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T. KISS TAMAS
Szeged

Jaték az iskolaban

»Ha csak lehet, jatszik a gyermek.
Mert végiil a jaték komolyodik mun-
kiavi. Boldog ember, ki a munkéja-
ban megtalalja a valamikori jaték
hangulatat.”

Sité Andrds

Nincsenek megbizhaté adataink és féként attekintésiink arrél, hogy napjaink isko-
lai gyakorlatdban miként jatszanak a gyerekek, és milyen jaték van jelen. A tapaszta-
latok azt mutatjdk, hogy a faradt, kevésbé (esetleg rosszul) motivalt tanulécscportok-
kal foglalkoz6 nevelék a lehetSségekhez és f6ként a sziikségletekhez képest ritkab-
ban vallalkoznak a jatékra.

A ,jatszd pedagdgus” hidnya azonban nem csupan a képzd intézmények vétke,
jollehet a tanarképzé féiskolakon nem oktatnak jatékelméletet. A hallgatok (a nép-
miivelés és testnevelés szakosok kivételével) nem tanulnak jatékvezetést, a gyermek-
foglalkozasokhoz szikséges ismereteket csupan ,lopva tudjak elsajatitani”. Legel-
jebb elvétve, az an. ,,szabadidds programok” keretében — t6bbnyire ott is — egymas-
tol tanulva szereznek elméleti és gyakorlati ismereteket a jatékrdl, A ,,jitszé peda-
gogus” hidnya inkabb abbol a szemléletbdl kovetkezik, amely szerint a jaték komoly-
talanna teheti a ,,bizony komolysagot, fegyelmet és szorgalmat igényld tanulast”. Ezt
a nézetet osztja a tarsadalom kozvéleménye is. A szilé a jatékot és a tanulast, az
ontevékenységet és a kotelességet, a szabad id6t és a munkaid6t egymassal szembe-
allitja. A ,.komoly munka” és a jatékossag ellentétes fogalmak a koznyelvben is.

A jdtékrdl réviden

Kosztolanyi Dezsé A jaték cimi versében irta: ,,Az kiilénds. /| Gombslyd és gys-
nyori, / csodaszép és csodajd, / nyithatd és csukhaté, / gomb és gobmb és gydngy és
gylirii. / Blivos kulcs és gyertya langja, / szines arnyék, drdéglampa.”

Mi is hat a jatékr

Kevés olyan fogalom van, amelynek annyi és egymdssal ellentétben 1évé meg-
hatarozdsa van, mint a jatéknak. R. Caillois szerint ,,a jaték szabad tevékenység a
szabalyok korlatain belil”. Ha kotdtt és korlatozott, akkor hogyan lehet szabad? —
kérdezhetjiik jogosan. H. Spencer angol filozofus ugy vélte, hogy a ,jatékban — ugy-
mond — £6lés energia vezetddik le”. Mas értelmezés szerint a gyermek a jatékban
az Gsembernek és a torténelem elStti kor emberének tevékenységét ismétli. Péidaul
a gyermekek azért jatszanak szivesen vizzel, mert ,8seik szerették a tengert, vagy
azért masznak fara, mert ezzel majomszerli elédeik életét idézik fel”. Nem sziikséges
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bizonyitani, hogy ezek erdltetett magyarazatok, hiszen pl. egy taviranyitasos hajéval
valé jatékot lehetetlen megmagyardzni ezekkel az elméletekkel. Sokan a jatékot gya-
korlasnak tartottak. Ugy vélték, hogy a gyermekek a jaték segitségével késziilnek
azokra a feladatokra, amelyeket majd felnéttként kell ellatniuk. Nem gondolhatjuk
azonban azt, hogy minden jaték valaminek a gyakorlasa. Az sem igaz, hogy a gyer-
mek karos adottsagokkal, veszedelmes ,,6sztondk”-kel sziiletik, és ezekt6! tisztul meg
a jaték katartikus hatasa révén. Hiszen tapasztalhatjuk, hogy sokszor éppen ellen-
kez6leg, némely jaték nem levezeti, hanem felerdsiti a karos és veszélyes torekvése-
ket. S. Freud szerint a jaték az elhiritott vagyak attételes teljesiilésének egyik leg-
alkalmasabb teriilete. Az alomban, a képzeletben és a jatékban nem érvényesiilnek
korlatok — félénybe keriilnek a vagyaink. A gyermek azonban nem téveszti &ssze
a jatékot a valdsaggal. Legfeljebb felhasznilja arra, hogy kialakitson egy szdmara
megfeleld vilagot, amelyben az eseményeket ugy rendezheti, ahogy neki a leginkabb
tetszik. A jatékban valosiaggal megismétli a problémat-fesziiltséget okozo kellemetlen
torténéseket, azért, hogy megoldhassa, f6lébe kerekedjen. S. Miller angol pszichols-
gus a kérdés egyik kivalo kutatdja Ugy vélekedik, hogy a jaték akkor jelenik meg,
amikor egy viselkedés még nem alakult ki teljesen. Okat abban latja, hogy részint
hidnyoznak a kérnyezeti és belsG kényszerek, amelyek 6sszefiiggd -rendszerekbe foglal-
nak a gyermek hézagosan rendezett tevékenységeit, részint a gyermek viselkedési ,,lan-
colatai” még nem allnak teljesen ellendrzés alatt. A gyermek figyelme szinte valogatas
nélkil kalandozik barmire.

A jaték ]J. Piaget svajci pszichologus gondolatrendszerében kap egységes magya-
rdzatot. A helyzetmegoldé alkalmazkodisbél kiindulva kétféle elemre helyezte a
hangsilyt. Az asszimiliciéra, amely azt jelenti, hogy egy ) dolgot (jelenséget) csak
akkor érthetiink meg, ha mar a meglévShéz (ismerthez) tudjuk hasonlitani, és eziltal
bevonhaté valamilyen — mar kialakult — cselekvési sémankba. Az akkomodacidra,
amely azt jelenti, hogy az ij benyomashoz hozzaillesztjiik a meglévd cselekvési sémdn-
kat. Vagyis Piaget ezt mondja: az akkomodacidé révén alakitom magam a vilaghoz, az
asszimilacigval pedig a vildgot formalom magamhoz. Az alkalmazkodas akkor toké-
letes, ha a két folyamat egyensulyban van. Ez viszont nem mindig valésul meg. PL
az utanzasban az ,,idomulas” félénybe keriil a ,,hasonlitishoz” képest.

A jaték tehat ilyen (is)! Az asszimilacié, amely megvaltoztatja a beérkez6 infor-
maciét, hogy hozziillessze azt az egyén sziikségleteihez. A jaték pedig aszerint valto-
zik, hogy a gyermek az értelmi fejlédésnek éppen melyik szakasziba érkezett. Az
tjsziilott a vilagot még nem térben és idében létezé targyak (dolgok) egyiittesének
latja. Id6 elteltével akkor jelenik meg a jaték legegyszerliibb formaja, amikor tébb-
szor egymas utdn megismétel valamilyen gesztust vagy mozdulatot. Fontos inditék
az ,én csindlom” 6rome. Nem mas ez, mint egyféle ,,gyakorld jaték”. Késébb meg-
jelenik a képzetekben valé gondolkodas, amely hét-nyolc éves korig tart. A gyermek
megtanulja a jelekkel ,helyettesiteni a vilagot”, mikézben mindent a sajat szemszo-
gébél néz-figyel. Ezért hatastalan gyakran az ésszerli érvelés, és csupan akkor lehet
veliik szét érteni, ha szamos latdszogbdl nézziik, figyeljik a dolgokat. Ez a szakasz
az un. ,,szimbolikus jaték” korszaka. A gyermek 6nmagahoz méri-viszonyitja a vilagot.
Példaul a papirdobozt maga eldtt tolva, azt auténak képzeli, késé6bb mar valéban
»autét” épit. Vagyis a jelentéshordozé egybeesik magaval a jelentett dologgal. Azért
idézve a valdsagot, hogy ,.értelmes megértésre iranyulé erdfeszitésének targyaul szol-
galjon”. Jollehet nemcsak felidézi, hanem at is €li azt, amire gondol.

A gyermek hétéves kortdl tizenegy-tizenkét éves korig valik képessé arra, hogy
valésagos helyzetekben megforditsa a miveleteket. Mindjobban megtanulja a figyel-
mét decentralizalni, megosztani, vagyis, hogy masok szemszogébdl is lissa-értelmezze
a dolgokat.-A serdiilékort kell elérnie azonban, hogy formalis logikai kévetkeztetése-
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ket is képes legyen levonni. Ezt a korszakot a ,,szabalyjatékok” jellemzik. Az egyéni -
szimb6lumok a masokkal térténd egyiittmilkodés sordn atalakulnak. Emiatt valik az
érvelés, a szimbolumok hasznalata logikusabba. A jatékot a koézésen vallalt fegye-
lem és becsiilet térvényei ellendrzik, ami egyben a tarsas-kdzosségi viszonyok, normak
és szabalyok megtanulasinak-gyakorlasinak fontos eszkoze. Kiegészitve ezt Rubins-
tein talalé megjegyzésével: vagyis a ,,jaték a munka gyermeke”.

E néhany felfogas ismertetéséb6l is kideriilhetett, hogy a jiték amennyire egy-
értelmii jelenségnek bizonyul a mindennapokban, annyira tisztazatlan és definilat-
lan az elméletben.

»JO szdval oktasd, jétszani is engedd ...”

Jozsef Attila koledi elveit miként (és hol) valthatja konkrét cselekvési programma
a nevel6? A mai iskoldban milyen kériilmények kozott nyilik arra lehetéség, hogy
a jaték az oktaté-nevelé munka fontos részeként, és ne ,kiegészitd, potld technoldgia-
ként” legyen jelen?

Az iskolaban jatszdsra — szervezetten — altalaban négy nagyobb szintéren nyilik
lehetéség. Elséként a testnevelési 6rakat szitkséges megemliteni. Ugy tlinik, hcgy ezen
a teriileten a legmegnyugtatobb a helyzet. A tananyag mar régdta arra torekszik, hogy
minél tobb jatékos elemet magaba épitsen. A tanarképzé fdiskoldkon a testnevelés
szakosoknak tananyag a jaték. A témegsportmozgalom helyi hidnyossigai, a tornater-
mek és sportlétesitmények hidnya viszont mérsékli a sportjatékok tanitdsa terén elért
eredményeket . .. :

Fontos szintér az attorémozgalom. Oriasi lehetdségeket rejt magaban. Tébb isko-
laban azonban csupan formélis rajvetélkeddket szerveznek, ahol a testnevelési 6rak
sorjatékai vagy a felnéte vetélked6k gyermekekre ,szabott” formdi ismétlédnek.
A kiilénféle jatékdélutanokat (farsangok, kiranduldsok, majalisok), csaladi hét végéket
és gyermekfoglalkozasokat ezért elsésorban az Gttéréhazakban, ifjusagi hazakban, illetve
mivelddési otthonokban rendezik meg. Ez a munkamegosztds azonban az iskolat
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»komoly, fegyelmezett dolgozéva”, a kézmivelédés szintereit pedig ,.szérakoztatd,
kénnyebb fajsulyd” intézményekké mindsitette. Sajnos, ez a ,szereposztas” még az
AMK-k (Altalanos Miivelédési Kozpont) tobbségére is érvényes. Pedig ezek az intéz-
mények koztudottan arra tdrekednek, hogy az oktatast, a nevelést és a miiveldést
tartalmilag és szervezetileg (t6bb helyen épiiletileg is) integraljak.

Ertékesek azok a jatékok, amelyek az oktatdsi folyamat részét képezik. Ezek az
un. didaktikus jatékok. A tapasztalatok azt mutatjdk, hogy féleg a matematika, a
magyar és a technikatargyak alsé tagozatos tanterveiben kapnak nagyobb hangsulyt.
Hasznosak azok a jatékok is, amelyek segitségével tananyagrészeket dolgoznak fel,
vagy osztalyfénoki o6rakon megjelenitett emberi konfliktusokat, esetleg erkélesi kér-
déseket sikeriil tisztazni.

Az iskolai jatéklehetségek negyedik nagyobb szinterét a napkézi otthomok képe-
zik. Ezen a szintéren pedagégiailag atgondolt rendben kovetik egymast a kotdtt és
szabad foglalkozasok, a tanulas, a jaték, a munka és a levegbzés. A napkdzi otthoni
nevelés mint tantargy nem szerepel a féiskolakon. A metodikai kovetelmények még
viszonylag djak. Az intézmények kozott ezért rendkiviil eltér6 a szinvonal, nemcsak
orszagosan, de gyakran egy iskolan belil is. Ahhoz viszont, hogy a pedagégia nagy
klasszikusainak alma ,a jaték Gromével megtels iskola képe” kiformalddjon, és a
napkézi otthon a jatéktanulas mintaadé és legfontosabb bazisaként funkcionaljon,
olyan nevelSkre van szikség, akik még nem felejtettek el jatszani. Atgondolt jaték-
tervekkel rendelkezzenek, és vallaljak a jaték pedagdgiai iranyitasat.

*
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»Vendégségben Vonal- és Szinorszighan”, ezt a cimet viseli 2 most bemutatisra
kerulé napkézi otthonos gyermekprogram. A foglalkozéssal tébbek kézétt az volt a
cél, hogy kollektiv keretek kozott ismerkedjenek a gyerekek a szinek néhiny alapvetd
jelenségével, tdrvényszeriségével, a szinek hangulati tartalmaval, és néhany optikai
jelenséggel. A ,,jatszé6 pedagdgus” arra torekedett, hogy ,vardzslasokat” idézzen els,
amelyeket megfeleld mesébe dgyazva — figyelembe véve az életkori sajatossagokat —
értelmezni lehessen, utalva a jelenségeket kivaltd okokra-tényezdkre. (Csupan érde-
kesség miatt emlitem, hogy a jatékok egy részének magikus, rituilis eredetére jol
ravilagit a kdvetkezd szbegyezés. A német Spiel — jaték — szé6 megfelelGje az angol
spell — varazs!)

A torténeteket a ,,jatszé pedagdgus” improvizalja a gyerekek segitségével, ezért
most csupan a jelenségek és tanulsagok felidézéséhez sziikséges dramaturgiai forduls-
pontokat jelzem. A ,mesemonddk” lenditik tovabb a cselekményt. A dramaturgiai
fordulépontok szellemében megszemélyesitik a j6 és gonosz tindért. A ,,jitszé6 peda-
gogus” pedig megjeleniti a feladatokat, majd azok megoldasit (amelyeket természe-
tesen megmagyardz). Két mesefigurat szolaltat meg: Sa-pa-kdt, a j6 manét, és a
kiralyfit, aki kedveséért kiizd.

Kovetkezzenek a szereplék:

— Az ifju kiralyfi: jelleme megfelel a mar ismert népmesei kiralyfitipusoknak.
Jo6 szandéka, becsiiletes, az elvardzsolt kiralykisasszonyt szeretné feloldani a varazs alol.

— Sa-pa-ka, a mand: a kiralyfi furfangos segitGtarsa. Szinorszag és Vonalorszag
minden titkat ismeri. Utkozben csatlakozik a kiralyfihoz. (Ha mar emlitettem a térpe
manot, akkor szolni kell a csicsos tdrpesapkardl, amely a jatékos kedvi bohécok
fovegeiben €l tovabb. Ez a csucsos fejfedd varazsereji volt: aki ilyet hordott, az lat-
hatatlanna is tudott valni. Gondoljunk a german mitoldgiaban szerepls kédsiivegre.
Hegyes pedig azért volt ez a sapka, mert minden hegyes targyon fennakadt a gonosz
és art6 szellem.) A kis mané sdpkijanak a szinezése sarga-piros-kék. Erre utalnak
nevének massalhangzéi, amelyek azonosak a hiarom £6 szin kezdébetijével.

‘— A j6 tindér: igazsagos, segiti a kiralyfit, és jellemébdl adédodan csak az igaz-
sagos dontéseket fogadja el.

— A gonosg tindér: igazsagtalan, csak az 6 beleegyezésével oldhatja fel a jo
tindér a kiralyleanyt a varazslas aldl. Ezzel visszaél, mert mindenbd! tobbet kovetel
maganak, mint amennyi megilleti, és amennyit a j6 tindér kap.

Az eldre elkészitett mesefigurdkat a pedagdgus rivid jellemzése alapjan a gye-
rekek kivalasztjak, majd elhelyezik a tiblara. Mivel vannak azonos, csupan szineiben
eltéré figurik (a j6 és a rossz tiindér), utalni lehet a szinek hangulati és érzelmi tar-
talmara. Miért a sGtét ruhaju tindért valasztottak gonosz tiindérnek? stb. Sa-pa-ka
bemutatasakor pedig célszerl kitérni a harom f6 szin ,,mindentudd voltara, vardzs-
erejére”’, amelyet a foglalkozas sordn bemutatunk szinkeveréssel.

A mese révid tartalma:

A kiralyfi tudomast szerez arrdl, hogy a gonosz tiindér elvarazsolta a Szin- és
Vonalorszag csodalatos kiralylanyat. Szinorszag jo tiindére szivesen feloldana a varézs-
lat alél, de ez csak gy lehetséges, ha ehhez a gonosz tiindér is beleegyezését adja.
A gonosz tiindér azonban feltételekhez koti a szabadulast. Legyen valaki, aki kiallja
a hiarom probat, vagyis képes teljesiteni a gonosz tiindér harom kivansagat, természe-
tesen ngy, hogy a jo tiindér altal képviselt igazsag sem szenved csorbat. ..

A kiralyfi elindul szerencsét prébalni. Utkézben csatlakozik hozza Sa-pa-ka, a
Szinorszag és Vonalorszag titkait ismer6é ,mindentudé és varazslatos sapkaval” ren-
delkezé furfangos mané. Egyiitt érkeznek a tiindérek elé.
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Az elsg feladat:

A kiralyfi szerezze meg a Sotétség birodalmaban elrejtett szépséges biborszénye-
get. Vigye a tindérek palotdjiba, a senki féldjén talalhaté kastélyba. Nyissa ki az
ablakokat védé zsalukat. A gonosz tiindér szobajat véds, feketére festett zsalura
akassza a gonosz tiindér szényegrészét, a fehér zsalura pedig a josdgos tiindér sz6nyeg-
részét. A jo tiindér az igazsdagos fele-fele osztozkodas hive, a gonosz tindér — jellemé-
nek megfeleléen — viszont nagyobb részt kér a sz6nyegbél. (Tulajdonképpen egyenls
nagysagu fekete és fehér feliletre kell azonos méretli vords szini négyzeteket elhe-
lyezni.)

Miért szitkséges elhozni a szOnyegeket a Sotétség birodalmabol? Nagyobbaknal
— 7. és 8. osztalyosoknidl — ki lehet térni a fény és a szinek kapcsolatara, arra, hogy
a szinek csak fény jelenlétében léteznek stb....

A josagos mand megszerzi a kirdlyfinak a szényeget, és elosztja a ,.tiindérek
kivansaga szerint”. A kiralyfi elhelyezi a szényegeket a kivant helyre a kivant médon.
Az egyik feliillet fekete, ezen optikailag nagyobbnak latszik a vioros felillet, tehat a
rossz tindér elégedett. Az elkeseredett j6 tiindért megnyugtatja a mané, hogy az
elosztas igazsagos, hiszen optikai ,,csaldsrél” van szo.

A masodik feladat

A gonosz tindér rijétt az elkdvetett csaldsra, ezért (s hogy a kirdlyfi dolgat
megnehezitse) egyszinli fehér felilletre, a kastély fehér ajtaja elé kéri elhelyezni a
kovetkezé feladat sordn megszerzett vardzseszkdzoket. Most az az utasitds, hogy a
kiralyfi szerezze meg a szomszéd kiraly 4dital Orizgetett varazserdvel rendelkezé cso-
dapalcét, és azt helyezze a kastély ajtajdhoz. Természetesen — mivel a varazspalcik
»ereje”’ hosszukkal ardnyos — most is az osztozkodaskor a hosszabbat kéri, a josigos
tindér viszont megelégszik az igazsagos, egyenld elosztassal.

Idézziink egy kicsit a vardzspalcanal, pontosabban a bot és a palca szerepénél.
Id. Pieter Bruegel a 16, szdzad kézepén festett ,,Gyermekjatékok” cimi festményét
valamennyien ismerjiik. Az alkotids mintegy 85 féle korabeli gyermekjatékot abrazol.
A kép kozepén latunk egy kislanyt, aki ciroksoprit egyensilyoz az ujjan. Lejjebb egy
kisfia vesszéparipan lovagol. Nos, az egyensulyozott sdprii a kozépkori hiedelemvilag-
ban az ingatagsigot jelképezte. Amilyen konnyen elbillen az egyensilyozott targy,
oly kénnyen kibillen az erényes élet is a maga szilard és egyenes tartasabol. Varazs-
er6vel rendelkezik a sopri mas értelemben is. Aki rail, az atrepiilhet vele a ,,csodak
birodalmaba”, a ,szellemek vilagaba”. Am, ha rossz szandékkal il a sépriin a gaz-
dija — mint a boszorkidnyok —, akkor rontdst vihet magival. A kerités tetején
lovaglé gyerekek a keziikben tartjak a varazspalcat, amely nem szolgal egyéb célt,
mint azt, hogy a ropkods ,,rossz szellemek” fennakadjanak rajta. Egyébként Bruegel
festményén lathato jatékok zomét mar ismerte az 6kor embere is, és szinte valameny-
nyi ma élé gyermek is felismeri, s6t el tudja jatszani. Mi lehet ennek az oka-magya-
razata? Sok esetben bizonyitott felfogas szerint a jaték a felnétt-tevékenységek utdn-
z4sa. A gyermekek azonban nemcsak a felnéttek koznapi cselekvéseit figyelhették
meg, hanem a szdmukra érthetetlen ,,bivosnek tetsz8” szertartasokat is. Utdnozva
ezeket a ,,vardzslasokat” — mint format, amely hagyomany6rz6 — tovabbadtik egy-
masnak nemzedékrél nemzedékre a tartalmukat vesztett-feledett tevékenységeket.

Visszatérve a torténethez, fontos tehdt, hogy a mand megszerezze a kiralyfinak
a varazspalcit. Most sajat maga helyezi el az ajté elétt, mégpedig dgy, hogy az egyik
fele vizszintes, a masik fiiggbleges helyzetbe keriiljon. A mané mindkét esetben els-
szOr azt allitja, hogy az egyik rész — a gonosz tiindéré — nagyobb, és csak amikor az
elégedett, ismeri el a feladat teljesitését, akkor nyugtatja meg a j6 tindért, hogy ,.csa-
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las” tortént. A fiiggblegesre allitott bot ugyanis, mivel szemiink nehezebben fut végig
rajta, hosszabbnak latszik. Valdjaban egyenlé hosszuak.

A harmadik feladat:

A gonosz tindér mindenképpen meg akarja hiusitani a kiralyfi tervét. Azt kéri,
hogy a fékapu belsé oldaldt diszité egyenlé hosszisagi eziistlécek koziil a kiralyfi
a szeme eldtt varazsolja az egyiket hosszabbra. Biztos benne, hogy ez lehetetlen.

A kirdlyfi a mand javaslatara a szakaszok végpontjaira ,,V” alaki vonalakat
helyez ellentétes médon, és igy az egyik szakasz hosszabbnak, a masik révidebbnek
latszik.

A gonosz tindér megpukkad diihében, igy barataink a j6 tiindérrel egyiitt elin-
dulnak, hogy feloldjik a kirdlyleanyt a varazslat alél. A ,,jatsz6 pedagégus” még
néhany egyéb jelenségre is felhivia a figyelmet.

— A kastély belsejében 4brazolt perspektivikus térben mozgatja az (egyenld
nagysigt) tiindérfigurakat, és azok helyzetiiktsl fiiggéen nagyobbaknak, ill. kisebbek-
nek latszanak.

— A kastély oromzatan elhelyezett félig fekete, félig fehér kérlapot athelyezi az
els6 feladat soran hasznalt fekete-fehér mez6 hatirira, és az egyenl8ség megsziinik.

— Két — sematikus ablakot abrazolé6 — kartonlap mogé narancs és hidegkék
kartonlapot helyezhet. Az iiveg helyén kivigott ablak mégoet jol latszanak a szines
lapok. Melyik ablak elétt, mely meserészlet hangozhat el, Méra Ferenc: Didergé
kirdlyfi cimd mese f[8szerepldjét megszemélyesitve:

e« - Akdrmit csindlok, reszketek és fAzom, hidba takargat aranyos paldstom!. ..
»Olyan meleg van, hogy sok ez egymagamnak, juttatok beléle, aki fazik, annak...”

— Kiegészitésként konkrét mualkotasok poszter-reprodukcidin is érzékeltethet-
jik a hideg — légies — és a meleg — statikusabb — érzetet keltd szinek hasznalatat.
Jol felhasznalhaté az iizletekben kaphaté Ferenczy Karoly: Oktéber és Marc Chagall:
Kék falu cimii alkotasat abrazold poszter.

Nébiny megjegyzés

A mese fonala megfelel a népmesei elviridsoknak. A mesealakok jellemzése hati-
rozott és karakteres. Szerepelnek pozitiv hésék és negativ figurak. Természetesen a
jok gyé6zedelmeskednek a rossz és a gonosz felett. A negativ figura — a gonosz tiin-
dér — megbiinhédik. Kidomborodik a problémik megoldasinak emécionalis oldala,
hiszen az akadalyok lekiizdése 6romérzéssel jar. Kétségtelen a mese humanista kicsen-
gése, hiszen egyetlen j6 mese vagy elbeszélés sem képzelhetd el humanus mondanivalé
nélkil. Cselekménye valtozatos és mozgalmas. A szerepldk cselekedetei mély érzelmi
hatast valtanak ki a gyerekekbdl. Vonzéva a humanus, taszitéva az embertelen eluta-
sitas valik. A mese cselekménye jol ravilagit a koz8sség erejére, és igy valik az erkol-
csi nevelés egyik fontos tényezdjévé is.

A foglalkozas hangsilyt helyez az esztétikai nevelés egyik legproblémasabb terii-
letére, a vizualis nevelésre. Sajnos, a vizualis nyelv (és jel) elsajatitisahoz kevés jol
felhasznalhaté és jatékos eszkozzel rendelkeziink.

Jatékos formaban az is bizonyithatd, hogy a latvany és a latszat mégotti valosig
gyakran mennyire mas.

Még folytathatnank a tanulsigok sorolasat. Azonban most mégsem ezeknek az
egyébként fontos kovetkeztetéseknek a szdmbavételére van szilkség. Inkabb annak a
szemléletnek a megerdsitésére, amelyik a jatékot nem csupin a gyermekkor sajatos
megnyilvanuldsinak tekinti. Az iskola gyakran arra torekszik, hogy racionalis f6lénybe
keriiljon a képzelettel szemben. Pedig a kettének egyiitt kellene jarnia. Az ember sok
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ezer évvel ezel6tt mar megprébalta ,.elrendezni” maga koriil a vilagot. Jellemzé a
gordg szo értelme: kosmos — az elrendezett vildg, ami ezen kivill van, az a chaos,
a rendezetlen és zilrzavaros ,.kiilsé sotétség”. A gyermek minden energidjaval arra
torekszik, hogy képessé valjon eligazodni a vilagban. Ehhez nagy segitséget kap a
jatéktol. Ha a gyermeket megfosztjuk a jatszastdl, akkor megnehezitjiik tarsadalmi
beilleszkedését, tarsas-kozésségi kapcsolatainak kialakitdsat. A jatékszernek mint targy-
nak, ligyességi-ismeretszerzési eszkoznek és mint abrdzoldsnak épp olyan fontos sze-
repe van a gyermek személyiségének formaldsaban, mint azoknak a kapcsolatoknak
— a jatszotarsaihoz, a felnéttekhez valé viszonynak —, amelynek a kialakulasaban
a jatszds talan ,észre sem vett”, mégis sorsdonté hatisu jelenség.

Az iskola és a ,,jatszé6 pedagogus” sokat tehet annak érdekében, hogy a jaték
elfoglalja mélté helyét a nevelés gyakorlatiban. A jiték azonban csak ugy téltheti
be hivatisit, és akkor szolgilja az életet, ha nem valik csupian az idétoltés vagy a
szérakozas technoldgidjdva; ha segiti a civilizacié terjedésével egyenes arinyban né-
vekvS unalom lekiizdését, ha szolgilja a felnévekvd nemzedék testi- szellemi fejls-
dését.

FONTOSABB FORRASMUNKAK

Forrds (Tematikus szdm a jétékrol), 1985. 10. szdm; Jean Piaget: Viélogatott tanulményok,
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Bp., 1973; A ,,Vendégségben Vonal- és Szinorszigban” foglalkozast Sgekeres Ferenc mizeumpeda-
gogus vezette Szeged-Tarjan II. Sz. Altalanos Iskolaban.

DR. CSANDA ISTVAN
Kaposvar

A labdajatékok megalapozasanak lehetbségel
az altalanos iskola 3—4. osztalyaban

Az 6tédik osztilyba keriild tanuldk legnagyobb része kevés mozgastapasztalattal
rendelkezik, alacsony koordiniciés szintet birtokolnak, és nem tudnak jatszani. Igy a
technikai megalapozas fokozott jelent6séget kaphat.

A 3—4. osztalyban el6térbe keriilnek a tantervi anyagban a labdajatékok kiilén-
béz& formai, és megjelennek a sportjatékok egyszeriisitett, jorészt az alaptechnikat
igényld valtozatai. A tanulé szamara fokozottan jelentkezik a versenyszeriiség, a labda
szerepe egyre jobban né. A technikai megalapozas lehetGségei az alsé tagozatban, vég-
rehajté formai inkdbb a kosarlabdazasban, a labdarigasban, a kézilabdazisban és
kisebb mértékben a rdplabdazasban is felhasznilhaté mozgasokbdl allnak. A techni-
kai és taktikai megalapozé tanari (tanitdi) tevékenység csak gy képzelhet§ el, ha az
kizatja a korai szakositds hibdjat. Az alkalmazott mozgasanyag elsajatittatisival biz-
tosithatjuk azt a nyitottsagot a tanulé szamara, amely megadhatja a tovabbfejlédés,
a sportigvalasztis lehetGségét is. A tanterv egyik alapgondolatit valésitanank meg
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ezzel. Alapvetd feladatként jelentkezik tovabba a mozgismiveltség, a jaték és sport-
miveltség kialakitasa, formalasa és fejlesztése.

A feladat megvalésitasa érdekében szakitani kell azzal a ma is él8 felfogassal,
hogy a 6—10 éves kort iskolasgyerek kiméletre szorul, illetve komolyabb mozgasfel-
adattal nem terhelheté. Ebben a korban az iigyesség — Meinel szerint — ,,az egész test
valamennyi mozgast szabalyoz6 idegének (&sszmotorikajanak) jé6 koordinacidja épp a
gyermekkor privilégiuma”. Az alsé tagozatos gyermek koordinaciofejlesztésének évrdl
évre nagyobb lehetGségei vannak, mint a késébbi évek barmelyikében. Ennek az idé-
szaknak alapvetden fontos jelentésége van a kiilonbézé testgyakorlati dgak alapmozga-
sainak tanuldsiban és elsajititisiban. A sportjatékok megalapozdsa egyben timogatja
a képességek fejlesztését is. Roppant nagy érték az a késGbbi években a gyermek sza-
mara. A felsébb osztalyokban a kévetelmények fokozatosan és rendszeresen emelked-
nek, kézelitenek a sportmozgisok felé. Nem kévetiink el hibat tehat, ha a tanterv szel-
lemében — mozgasanyaganak felhasznalasaval, varidlasaval — a jatékos képességfej-
lesztést a sportjatékok alapjainak lerakasihoz hasznaljuk eszkozként.

A feladat megoldasat két tényezé akadalyozta:

— az alsé tagozatos testnevelésben jelentkezd szemléletbeli hidnyossagok;

— a személyi és targyi feltételek hidnya.

A probléma megoldasanak sziikségességét tobb tényezd is indokolja. Ma mir
elfogadott, hogy a kiilénboz6 képességek (tulajdonsagok) kialakitisénak a 6—10 éves
korban vannak meg a valds lehet8ségei. A koordinaciéval kapcsolatosan sem lehet
masképpen. Igazoldsul ide kivankozik dr. Nadori Laszl6 megillapitasa is: ,,7—12 éves
korig tart a koordinaciés képességek fejlesztésének optimalis idészaka. Ha ezt a perid-
dust a tanulé nem hasznilja ki, ha ebben az életkori szakaszban nem éri a tanuldt
megfelels kiilsé hatas, akkor a kés6bbi években a mulasztist nem lehet teljesen helyre-
hozni.” Az élet is aldtamasztja a képességek megalapozdsanak szitkségességét. Az or-
szdgban egyre tobb jatszéteret sziintetnek meg orvosi javaslatra a sériilések gyakorisaga
miatt. Ez azt jelenti, hogy a gyermekeink ,,igyetlenek”. Hidnyoznak életiikkbél, kor-
nyezetiikbé! azok a természetes ingerek — 30—40 évvel ezel6tt még megvoltak —,
amelyek spontin, 0sztonés médon kialakitottdk az elfogadhaté koordinacids szintet.

Kivanatos lenne, hogy ne csak a testnevelési 6rakon, a sportfoglalkozasokon, ha-
nem a mindennapi életben is, a gyermek jol meg tudja itélni testének helyzetét, térbeli
és idébeli vonatkozasban. Fontosnak tekintheté tovabba, hogy mozgasal pontosak, gaz-
dasagosak, gyorsak és célszeriiek legyenek.

A tanuléifjisdg sportjatékokkal kapcsolatos ismeretei szegények. Koordinacids
szintjiik alacsonynak mondhat6, és ez kés6bb az egyetemi és fdiskolai testneveléssel
kapcsolatos feladatok megoldasdban sokszor jelent kiiktathatatlan gondot.

A labdajatékok megalapozasanak elmulasztisa, hidnya lényegében kihatdssal van
az orszag tomegsportjara, és valoszind, hogy érezteti hatasat a minGségi sportban is.

A problémaval kapcsolatosan — hipotézisiink igazoldsira — Kkisérleteket végez-
tiink Kaposvarott, a Tanitoképzd Féiskola Gyakorlé Altalanos Iskolajaban és Pécsett,
a Mecsekaljai Altalanos Iskolaban. A metédus mindkét helyen egyforma volt. Egy-
egy osztilyban a megalapozast szolgilé gyakorlatokat végeztettilk egész éven At
(1984/85.). A feladatok anyagukat tekintve nem sértették a tantervet. Az dsszehason-
lité felmérésnél egy osszetett labdagyakorlatot kellett az emlitett osztilyoknak és egy
kontrollosztalynak is megoldania. Felmértiik tovabba a 30” alatti labdapattintdsok sza-
. maban tortént valtozast is: itt az idGegységre es6 mozgasmennyiséget, mig az Osszetett
mozgasfeladat végrehajtasinak megitélésénél a megoldas mindségét vettiik mértékiil.

Az évvégi 6sszehasonlito felmérések — mindkét helyen 4. osztdlyban dolgoztunk
— érdekességeket mutattak,
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1. Kisérlet eredményei: N =18

Labdapattintds: a kontrollosztdlynal nem tdrtént valtozas, osszel tavasszal egyarant 478 atadast mér-
tink. Egy fére 26,5 jutott.

A kisérleti csoportnal valtozas kovetkezett be.

Osz Tavasz Kiilonbség
Osszes 514 522 8
5
g 1 fére 28,5 29 0,5

Tizennégy fénél ]avulas (77 7%) 1 fonel stagnalas (5 5%) 3 fonel (16 6%) pedlg romlas kovet-

kezett be.

Nemek szerint:

FIUKNAL

604

Osszes:

285

Osz Tavasz

319

Egy fére

15,8 ]

17,7

Javulas

9 f6

Rontés
1 f6

Kilonbség
34

1.9
909,

10%,

LANYOKNAL

Osszes:
432

Osz Tavasz
229 203

Egy fére

12,7 177

Javulas

5 16

Rontas
315

Kﬁl&nbség
— 26

=15
62,5%,

37,5%,
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A fidknal fejladés, lanyoknal visszaesés volt tapasztalhaté. Az dsszetett mozgasfeladat értékelését a
végrehajtis mindsége szerint 4, 3, 2 pontokkal végeztik.

Kisérleti csoport Kontrollesoport
F6 | Pontszdm | Osszesen Fé | Pontszam | Osszesen
10 5 50 | 72,4% 8 5 40 62,5%
3 3 9 13,09, 4 3 12 18,8%,
5 2 10 14,69, 6 2 12 18,7%
18 — 69 18 — 64
: 3,83 < 3,55
$ 1,38 s 1,47
v 0,36 v 0,41

Az elemszAm névelésével a variacids egyiitthaté (v) természetesen médosulna. Bizonyos fokn fejlédés
tapasztalhaté.

1. Kisérlet eredményei: N == 20
Labdapattintas: kisérleti osztaly:

1. mérés II. mérés Kiilonbség
Osszes 497 531 34
1 £8 21,2 21,5 1,7
Kontrollcsoport:
I. mérés 1L mérés Kilonbség
Osszes 424 431 7
15 21,2 21, 5 0,3
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Nemekre bontva:

FIUK LANYOK
Osszesen Osszesen
1213 661
I II. 1. II.
598 615 319 342
1 fére 1 fére
239 24,6 21,2 22,8
Mindkét nemnél fejlédés tapasztalhato.
Az osszetett gyakorlatok eredményei:
Atlag: A: x = 3,66
B: x=3,2
Sz0rds mértékei: A: s=13
B: s=1,28
Variiciés egyitthatd: A: v=0,35
B: v=04
Osszehasonlité tablazat
Kisérleti osztaly:
Fé Pontszam Osszesen %
9 45 61,64
6 18 24,75
5 10 13,70
20 73 100
3,65
1,3.
0,35
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Kontrollesoport :

Eé Pont.szém Osszesen %
6 5 30 46,8
6 3 18 28,12
g 2 ’ 16 25,9

20 — 64

X 32
s 1,26
v 0,4

Bizonyos foku fejlédés itt is lathaté. Az elemszam névelése ez esetben is a varia-
ciés egyiitthaté modosulasat eredményezné. Mindkét eldkisérletnél a kisérleti osztalyok
altal végeztetett gyakorlatok egyszeriiek, viszonylag kénnyen végrehajthatdk.

A tovabbiakban bemutatott néhany, altalunk mar alkalmazott elkészitd mozgas,
amelyek varidlhat6k, illetve ezeket tovabbfejlesztve Gj gyakorlatként alkalmazhatdk.

A gyakorlatok alkalmazasa hozzisegiti a tanul6ét a tantervi kdvetelmények eléré-
séhez: ,,a feladatok megoldasiban ... a lehetséges tobbféle megoldas kéziil egy-két
valtozatot tudjanak hatdsosan alkalmazni”.

Egyéni-pdros labdagyakorlatok: =~

. gyak.: Labdaguritis a talajon vonal mentén (mindkét kézzel);

gyak.: Ki tudja a labdat magasabbra feldobni? (mindkét kézzel);

gyak.: A feldobott labdat egy pattands utan elkapni (lehetdleg minél kézelebb a talajhoz);

gyak.: A labda feldobisa, kozben térdelés, fekvés, iilés helyzetekbe lemenni, felallds utdn a lab-
dat egy pattanis utin birtokba venni {az iigyesebbje esetleg pattanas nélkiil végezheti);

ol RS N

5. gyak.: Kb. 2 m-re a fallal szemben: alsé dobdssal a falnak, a visszapattand labdat 6lelve elkapni;
6. gyak.: Kétkezes alsé6 dobassal 4—5 m-re lévd felforditott zsAmolyba vagy bordasfalra akasztott
kosirgyiiriibe dobas;
7. gyak.: Az elébbi, de egy pattanas utén érjen célba a labda;
8. gyak.: Mint a 6. gyakorlat, de egykezes felsédobassal, s csak 2—3 m-re (mindkét kézzel);
9. gyak.: A homlok eldtt-folott kée kczzel tenycrben tartott labdat ,-kilokni” 2—3 m-re allitott célba
(allasbol, alésbsl); - - - -
10. gyak.: Mint a 9. gyakorlat, de terpesztett unakkal
11. gyak.: A fallal (tarssal) szémben illva tetszés szerinti riigassal tovabbitani a labdait, a visszaérkezd

labdat talppal megallitani (tavolsaga faltdl, tarstol 3—4 m, mindkét labbal);

12. gyak.: Bokik k&zé szoritott labdaval a zsamolyra fel-leugralni;

13. gyak.: Labdavezetések: helyben, vonalakon: kér, hullAmvonalakon stb., iilésben, térdelésben (az
iigyesebbje hasonfekvésben is);

14. gyak.: A fej felett dobas hatra a tarshoz (az eldobis utin szembefordul a térssal, és varja a lab-
dat);
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15. gyak.: Jarasban, igen lassi futisban tetszés szerinti adogatds (2—3 m tivolsig legyen, a tirs meg-
valasztasa lényeges);

16. gyak.: Egyik labon szokdelve a labdat a masik 14b talpaval vinni elére (labcsere!);

17. gyak.: Ulés a talajon, hatul kéztamasz, talpak a labdan. Forgas a test koriil labbal torténd labda-
guritassal ;

18. gyak.: Labdaiitégetés a falhoz valtott kézzel ((lehetéleg csuklobél);

19. gyak.: Onmagéanak feldobott labdat (gumilabda) homlokkal fejelni;

20. gyak.: Labdaiitogetés kézzel a foldhéz kiilonbézé szokdelésekkel helyben;

21. gyak.: Allasban labdavezetés a test koriil;

22. gyak.: Labdaveze)tés helyben, kézben jobb, illetve bal 1db emelése a lepattintott labda f61é (mind-
két kézzel); B}

23. gyak.: Hajlitott lebegé terpesziilés, 2 X — 3 X labdaiitbgetés a bal oldalon, ugyanennyiszer a
labak kézott is, atiitve a labdat a jobb lab alatt a jobboldalon is. Oda-vissza mindkét kéz
segitségével ;

24. gyak.: A talajon 1évs labdit talppal hatrefelé meghuzni ugy, hogy az felugorjon a labfejre, majd
megemelni és elkapni; )

25. gyak.: A labda rigasa combbal és elkapasa kézzel;

26. gyak.: Terpesziilés: a labak kozott lepattintani a labdat, majd hirtelen labzérds gy, hogy a labda
a combokra essen vissza;

27. gyak.: Terpeszallas, oldalsé kézéptartds: labda dobéasa egyik kézbdl a masikba fej felett;

28. gyak.: Terpeszallas, labda hatul a kézben: fej felett dobas elére és labda elkapasa;

29. gyak.: Guruléatfordulas el6re-hatra, labda a boka kozott;

30. gyak.: Nyujtott iilés, labda a bokak kozétt. Ereszkedés hanyattfekvésbe, és nydjtott labbal labda-
tovabbitas a kézbe, ’

Az ilyen jellegii gyakorlatokbd! rendkiviil sokat lehet szerkeszteni. A legnagyobb
probléma az, hogy sok, alsd tagozatban tanité kolléga a gyakorlatokat éppen egyszerii-
ségiik miatt nem alkalmazza. A sportjatékok technikajat csak egyszerd, egymadsra épiils
gyakorlatokkal lehet megkozeliteni. Oktatasuk és gyakorldsuk nagy tirelmet, kitartast
igényel. g

A labdajatékokban ma mar alapvetden fontos a labmunka. Ennek a fontos labda
nélkili technikai elemnek az elGkészitésére, megalapozasara szolgalhatnak a kdvetkezd
gyakorlatok:

1. gyak.: Paros fogé;
2. gyak.: Parokban egymissal szemben kovetni a tirs mozgasit (konnyitésképpen: a kdzéttik 1évo
labdat mindketten fogjak elSrenynjtott kézzel, hiba: ha valamelyik tanulé elengedi a lab-
o dath);
3. gyak.: Két sor szemben all egymissal, az egyik sor kéveti a masik sor mozgasat;

4. gyak.: Parokban végezhet6 gyakorlat: cikcakk vonalban kéveti a tarsat, de gy, hogy a célt6l min-
dig tavol kell tartani;
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A kovetkezd gyakorlatok mar nagyobb létszammal végezheték. Nemcsak technikai
megalapozast szolgilnak, hanem taktikai el6készitést is jelentenek:

1. gyak.:

2. gyak.:




3. gyak.:

Ezek a gyakorlatok labbal is végezhetok. (Természetesen egy-egy ,.atvétel” kell, hogy
megeldzze a tovabbitast!)

A feladatok egyszerliek, a tanuldk szivesen végzik. Az 1. és a 3. gyakorlatnal oda
futnak, ahova a labdat tovabbitjak, a 2. és 4.-nél pedig a tovabbitas irdnyaval ellenté-
tesen. Eppen ez izgalmas a tanulék szamAara; a taktika csirait hordozza magiban a
feladat.

A kisiskolas szdmara is a legnagyobb 6rém, ha sportszerii jatékot vagy ahhoz
hasonlét jatszhat. Alapos elékészités utin a harmadik és a negyedik osztilyokban ezt
mar végeztetni lehet egyszeriisitett szabalyokkal, az eddig gyakoroltatott ,,technikai ele-
mek” felhasznalasaval nagyobb létszam esetén is.

Az alkalmazashoz sziikséges feltételek:

— mini réplabdaillvany;

— mini kosarlabdapalank;

— kézilabdakapuk;

— az oldalt allék nem lShetnek, dobhatnak kapura, kosatra, de roplabda eseté-
ben atjatszhatjak az ellenfél térfelére a labdat.
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5:5 ellen jatszik a palyan, de a tébbi 24 tanulé is jatszik, benne él a jatékban. Ertéke
a jatéknak, hogy sokfelé kell figyelniiik a tanuloknak, tovabba 3’-enként lehet cserélai
a csapatokat, tehat a megterhelést is lehet biztositani.

2. 4bra:
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Ebben a valtozatban még érdekesebb, szinesebb a jaték. Az oldalt all6k mar megosztva,
vegyesen szerepelnek az oldalakon.
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A legkomplexebb valtozat: vegyésen helyezkednek el a tanulék, az oldalvonalak mentén.

Hat-hét éves kortdl az iigyesség fejleszthetSsége évrdl évre né. Ebbél kiindulva
kivanatos lenne szem elétt tartani a kdvetkezdket:
— fontos, hogy a testnevelési foglalkozasokon felhasznalt gyakorlatok készitsék

elé a megbizhatd technika kialakitdsinak, a kétoldalusig megalapozasanak, a

kettd vagy harom tanulé alapvetd kapcsolatanak lehetdségeit;

mir a 6—10 éves korban észrevehet6k — természetesen aiapos mefigyelés révén

— a pszichés differencidk: kiben erésebb a tamadoszellem, ki szeret csak véde-

kezni stb..;

a tanulok magas fokiu jatékaktivitasat kell kialakitani a célszer(i és az értel-

 mes taktikai magatartis rendszeres kovetelményeinek alkalmazasival. A jaték
értelmezése akkor helyes, ha az alsé tagozati jatékokkal a sportjatékokra készi-

tink eld;

az egyes labdajatékokban olyan technikai elemek vannak, amelyekben kozos

jegyek talalhaték. (Pl.: tempédobas, leiités, sancolas, atlovés, felugrassal feje-

lés, a kapus bizonyos véddmozgasa stb.) A sajatos technika kénnyebben meg-

tanithaté az altalanos el6készités utdn;

— egy ,labdajatékos” helyzete harmas koncentrikus kornek foghato fel:

SAJAT TESTE

KINESZTETIKUS TER
(AZ A kbOZEL TER,

AMIT VEGTAGJAIVAL

ELER)

TAVOLABBI TER (avioL

TEVEKENYSEGET Ki-
FEJTHETY)
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Ezt figyelembe véve tudatosabba valhat az érzékszervek és sok lelki tulajdon-
sag (a figyelem terjedelme, megbizhatésiga, a reagilas gyorsasiga, a térben
és a tdmegben vald elhelyezkedés stb.) fejlesztése.

— A technikai-taktikai el6készités soran nagyon lényeges, hogy oktatdskor az
alaphelyzetben tOrténd gyakorlds és a mozgasok helyes beidegzddése utin méar
jatékszerd, mérkGzésszerG helyzetekben gyakoroltassunk. Ennek a megalapo-
zasnak pedig az a jelentSsége, hogy a gyakorlatok tempdja, ritmusa kézel all a
valédi jatékhoz, és a technika és a taktika parhuzamosan fejlédik.

— Azonos vagy hasonlé technikai és taktikai feladatok megoldasival megszilar-

dulnak a koordiniciés folyamatok.

A sportjatékok megalapozdsinak sziikségességével kapcsolatos hasznos tapasztala-

taink:
1. a testnevelési Oraval Gsszefiiggd szervezés hatékonysiganak fontossagat hang-
silyozzuk;
2. az 6ra strukturajan valtoztatni kell;
3. a feladatok megoldasat csak az 6ra merevségének feloldasival lehet megvalo-
sitani.

Logikusnak tiinik, hogy a megalapozasban részt vett tanuldkra sokkal kénnyebb
épiteni az 5. osztalyban a labdajatékok tantervben szereplé mozgasanyagat.
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H. Wallon: Kinestrésie et image visulle du corpes propre.

DR. SZEKELY GABOR
Nyiregyhaza

Motivacid, tevékenység, perspektiva — nyelvoktatas
1. Alapfogalmak, definicick, célkitiizés

Kozismert tény, hogy a tanulas eredményessége vagy eredménytelensége fGként
a tanulasra 6szténzé motivumoktél, a tanulas soran kifejtett tevékenységt6l és a tanu-
las kovetkezményeként a tanuld eldtt megnyild perspektivatdl, azaz az egyén szamara
a befektetett munka eredményeként a tarsadalom altal esetlegesen biztositott, széle-
sebb értelemben vett elényoktsl fligg. Az is aligha vitathatd, hogy az emlitett tényezdk
nagymértékben befolyasoljdk, szinte meghatirozzak az oktatd, a tanité személy munka-
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végzésének szinvonalat, hatékonysagat is, bar az 6 esetében nem elhanyagolhaté sze-
repet jatszik a mar korabban megszerzett tudésszint, szakmai felkésziiltségének mér-
téke is.

A motivum a tevékenység potencidlis Gszténzbje, ,,a kilonbdzé viselkedésformak
beinditasidra és fenntartdsira irdnyulé energia”, [1] és mint ilyen a kutatids targyat
képezheti az orvostudomdnyban éppugy, mint a napjainkban egyre gyorsabb fejlédés-
nek indulé vezetés- (szervezés-) tudomanyban is. Az orvostudominy a motivumok
kialakulasanak fiziologiai alapjat vizsgilja, [2] a szervezéstudomany pedig 2 munka-
lélektan oldalarél a tevékenység osztonzdinek lényegét. [3] A tanulds lélektandnak
felfogasa ezt a kérdést illetSen természetesen igen kozel all a munkalélektan meg-
kozelitési modjahoz, mivel a tanulas és a munkavégzés Gsszehasonlitasakor is kéz-
tudottan sok azonos tényezé mutathaté ki.

A lélektan a motivummal egyiitt a motivicio és a motivaltsig fogalmat is meg-
hatarozza. A motivacié a viselkedés kiinduldé pontja, olyan belsé fesziiltség, amely
arra inditja az egyént, hogy sziikséglete érdekében cselekedjék, a motivaltsag pedig
egy meghatarozott iranyban miikéds hajtéers fellépése. Kiils6 és belsé motivaciérdl
beszélhetiink. A tanuldssal kapcsolatban a szakirodalom kulsé motivacidként leggyak-
rabban talan (és mindig pejorativ felhanggall) a félelmet emliti. [4] J. Bruner elsének
nevezi az olyan motivumot, ,,amely az altala kivaltott tevékenységen kiviil esé juta-
lomtél fiiggetlen”. [5] A belsd motivumok kéziil a kivancsisig és a kompetencia
(alkalmassig, képesség) a legfontosabb. [6]

A motivumnak ,,mint egy meghatarozott cselekvésre valé tudatosult 6sztonzés’-
nek a tartalma olyan kérdésekkel hatirolhaté koril, mint ,,mit akar a személyiség?,
mi a vonzé szamdara?, mire torekszikg” [7] Ez utébbi kérdés, de a motivaciénak
korabban adott meghatarozasa is, mar utal arra, hogy egyrészt a motivum, motivacié,
motivaltsig, masrészt a perspektiva kozott osszefiiggés figyelhetd meg. A motivacid,
mely egy kicsit oknak, az egyénben felhalmozdédott tapasztalatok osszegzGdésének,
a multnak is tekinthetd, szinte észrevétlenil olvad egybe a jovét jelentd, céljellegi
perspektivaval, és ez utébbi nemegyszer — kiilénosen a felnéttek, vagy a felnétt kor-
hoz kozel all6 fiatalok korében — a legfontosabb hajtéerdvé, motivumma is valhat.

A személyiség tevékenységének motivumai (és ezzel egyiitt maga a személyiség
is!) a tevékenység kovetkeztében, annak folyamatiban fejlédnek. Kialakul a tuda-
tosult motivum, amelynek komponensei: az ismeret, az érzelmi viszony és a torek-
vés. [8] A fejlédés eredményeként végiil mar az egyén irdnyultsdgarol beszélhetiink.
»Az irdnyultsidg allapotszinten a bedllitédasban jelenik meg. A beallitédas attitiid
olyan aktualis személyiségallapotban megnyilvanulé iranyultsag, amely valamilyen
viselkedési vonalra valé beallitodast, értékelé magatartast, szelektw viszonyt fejez
ki.” 9]

Tevékenységen itt az oktatast értjik, ugy, ahogyan azt a Pedagogxax lexikon
meghatarozza: ,Pedagdgiai értelemben komplex fogalom, mely magaban foglalja
mind a tanitast, mind a tanitds Altal irdnyitott tanulast. Az oktatds tehat a tanitasi-
tanulasi tevékenység egysége.” [10] Ennek megfelelden tehat a nyelvoktatisnak mint
tevékenységnek is két oOsszetevbje van. Az egyik oldal (a tokéletesen autodidakta
eljarastél most eltekintiink) a tanar (a tanité személy, a nevel) altal kifejtett munka-
végzés, ,a tanulok tanuldsinak iranyitisa, a tanitds tevékenysége”, [11] a masik a
tanulé altal végzett munka, tehat maga az elsajatitis, a tanulas folyamata, amelyet
a nevel§ tudatosan megtervez és irdnyit. [12] Ez utébbi tényt azért hangsulyozzuk,
mert hatirozottan el kell kiiléniteniink a nyelvtanulds spontidn folyamatit (pl. az
anyanyelv tanulasa, a két- vagy tébbnyelvii kérnyezetben folyé nyelvtanulis) a tuda-
tosan iranyitott és szervezett korillmények kézott folyd, anyanyelvi kdrnyezetben tor-
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ténd idegennyelv-tanulastél. A tanulds szélesebb értelemben véve ,minden valtozas,
ami az egyénben megy végbe a kiilsé tapasztalas révén”, [13] tartalmaba tehat bele-
tartozik az indirekt tanulas is, amely szandék nélkil is torténhet. Ebben az esetben,
mint Rubinstein megallapitja, az ember szinte ,,akarata ellenére” is tanul valamit. {14]
Itt viszont a tanulé tevékenységén olyan teljesitményt, viselkedést vagy tudasbeli val-
tozast értiink, amely (céltudatos) gyakorlds, vagyis a tanulasi anyag egyszeri vagy
tobbszori ismétlése révén jon létre. [15]

Mint emlitettiik, a tevékenység és a személyiség kozott dsszefiiggés figyelheté meg.
Az is vitathatatlan, hogy a tanitis és tanulas, valamint a tanité és a tanulé személyisége
kozott a folyamat kiindulasanak elsé percétdl kezdve, a késébbi fejlédéstdl fiiggetleniil
is, meghataroz$ jelentdségli kapcsolat létezik.

A tanulas oldalarél szemlélve a dolgokat jelentds tényezbnek kell még tekinte-
nink az egyén életkorat, hiszen cnnek nemcsak a tevékenységet illetden van jelentG-
sége, hanem a motivumokat és a perspektivat illetéen is. Az oktatis (az oktatd sze-
mély) esetében — végletes hataroktol és specislis koriilményektsl eltekintve — az élet-
kor elhanyagolhatd, hiszen a fiatalos lendiilet, a frissen szerzett tudds versenyképessé
teszi a kezddket is, mig a tapasztalat, a j6 értelemben vett rutin az idGsebb korosztalyt
segiti. '

Dolgozatunkban az eddig targyait altalanos érvényli fogalmakkal jelolt tényez8k
objektiv Gsszefiiggéseinek vizsgalatira téreksziink az idegen nyelvek oktatasanak ered-
ményessége szempontjabol.

2. Nyelvoktatis az 6vodiban és az dltalinos iskoliban

Az idegen nyelvek oktatasiat homogén anyanyelvi kornyezetben, széles korben és
szervezett korilmények kozott az 6vodaskor utolsd szakasza (6tédik-hatodik életév)
elétt — itt nem részletezett, de kdnnyen belathaté okok miatt — aligha lehetséges és
célszerii elkezdeni. A nyelvoktatissal foglalkozé szakemberek figyelme — részben talan
az addigi kudarcok kovetkeztében is — vilagszerte a hatvanas évek végén, killénosen
pedig a hetvenes években fordult ¢ korosztaly felé. [16] Hazankban is folytak és foly-
nak szép eredményeket hozo és djabb kérdéjeleket tdmaszté [17] kisérletek az iskolds-
kor el6tti nyelvoktatassal kapcsolatban. E periddusra vonatkozo elemzésiinket a kisér-
letek tapasztalatait is figyelembe véve végezziik.

Ami a motivumok és a perspektiva viszonyat illeti, ugy vélem, nem tévediink, ha
azt mondjuk, hogy az 6vodaskorban ez a két hajtéeré még nem kapcsolddik ossze, sét
a perspektiva mint motivalo tényezd kizarhaté a vizsgalat korébél. Szerencsére aligha
képzelheté el ugyanis, hogy ot-hat esztendés gyermekek jovendé életpalyajauk alakula-
sanak szempontjabé! itélnék meg az idegen nyelv(ek) tanulasinak hasznossagat. A belsé
motivumok viszont, kiilondsen a kivancsisag, ebben a korban mar igen jelentSs szercpet
jatszanak. Motivalé tényezonek tekinthetjik még a gyermekek minden & iranti fogé-
konysagat, [18] jatékszeretetét és -igényét, és az oktatds szempontjabol kedvezéen érté-
kelhetjiik ,,plasztikussiagukat és oktathatosigukat”. [19] Szamolnunk kell azonban azzal
is, hogy a kompetanciat illetSea artikulaciés bazisuk ugyan még kitinGen alakithatd, és
mechanikus emlékezetiik is megfeleld szintii, tovabba az ebben a korban megszerzert
ismeretek tartésan rogziilnek, de rendszerlatd képességiik, tudatos nyelvi gondolkodasuk
még kialakulatlan. [20] Nem beszélhetiink még beallitédasrol sem. Konnyen belathaté
az is, hogy a kiilsé motivumok nagy részét, a barmiféle presszio alkalmazasat ebben az
¢életkorban valéban ki kell zarnunk eszkéztarunkbél, hiszen ezek alkalmazasa életreszo-
16an elveheti a gyermek kedvét a nyelvtanulastél. Kiilsé motivalo tényezéként csupén
a pozitiv teljesitmény kovetkezetes elismerését fogadhatjuk €. Az emlitett belsé moti-
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vumok a nyelvtanulds szempontjabol ugyan vitathatatlanul nagy elényt jelentenck a
kisgyermekek szdmdra, a motivalé tényezdk korét illetden mégis azok szegényességével
kell szamolnunk. A nyelvoktatis eredményessége tehat ebben az életkorban fokozott
mértékben fligg a neveld altal kifejtett tevékenység szinvonalatél és a nevel§ személyi-
ségét6l, annal is inkabb, mert a gyermeket valéban nem foszthatjuk meg gyermekkora-
tol, [21] és az altala ebben az életkorban kifejtett nyelvtanuldsi tevékenységet még
sokkal inkabb a sz6 tagabb értelmében kell tanulasnak tekinteniink, nem pedig céltu-
datos, a munkavégzéshez kozelits tevékenységként értelmezniink.

Milyen személyiségjegyekkel rendelkezzenek tehat az évodaskortakkal foglalkozo
nyelvtanarok?

Mivel — amint azt mar emlitettik — az 6vodaskori gyermekek artikulacids ba-
zisa még jol formalhato, a velik foglalkozd nevelének az anyanyelvi normat megkéze-
lité vagy azzal azonos kiejtési szinten kellene beszélnie az idegen nyelvet. Ha ugyanis
ebben a korban hibas artikulaciét alakitunk ki a gyermekeknél, fél8, hogy azt a késéb-
biekben mar nem, vagy csak nagyon keserves munka 4ran tudjuk korrigilni. A nevelé-
nek rendelkeznie kell ezen kiviil a megfeleld pedagégiai-pszichologiai képzettséggel és
a nyelvoktatashoz sziikséges szakismerettel is. Eléggé kézismert, hogy nagyon kevés,
a fenti kovetelményeknek megfelels szakemberrel rendelkeziink. Ez a probléma ugyan
mar a nyelvoktatas magyarorszigi feltételeinek, korillményeinek kérdéskéréhez tartozik,
mégis foglalkoznunk kell vele — mint ahogy a késébbiekben iskolarendszeriinknek és
a nyelvoktatasnak a viszonyart is érinteni fogjuk —, mert csak igy alkothatunk teljes
képet a nyelvoktatdsnak mint tevékenységnek hazai helyzetér6l.

A széles kori 6vodai idegennyelv-oktatishoz szakembereket kétféleképpen bizto-
sithatunk: vagy 6vandket (tehat megfeleld pedaooglal pszichologiai felkésziiltségli szak-
embereket) tanitunk meg (csaknem) anyanyelvi szinten egy idegen nyelvre és az okta-
tasahoz szilkséges mddszertani ismeretekre, illetve ezzel a célkitiizéssel szervezziik az
Gvonbképzést; vagy idegen anyanyelvii szakembereket (6véndket) alkalmazunk 6vo-
dainkban, akiket megtanitunk anyanyelviiknek, mint idegen nyelvnek az oktatdsara. [22]
Belathato, hogy mindkét lehetdség elég sok nehézség lekiizdésének sziikségességét fel-
tételezi. Elvileg lenne még egy harmadik megoldas is: olyan nyelvi képzést kialakitani
6vondink szamdara, amely biztositja, hogy az adott idegen nyelvet ugyan (majdnem)
tokéletes kiejtéssel beszéljék, de csak korlatozott, az ovodai foglalkozasokhoz feltét-
leniil sziikséges szokinccsel és nyelvtani bazissal. Ugy vélem azonban, hogy az ilyen-
fajta képzés sok szempontbol ugyancsak vitathatd, ha egyaltalan kialakithato.

A fentickben emlitett kisérletek egyik fontos konkluzidja az, hogy az évodai nyelv-
oktatasnak csak akkor van igazan jelentSsége, ha a szakasz befejezése utan lehetGség
van a nyelvtanulas folytatasara is. [23] Ezzel pedig a potencialis nyelvtanuléknak ah-
hoz az életkorahoz (altalanos iskola 1—2. osztaly, 7-8 éves kor), amely periddusra ha-
zankban a nyelvoktatds szempontjabol gyakorlatilag a legkevesebb figyelmet forditjuk,
holott jelentSsége legalabb olyan nagy lehetne, mint az o6vodaskoré. A motivumok
ugyanis természetesen még sokban hasonlitanak az el6z6 korszakra jellemz4 motivu-
mokhoz, hiszen a gyermek még mindig jol formalhato, érdeklédd, ugyanakkor azonban
fokozatosan kezd megismerkedni a céltudatos tanulas médszereivel, fejlédik rendszer-
laté képessége, és — éppen az iskolai értékrend megismerése révén — egy uj kiilsd
motivalé tényezd, a sokat vitatott osztalyozas is kezdi éreztetni pozitiv vagy negativ
hatasat. A motivumok kore tehat gazdagabba valik. Mégis érthet, hogy az altalanos
iskola elsé két osztdlyaban nincs szervezett idegennyelv-oktatas. Ennck bevezetése
ugyanis az els6 és masodik osztilyban, ahol a anyanyelvi iras- és olvasaskészség kiala-
kitisa a legfontosabb feladat (amely feladattal egyébként még a jelenleg adett koril-
mények kozott sem birkézunk meg az elvirhato és sziikséges szinten! [24]) nagyon meg-
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gondoland6 lenne. A gyermekek szimira mar megismert, kimondottan audiovizualis,
jatékos és szituativ elemekben gazdag, az irasbeliséget teljes mértékben mell6zé nyelv-
oktatasi tevékenység folytatdsa viszont aligha jirna karos kévetkezményekkel. A neveld
személyiségjegyeinek sok tekintetben itt is hasonlénak kellene lennie az 6vodaban fog-
lalkoztatott nyelvtanar személyiségjegyeihez. A nyelvoktatis eredményességét illetGen a
nevelé munkaja még mindig meghatarozo jelentGségii. Az erre a feladatkérre alkalmas
szakember képzése viszont mar kdénnyen megoldhatd, hiszen azokban az intézmények-
ben, ahol altaldnos iskolai tanar- és tanitoképzés egyarant folyik, minden szerkezeti,
szervezeti valtoztatas nélkiil lehetne képezni kelld nyelvtudassal és megfelelé pedags-
giai-pszicholdgiai felkésziiltséggel rendetkezé idegennyelv-tanité szakos neveldket.

Az Altalanos iskola harmadik osztilya mind a nyelvtanulas elkezdéséhez, mind an-
nak folytatasahoz kedvezé koriilményeket biztosit, és ez a helyzet a hetedik osztalyig
(tehat a 12 éves életkorig) alig valtozik. A kilsé motivaciot illetGen ebben a négy év-
ben talan az értékelés (osztilyozas) szerepének a vizsgilata a legfontosabb. Az oszti-
lyozassal kapcsolatos problémakért hazankban jelenleg a legsokoldalibban minden va-
16sziniliség szerint Veszprémi Laszlonak ,,Az értékelés és osztalyozas korszeriisitésének
kérdései” c. kényve targyalja. [25] Az 6 megallapitasai (v6. 49. 1.), de a gyakorlati ta-
pasztalat alapjan is azt mondhatjuk, hogy a gyermekek nagy tobbsége igényli teljesit-
ményének értékelését, erre az otjegyli osztalyozasi rendszer alkalmas, és ha megfelelgen
¢éliink vele, az iskolai nyelvcktatast is segiti. A bels6 motivacidval kapcsolatban el-
mondhatjuk, hogy kezd kialakulni a gyermekek beallitédasa. Ezzel parhuzamosan — a
képességek kiilonbozosége folytan is — megindul a tanitdsi csoportokon belili diffe-
rencidlédas. A 9-12 éves gyermekek kozdtt mar vannak olyanok, akik valéban belsd
érdekldéstsl indittatva tanuljdk az idegen nyelvet (a matematikat, a torténelmet), de
érdeklédésiik kialakuldasanak okarol altalaban sem 6k, sem sziileik, neveléik nem tud-
nak pontos informaciokat adni. Olykor bizonyara szerepet jatszik itt a nevel6khéz vald
viszony is, de a beallitédas kialakulasinak ez egyaltalin nem egyetlen tényezdje. Az ér-
deklédés (és az ehhez kapcsolédd érzelmi elemek) formalodasanak nyomonkisérése és
befolyasolasa altaldban a tanulds, és igy a nyelvoktatis szempontjabél is nagyon fontos
feladat, mert a késébbiekben ennek megléte vagy hidnya az eredményesség szempont-
jabél dént6 fontossagava valhat.

A tanulasi-tanitasi tevékenység kiilonboz6 teriileteit a szakirodalom erre a korosz-
talyra vonatkozdan nagy koriltekintéssel és kellé mélységgel targyalja. Ha csupan az
Idegen Nyelvek Tanitasinak utdbbi szamait lapozzuk fel, mar akkor is gyakran talsl-
kozunk a jatékot mint nyelvoktatiasi médszert ajanld, a technikai eszkézok hasznalatat
szorgalmazo, a gyermeki kreativitasnak és a nyelvoktatasnak a kapcsolataval foglalkozo
irasokkal. [26] Ami pedig talan még ennél is tobbet jelent: legalabb az orosz nyelv ok-
tatasahoz rendelkeziink kell6 szamu olyan szakemberrel, akik mind a nyelvtudast, mind
az oktatas modszertanat tekintve megfelel képzettséggel birnak. Kétségkiviil elgondol-
kodtaté tehat, hogy az eredmények mégsem kielégitéek, még akkor sem, ha a neveldi
tevékenység szinvonala elfogadhato. Még inkabb érezhetévé valnak a hidnyossagok ak-
kor, ha bevonjuk a vizsgalat kérébe a 13-14 éves gyermekeket is. Az eredményesség
csokkenését bizonyité egzakt felmérésen alapulé adatok [27] alatAmasztjdk a tapaszta-
lati tényeket. Vajon a motivacio, a tevékenység és a perspektiva §sszefiiggéseinek vizs-
galatakor taldlunk-e — legaldbb részben — magyarazatot a negativ tapasztalatokra?

Az altalanos iskola felsé tagozatidban, kilondsen az utolsd két osztalyban, mindin-
kabb érezhetové valik a perspektivanak mint a tanuldst befolyisold tényezdnek a sze-
repe. A sziilék is, de a gyermekek is egyre inkdbb a palyavalasztas, a tovabbtanulas
szempontjabdl értékelik a tantargyakat, igy az idegen nyelvet is, hiszen az — specialis
esetektdl, illetve Gjabban a csoportbontéstdl eltekintve — az altalanos iskolaban nincs
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kitiintetett helyzetben. Ha a gyermek (és csaladi kornyezete) ugy latja, hogy az életpalya
alakulasat illetéen az idegen nyelv tudasinak nem lesz ]elentosege (és a gyermekben —
részben a kozvetlen kdrnyezeti hatisok kivetkeztében — nem alakult ki érdeklsdés a
nyelvtanulas irant), akkor hetedik-nyolcadik osztilyban csak annyi munkat varhatunk
a tanulotol, amennyit a kils6 motivalé tényezék (osztilyozds, az altalanos iskolai bizo-
nyitvany megszerzéséhez egy idegen nyelv tanulasa kotelezé stb.) segitségével ra tudunk
kényszeriteni. (Kézismert dolog, mégis emlitést kell tenniink arrél, hogy a csalad sze-
repe a nyelvtanulas iranti hajlam kialakitasa szempontjabél korabban is nagyon fontos.
Nyilvanvalé, hogy amennyiben a gyermek olyan kérnyezetben né fel, ahol segitik az
idegen nyelv iranti érdeklGdés kialakitasat, ahol koran raébresztik a nyelvtudds hasz-
nara, nagyobb a valészintisége annak, hogy 6 maga is akar nyelvet tanulni. Azt latnunk
kell azonban, hogy énmagiban véve — éppugy, mint a nevel8i rahatds — a csaladi
kérnyezet sem .abszolut mértékben meghatarozo a beallitodas szempontjabol. Szimos
olyan példat latunk, amikor kedvezé kériillmények kézétt sem alakul ki a gyermekben
kiilongsebb érdeklédés az idegen nyelvek irant, mig latszélag ,.ingerszegény” korcnye-
zetbl ebben a vonatkozasban is igen fogékony fiatalok keriilnek ki.)

A viszonylagos eredménytelenség okait kutatva — feltételezve a nevel6i munka
megfelel$ szinvonalat — a tanulasi-tanitasi folyamat szervezésében is taldlunk hibakat.
A sokat emlegetett heti alacsony 6raszam, a hosszd nyari sziinet mellett (amikor tudni-
illik a gyermekek egy része azt is elfelejti, amit a tanév sordn 1gy-ahogy elsajatitott)
egyéb problémik is jelentkeznek. Hetedik-nyolcadik osztalyos korra mar eléttiink all
a nyelvtanulé személyiségnek két végletes, de a mindennapi gyakorlatban is 1étezd, és
a késébbi életszakaszokban mar csak kisebb mértékben maédosuléd tipusa:

2) a nyelvtanulas irdnt fogékony, az idegen nyelvek irant érdeklds, megfelels
kompetencidval rendelkezé, a kiilsé motivumok (osztalyozas, levelezés kilfoldi part-
nerrel, esetleg kiilfsldi utazas, kapcsolatok) révén sikerélményekben gazdag, az oktatasi
tevékenységbe jol beilleszkedé és a perspektiva altal is kedvez6en motivalt személyiség;

b) a nyelvtanulashoz minimalis kompetencidval rendelkezd, az idegen nyelvek
irant nem érdeklédd, a kiilsé motivumok Aital inkdbb csak kudarcokat tapasztald, az
oktatasi tevékenységbe beilleszkedni nem tudo, a perspektivat illetGen kedvezdtleniil
motivalt személyiség.

Bar mint emlitettem, a két tipus a mindennapi gyakorlatban tiszta formaban is
el6fordul, a tanuldocsoportokban a gyermekek tobbsége egyénenként sajatos tulajdonsa-
gokkal rendelkezve a végletek kozdtt helyezkedik el. A tananyagszerkesztés, a tan-
kényvkészités szakemberei és a neveldk is altaldban az atlagost, a végletek kézotti ko-
zéparanyost kénytelenek meghatirozonak tekinteni. Ebbg) viszont a végletes (vagy ah-
hoz kozelitd) helyzetben levd tanulék szdmara kedvez6tlen korilmények alakulnak ki.
A b)-vel jelzett személyiségjegyekkel rendelkezé gyermekek szamara — mivel nem tud-
nak bekapcsolédni a tanulasi-tanitasi folyamatba — halmozddik a tarnitott, de meg nem
tanult tananyag. Ez a helyzet a nyelv esctében taldn még sulyosabb kdvetkezményekkel
jar, mint mds tantirgyak esetében, hiszen itt egy olyan rendszernek az elsajatitasarol
van sz6, amelynek részrendszereire (székincs, nyelvtan) a gyakotlati alkalmazaskor 4l-
landéan és egyforma intenzitassal sziikség van. A kell§ szinten fel nem dolgozott tan-
anyag, a hianyossiagok mennyiségének viszonylagos novekedése tovabbi kudarcokhoz
vezet, és végs6 soron kilatastalan helyzetet teremt a tanulé szamara, tehat gyakorlatilag
valéban értelmetlenné vilik oktatisa. Az «) személyiségjegyekkel rendelkezé gyerme-
kek esetében a tevékenységben rejlé hibdk természetesen ellenkezé médon érvénye-
silnek: az atlaghoz valé alkalmazkodas kévetkeztében az intenzitds nem éri el a lehet-
séges szintet, a hosszira nyulé tanulasi folyamathoz viszonyitott kevés gyakorlati ha-
szon kovetkeztében a motivumok veszitenek hatékonysidgukbdl, tehat a nyelvoktatas
eredményessége ebben a korben sem éri el a lehetséges szintet.
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Az eddigiekben az iskolai nyelvoktatast vizsgaltuk a bevezetésben meghatirozott
szempontok szerint. Meggy6zGdésiink, hogy a gyermek-nyelvoktatas kérdéseinek megol-
dasa, mint ahogyan altaldban a gyermekek oktatasa, az iskola feladata. Csupan ennek
hidnyossigai teremthetnek olyan helyzetet, hogy az iskolas korosztalyt illetden teret
kaphat az iskoldn kivili szervezetek és maganszemélyek altal folytatott oktatoi tevé-
kenység is. Itt csupan az n. masodik idegen nyelv tanitasanak kérdéskorével foglalko-
zunk, az egyéb iskolan kiviili nyelvoktatas (pl. korrepetalas, céljellegi maganérak stb.)
vizsgilatatol eltekintiink.

Mir volt sz6 arrdl, milyen gyermekkori tulajdonsiagok elényések az idegen nyelv
elsajatitasa szempontjabol. Ezek a tulajdonsigok természetesen nemcsak az elsGként ta-
nult idegen nyelv tanulasakor jatszanak szerepet. Ertheté tehit a meglehetésen nagy
tarsadalmi igény az irdnt, hogy masodik (esetleg tovabbi) idegen nyelv(ek) tanulasara
is lehetdség nyiljék a korai életszakaszban. Ezt az igényt az iskola — ismert okok miatt
— nem tudja kielégiteni. A masodik idegen nyelv korai életszakaszban térténé okta-
tasa tehat ma lényegében véve kiilonbozé tarsadalmi szervezetek (pl. a TIT) és intéz-
mények (pl. miivelddési hazak), magantanarok, illetve a sziil6i haz és néhany kilonleges
helyzetben levé iskola egyiittmikédésén mulik.

Milyen kériilmények kézétt folyik az iskolan kiviili nyelvoktatis a motivacid, a
tevékenység és a perspektiva dsszefliggéseit vizsgalva a (kis)iskolaskoriak korében?

A belsé motivumok kialakuldsa és fejlédése a korabban tirgyaltak szerint megy
végbe. Lényeges kiilonbség azonban az, hogy — éppen a nem kotelezs jelleg miatt —
az iskolan kivilli nyelvoktatisban tobbnyire az a) személyiségjegyekkel rendelkezé, vagv
az azt megkozelité tulajdonsagld gyermekek vesznek részt tartosabban, hiszen itt min-
den kiléndsebb akadaly nélkiil érvényesil a ,természetes” lemorzsolddas. Masrészt
viszont a hatékonysagot érdekes médon csékkentheti az iskolai szervezettség és a kény-
szeritd kiilsé motivum (a jelentdséggel bird osztalyozas) [28] hianya. Ezeket a problé-
makat’ a jo szervezbkészséggel rendelkezd tanaregyéniségek és az igen kedvezd szemé-
lyiségjegyekkel rendelkezd tanuldk szerencsés talalkozisa természetesen kikiiszobéli, és
ilyenforman nagyon eredményes nyelvoktatasi tevékenység is kialakulhat, de az atlagos
és altalanos helyXet a (kis)iskolaskortak iskoldn kiviili nyelvoktatasanak teriiletén sem
mondhaté kielégitének. Ezzel kapcsolatban még egy olyan problémaval is talalkozunk,
ami mir a kozépiskolds korral kapcsolatos kérdéseket érinti.

3. Osszegzés

Dolgozatunkban — mint ezt célként tiiztiik ki — a motivacid, a tanulasi-tanitasi
tevékenység, a perspektiva és a nyelvoktatis Osszefiiggéseit vxzsgaltuk Nyilvaavals,
hogy akarva-akaratlanul a nyelvoktatds magyarorszagi helyzetét is érintettiik. Osszege-
zésként azt tekintjilk feladatunknak, hogy mutassunk ra azokra a tennivaldkra, amclyek
révén gazdasigossa, hatékonyabba, eredményesebbé valna hazinkban a nyelvoktatas.
Mielétt azonban a megoldasra vard feladatokkal foglalkoznank, a kdvetkezdket szeret-
nénk megjegyezni:

1. A magyarorszagi nyelvoktatis szinvonalat napjainkban sok esetben igazsagta-
lanul tlzo kritika is éri. Nyelvoktatasunk szinvonala talan nem magasabb, mint a kéz-
oktatas atlagos szinvonala, de nem is alacsonyabb annil. Nem tudunk arrél, hogy pl.
a kiilonb6zé tantargyak oktatisidnak eredményességét Osszehasonlitd vizsgalatokat vé-
geztek-e, vagy egyaltalan végezhetbk-e ilyen vizsgalatok, de az érettségi és felvételi
vizsgak gyakorlati tapasztalatai azt mutatjak, hogy a nyclvoktatids eredményessége nem
marad el a tobbi tantdrgy oktatdsanak eredményessége mogott.

2. Gyakran éri nyelvoktatdsunkat olyan kritika, amely 25-30 évvel ezel6tt talan jo-
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gos volt, ma azonban anachronizmusnak tiinik. Még mindig hallani pl. olyan vadakat,
hogy csak az irok és politikusok életrajzait magoltatjak a nyelvérakon, hogy nem be-
széd-, hanem grammatikakozpontd a nyelvtanitisunk, hogy nem alkalmazzik a nyelvta-
narok a technikai eszkézoket. Ezeket az észrevételeket altalaban azok hangoztatjak,
akik kézépiskolai tanulmainyaik 6ta nincsenek kapcsolatban az iskolaval, nem kisérték
figyelemmel a nyelvoktatis fejlédését, bar olykor a nyelvoktatastél, annak mindennapi
gyakorlatatél tavolabb keriilé szakemberek sem veszik észre azt az érvendetes tényt,
hogy pl. a magnetofon, a diafilm és az irasvetitd a falusi iskoldkban is a nyelvoktatas
természetes segédeszkdzévé valt.

3. Olykor tilzottan pesszimista, a negativ példakbol iltalanosité véleményeket le-
het hallani a nyelvtanarképzés szinvonaldval kapcsolatban is. Ha realisan mérjiik fel a
helyzetet, megint csak azt mondhatjuk, hogy a nyelvtanarképzés szinvonala nem ala-
csonyabb a pedagogusképzés atlagos szinvonalanal, s6t a nyugati nyelvek esetében an-
nal talin még magasabb is, hiszen az utébbi 25 év felvételi vizsgiinak eredményei azt
mutatjak, hogy kiilondsen az angol és a német szakra az atlagosnal magasabb pont-
szammal vették fel a hallgatokat egyetemeink. (Korabban ez volt a helyzet a latin és a
francia esetében is, de ezen a teriileten az utobbi években visszaesés tapasztalhato.) Bar
a felvételi pontszamok nem mindig megbizhaté mutatdk, negyedszazad tavlatiban talan
elég objektiv képet nyijtanak. Az sem valdszind, hogy éppen azokon a tanszékeken
lenne az Atlagosnal alacsonyabb a képzés szinvonala, amelyeken legkevésbé érvényesiil-
nek a tomeges oktatds hatranyai.

4. Nem szerencsés, ha nyelvoktatasunktél olyan orszagokkal valé oOsszehasonlitas
alapjan kérjilk szdmon az eredményesség szinvonalat, amelyekben a térténelmi-tirsa-
dalmi hattér egészen mas, mint hazankban. A svajci emberek nyelvtudasat pl. nemcsak
azért nem lehet a magyarokéhoz hasonlitani, mert Svijc tobbnemzetiség(i allam, hanem
azért sem, mert ott egészen mas kovetelményt allitanak az iskolaval szemben, egészen
mas szempontok. szerint csoportositjdk a tananyagot, mint Magyarorszagon. Tanulni
persze t6liik is lehet, de a biralat csak akkor realis és jogos, ha a feltételek is hasonlok.

5. Azt is tényként kell elfogadnunk, hogy ma Magyarorszagon mindazoknak méd-
jaban all hasznalhato szinten megtanulni idegen nyelveket, legalabb a nagy vilagnyel-
veket, akik valdban tanulni akarnak, és varosban vagy varoshoz kézel fekvd telepii-
lésen élnek.

Nyelvoktatasunk szinvonalanak emelése érdekében — a vizsgalt osszefiiggésekbdl
levonhatd kovetkeztetések alapjan — véleményiink szerint a kdvetkezé feladatok meg-
oldasara lenne szikség:

1. Tovabb kell fejleszteni a nyelvtanirképzést, mégpedig olyan iranyban, hogy a
képz6 intézmények még nagyobb gondot forditsanak a helyes kiejtésre és az annak ta-
nitasaval kapcsolatos modszertani eljarasokra [29] (v6. az 6vodas- és kiskiskolaskoru
gyermekek nyelvtanitisa), illetve arra, hogy a leendd nyelvtanarok méginkabb képesek
legyenek a gyermekekben a nyelvtanulast segitd motivumok, végs6 soron a kedvezd
beallitodas kialakitasara. Ugy tinik, hogy altalaban (tehat nemcsak a nyelvoktatast
illetden ) hasznos lenne olyan széleskori konkrét vizsgalatot végezni, amelynck célja
annak feltarasa lenne, milyen tényezék jatszanak szerepet a gycrmekeknél az érdekldés
kialakulasaban.

2. Nyilvanvaldnak latszik, hogy a kedvezé motivumok kialakitasaban nemcsak a
nevelék, hanem a tirsadalmi kornyezet is szerepet jatszik. Sziikséges tehat a kozvéle-
mény formalasa, a nyelvismeret fontossaganak tudatositasa.

3. Az iskolai nyelvoktatis szervezésével kapcsolatban at kell gondolni, hogyan le-
het a nyelvtanulas szinvonalat a lehet8ség szintjéhez kozeliteni. Mindenképpen hasz-
nosnak tiinne intenziv szakaszok kialakitasa, a tanulécsoportokban részt vevé gyerme-
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kek létszamanak csokkentése (akir az ,,id6legesen demotivalt” tanulék kikapcsolasa
révén is), a tananyag olyan felépitése, amely biztositja, hogy az atlagos szintliek sza-
mira kell6 idd alljon rendelkezésre a bevéséshez, rogzitéshez, a kiemelkedd képességliek
viszont sajat tempodjuk szerint haladhassanak. Kétségkivill még jobb tankonyvekre van
sziikség, és még hatékonyabban kell megoldani az informacidhordozok biztositasat.

4. Végiil meg kell értetni a koézvéleménnyel, hogy a nyelvtanulas sok faradozast
igényld, életresz6lo tevékenység, és megfelelé idéraforditas, szorgalom nélkil a legto-
kéletesebb moédszer mellett sem lehet megtanulni idegen nyelv(ek)et.

Ha ezeken a teriileteken elére tudunk lépni, minden mas, a nyelvoktatassal §ssze-
tiiggé teriileten pedig tartani tudjuk a jelenlegi szintet, a tovabbi fejlédés biztosnak
latszik.
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DR. BORA FERENC
Kaposvar

A tanitdk intenziv tovabbképzésérdl

A taniték elsé intenziv tovibbképzésének befejezése utin Gsszegyiijtottik a részt-
vevék tanfolyammal kapcsolatos tapasztalatait. Ugy véljiik, 6k adhatjak a legrealisabb
informaciokat az egyéves munka eredményeirsl és problémairél. Minden részkérdéssel
nem tudtunk — és nem is akartunk — foglalkozni. A tantirgyak kéziil csak az ,,altala-
nos ismeretek” helyzetére kértiink és kaptunk értékelé megallapitasokat. A tovabbkép-
zés iranti motivaciordl, a gondokrdl és a problémakrol, a tovabbképzés hatasardl a leg-
illetékesebbeket szolaltatjuk meg. A tanfolyam résztvevéinek véleménye all irdsunk ké-
zéppontjaban.

A tovdbbképzés irdnti motivdcio
A tovibbképzés irdnti motivacio tipikus jellemz&it is megvizsgaltuk, tiblizatunk a
tanfolyamra jelentkezés inditékait mutatja be:

Szazalék
Inditék, indittatas A létszamhoz viszonyitott ¥/
Kiilsd késztetés, javaslat 22
Ui, korszerii ismeretek elsajatitasa 60
Ismeretek kiegészitése, potlasa 60
A permanens miivelddés igénye 11
Az iranyitott tanulds feszessége 11
Szakmai bizonytalansig felszamoléasa 11
Anyagi okok’ 60
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Ertékesnek tartjuk azokat a késztetéseket, melyek az altalanos iskolak igazgatéitol
indultak ki. A szazalékarinyuk azonban alacsonynak tiinik. Az iskolak vezetSinek nem
egészen egyncgyede adott sztonzést a tovabbképzéshez. Valosagérzetink megkdveteli,
hogy a lényegesebb okokat felsoroljuk: nem kdnny@ biztositani a tanfolyam elvégzését,
— az azt kdvetd igényesebb munka — anyagi elismerését szolgalo bért; az elnbiesedett
tantestiiletekben az egyébként is gyakori helyettesitési gondok Gjabbakkal silyosbodnak
a tovabbképzés kovetkeztében; a ,,hizé” tanitéknak, a kisgyermekes anyaknak nem
akarnak wjabb terhet rakni a vallara. Az elmarasztalis tehat nem lenne indokolt. A fel-
sorolt problémak arra is jok, hogy megbecsiiléssel szoljunk azokrél az igazgatdkrol, akik
a rendelkezésiikre allé6 eszkozokkel tamogatjak a tovabbtanulékat. A tovabbképzést
kivalé eredménnyel teljesité taniténd sorait idézem: ,,Arra gondoltam, hogy minden-
képpen hasznos lesz ez a tanfolyam. Most még elég fiatal vagyok ahhoz, hogy gyGzzem
energiaval. Gyerekeim mar elég nagyok az onallésagra. Az iskolavezetés is biztatott.
Jol esctt, hogy ram gondoltak.” Egy masik tijékoztatds az igazgaté tanfolyamra valéd
késztetésérdl: ,Igazgatom is javasolta jelentkezésemet, az 6 kérésére vallaltam ezt a
nem kénnyi feladatot.”

Azt is megvizsgiltuk, hogy a tanitok tovabbképzését tamogatd altalanos iskolai igaz-
gatok és igazgatohelyettesek milyen inditékok alapjan, milyen személyes tulajdonsagbél
eredden kuldték tovabbképzésre beosztottjaikat. Kideriilt, hogy mindegyikik vagy je-
lenleg is tanul valamelyik fels6fokd intézményben, vagy a kézelmaltban ,.fejelte meg”
tudasat az egyetemen. Nagyra tartjak, megbecsiilik a korszerii elméletet és a gyakorla-
tot megyjité ismereteket. Céltudatosan, igényesen formaljak tantestiiletik arculatat, ko-
vetelményeik magasak.

A kiilsé késztetés egy masik madjat is érdemes megemliteni. Megbocsathato, ha az
oktatok errdl az egyetlen esetrdl szivesen hallgatnak informécickat. Az anyaiskolaban
végzett, Kaposvarott dolgozé osztlytirsak is kozremikodtek, hogy volt osztalytarsuk
posztgradualis képzésben részesiiljon. Es valami mas is kézrejatszott a tovabbképzésben,
ezt a kidvetkezd vallomasrészlet is bizonyitja: ,Szerettem itt Kaposvdron, vagytam visz-
sza régi iskolamba.”.

Jol lattak elére az intenziv tovabbképzési rendszer létrehozoi, hogy a torekvé, jobb
eredményeket produkalni akaré tanitok megértik, hogy 1j, korszerd ismeretek elsajati-
tasa révén kovetkezhet be az iskoldkban a tartalmi-szemléleti-metodikai megujulas.
Ezért szerepelt a célkitiizések kazott, hogy a tovabbképzésben keriiljon elétérbe a peda-
gogiai, szocidlpszicholégiai, vezetési ismeretek elsajatitasa. Célul tdzték ki, hogy a tani-
ték intenziven foglalkozzanak a személyiség, a képesség és a tehetség fejlesztésének fel-
adataival. A tovabbképzés felsd iranyitoi és a tanitdi szandék talalkozott. Ezért fordult
elé6 magas szazalékaranyban, hogy az 1j, korszerl ismeretszerzés (tudas) reményében
nydjtottadk be a taniték a jelentkezési lapjaikat. Bizonyitékul ismét a tanfolyam hallga-
toit szoélaltatjuk meg: ,,Jelentkezésem legfébb oka, hogy ismereteimet szerettem volna
béviteni, ujat és korszeriit elsajatitani, jobban tanitani — nevelni.” ,,Hatirozott célom
volt: a korszeriibb pedagogiai tudas elsajatitisa.” ,,Elhataroztam, hogy az eddigieknél
nagyobb tudas birtokaban fogom a tanfolyam elvégzése utin segiteni iskolamat, kartér-
saimat.” ,,Ugy éreztem, hogy sziikségem van munkimban Gj elméletek, eljarasok meg-
ismerésére.”

Helyesnek bizonyult az intenziv tovabbképzésnek az a célkitdzése is, hogy a tanitok
a korabban nem tanult ismercteket pétoljak énként vallalt tanulds keretében. Petrikas
Arpad irja: ,,A diploma megszerzését6l eltelt évtized alatt komoly valtozas tandi lehet-
nek a kiilonbozé tudomanyagak terén, kilénbézé szinten dolgozé pedagdgusok. Az cl-
méleti alapok azokon a teriileteken sziikségesek, ahol indittatasokat kaptak a képzés
folyaman ...” (Pedagégusképzés és innovacio II., Pécs, 1986., 96. 1.) Az ismeretek
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kiegészitésénck, potlasanak szandékit a pedagdgusok igy indokoltak: ,,Ugy érzem, 16 év
utan szitkség van az ismeretek megujitasara, Gjak szerzésére. Munkakézosségvezets va-
gyok, illik tobbet tudni, tijékozottabbnak lenni tirsaimnal. A tanfolyam segit a szak-
itodalomban valé tajékozédasban is.” ,,Régen végeztem el a fSiskolat. Jol lattam, hogy
szervezett tovabbképzésben konnyebben felelevenitem és kiegészitem tuddsomat, mint
egyéni onképzéssel.” ,,Hosszt évek 6ta 1—2. osztalyban tanitok. Egy sor ismeret kiesett
mar, elfelejtettem. Szerettem volna fijra a mai kovetelményeknek megfelel6 tudast sze-
rezni.” ,,Olyan céllal jottem a tanfolyamra, hogy a 10-12 éve szerzett ismereteimet fel-
frissitsem, wjakkal gyarapitsam. Levelezé tagozaton végeztem, igy mindig bizonyos hat-
ranyt éreztem kollégaimmal szemben. Ezt szerettem volna pétolni.” ,,Levelezdn végez-
tem el a tanitoképz6t. Mindig ugy éreztem, hogy til keveset kaptam. Ezért elsGként
jelentkeztem, hiszen nagyon jo volt szamomra, hogy szakmailag tovabbképezhettem
magamat.”’

A tovibbképzést néhianyan a tanulds belsé kényszerébdl, tudasuk folyamatos fej-
lesztésének igényébol vallaltak. Allaspontjukat a kévetkezékben fogalmaztik meg:
»Egyetértek azzal a torekvéssel, amely szitkségesnek tartja a pedagdgusok szaméara a per-
manens mivelddést. Megbecsiilésiink akkor né majd, ha a taniték és tanarok vallaljdk
az értelmiségi tennivalékat (az értékek létrehozasat, a korszerd tudas és kultira kozve-
titését).” ,,Els6sorban azért jelentkeztem, mert szakmai téren szilkségem van allandé és
folyamatos fejlédésre, tanuldsra.” A tanitok tizenegy szazaléka azért jelentkezett a
tanfolyamra, mert az 6nképzés mellett sziikségesnek tartottdk a kiilsé kontrollt és az
iranyitds 6sztbnz6 és igényt tAmaszto hatasat. A korabbi tovabbképzéseknél feszesebb
kévetelménycek alapjan végzett, ellenérzott és értékelt tanulasban kivanjak magukat fej-
leszteni és megméretni: ,,A sokirdnyu munka, elfoglaltsig gyakran megalkuvova teszi
az embert. Kevésbé mélyiil el a szakirodalom tanulminyozasaban, a jé elméletek adap-
talasaban. Ezért fontos, hogy az ember tudatosan iranyitott képzésben vegyen részt.”
,,Ozitkségét éreztem annak, hogy az énmiivelésen tdl irdnyitott képzésben is részesiljek.”
»A megycl és a helyi tovabbképzések nem voltak fejlesztd hatdsiak szamomra. Biztam
abban, hogy ez az 1j tovabbképzési forma ) koncepcidkkal ismertet meg. Ebben a nagy
ziirzavarban, — ami ma a pedagdgiaban van — tisztizni kellett j6 néhany kérdést.”
»Szakmai tovabbképzésben alig volt részem. Egyre jobban éreztem a tovabbképzés sziik-
ségességét a GYES utan.” ,,Az iranyitott tanulast tartottam a legcélravezetSbbaek.”

A kemény munkara vallalkozé tanitok esetében indokolt, hogy a fizetésemelés kila-
tasba helyezése is motivalé hatdst valtson ki a jelentkezésre. A résztvevok kozel két-
harmada jelezte, hogy az anyagiak befolyasoltak elhatarozasukat. A szazalékos tények
is bizonyitjak, hogy az anyagi 6sztonzést jol kell felhasznalni, ha az intenziv tovabb-
képzés tomegesitése a cél. Harom ,,vallomast” kozliink, csupan azokat, amelyek gyakran
megismétlédnek: ,,Gyarapitani kivantam tudasomat az iskola és sajat javamra. Ugy
gondoltam, ha ezt anyagilag is clismerik, érdemes lesz elvégezni a tanfolyamot.” ,,Dén-
tésem masik oka anyagi eredeti. A problémdt azonban az jelenti, hogy a tovabbképzés
kezdete elétt biztosra igérték a fizetésemelést, ami késébb »adhatdvae valtozott.” ,,Be-
csiiletesnek tartanam, ha tudasunk gyarapodasat értéknek ismernék el. Rajtam az érték-
szerzés nem mulott, Igyekeztem megtenni, ami sziikséges, amire képes vagyok. Varom a
»masik féle valaszat: az erkodlesi és az anyagi elismerést.”

Elismeré vélemények azg ,.dltalinos ismeretek” cimii tantdrgyrol
Megvizsgiltuk, hogy a tovabbképzés résztvevdi az ,,altalinos ismeretekkel” elége-
dettek-e? Az elismerd nyilatkozatot tett hallgatok aranya: 92 szazalék.
Az intenziv tovabbképzés realis igényeket fogalmazott meg, amikor célul tizte ki,
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hogy formilja a résztvevok latasmddjat, pedagégiai kultirajat. A taniték szamara ké-
sziilt tematikédkban, a hallgaték énként vallalt kisel6adasaiban azért kaptak helyet pe-
dagdgiai, szocidlpszichologiai, pszicholdgiai, vezetési, szocioldgiai stb. ismeretek. A sza-
zalékadatokbél kitéinik, hogy az ilyen jellegli ismeretek irant nagy volt az igény. A to-
vabbképzés hallgat6i szivesen tanulmanyoztik az ,.altalanos ismereteket” nydjto szak-
irodalmat. Sikeresnek bizonyult a tantargy beiktatisa a tovabbképzés tematikijaba. Ezt
bizonyitjdk a résztvevék véleményei is.

A tanitok dicsérték az oktatdk felkészilltségét, szakértelmét, segité szandékat, hu-
manitasat, kartirsi magatartasat. Négy véleményt sz6 szerint idéziink: ,,Tetszett a koz-
vetlenség, val6ban partnerei lehettiink az oktatéknak. Feloldottdk a benniink levé gat-
lasokat.” ,,J6, személyes kapcsolat alakult ki a csoport és a tanar kozott.” ,,Az oktatd
emberi magatartisa megfelelt clképzeléseimnek.” ,Nem akartak bebizonyitani, hogy
eddigi tudasunk nem elégséges ahhoz, hogy munkankat el tudjuk végezni. Megvilagi-
tottak és kozremikédtek az ismeretek feltarasiban, sok segitséget kaptunk télitk mun-
kankhoz.”

A tanfolyam hallgatéi ismeretszerzéssel kapcsolatos véleményiiket részletesen kifej-
tették. Megfogalmaztik, hogy a tovabbképzés tudomanyos igényil kutatisi eredmények-
kel ismertette meg Gket, olyan ismeretekkel, melyekrél eddig nem hallottak. Allitasuk
szerint magas szintii pedagégiai-pszicholégiai ismereteket szereztek, melyek logikusan
felépitettek voltak, s kézvetitésiik és megszerzésiik aktivitast igényelt a hallgatdkeol.
Olyan tudnivaldkat elevenitettek fel, egészitettek ki, melyek adaptialhaték a napi
munkaban.

A résztvevBk véleménye szerint 1, friss, korszerli megvilagitisban vizsgaltak meg
néhany résztémat, melyek elényésen alakitottak szemléletmodjukat. A megismert elmé-
letet jonak, hasznosithatonak tartottak. Az elmélet és gyakorlat egységében végzett
elemzés hasznossagat is kiemelték a tovabbképzésbe bekapcsolédottt taniték. Az okta-
ték — és irAnyitasukkal a hallgaték — vilagos, rendszerbe foglalt, adaptalhato elmé-
leti tudnivalékkal ismerkedtek meg. A véleményekben megfogalmazodott, hogy a
tovabbképzésen szerzett tudas jol segiti a gyakorlati munkat. A megkérdezettek ugy
vélték, hogy felesleges és a gyakorlat szdmara semmitmondé ismeretekkel nem ter-
helték a tanfolyam hallgatéit. Tartalmas, lényeges, rendszerezett ismeretek birtokiba
jutottak. Sor keriilt a szétszort eddigi ismeretek dsszefoglalasara, a felhasznalas lehe-
téségeinek attekintésére, az elmélet tudatos atgondolasara. Két hallgaté véleményét
idézziik: ,,Az altalanos ismeretek keretében szerzett ismereteket j6l tudtuk hasznosi-
tani a tanitasi orakon. Kiilonésen a mérésekhez kaptunk j6 felkészitést. Az elmélet és
a gyakorlat utjanak feltardsara torekvés jellemezte a foglalkozasokat.” , Az eléadasok
jok voltak. Kdszénet a segitségadasért és a jo szandékért.”

A tovabbképzés résztvevdi megallapitottak, hogy a foglalkozasokon j6 volt a lég-
kor. Motivaltan, aktivan, szivesen kapcsolédtak be a munkdba. Az ajanlott irodalom
alapjan felkésziiltek a soronlévé témakbol. Két tanité igy fogalmazta meg véleményét:
.»»A kiscsoportos foglalkozasokon sok olyan kérdés kerilt napirendre, melyek napjaink
pedagégiai problémai kézé tartoznak. Valdsagos helyzetek folyamatelemzését végeztitk
el.” ,,A tapasztalatok cseréjére is sor keriilt. A foglalkozason elhangzottak talalkoztak
a realitassal.”

A tovabbképzés hallgatéi nem fukarkodtak az elismeréssel, azonban kézilik tob-
ben szévatették, hogy az ,,altaldnos ismeretekre” kevés 6raszamot szantak a szervezok.
Szivesen vették volna, ha a pszicholégiara és oktataspolitikara tobb id6 jutott volna.
Tiz 6ra azonban tul kevés arra, hogy a lényeges — a megijulas szempontjabél fontos —
pedagdgiai kérdéseket attekinthessék.
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Gondok és problémdk

A tovabbképzés volt hallgatéinak allaspontjat, énvallomasat figyelembe véve, ot
tipikus problémakorrel talalkoztunk vizsgalédasaink soran.

Szervezési kérdések terén — féleg az indulis id8szakaban — sok volt a probléma.
A hibak nagy részét a fdiskola folyamatosan kijavitotta. A kdvetelményeket, a tanulas
moédjat, az elsajatitandé témakoroket csak menet kézben ismerték meg a tanfolyam
hallgatdi. A kérdéseinkre az egyik tanitoné a kovetkezéket irta: ,,Szerettem volna elSre
tudni az egész évi programot és a zarévizsga kévetelményeit. Csak késébb kaptam
realis tdjékoztatast, mert gyakran valtoztak az intézkedések.” A kezdeti bizonytalansig
rovid ideig tartott, s beindult a tartalmas munka. Az ,Altalanos ismeretek,, elsajatita-
sahoz a hallgaték megkaptik a legfontosabb tajékoztatast. Sor keriilt a képzési célok,
a feladatok, a kovetelmények ismertetésére. Az induldskor a munka mindgsitésének kér-
désében — az évkozi tevékenység és a zardvizsga elbiralasaban — nem volt egységes
allasfoglalas. Tankényvek, jegyzetek, dokumentumok is hidnyoztak. A szakirodalom
mindenki el6tt ismert volt, mégsem bizonyult problémamentesnek a feldolgozands
irodalom beszerzése. Ezt tobben szdvatették, az egyik véleményt idézziik: ,,Sok idét
vett igénybe, hogy a kényvtiarakbol osszeszedjem a tanulnivalét. Néhany ajanlott iro-
dalmat nem is lehetett megkapni.” Segitséget adott a foglalkozdsokra valé felkésziilés-
hez a szakirodalom feldolgozasat bemutatd irdsos utmutaté. Ebben a féiskola oktatéi
ismertették az 6nallé tanulds céljait, a feldolgozasi mddokat, s azokat a tanicsokat,
amelyek az ismeretanyag elsajititdsat szolgaljak.

Esetenként gondot jelentett a konzulticidkra érkezett tanitok elszallasolasa. El6-
fordult, hogy a nappali hallgatokkal k6z6s szobaban helyezték el 6ket. Ez kényelmet-
lenséget, feszélyezettséget okozott, s a tanfolyam résztvevdi-nem tudtik jél kipihenni
magukat. A Tolna megyébdl jéttek ugy vélték, hogy a szervezésben érvényesiteni kel-
lene a decentralizalas elvét. Id6t, energidt, pénzt lehetne megtakaritani, ha Szekszar-
don is megszerveznék a tovabbképzési kézpontot. A tanfolyamra vald beiskolazasi
teriiletet jelenleg tul nagynak tartjak. Szerintiik sokan azért nem vallalkoztak a tovabb-
képzésre, mert nehezen tudjak Kaposvart megkozeliteni. Szekszard bekapcsoldsaval
ezek a gondok csokkennének.

A tovabbképzésbe bekapcsolédott taniték a legtébben az id6hidnyra panaszkod-
tak. Kevés idejik jutott a foglalkozasokra vald felkésziilésre, tobb idét igényeltek
volna a zarédolgozat konzultaldsira. Nem mindig tudtak alaposan elmélyedni az isme-
retanyagban. E gondok érzékeltetésére télitk idéziink: ,,Probléma volt, hogy nem kap-
tunk szabadsagot a felkésziilésre, ezért mindig faradtan fogtam hozza feladataim meg-
oldasihoz.” ,,Az iddhidny miatt feszitett tempdban végeztik el az otthoni felkészilést.
Ehhez parosult, hogy a tanfolyam programja is zsufolt volt.” ,,A lelkiismeretem nem
volt nyugodt, pedig minden alkalmat f6lhasznaltam a tanulasra. Csak a hétvégeken
tudtam tanulni.”

Munkahelyi problémakrél is adtak visszajelzést a tanfolyam hallgatoi. Allitasaik
szerint az otthoni oktaté-neveld munkdban kisebb hiatusok keletkeztek a konzulticidk
idején. Megfelels helyettesitésr6l nem minden iskola tudott gondoskodni. Kiiléndsen
a kis tantestiiletekben kiiszkédtek ilyen gondokkal. Meg is fogalmaztik néhany eset-
ben, hogy a kozosség terhére szervezték meg a pedagbgusok intenziv tovabbképzését.
A munkahelyi nehézségek bemutatisira koézlink néhiny véleményt: ,,Osztalyomban
megnétt a helyettesitések szama. A nem kellé intenzitdssal végzett munka sok poétlast
igényelt. Kiilonosen a visszahuzodé gyerekek teljesitményén érezheté némi visszaesés.”
. Munkahelyemen neheztelnek ram kolleganéim. Ugy érzem, nem ismeerik el a tovabb-
képzésbe fektetett munkamat. Szakmai féltékenység miatt alakult ki ez a helyzet kozot-

163



tink.” ,,Az igazgatok nem méltanyoljak igyekezetiinket. Az enyém mereven elzarkozik
az anyagi elismerés el6l.” ,,Az ut6bbi észrevételhez érdemes néhany gondolatot fiizni.
Helyeseljik, hogy nem csupan szévirigokban kivanjak elismerni a taniték ismeretek
megljitisaba fektetett energiajat, a nagyobb tudast. Az azonban déntéen befolyasolja
a tovabbképzés tovabbi alakulisat, hogy az eréfeszitésért, a megujitott és kiegészitett
ismeretekért, az ebbdl kévetkezé tudatos és eredményes munkaért bizonyos bérkiegé-
szités adhaté, vagy az iskola kételes a rendelkezésben megjelent 6sszeggel honordlni
az elvégzett munkat. Ugy véljik az els6 — a jelenleg érvényben lévé — megoldas
esetlegessé teszi a tanulmanyok befejezése utini anyagi megbecsiilést, a fizetésemclest.
Miért méretnek meg kétszer azok, akik tébbletmunkat vallalnak a tanulassal? Miért
nem elég, ha a f6iskola oktatéi a ,,megujitott diplomara” a munka alapjan rairjak:
»része vett”, jol megfelelt”, , kivaloan megfelelt”. Hatarozottan allitjuk, hogy a f6is-
koldk oktatéi az értékelés realitasara torekszenek, csak az érdemeknek megfeleléen
allapitjak meg a mindsités fokozatait. Azok a baranyai szakfeliigyelék, somogyi alta-
lanos iskolai igazgatéhelyettesek, akik elvégezték a tovabbképzés egyéves tanfolyamat,
meg tudjik allapitani, milyen elméleti-gyakorlati-metodikai értékekkel gazdagodtak a
tanfolyam résztvevéi. Tandcsos lenne el8szér azok beiskolazasa az intenziv. tovabb-
képzésre, akik elbiraljak a tudasukat megijité tanitokat (igazgatohelyettesek, szakfel-
iigyelék). .

A két-harom napos, otthontél valé tavollét szinte minden tovabbképzésben részt
vett taniténak gondot okozott. Volt, aki nem tudta vallalni, hogy éjszakara is Kapos-
varon maradjon. A kisgyermekes csaladanyik naponta hazautaztak, hajnalban keltek,
s ez faradsigot és anyagi kiadast jelentett szamukra. A tovabbképzésbél eredd, csala-
dot érintd gondokat igy mutattik be a legilletékesebbek: ,,Egy masodikos kislanyom
és egy negyedikes fiam van. Amikor én itt vagyok, a férjem szabadsagot vesz ki, hogy
az otthoni élet csorbit ne szenvedjen.” ,Hosszuak voltak a konzulticiék. Nehezen
oldottam meg a gyerekek feliigyeletét.” ,,A téli tanulmanyi sziinet alatti id8szakban
nagyon nchezemre esett a konzulticiékon valé megjelenés, mert ezt az id6t nem télt-
hettem a csaladommal.” , Kérem, hogy a toviabbképzést szervezdk gondoljanak arra,
hogy tobbségében nék vesznek részt ezen a tanfolyamon. Legyenek gyakoribbak a
konzultacidk, vagy ha masképpen nem megy, emeljék fel két évre a tovabbképzés id6-
tartamat.”

Vélemények a tovibbképzés hatdsdrol

A tovabbképzés befejezése utin megkérdeztiik a volt hallgatékat, hogy mit adost
szamukra az iranyitott felkésziilés. Szazalékos adataink az eredményesség néhany lénye-
ges paraméterét tarjak fel:

A létszamhoz viszonyitott ¥y Mit nyujtott a tovabbképzés a hallgatok szimara?
82 Hasznos ismeretet
60 Korszerii szemléletet, latasmodot
60 Modszerkultiura korszerisitésére torekvést
44 Iranymutatast a gyakorlathoz
22 Tapasztalatcsere, kapcsolatteremtés lehetségét
—_ Elbizonytalanodast
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“Terinészetesen a tovabbképzést befejezé tanitdk tobb hatast is visszajelezhettek.
Erdemes felsorolni, mit jelentett a tanfolyamon kapott ismeret a résztvevék szdmara:
— elhalvanyult (elfelejtett, ritkabban eldfordulé) informacidk felelevenitését;

— megvilagitottak szamukra olyan kérdéseket, amelyeket helyteleniil értelmeztek;
— egyes tudaselemek felfrissitését, bovitését, 4 szemponti attekintését;

— tajékozodast a korszerii koncepciokrdl, a varhatd valtozasokrol;

— a munkahoz sziikséges uj ismereteket;

— az ismeretek rendszerezését;

— az utmutatast a tovabbi 6nallé tanuldshoz, 6nmiiveléshez;

— tudomanyos igényl tanulmanyiras alapkérdéseit sajatitottik el;

— didaktikai jellegii innovaciot.

A hasznos ismeretek elsajétitését bizonyité magas szazalékaranybdl kitdnik, hogy
a tovabbképzés — a jelentSs szervezési, foglalkozasvezetési hibak ellenére — eredmé-
nyesnek bizonyult. A legilletékesebbek — a zardvizsgat tett tanitok — leleztek vissza
azoknak a céloknak a megvaldsulasat, amelyeket dr. Komldsi Sandor és Vastagh
Zoltin igy fogalmazott meg egyik kozds tanulmanyukban: ,,A tovabbképzés soran
sor kerilhet az elméleti alapok felfrissitésére, a korabbi ismeretek {j Osszefiiggésekbe
allitasara, 0j diszciplindk megismertetésére, a tapasztalatok elemzésére. Mindez abbdl
a célbol, hogy aktiv befogadasra és koncepcidalkotisra késztessék a résztvevdket.”

(Pedagégusképzés, tovabbképzés és az iskolai innovaci6 = Felséoktatdsi Szemle,
1986/7—8.sz. 430. 1.)
A korszerii — a mai valtozasoknak megfeleld — szemléletet, a modszerkultiura

megujitasara torekvést is a pozitiv hatdsok kozé soroltik a volt hallgatdk, télik valok
a kovetkezé idézetek: ,,Remélem, gondolkodé, a tennivalékat atlatd, nyitottabb, az itt
elsajatitott ismeretekkel feltétlen gazdagabb, presztizsében megerdsodott ismeretekkel
feltétlen gazdagabb, presztizsében meger6sddott pedagogus lettem.” ,,Az oktatok tuda-
tosan rairanyitottak figyelmiinket a mindennapi munkak elméleti kérdéseire. Arra kész-
tettek benniinket, hogy bdvarkodjunk a szakirodalomban. Nagy figyelmet forditottak
a pedagégiaban bekovetkezett valtozasokra.” ,Kritikusan, a realitds talajdn maradva
fogom vizsgalni a pedagégiai osszefiiggéseket.” ,,Uj szemléletmddot adott a tanfolyam
a munka tervezéséhez, szervezéséhez. Néhany kérdésben meger8sitést kaptam, hogy
munkamban jél latok bizonyos problémakat, s azok megolddsaban helyes dton jarok.”

A gyakorlé pedag6gusok nagy érdekldést tanusitottak a metodikai kérdések
irant. Elismeréssel szoltak a modszertani kultira szélesitésére tett oktatéi erdfeszitések-
r6l: ,,Hasznosithaté és alkalmazhaté modszereket ismertink meg.” ,,Onbizalmat adott,
hogy egy adott tantargyon beliill latom a szaktirgy elméleti és médszertani kérdései-
nek o6sszefiiggéseit. Ez nagy biztonsagot ad szamomra.”

Tudatosité tevékenységre -lesz szilkség, hogy a résztvevék megtanuljdk: hogyan
lehet ,.értékesiteni” elméleti tudasukat a gyakorlatban. Errdl néhany hallgaté a kévet-
kezéképpen nyilatkozott: ,,A tovabbkepzes utan masképpen latom az elméletre tAmasz-
kodva az oktaté-neveld munkat. Sok 0j gyakorlati eljarast tudok belevinni munkimba.”
,Annak ellenére, hogy »gyorstalpalasként« révid idé alatt nagy anyagot tekintettiink .
at, j6 volt érezni, hogy az el6addk ismerik az iskoldk problémait. E problémak fel-
szamoldsara is igyekeztek felkésziteni benniinket.” ,,Sok 4j ismeretet tudtam folyama-
tosan alkalmazni munkdmban.” ,,A csoporton belil — tébb alkalommal — tartalmas
beszélgetés és vita alakult ki. Ezekbdl is sokat tanultam.” ,,Masok munkijinak meg-
ismerése hasznos tapasztalatokkal szolgalt.” ,,Orémet okozott, amikor tapasztaltam,
hogy sok jél dolgozé pedagégus tekinti szivigyének az eddigieknél is jobban végzends
munkat.”

A tovabbképzés kdvetkezményeként megnyilvanulé bizonytalansigot jél érzékel-
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tetik a kovetkezé sorok: ,Hatdsit most még nem tudom lemérni. Tobb dologban
elbizonytalanodtam. Ugy gondolom, ennek egyetlen itja van, a tovabbi onképzés.”
»Egyéb problémat is felvetettek a tovabbképzés résztvevéi: felsoroltak, mi maradt ki
a tematikdkbol; a tilzott kovetelmények elkedvetlenitd hatasat is szévatették; peda-
gogushoz méltéan rendezték az oktaték és a kdztik kialakult véleménykilonbségeket;
egyenesek és nyiltak, kezdeményez6k és aktivak — sok esetben — kreativak voltak;
a szervezési hianyossagokat — a jobbitas szandékaval — kritizaltak; nehezen fogtak
hozzd a zarddolgozat megirasahoz.

Zar6 gondolatként megfogalmazhaté: hallgaté és oktaté egyarant sokat tanult
egymastdl az egyéves egyiittmunkalkodas alatt. Bebizonyosodott, hogy a gyakorlati
pedagdgiai munka a jol kivalasztott elmélettel, aktiv befogadd és alkalmazé tanitoi
szandékkal jo eredményekre képes. A kezdeti hibak ellenére az intenziv tovabbképzés
hatékonynak bizonyult. Az elismeré és az elmarasztalé vélemények figyelembevétele
segitheti a hibak kikiisz6bolését, az eredmények megszilarditasat.

Minden kedves Elffizetinknek, Olvastinknak,
Munkatirsunknak kellemes pibenést,

gondtalan nydri vakdcir kivin a

Moidszertani kiglemények
Szerkesztbsége és Kiadbhivatala
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UJ TANTERVEINKROL

DR. SIPOSNE DR. KEDVES EVA,
DR. DEAK LASZLO
Szeged

Az 1987/88. tanévtdl bevezetésre keriild
8. osztalyos kémia munkatankonyvrél

II.

A 8. osztalyos kémia munkatankonyv kialakitasaval kapcsolatos elézmények, tar-
talmanak és feldolgozasmadjanak célrendszere, tovabba a tananyag érabeosztisanak
ismertetése utdn a két nagy fejezet tartalmaval kapcsolatosan kivanjuk néhany altalunk
jelentdsnek itélt elvi és gyakorlati elképzelésiinket megfogalmazni. Kozleményiinkben
roviden kitériink a kisérleti tanitidsok soran alkalmazott néhény lehetfség mellett a
tanul6i munka ellendrzésére, értékelésére alkalmas eljarasokra is.

A 8. osztalyban folyé kémiaoktatas szerepe az egységes természettudomanyos
nevelésben igen jelents. Egyrészt a tanulmanyaikat folytatd fiatalok szdmara ele-
gend6é mennyiségli és mélységl alapismeretet kell nyvjtania, ezen tal az érdeklédé
tanulék szamara differencidlt modon tovabbi ismeretek megszerzését kell segitenie.
Masrészt, azok szamara, akik kés6bbi tanulmanyaik sordn nem foglalkoznak kémidval,
és azok szdmira, akik tovabbi tanulminyokat nem folytatnak, szintetizalnia kell a
megel6z6 és parhuzamosan tanitott tantirgyakban megismert folyamatok kémiai lénye-
gét. Az egyes tantdrgyak ismeretanyaginak maximalis 6sszehangolasa, egymasra épi-
tése és alkalmazasa csokkenti azt a tanulokra nehezedd terhet, amelyet az Gsszefiggés-
telen inkoherens ismeretek elsajatitasa jelent. Az integralt vilagképbe a kilonféle tan-
targyak egyes fejezetei onként beilleszkednek, ezt a természettudomény Altal nyujtott
attekintést kell az életkori sajatossagoknak megfeleld szinten kialakitani.

Kémiatanitasunk tehat a fentiekben megfogalmazott kettds funkciét akkor képes
betolteni, ha fokozottabban épit az eldzdleg kialakitott ismeretekre, ezért a munka-
tankényv két f6 fejezetének révid ismertetése sordn megemlitjiik azokat a fontosabb
fogalmakat is, amelyek felidézése a tanitas szempontjabol jelentds.

A 8. osztilyos kémia tananyaga tehdt szorosan csatlakozik a természetismeretben
és mas tantargyakban megtanult empirikus kémiai ismeretekhez. A tanitids sordn a
jelenségek értelmezésében adott anyagszerkezeti ismeretek nem lehetnek egzaktak, de
ezeknek az ismereteknek feltétleniil tovabbfejlesztésre alkalmasaknak kell lenniék.

A feldolgozis modja munkatankdnyv. A tankonyv mindkét 6 fejezetében az
cgyes témakorok feldolgozasa szigort logikai rend szerint tortént. A tanitas-tanulasi
folyamatban elsdsorban a tanulasi folyamatot kivantuk vezérelni, a tanuloktél meg-
kovetelni az 6nallé megfigyelést, elemzést, ugyanakkor eldsegiteni az ok-okozati Gssze-
fiiggések felismerését. Egyes anyagrészeknél hipotézisalkotasra és igazolo kisérlet elvég-
zésére is lehet8ség nyilott.
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Szewetlen kemm T

A szervetlen kémia fe,ezet a legfontosabb elemek és vegyiiletek tirgyaldsit 6leli
fel, a szerves vegyiiletek kivételével. Az altalanos iskolai kémiaoktatisnak egyik leg-
alapvetébb feladata a kémiai anyagismeret elsajatittatisa, amelyet elsGsorban anyag-
ismeretet nyujté tényanyaga és moédszere utjan tud megvaldsitani. A tankényv olyan
szervetlen kémiai ismereteket tartalmaz, amelyek korszeriiségitk mellett a sziikséges
anyagismeretet is magukba foglaljik.

Az altaldnos iskola alsé tagozatiban mir szimos anyag tulajdonsagait, azok cso-
portositasat ismerték meg a tanulok. Ezek kére mind tartalmiban, mind azok szama-
ban a felsébb osztilyokban fokozatosan béviil, kélcsonhatisaik fokozott igényd vizs-
gilata is egyre nagyobb szerepet kap. Példaként hirom allandéan bévitésre keriils
és ezért allanddan alkalmaziskész allapotban tartandé témakérre kivanjuk felhivni
a figyelmet:

— a viz, hirom halmazéllapota, halmazallapot-valtozasai (kérnyezetismeret,
fizika), oldéhatisa, oldatok a természetben, a laboratériumban (kérnyezetismeret),
a viz fizikai allandéi (fizika), a folyok, tavak, tengerek vize, eséviz, a viz szerepe
asvanyok és kézetek keletkezésénél (foldrajz), a viz kérnyéki életterek (kornyezet-
ismeret), a viz és az oldatok szerepe az élévilagban (biolégia);

— a levegd, tulajdonsdgai (kbrnyezetismeret), fizikdi tulajdonsagai (fizika), az
id6jarast alakito tényezbk kozott a széljarasok szerepe (f6ldrajz), szerepe az élévilag-
ban (biolégia);

— az égés, feltételei, a kiilonféle éghetd anyagok (kornyezetismeret), az égés
szerepe ‘mindennapi életiinkben, a vas korrézidja (technika), az él8 szervezetekben
lejatszodé égési folyamatok (bioldgia). A kémia tantirgy keretében szimos témahoz
csatlakozik e fogalomkoér, amelyek kozott célszerli bémutatni az aluminium kolcson-
hatasat a levegd oxigéntattalmaval. (A higany(II)-klorid-oldattal kezelt aluminium
feliiletének lassi oxidaciéja soran szemmel lathaté iitemii kémiai folyamatct mutatha-
tunk be, és érzékeltethetjitk a reakciot kisérd energiavaltozast is.)

A tovabbiakban, a teljességre torténd torekvés igénye nélkil, a megelézéen és
parthamosan nyujeott ismeretek koziil az alabbiak alkalmazasat kivanjuk kiemelni:

— ‘az elemek és az egyes fGcsoportok altalanos jellemzésénél szerepet kapnak a
fizikaban és-a 7. osztalyos kémiaban tanult anyagszerkezeti ismeretek, fizikai allan-
dok, halmazok szerkezete, halmazallapotok, halmazallapot -valtozasok, fizikai tulajdon-
sagok; :

— a reakciok energiaviszonyainak targyaldsinal a réndszer és a kornyezet kap-
csolata (fizika).

Néhany konkrét témakor esetében’:

"— a szokdkutas kisérleteknél, a nyomaskulonbseg kialakuldsa, a levegé nyoma-
sanak szerepe (fizika);

— a grafit tanitdsanal, a fizika 7. osztalydban tanitott halmazszerkezet Aramveze-
tés problémakore;

'— az L fécsoport tirgyalasianal a natrium—viz papircsénakos reakciéjanal a
sz{répapir halszalcsovessege, a fény hullamtermészetének sarga natrium ,.fénnyel tor-
ténd vizsgalatara” célszerii emlékeztetni (fizika);

'— a IIL fécsoport, az aluminium téma feldolgozasihoz szamos adatot ismernck
a tanuldk a fizikabol és a technikdbél. Szerepelt az “aluminium siriisége, fajhje,
olvadaspontja, ‘vezetGképessége, elektromos aramvezetése, megmunkalhatosaga. A bai-
xit el6forduldsi helyeit a foldrajzbol, az:aluminium eléallitasanak £6bb lépéseit a tech-
nikabél ‘ismerik. Az eldallitas targyalasanal alkalom nyilik az dram kemlax hatasinak
bemutatisara;
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—a vas €és vasgyartas témak. keretében a magneses. kolcsonhatas kérdésci, vezetd-
képesség, lagyvas, acél (fizikabél), megmunkalhatésag, technolégiai alapfogalmak, kor-
rozi6 (kornyezetismeretbdl, technikabédl), a vasércek és eléfordulasuk (foldrajzbél)
biztosit szintetizalhaté tudaselemeket.

A 7. osztilyos kémia tananyagban elsajatitott. atomszerkezeti alapok lehetdvé
teszik az életkori sajatossagoknak megfelelé szintli és szemléletii anyagfeldolgozast,
amely elétérbe helyezi a szerkezet és a tulajdonsagok osszefliggése terén mutatkozé
torvényszerliségek feltarasat.

Az anyag kivalasztasanak, elrendezésének és feldolgozasi modjanak fontos szem-
pontja volt az, hogy a korszerii természettudomanyos vilagkép kialakitasdhoz szitkséges
szervetlen kémiai anyagokat mutassuk be. Ennek rendeltiik ald az anyagismeret, a szak-
tudomanyi teljesség és a technoldégiai fontossag szempontjait is. Az ismeretanyag elren-
dezésének elvi alapjit a szerkezet mellett a periddusos rendszer képezi. Egy téman
beliil tehat valamely elemnek vagy vegyiiletnek targyalasinal az illetd anyag szer-
kezeti alapokon értelmezett fizikai és kémiai tulajdonsagai, eléfordulésa, -esetenként
cléallitasa, felhasznalasa és népgazdasagi jelentGsége szerepel. A sorrend a résztémak
tetmészetes logikai osszefiiggésének, egymasra éptlésének felel meg, de egytttal a
feldolgozds metodikajanak egyik kozponti torekvését is timogatja, az atomszerkezeti
alapismeretek alkalmazasa utin az empiridra, kisérletezésre timaszkodoé ismeretszerzés
utjanak kovetését igényli és hangsulyozza.

A szervetlen kémiai kélcsonhatdsok vizsgilatai kiilénosen alkalmasak arra, hogy
az anyag szerkezetének megismerését és céltudatos megvaltoztatisat a tanuldk ne csak
megértsék, hanem azt tapasztalataik alapjan megismerjék, s6t tanulokisérletekben 6n-
maguk cselekvéen iranyitsak. A kisérletek az elvi attekintéssel parhuzamosan folynak,
azt hol megelézik, hol kovetik.

Az egyes témak esetében, ahol arra lehetdség nyilik, a szerkezet és tulajdonsigok,
valamint a szerkezetnek a mozgassal valé kapcsolatin til, bemutatasra keriil a moz-
gasnak a rendszer energiadllapotaval valé kapcsolata is. Munkatankonyviinkben az
anyagok tulajdonsigainak értelmezésénél atomszerkezeti, molekulaszerkezeti és hal-
mazszerkezeti ismeretek komplex alkalmazisit valésitottuk meg.

A periédusos rendszer felhasznilisa az oktatasban igen jelentds didaktikai elé-
nyokkel jir; a szerkezet és a tulajdonsagok kapcsolatdban megnyilvanulé 6sszefiiggé-
sek megvilagitasa céljabél nélkiilozhetetlen. A megfelelé oszlopok esetében klemelesre
keriilt, hogy az egyes elemcsoportok elhatarolasanal az elektronszerkezet a dontd, de
nem minden esetben az egyediili determinalé tényezd, amely az egyes elemek hova-
tartozasit megszabhatja. Az elemek kémiai tulajdonsagai kozill az elektronegativitas,
a kotésre alkalmas elektronok szama és a reakciokészség kiemelt jelentéségl, ezért
czeknek a fogalmaknak elmélyitésére, alkalmaztatasara kilonds gondot forditottunk.
Hangstlyoztuk, hogy a kémiai mozgas, a kémiai kotés keletkezésének 1ényege, a kiilsd
héj elektronjainak mozgisa és ennek kovetkeztében a kiilsé héjak atrendezédése. Utal-
tunk esetenként az elektronegativitas adatinak jelentdségére, amely meghatirozza az
atomok minden koélcsénhatdssal kapcsolatos tulajdonsagat, igy az elemek jellemét, a
kémiai kotések mindségét.

Kilénésen nagy gondot kell forditani- azoknak a folyamatoknak az értelmezésére,
amelyek a hétkoznapi gyakorlatban is el6fordulnak, példaul a szén égése, és mind-
azokra az oxidAcios -redukciés folyamatokra, amelyek nem ionok képzédésével, hanem
polaris kovalens kdtések kialakuldsaval kapcsolatosak.

Amint az a tananyag Orabeosztasa alapjan lathato, a szervetlen kémia fejezet erd-
sen szelektalva mutatja be az elemeket és azok vegyiileteit, sziikségszerfien eltekint
a reakciok kérének kiterjedt lexikalis felsorolasatol. A témakordk kivalasztdsa soran
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azt az elvet tartottuk szem elétt, hogy a kémiai folyamatok és kémiai struktirak
az anyagra altalinosan jellemzd természettorvények megnyilvanulasai. Igyekeztiink
ezért a szervetlen anyagok leglényegesebb képvisel6it bemutatni, amelyek kozott kiilon-
féle kotéstipussal rendelkezd anyagok talalhatok. Ezek kozott szamos anyag egyedi
szerkezettel rendelkezik, ezért szerkezetik alapjan tulajdonsagaik értelmezésére nagy
gondot forditottunk.

Szerves kémia

A szerves kémia tanitdsi anyaga is messzemenden tamaszkodik az el5z6 osztilyok
matematikai, fizikai, bioldgiai, technikai, féldrajzi, kornyezetismereti tananyagira —
osszhangban a korrekcids elvekkel. A teljességre valé torekvés nélkil bemutatunk
n¢hany fontosabb koordinacids lehetGséget:

— a szénhidrogének tananyaga kapcsan a kdolaj eredete (kdrnyezetismeret), eld-
fordulasa, jelentdsége (foldrajz), motorhajtas (technika), kdolajbanyaszat (fizi-
ka), kornyezeti artalmai (biolégia, kornyezetismeret), gyiimolcsérlelés (kérnye-
zetismeret), hegesztés (technika),

— fehérjék kicsapasa (kérnyezetismeret, blologla), kimutatisa, képz6dése (biolé-
gia), laz szerepe, élet keletkezése (bioldgia), fehérjék variacios lehetGségei
(matematika),

— szénhidratok kimutatdsa (kornyezetismeret, biolégia), képzédése, szerepe (bio-
logia), :

— ozigéntartalmi vegyiiletek 4talakuldsainak energetikai okai (fizika), termé-
szetbeni lefolyasuk (bioldgia), tizeléberendezések (technika).

A felsorolt néhany példabol érzékelhetd, hogy a szerves kémiai tananyag minden
Oraja feltételezi és igényli a régebben tanult kiillsnb6z6 ismeretek felidézését — és itt
nem is tértiink ki a belsé koncentricié dllandé sziikségszeriliségére és lehetéségére.

A koordinacios lehetéségek egyik nagyon fontos teriilete a mindennapok otthoni,
haztartasi tevékenységével valé szoros sszefiiggés. A legtobb fejlett orszagban iskolai
tantargy a haztartasi ismeretek, mely lényegében a természettudomanyos tirgyakban
tanultak integralasa és alkalmazasa. Altalanos megallapitis, hogy a mai fiatalok gyak-
ran teljesen tapasztalatlanok sok hétkéznapi feladat teriiletén: takaritis, mosas, befé-
zés, tartdsitas, fités, oltozkodés, helyes taplalkozas és még folytathatnank a sort. Sem
sziileiktdl, sem az iskoldban nem tanultak meg ezen latszatra egyszerli tevékenységek
lényegét. Jelen korilmények kozétt az egyes szaktargyaknak kell sajat teriiletiik kap-
csolédasi pontjainal felhivni a figyelmet a haztartasi ismeretek alapveté kérdéseire.
Néhany lehetség a 8. osztilyos munkatankényv anyagabol:

— fémek tulajdonsagai: korréziovédelem,

— egyes ionok hatadsai: asvanyvizek, gyégyvizek,

— klér, sésav: fertStlenités, tisztitas,

— asvanyi szenek és szénhidrogének: fiitési modok kornyezetvédelmi, gazdasa-

gossagi és biztonsagtechnikai vonatkozasai; tiizoltds, giztiizhely, olajkalyha

begyujtasa,
— karbonsavak: mososzerek mikddése, kornyezetszennyezése, zsirok szerepe a
© taplalkozasban,

— fehérjék: élelmiszer-tarolas, konzervek, gyapjuszovet,

— szénhidratok: taplalkozas, oltozkédés, takaritas (celluléz vizfelvétele),

— mianyagok: féliahegesztés, targyak alakitasa,

— olvasmanyok: konyha és kémia, cukorkak, élelmiszerek &sszetétele, enzimek.
A szerves kémiai tananyag rendezd elve az oxidaciofok szerinti sor: szénhidrogé-
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nek — alkoholok — oxovegyiiletek (kiegészitd anyag) — karbonsavak. Ebben a sor-
ban didaktikai okokb6l nem teljcsen kovetkezetesen helyeztiik el a szénhidratokat, de
a névekvé bonyolultsig miatt ezt a megszokott sorrendet talaltuk helyesebbnek: a
karbonsavak utan kovetkeznek a szénhidratok, majd a fehérjék.

A szerves kémiai tananyag két legfontosabb részének az elejét, illetve a végét
tekinthetjiik: a szénhidrogének és a fehérjék. A szénhidrogének jelentésége kettds:
egyrészt a szerves vegyiiletek szerkezeti felépitésének, alapvetd sajitossidgainak meg-
ismerésére a legalkalmasabb, mastészt a mai ipari tirsadalmakban az egyik legfon-
tosabb, stratégiai jelentségli nyersanyagbazist jelentik. A fehérjék az élet szempontja-
bél a legfontosabb anyagnak, az élet hordozojanak mindsiilnek. Vilagnézeti szempont-
bél a kémiatanitas legfontosabb feladata megértetni, hogy a legmagasabban szervezett
¢él6 anyag is ugyanazokbdl a kémiai részecskékbdl all, mint barmilyen mas anyag, az

- altalanos kémiai torvények ugyanigy vonatkoznak a fehérjékre, mint a tobbi anyagra.

A szénhidrogének tanitasi 6rainak legfontosabb feladata bemutatni, hogy a mar
ismert modon, kovalens kotésekkel kapcsol6dé szénatomok tetszés szerinti mennyiség-
ben kapcsolédhatnak éssze, a lancok elagazhatnak, gyiirivé zarédhatnak, ezzel vég-
telen variacios lehetGséget teremtve. Mindezek megértésében oriasi szerepe van a pal-
cikamodellnek: az allandé hasznalat sordn a gyerekek ,fedezhetik fel” a fentieker,
sajatkezileg 4allitanak elé ,,0j” vegyiileteket, amelyeket azutdn lerajzolnak, megszer-
kesztik a képletét, osszevetik a tankényvi abraval, fényképpel.

A szerves kémia egyik legfontosabb, nagy elvi jelentSségili fogalma az izoméris.
Sajnos az érvényben 1évo tanterv a szerves kémia fogalomrendszerét nem a legjobban
allitotta ossze. Az izoméria sokkal fontosabb, mint a tantervben szereplé aldehidek
vagy kondenzicids reakciok — melyeket el is hagytunk. A tdbbévi kisérleti tanitds
sorin nem okozott az atlagosnal t6bb problémat az izoméria megtanitisa. Két vegyii-
let, a butin és a metil-propan modelljét elkészitve, lerajzolva, majd a képlctet a
modell alapjan felirva és az atomokat megszamolva 6nalléan jonnek ra az izoméria
lényegére. Az a javaslatunk, amennyiben a kémiatanarnak csak egyetlen kiegészité
anyag megtanitisara is van lehetdsége, akkor az az izoméria legyen. .

A tankényv szerkesztésében fontos szempontot jelentett a minél tobb abraanyag
elhelyezése. A fotdk, képletek, rajzok didaktikailag helyes elrendezése, sorrendisége
sokat segithet a tananyag eredményes elsajatitasdban. A szerves kémidban az egyes
vegyiiletcsoportok bevezetéscképpen kozoljik a tipusvegyiiletek modelljeinek fotéit,
szerkezeti, atomcsoportos és Osszegképleteit. Példaképpen a telitett szénhidrogének

e
metan etan propan butan
kalottmodell kalottmodell kalottmodell kalottmodell
fotéja fotoja fotodja fotbja
palcikamodell palcikamodell palcikamodell palcikamodell
fotdja fotéja fotdja fotdja
szerkezeti szetkezeti szerkezeti szerkezeti
képlet képlet képlet képlet
atomcsoportos atomcsoportos AtOMCSOPOrtos atomcsoportos
képlet képlet képlet képlet
osszegképlet osszegképlet osszegképlet dsszegképlet
név név név név
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A minden esetben azonos logika szerinti absztrakcids sorozat kovetkezetes alkal-
mazasa, a-palcikamodellek allandé manipulativ felhasznildsa, a modellek lerajzolasa
elvezethet oda, hogy a mindig nehéznek tartott szerves kémiai képletek ne legyenek
olyan nehezek. Az el6bbiek kéovetkezetes alkalmazasaval elérhetjiik, hogy a szerkezeti
képleteknek konkrét valdsagtartalma alakuljon ki a gyerekek tudatdban.

A tartalom hatékony feldolgozasira iranyulnak az alkalmazott pedagdgiai ¢és
pszichologiai eljariasok, melyekkel a tanitis-tanulds folyamatiban a munkatankdnyv
transzformacids, irdnyitd és szervezd, motivalé és 6nallé gondolkodasra serkentd sze-
repet kivan betdlteni.

A munkatankényv munkaltatd jellegébdl adédéan nemcsak rogziti a fogalmakat
és azok rendszerét, hanem a megértés és az elsajatitas utjat is kijeloli. A gyakorlast,
rogzitést, alkalmazdst biztosité kérdés- és feladatrendszer a munkatankényv szerves
része.

Igyekeztiink kovetkezetesen abrakkal segiteni a megértést, az elemzést nemcsak
a kisérletek esetében, ahol mindeniitt szerepelnek az anyagok nevei is, hanem a tech-
nolégiai folyamatok, a felhasznalasok és az anyagok korforgasanak szemléltetésére
elhelyezett vazlatokkal. A szdveggel egyiitt hatva toltik be szemléletformalé funkcio-
jukat. Megtaldlhaték a munkatankdnyvben a molekulamodellek méretaranyos fény-
képei. A tandrian javasoljuk minden esetben a kalottmodellek alkalmazasat a fény-
képek elhelyezésének célja az otthoni felidézés elésegitése.

Szamos kilénféle tipusi tablazat talalhaté a munkatankényvben. Klemelhetéik
ezek kézil a fdcsoportok elemeinek adatait Gsszefoglalé tdblazatok, amelyek szerves
részét képezik a tényanyagok nyujtasinak. A tiblazatok bemutatdsa megkénnyiti az
egyes tulajdonsigok osszehasonlitasat, lehetévé teszi a kilonbségek kiemelését, a val-
tozasok iranyanak hangsulyozasat. Fentieken til tobb fajta rendszerezé tablazat és abra
segitségével kivantuk a megértést és rogzitést elésegiteni, illetve esetenként alkalmaz-
tunk tablézatot az ellendrzéseknél is.

A munkatankényv szamos egyszeriden kivitelezhetd, koltséges eszkozoket és beren-
dezéseket nem igénylé kisérleten keresztiil ismerteti meg a tanulokkal a kémia alap-
jait, a reakcidk tipusait, a szerkezettel és kotéssel osszefiiggd kérdéseket, a reakcidkat
kiséré energiavaltozasokat és azok jelentGségét. A munkatankoényv, ahol lehet, tanulé-
kisérletekkel dolgozta fel az ismeretanyagot. Ezért tartalmazza a tanuldkisérletek pon-
tos leirdsdt, a tanari bemutaté kisérletek leitdsa a munkatankdnyvhéz készitett tanari
kézikényvben talalhaték meg.

‘A munkatankényv anyag- és eszkozigénye, figyelembe véve az eddigi tanari és
tanuléi kisérletekhez sziikséges anyagokat és eszkozoket, attdl néhdny esetben a vegy-
szermennyiség tekintetében csak mennyiségi szempontbol tér el. Mivel a tanuléi mun-
kaltatds soran els@sorban a tanuldk kezébe adhatdé anyagokrél van szd, ezért azok
kénnyen beszerezhetdk. A tanuldkisérletek céljara a félmikro eszkdzokhoz gazéngyijtok
beszerzését javasoljuk. Ezek a kis olcso készillékek csak kézben tartva égethetdk, ezzel
csokkentik a balesetveszélyt, kénnyebben és biztonsagosabban hasznalhatok a borszesz-
ég6knél. Tanari bemutaté kisérletekhez az eszkézok nagyobb mérete miatt sem a bor-
szeszégh, sem a gazongyljté nem elegendd. Ahol nincsen vezetékes giz, feltétleniil
be kell szerezni PB-palackot. Alkalmas a kis palackkal miik6dé turistaf6zd is sajat
égdjével, legjobb azonban a haztartisi PB-palackhoz kapcsolt Bunsen-ég6, amely tel-
jesen egyenértékid a vezetékes giz alkalmazasdval. A palackok hasznalata elétt azon-
ban tanacsos kikérni a tdzvédelmi felelds véleményét is.

Itt kell réviden szdlni a szerves gazok elballitasi kisérleteinek veszélyeirdl. A me-
tan, etilén és az acetilén egyardnt robbandsveszélyesek, ezért minden esetben durrané-
gazprobaval kell ellenfrizni, nem keveredett-e levegével a fejléd6é gaz. Minden gaz-
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fejlesztésnél forditsunk kiilonds figyelmet a csatlakozasi pontok témitéseire, csak ép,
rugalmas (0j) gumicséveket hasznaljunk, Kellé gondossag mellett semmi esélye nincs
a balesetnek: az ilyen kisérletet életiikben eldszér végzé foiskolai hallgatékkal évtize-
deken at nem tdrtént egyetlen baleset sem.

Minden torzsanyagot tartalmazd téma lezdrasa utan kérdések és feladatok talal-
haték a munkatankényvben. Gyakoriak a legfontosabb tudaselemeket ismétls kérdé-
sek, amelyek minden bizonnyal hozzasegitik a tanulékat ahhoz, hogy a jelentés kérdeé-
sek tartalma allandésult tudassa valjon.

A munkatankdnyv jellegébdl adédoéan szamos kiillonbozé szintii és kiilonféle tipust
feladatot tartalmaz. Az egyes tanitisi egységek feldolgozdsa soran feltett kérdések és
megoldasra var6 feladatok kézétt dominalnak azok a konvergens feladatok, amelyek
a tanuloktdl tobb ismeret aktualizalasat kivanjak meg. Mig a szerkczet és a tulajdon-
sagok kapcsolatara vonatkozd feladatok tobbnyire az analdg, illetve a kézvetlen analég
szituacick felismerését, clemzését, addig a vizsgalt anyag egyedi tulajdonsigaira vonat-
kozo feladatok esetenként 1j szituacidk vizsgalatat is igénylik.

A gyakorloérak és a témazard feladatlapok kérdései és feladatai ténymegallapito,
ok-okozati Gsszefliggés feltarasat és &sszetett problémamegoldast igénylé kérdéseket
egyarant tartalmaznak. Véleményiink szerint fontos az, hogy az elméleti, szerkezeti
osszefiiggésekre utalé kérdések mellett a kisérleti jelenségek felidézését, a kémia gya-
korlati vonatkozasainak ismeretét is ellendrizziik.

A megtanulandé anyagrészek két kék vonal kozott helyezkednek el a tankényv-
ben, a logikai egységnek megfeleléen tagoltan. Ezzel az elrendezéssel a jobb meg-
értést kivantuk el@segiteni. A szines kiemelés megkénnyiti a tanulok eligazodasit a
konyv kiilonféle funkcidji szovegrészei kazott.

Tankényviinkben jelentsen csokkent a’ memorizalandé lexikilis adatmennyiség,
ezzel parhuzamosan az ismeretszerzés mddja kivalé lehetséget kinal az el6z6ekben
megtanult fogalmak elmélyitésére, alkalmazasira, igy hozzajirul a tanulék terhelésé-
nek csokkentéséhez.

Az el6z6 tankényvekhez képest lényegesen megnétt a kiegészité anyag, az érde-
kességek és olvasmanyok terjedelme. Az érdeklédést kelts, széles korii informaciét
nydjté gazdag anyag célja, hogy elésegitse a differencidle foglalkoztatds lehetdségét,
a tehetséggondozast, az 6nallé ismeretszerzéshez biztositson kinalatot.

A tankdényv végén tébb olvasmany taldlhatd, amelyekben nagy kutatok életének,
munkassaganak, egy-egy anyagcsoportnak bemutatasara keriil sor. Ezekkel a részletek-
kel is az volt a célunk, hogy a tanulok érdeklédését fokozzuk, hogy a természetkutatast
érdekesnek és abban onmagukat is érdekeltnek érezzék.

Javasoljuk kollégainknak, hogy hasznaljak a forgalomban levd modelleket, tabla-
zatokat, filmeket; készitsenek irasvetit6hoz olyan anyagot, amely a tankdnyv kérdé-
seire adott megfelel6 valaszokat tartalmazza. Ez utdbbi az elsé tanitisi ¢vben jelent
nagy munkat, amely parhuzamos osztily esetén és a kovetkezé évek tanitisa soran
megtéril.

A munkatankényv szamos lehetéséget ad arra, hogy a tanulokat jobban bevon-
juk a tanitas-tanulas folyamatiba. Az ontevékenységgel szerzett ismeretek joval tarto-
sabbak, mintha a tanuldk csak szemléléi a kisérleteknek. Lényegesen nagyobb tanul6i
aktivitas érheté el, ha a tanulokat 6nallé munkavégzésre, ismeretszerzéste és eldzé
ismereteik alkalmazasara késztetjiik. A visszacsatolas és ellendrzés egy-egy feladatsor,
kisérlet elvégzése és irasbeli elemzése utin, tanari vezetéssel szdban vagy irdsvetiton
torténé kivetitéssel valdsithaté meg. Orakon a tanuléi teljesitményt a munkatankényv
és a tandri irAnyitds mennyisége és mindsége figyelembevételével értékelhetjitk. A tanari
iranyitds megfeleld ritmusi csokkentésével tanuldink fokozatos 6nalldsagra nevelése
valik lehet6vé.
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A kisérleti tanitasok sordn elvégzett kémiai témazaro felmérések eredményei azt
igazoltak, hogy a tanulok ismeretei megalapozottak, az anyagszerkezeti alapfogalma-
kat biztosan, jol hasznaljak. Az alaptérvények alkalmazasira még az alacsony pont-
eredményt elérd tanulok is tobbnyire alkalmasak. Kiemelked6en j6 eredményt mutat-
tak fel a szerkezet és a tulajdonsagok, tovabba a kélcsénhatdsokra vonatkozé kérdé-
sckre adott valaszaikban. Reakcidegyenlet-irasi készségiik megfelel szinten allt. Hia-
nyossagok, pontatlansigok elsGsorban a megtanulandé tulajdonsigokkal kapcsolatosan
fordultak elé. A tanitasi 6rak keretében tovabb kell fokozni a szobeli szimonkérésre
forditott idét.

A tanitis eredményeinek lemérését valtozatos eljarasokkal végezhetjik. Az irdsos
feleletektdl a ,,sz6beli” beszélgetésig tobbféle modon ellendrizhetiink. Felhasznalhatjuk
a munkatankényv kérdéseit, esetleg gyakorlo feladatait is. Kisel6adasok értékelése,
kisérletek bemutatasanak osztalyozasa szintén gazdagitja a tanulok ellenérzésének lehe-
téségeit, képzésitk sokoldalusagat, a targy lehetdségeit a munkatankényv jelentdsen
szélesiti. ' : '

A kémia egész szaktudomanyi anyaga magaban hordozza és szinte megkdveteli
a vilagnézeti konzekvencidk levonasat. A technolégiai kérdések hattérbe szorulasaval
a kozvetlen politikai pevelés lehetdségei korlatozottak, igy kévetkezetesen fel kell hasz-
nalnunk az egyéb lehetfségeket is.

A koézosség formalasanak jo eszkdze a csoportmunka. A munkatankényv szamos
lehet6séget nyujt a tanuldk csoportmunkajanak szervezésére, a tanitas-tanulas folya-
matiban. Az 6nallé tanuléi munka jelentsége kozismert, a legegyszer(ibb feladatcktol
dsszetettebb feladatok megoldasaig jol nyomon kévethetSk a tanuldk adottsagai, illetve
adottsagaik fejlédése. A differenciale foglalkoztatds a tanir megosztott figyelme miatt
faraszto, elokészitése iddigényes, de a képességfejlesztésnek igen hatékony modszere.

Nagy sdlyt helyeztiink arra, hogy lehetéleg minél szélesebb latokorrel rendelkezd
tanulékat neveljink. Ennek elérése érdekében egyrészt igyekeztiink kiemelni a kémia
egyes témakorei és az egyéb tirgyakban megtanult ismeretek 6sszefiiggéseit, masecészi
folyamatosan utaltunk a gyakorlati (ipari, mezdgazdasagi, miiszaki stb.} alkalmazi-
sokra is.

A tanulék érdeklddését a kémiai tananyag lekototte, véleményik alapjan az
orakra torténd felkésziilés nem jelentett nagy megterhelést, a kémia kedvelt tantar-
gyaik kozé tartozott. A targy tekintélyét novelte, hogy az itt megismert jelenségek,
torvények egy részének bizonyos foku megalapozasa, el6készitése mas természettudo-
manyos tantirgyakban el6zé tanulméanyaik sordn megtdrtént, az osszefiiggések bemu-
tatisa hozzijarult a fogalmak elmélyitéséhez, a célul kitlizétt egységes természettudce-
manyos vilagkép megalapozasihoz.

Tankonyviink a tobbéves, négy, illetve hat iskoldra kiterjedd kisérleti tanitas cél-
jara kidolgozott, majd Atdolgozott tananyagon alapszik. A természettudomanyok egy-
behangolt tanitasinak eredményességét mindegyik tantirgyra vonatkozé részletes mate-
matikai statisztikai elemzésekkel vizsgaltuk. A fizika, kémia és bioldgia targyak téma-
zar6 eredményeinek, illetve félévi és év végi érdemjegyeinek egymassal, valamint a
tanulmanyi atlaggal valé &sszevetése néhany érdekes kovetkeztetésre vezetett. A nagy
adattomeg szamitégépes feldolgozasanak néhiny eredménye:

— a kisérleti osztalyokban az egybehangoltan tanitott természettudomanyos tar-
gyak eredményei kézti korreldcié minden esetben nagyobb volt, mint a kont-
rollosztalyok hasonlé adatai. A kiilénbség mértéke nagyobb volt a gyengébb
tanulmanyi atlagid, tilnyoméan csak tandrai elsajatitdsra szoritkozé osztilyok-
ban.

— A természettudomanyos tirgyak és a tanulmanyi atlag kozotti korrelicio a
kisérleti osztalyokban mindig kisebb volt, mint a kontrollosztalyokban.
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E szamszerd eredményeket az alabbiakkal tudjuk magyardzni:

— az egybehangolt fogalomrendszer eredményeképpen a kisérleti osztilyokban
egységesebb természettudomanyos ismeretanyaguk van a tanuldknak,

— a munkaltaté moédszer féleg ott eredményezett egységesebb természettudoma-
nyos ismereteket, ahol a sziil6k kevésbé kovetelik meg az otthoni tanulist, a
tandrai elsajatitas a dontd.

— A kisérleti osztilyokban lefelé és felfelé is nagyobb a természettudomanyos
targyak eredményeinek atlagtdl valé eltérése, mint a kontrollosztalyokban.
Mivel a természettudomanyos targyak kozti korrelacié viszont itt nagyobb,
ezért jellemz6bb a redl vagy human targyak egyiittesének dominancidja, mint
a minden tirgyb6l hasonlé teljesitmény. Ez annyit jelent, hogy az egybehangolt
tanitis és a munkatankdnyv kedveznek az egyéni érdeklédésnek, beallitodas-
nak, segitik a tanitds individualizalédasat, ez pedig a tehetségek korai fel-
ismeréséhez és fejlesztéséhez adhat alapot.

Az emlitett néhany credmény és egyéb tapasztalataink alapjan bizunk abban, hogy
munkatankoényviink mdédszere és a differencialasra lehetéséget ado szerkesztése lehe-
tdvé teszi a jobb és gyengébb képességl osztalyokban valé eredményes alkalmazasat.
Emellett nagyon fontosnak tartjuk a tehetségek felismeréséhez és fejlesztéséhez adott
lehetoséget, mellyel — reméljilk — minden pedagégus élni fog.

SZEIBEL LASZLO
Keceskemét

Technikai nevelésiink problémai és feladatai

A technikai nevelés lehetdségei szinte felolelik a nevelés teljes egészét. Ha csak
kizarélag a sziik értelemben vett technikai nevelést§l beszélink — amely szorosan
kapcsolodik az oktatdshoz és a tananyaghoz —, mar akkor is sok részteriiletet kilon-
boztethetiink meg. Mint példdul a legfontosabbak, amik a technikai szemléletbdl eleve
adddnak: rendszerszemlélet és problémamegoldé gondolkodas, a technikai fantazia,
a logikus gondolkodas fejlesztése. Ide tartozik a pontossdg, igényesség, kovetkezetes-
ség, rend és rendszeresség. Emlithetném még az esztétikai, kornyezetvédelmi vagy
vilagnézeti nevelés teriiletét is.

A tantargy alapvetd nevelési feladata a problémamegoldé, 6nallé gondolkodasra
nevelés, technikai kérnyezetiink megismeertetése s a manualis munka legelemibb foga-
sainak elsajatitdsa. Gyermekeinknek is meg kell szokniuk, hogy allandéan valtozé
vildgban éliink. A régi statikus vildg nincs t6bbé, az informaciéhalmaz mennyisége 6¢t-
_évenként megduplazédik. Megvaltoztak, s allandban valtoznak a munka kérilményei.
Novekszik a kévetelményszint, amihez — ha tetszik, ha nem — alkalmazkodni kell.

Az altalanos iskolai technikanak a feladata — s ez talan a legnehezebb — a meg-
felel6 alapok lerakdsa. Az alsé tagozatban a tanulék megismerkednek a manualis
munkaval, a kilonbdzé anyagokkal s a velik végzett miveletekkel. Mar itt el lehet
és kell kezdeni a rendszerszemlélet kialakitasat. Szimtalan lehet6ség van vildgnézeti
és esztétikai nevelésre s a manuilis munka megszerettetésére. Erkolcsi nevelésre is van
lehetdség. Ismerjék fel, hogy a technika 6nmagaban se nem jo, se nem rossz. A tech-
nikival megvaltoztathatjuk a vilidgunkat, de hogy milyen irinyban, az kizarélag csak
rajtunk mulik.
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Az életkori sajatossagoknak megfeleléen el kell érni, hogy végig tudjak goadolni
egy-egy technikai feladat lépéseit és megoldasit, s ezt szoban is ki tudjak fejezni.
A fémépitdvel valo ,jatszadozas” nagyon j6 lehetdség arra, hogy felismerjék — néhany
alapvet6 elembdl ,,gépek” sokasigat lehet elkésziteni. A vildg is néhany .alapvetd
elembél épiul fel.

Itt kell mcgalapozni az igényességet, a rendszerességet, a munkafegyelmet, s tuda-
tositani a takarékossag fontossagat. Meg kell tanulniuk az ismeretek aktiv és szelektiv
befogadasat, a konkrét tények és dsszefiiggések kiemelését s a torvények felismerését.
A 4. osztilyban a tanulék mar nem elégszenek meg az anyagok csupin lathaté tulaj-
donsigainak megismerésével, hanem valaszt keresnek a mélyebben fekvé 6sszefiiggé-
sekre is, hogy mindaz, ami kivilesl lathat6, hogyan fiigg Ossze az anyag belsé szer-
kezetével. Ez nagyon jol kihasznalhaté a vilagnézeti és tarsadalmi nevelésben. A mé-
rési gyakorlatok a pontossag fontossaganak felismerését segitik elé. A modellezés, mo-
dellkészités pedig fejleszti a konstruktiv gondolkodast. Fontos itt hangsulyozni, hogy
a modellezés nem jaték, a ,felnétt” technikaban is igyekeznek sok feladatot model-
lezéssel megoldani.

Sajnos, alsé tagozatos technikatanitasunk nagyon nehéz helyzetben van. Technika
szaktanterem és szertir nélkill, az alsds osztilyokban a sajit tantermiikben, a szik,
ferde kisiskolds padokon, csoportbontas nélkiil, hiidnyos szerszamellatottsig mellett
kell a technikadérakat megtartani. Igy tanitéink legjobb igyekezete mellett is eléfordul,
hogy nem minden tanulé képes az anyagot teljes mértékben elsajatitani, és ez az 6to-
dik osztalyban néha egy kis problémat okoz. Nagyon kellene mir egy masodik tech-
nikaterem, ami remélhetdleg nemcsak a felsé tagozat, hanem részben az alsés problé-
makat is ‘megoldana. Annal is inkibb, mert az 6todik osztilyos technika szerves foly-
tatdsa az alsé tagozatosnak. Tovabbra is nagy szerepe van a modellezésnek és az
anyagalakitasnak. Az eddig szerzett ismereteket mar batran felhasznalhatjak otthon
is, kisebb javité munkak elvégzésére, feltéve, ha a sziil6k igénylik és engedik. Ra is
kell ket nevelnink, hogy kérnyezetiinkben felismerjék a technikai hibakat, s ontevé-
kenyen végezzenek el olyan javit6 munkakat, amilyen feladatokkal mar a technika-
ordkon talalkoztak.

Sok lehetdség adodik mas targyakkal valo kapcsolatra: példaul a kézlekedés fej-
16dése témakorben a jarmivek megjclenése és fejlodése torténelmi és foldrajzi isme-
reteiket béviti. Itt jelenik meg egy témakor, ami nyolcadikig folytatodik egyre maga-
sabb szinten, s amire a mai technika épiil — az elektromossag. Hatodik osztalyban
a mianyagok témakér szintén jo lehetdséget biztosit vilagnézeti és kornyezetvédelmi
nevelésre. A logikai elektromos kapcsolasok mar a szamitogépek alapvetd egységeit
— a logikai kapukat modellezik, kivalé lchetdség a logikus gondolkodas fejlesztésére,
s kapcsolat a matematikdban a szamrendszerekkel, s a fizikaban az elektromossaggal.
A gépek és gépelemek témakor tovabbfejleszti az alsd tagozatos fémépits ,,jatszado-
zast”, s gépelemek fogalmanak kialakitasaval fel kell ismerniék, hogy a legbonyolul-
tabb gép is alig néhany hasonlé feladatot ellatd elembdl, részegységhbdl, részrendszer-
bél épil fel.

Hetedik osztalyban a fémek eléallitasa és megmunkaldsa a kémiival tart szoros
kapcsolatot, tovabb erdsithetjik a vilagnézeti, kornyezetvédelmi, valamint a takaré-
kossagra nevelést.

Nyolcadikban az elektromossag és az elektronika tovabbi terileteivel ismerked-
nek meg. Uj ismeretként lép be a haztartasi technika — mint vilagitas, fités, haztar-
tasi gépek —, valamint az irdnyitastechnika alapjai és a szamitogép. Az el6z8 évekee
alapozva kell felismertetniink az elem, részrendszer, rendszer dsszefliggéscket s a koz-
tiikk 1év6 logikai kapcsolatokat.

176



Az-energiatarolas és -tovabbitas szintén sok fontos nevelési lehetéséget hordoz —
takarékossag, kornyezet-'és ‘balesetvédelem. Erre az iddszakra el kell érniink, hogy
kérnyezetiiket tudatosan valtoztatni, formalni tudé emberek valjanak tanitvanyaink-
bél. Akik nem ijednek meg a benniinket kériilvevd ,technikai” csodaktél,” hanem
életiik szerves részének -tartjak azokat, hiszen nem okoz problémit a kezelésiik. Meg
kell ismerni6k sziikebb s tagabb kérnyezetiik technikdjat, s lehetSséget kell r4 adnunk,
hogy tudasukat a mindennapi életben is hasznosithassak. -Szerencsére tanuléink nagy
része mar- belesziletett ebbe a kornyezetbe, s fogékonyak az 0j irant, amit' mi sem
bizonyit jobban, mint az a tény, hogy nemelyﬂ\ mar lassan jobban érti és kezeli a
szamitégépet, mint sok pedagdgus.

Allandé nevelési feladat a tanérakon a munkara, munkafegyelemre, igényességre
és pontossigra nevelés. Az esztétikai nevelés is szinte mindig jelen van, s ez kifejezs-
dik az altaluk elkészitett targyakban.

A tandran folyé nevelésen kiviil még szamos lehetdség nyilik a technikai szem-
lélet és manudlis képesség fejlesztésére. Ilyen példaul nalunk a modellezd és szamitas-
technikai szakkor a felsé tagozatban, és a napkézi otthonban t6bb manualis jellegt
foglalkozas is. Konkrét clképzeléseink és javaslataink a technikai nevelés fejlesztésére.

1. Uzemlatogatasok szinvonalanak emelése

A tanterv minden osztalyban eldirja a témakoérékhoz kapesolédé iizemlatogataso-
kat, s ezeket a lehet6ségekhez mérten meg is tartjuk. Visszatéré latogatok vagyunk a
Radictechnikai Gyarban, a MAV-palyaudvaron és a 607. Sz. Gaspar Andras Ipari
Szakkézépiskola és Szakmunkasképzé Intézet tanmiihelyében. Szeretnénk ezt tobb
iizemre ‘is kiterjeszteni, amihez az uttdrScsapatainkkal kapcsolatban 1évé szocialista
brigadok segitségét kérjiik. Osztalyfénoki ordkon is néha el-elmennek egyes osztilyok
lizemlatogatasra. Kérjik az osztalyfénokoket, hogy ilyen esetben id6ben szoljanak,
jelezzék, hogy eldtte technikadrakon alaposabban felkészithessiik tanuldinkat a -varhatd
latnivalékra. Budapesti osztilykiranduldsokon pedig betervezhetnénk technikai jel-
legi muzeumok megtekintését, mint példaul: kozlekedési, hadtdrténeti vagy iparmi-
vészeti, de az orszig més tdjain is talalhat6k ilyenek, mint a parddi Kocsimizeum és
még sok mas.

Jol miik6dé iGzemi szakkéreink vannak, az ott készitett munkadarabokat hozzik
be a tanulok az iskolaba, mutassik meg tarsaiknak, s év végén rendezziink beléle
kiallitast iskolankban. Az iizemlatogatisok és az iizemi szakkérék, amellett, hogy a
tanuldk koézelrdl latjak a nagyiizemi technikat, a palyavalasztist is elfsegitik, vagy
legalabbis iranyvonalat adnak, bdvitik a valasztasi lehetségeket.

2. Szakkoreink tovabbfejlesztése .

A technika-modellezé szakkér mar az elsé éve utdn sikeres kiallitissal mutat-
kozott be. A tavalyi évben nem tudtunk olyan latvanyos sikereket felmutatni. Ellen-
ben az akkor emlitett vasitmodell-terepasztalt elkezdtik, s j6 iitemben haladunk. Ez
a szakkori munka mellett jol segiti az 5—6. osztalyos 6rai munkit is, de lassan meg-
felel6 anyagi segitség hianyiban nem fogjuk tudni folytatni. Remélhetbleg azért a
tanév végére —- ha nem is akkora méretben, mint két éve — ismét ssze tudunk alli-
tani egy kiallitast.

Szamitastechnikai szakkérok is iizemelnek, és midta gépilink is van, mar egyre
jobb hatasfokkal. Jovére mér a technika tananyagat is tobb szamitdstechnikai éraval
fogjuk béviteni. Ezért javasolnank egy ilyen jellegli fakulticié bevezetését, miutin a
sporttagozat amuagy is megszlinében van.

Itt nagyon ki tudjuk hasznilni a tanulok érdeklédését. Ne csak a szamitogépes
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jatékok alomvilagiban éljék ki ,komputerdihiiket”, tizziink elébik feladatot, ami

értelmesebb, mint 6rikon keresztiil hirom billentyivel l6voldézni — irassunk veliik
hasznos programot.
Példaul a nyolcadikosokkal technikadrai szemlélteté anyagot iratok, de — lehet

kovetni a példamat — a szamitogépet fel lehet hasznilni human targyakban is, mint
példaul a foldrajz, torténelem vagy helyesiras. Néhany — nem tdl jé6 — ilyen progra-
mot mar szereztem is, ezt a kollégdk kivansigara bemutatom, illetve oda is adom,
de véleményem szerint tanuldink — megfeleld irdnyitds mellett — ezeknél jobbat tud-
nanak produkalni, csak elképzeléseket, témakat kériink.

3. Az uttor6esapat mar nagy gyakorlatra tett szert vetélkeddk rendezésében.
Segitségiiket kérjitk egynéhany technikai jellegi vetélkedé megrendezésében.

4. Egyes Orai munkadarabjainkat szivesen felajanljuk és odaajandékozzuk a ko-
zeli 6vodanak, mint példaul a 6. osztilyban készitett lombfirészfigurakat.

5. Lehetdséget tudunk teremteni a fizikai kisérletek allanddan romlé eszkozeinek
javitasara. ’

6. Ismerik-e tanuléink sziileik munkahelyét? Irjanak dolgozatot szileik munkaji-
rol, munkahelyérsl !

Szélnom kell még a technika jovébeli fejlesztésérSl is néhdny szét, amirél mar
hatarozott elképzelések vannak. Az egyik — gy latszik, hogy az orszagos kézvéle-
mény nyomasira — ujbol visszahozzak a haztartasi ismereteket, bar nem a régi for-
maban. A jelenlegi 8. osztalyos lakastechnika is mar ezt a torekvést mutatja, és valo-
szini, hogy mar jovére mindegyik osztaly anyaga kissé béviilni fog vele. Ez azt a
torekvést juttatja kifejezésre, hogy legyenek képesek kornyezetik targyainak, eszko-
zeinek, mint példiul budtoraiknak, ruhazataiknak tisztitdsira, karbantartisdra, meg-
ovasara. Meggondoland6 tehat, hogy mi legyen a sorsa az iskola haztartasi ismeretekre
létesitett konyhajanak.

A masik (mint mar emlitettem): bdviteni fogjdk a szamitastechnika tananyagat :s.
Ennek lehetdségeirél fentebb mar sz6ltam.
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MUHELY

MOLNAR JANOSNE
Veszprém

Az enciklopédia tanitasa

Az enciklopédia fogalmanak tisztizdsara akkor keriil sor, amikor mar a tanulék
3—4—>5. osztalyban tapasztalati Gton ismereteket szereznek errdl a kényvfajtardl.

A tanterv a gyermekenciklopédia clvasasat is eszkoznek tartja. A szdvegértés és
-elemzés eszkozének, ill. az olvasékényvon kiviili olvasas megszaporitott alkalmainak
forrasaként alkalmaztatja. Kiegészitd anyagként javasolja A vildg és ay ember képes
gyermekenciklopédia koteteinek (A mi vilagunk, A Féld és lakéi, Az élet utja a Fol-
dén, Evezredek torténete, A gépek szilletése) olvasisit. 1—4. osztilyban a tanuléi
segédletek kozott fel is sorolja (magyar, kérnyezetismeret).

Also tagozatban a gyermekenciklopédia mint az ismeretek egyik tarhaza van jelen
a tanitds-tanulds folyamatiban, ill. a tandéran kiviili tevékenységben. A fogalom —
enciklopédia — kialakitasa, a tanuldok meglév$ ismeretein alapulé fogalommélyitis a
felsé tagozat magyardrajara var.

A tanulékkal az 5. osztilyban a lexikonok és a szétirak fogalmat pontositjuk.
A kézikényvek korébdl az enciklopédidk is idekivankoznak, hisz kérnyezetismeret-,
torténelem- és technikadran tovabbra is olvasnak beléle. A tanterv viszont 6. osztaly-
ban irja el6 minimumként, hogy a tanuld ,ismerjen meg egy enciklopédiat”. Talan
az irodalomtorténeti anyaghoz, a felvildgosodas korahoz szerves egységként akarja
kapcsolni, s igy keriilhetett sor arra, hogy ebben az évfolyamban foglalkozzunk vele
mint elméleti- kényvismereti anyaggal.

Melyik legyen ez az enciklopédia? Kézenfekvo, mivel A vilag és az ember c.
gyermekenciklopédidt mar forgattik, hogy ennek a tiizetes megismerését tiizziik ki
célul. Mas érv is emellett a konyv mellett 'sz0l. Ugyanis az iskolakban ez tobb pél-
ddnyban megvan; s stilusa egyszerd, a tanulok szamara kozérthetGen fogalmazza meg
az ismereteket. Tudjuk, hogy egyes részei elavultak, hisz ezért jelentette meg a Mora
Kiadé az Gj gyermekenciklopédiit, Varga Domokos Kérdések konyvét. Az elsd kotet-
tel (Eg és Fold) még csak baratkozunk.

A téma feldolgozasa elétt feltétleniil tajékozédnunk kell a konyvtaros, a szakta-
narok kérében, hogy a tanulék mennyire ismerik A vilag és az ember c. kézikonyvet,
hanyszor hasznaltak. Ez hatirozza meg az ismeretiatadds mélységét, mddszerét. Tudni-
illik még nem valt altaldnossa (a lehetdségek fiiggvénye) a kényv- és konyvtari isme-
retek tantervi elSirasainak Atiltetése, betartisa a gyakorlatba. Az eldzetes tajékozo-
dast az is indokolja, hogy a tanulék eszkézként hasznaltik elsésorban, s nem arra,
hogy az enciklopédia-kényvtipus ismérveit 6sszegyijtsék.

Az alabbiakban ko6zolt oraleiras nagymértékben timaszkodik a tanulék ismere-
teire, ugyanakkor éitink azzal a lehet6séggel, hogy az ismeretek rendszerezése mellert
tjat is mondjunk, és a kdnyvhasznalat gyakorlasat is biztositottuk.

6. osytdly magyar irodalom: Az enciklopédia
Az éra feladata:
— a lexikon, szotdr; kézikonyv fogalmanak, hasznalati modjanak felidézése,
— az enciklopédia
" — fogalméanak pontositisa,
— torténeti attekintés (kieg. anyag),
— felépitése,
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— A vwilag és az ember képes gyermekenciklopédidban az 6nallé tdj¢kozédas gyakorlasa,

— 4 tanulék mivel6dési igényének fejlesztése.

Helyszin: az iskolai komyvtar. N
Eszkozszitkséglet:

— A vilag és az ember képes gyermekenciklopédia (2 tanuléra egy példany),

— az Uj magyar lexikonbdl az enciklopédia szocikk stencilezve osztilylétszamnak megfeleld

1.

(2

példinyban,

— Fekete Sandor: A nagy francia forradalom (Képes térténelem),

— Uj Tiikor 1986. jul. 13-i szama,

— Goda Imre—Horvath Zsuzsa—M. Boda Edit: Irodalmi olvasékonyv az altalanos iskola 6.

osztilya szamara, Bp., Tankvk., 1981.

A TANITAST ORA MENETE

Nézzetek koril a konyvtarban!

Mclyik konyvesoportot tartod fontosnak? (kézi-
konyvek) Miért?

Milyen kényveket nevezink lexikonnak? Miben
kiilonboznek az ismeretterjesztd konyvektdl? Mi-
kor hasznalead?

Sorold fel az altalad hasznalt szétarakat! Mikor
nytlsz értok?

Mi a lexikonok, szétarak osszefoglalé neve? (ké-
zikonyv, segédkonyv) Miért kaptik ezt a nevet?

. Melyik kézikonyvedl nem beszéltink még? (en-

ciklopédia)

Elétted van az eddig is forgatott enciklopédia,
A vilag és az ember.

A mai magyarérankon ezzel a konyvvel foglal-
kozunk részletesebben, ,kényvhasznalé” szem-
mel!

. Nyisd ki a kdnyvet a cimlapjanal!

Mit jelent a cime, az alcime? Honnan tudod,
hogy neked irtak? (alcim, kiadé)

Nézzétek meg a cimlap hatoldalae! Mirdl tdjé-
koztat benneteket? (irdk, szerkesztd, rajzolta, ki-
adas)

Mirdl szl ez az enciklopédia?

Mi tijékoztat? (cim, tartalom)

Fogalmazzitok meg egy-egy témakor targyit a
fejezetcimek alapjan!

Hany témat olel fel ez a konyv?

Toébb vagy kevesebb a szakkényvnél?

Hogyan mondja el az ismereteket? (egyszerf,
konnyen értheté stilusban, dsszefiiggésében)
Hogyan olvashat6 ez a kényv? Gondolj vissza,
amikor térténelem- vagy technikadrdn hasznilta-
tok!

Mi segiti a konyvben a tijékozddast? (név- és
tArgymutatd) Nézzétek meg, s mondjatok el jel-
lemz6it! (betlrend, oldalszamok) -

Miért van szitkség mutatéra az enciklopédidban?
Miben kiilonbézik ennek a kdnyvoek a felépité-
se a lexikontdl, a sz6tartdl?

. Bovitsétek tudasotokat a gyermekenciklopédia-

bol!
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Bevezetd beszélgetés: a  kézikonyvekredl
(lexikon, szotar — 3. o. tananyag) tanultak
felidézése

A tanulok asztalira éra eléer kiraktuk A
vilag és az ember” (két tanulénak egy ko-
tetet) kiilonboz6, meglévé kiadasait: 1., 2.,
4. javitott kiadas

Célkitizés

Kozos, frontdlis munka a tanar-kdnyvtiros
iranyitasaval

A fogalmak tisztizdsa:

ir6k — raktari jelzet (cim utdn) a szer-
kesztd munkdja

rajz — a képek szerepe ebben a koényv-
ben

kiadds — a kilonbdzd kiadas az isme-

retterjesztd és kézikdnyveknél
A tanulék a konyv végére lapoznak, a tar-
talomhoz.
Néma olvasds, majd a feltett kérdésre va-
laszolnak. Pl.: A mi vildgunk c. témakér
bemutatja a benninket kérilvevé természe-
tet és a viligmindenséget.. .
Osszegzés: sok — nagy témae blel fel
Kozos beszélgetés

A név- és targymutatd egyéni atnézése,
majd a jellegzetességek kiemelése

Részosszefoglalas

Gyakorlas



Feladatok:

e) Milyen zaszlaja van Libidnak?
(A vildg és az ember kilénbdzd kiadisiban
mas-mas z4szlé szerepel. A legutolsé kiadas
adja a legfrissebb informaciét.)

b) — Hol irtak agyagtdblira?

— Honnan keriilt Eurdpiba és milyen ndvé-
nyek tarsasigaban a burgonya?
(a névmutatéban két oldalszam szerepel)

— Lehet-e az él6lények testében villamossig?
(a )névmutatéban harom oldalszam szere-
pel

— Miért allitottdk a papok a kozépkorban,
hogy léteznek boszorkdryok?

5. Az enciklopédia fogalmanak elméleti megkozeli-
tése, torténelmi kialakulasa.

a) Olvassatok el, mit ir az Uj magyar lexikon

az enciklopédiarél!

— Milyen ismereteket tartalmaz?

— Kinek szélnak? Miért?

— Milyen fajtdi vannak?

— Kik és milyen kifejezést hasznalnak az en-
ciklopédia helyett?

— Hol és kik készitettek az Gjkorban enciklo-
pédiat?

Hany évig dolgozott rajta?
Miért tartottak fontosnak az ismeretek dsz-
szegyijtését?
— Ki készitette az elsé magyar enciklopédiat?
— Soroljatok fel a hires enciklopédikat!
b) Olvassatok el, mit ir a tankonyviink az encik-
lopédiaral! (234, p.)

c) Nézzétek végig a kézikonyvtarat! Milyen en-
ciklopédiank van?
6. Mi az enciklopédia?

Hasonlitsatok 6ssze a lexikonnal!
Vazlat:

Ko28s, irdnyitott munka
Keresés:
— tartalom (fejezetcim)
~— név- és targymutaté alapjan

Ondllé munka: két tanulé dolgozik egyiitt
Padsoronként mas feladatot oldanak meg a
tanulék

Beszamoldk:

— a tanuldk valaszolnak a kéedésre,

— elmondjak a megkeresés médjat,

— a padsor tagjai végzik a sziikséges ki-

egészitéseket

Az Uj magyar lexikon enciklopédia szécikk
stencilezett vagy fénymasolt példanyanak ki-
osztdsa (minden tanulé kap egyet)
Néma olvasas
Valaszolnak a tanulék a feltett kérdésekre

Szemléltetés: Diderot képe

A nagy francia forradalom (Fekete Sindor.
— Bp. : Méra, 1972. — 14. p. vagy : Uj
Tiikér 1986. jul. 13-i szdma 10—11. p.

Egyéni hangos olvasds

Az olvasottak megbeszélése
A tanuldk felsoroljak

Osszefoglalds

A tankdnyv 234. old. 1. feladaténak kitol-
tése

Kézds munkavégzés irinyitott kérdésekkel
A tanulék a fiizetbe rogzitik

AZ ENCIKLOPEDIA

(Konyvtari 6ra)

lexikon

enciklopédia

Kézikdényv-ismerettar

betiirendben, kis egységekre (szécikkekre tagolva
hozza anyagit);

dsszefiggésekbe agyazva kozli az ismerete-
ket

tartalom,

mutatok (név- és tirgy-)
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gyors tajékoztatis a feladata
Az 6rin végzett tanuléi munka értékelése
7. Hazi feladat:
Valasztasi lehetdség: a tankdnyv 234. old. 2.
vagy 3. feladata

A kerek egészre komponalt tandra anyaga béséges, soknak tlnik. Elvégezhetfségét
befolyssolja a tanulék eldzetes kényvtari ismereteinek pontossaga (kézikényvek, szétar,
lexikon, raktari jelzet, kiadas stb.), a kényvekben valé tajékozédoképességitk szintje,
olvasasi kultirajuk, gyors reagalé-, ill. gondolkodasi képességitk foka. Ugy gondolom,
hogy a torténelmi 4ttekintés elhagyhaté. Bar ekkor van lehet8ség arra, hogy egy kicsit
elékészitsiik a felvildgosodas kordnak megértését; egyaltalan mit jelent, milyen szerepe
van a XVIIL szidzadban a dogmatikus szemléletet felilbirald, az emberek gondolkoda-
sat megreformalé térekvéseknek.

A tanitdsi 6ra — a leirtak szerinti — megtartdsa nem volt megterhel6 a tanuldok
szamara, igaz a csengfsz6t nem vettik figyelembe. Kényvtari 6rat mindig akkorra
terveziink, mikor egymast kdvetd két magyaréra van, igy az idével szabadon tudunk
gazdalkodni. Ezt ajanlom kollégdimnak is.

DR. BENE KALMAN
Szeged

A nyelvi strukttra szerepe egy vers értelmezésében
_ (Ady Endre: Dézsa Gyérgy unokdja) |

Az itt kovetkezd elemzés gyakorld tanari munkam terméke, egy kissé az 4ltalanos
iskola hetedik osztalyos tankényvének Kiraly Istvan értelmezését adaptalé sorai ellené-
ben sziiletett. ,,. .. részint az egyre fokozédé forradalmi szenvedély, masrészt pedig az
egyre novekvs reménytelenség verse volt ez a koltemény. S épp ez a paradox kett8sség
érteti 1ényegét.” [1] — irja Kiraly Istvan monografidja, a tankényv ennek nyoman
még erételjesebben hangsilyozza a kett§sséget. Szamomra ez nem meggy§z6, szerintem
ez a vers egyértelmien Ady forradalmi hitét, elszantsagat tiikrozi.

A cim és a vers els6 sora a Ddzsaval vallalt kozdsség kifejezése: a forradalmarra
valt, nagyurakat fenyegetd Dozsaval — semmi sem igazolja, hogy a ,,bukasra itélt
paraszthabora szétmarcangolt hése”, [2] Dozsa tragikus sorsa is szerepet jatszana a
jelkép megvilasztasaban.

,»12z0 vastrénon 6t elégetétek,
De szellemét a tiiz nem égeté meg,
Mert az maga tiz...”

— irja Petdfi a ,,Nép nevében” — és 6 sem tragikus sorsot, hanem Dézsa martiruma-
nak hitet nyujto, példat adé képée allitia elénk. Es Ady is, aki egész versének héséil
a forradalomra mozgésitd, a nagyurakat egyre keményebben fenyegets, ultimitumot
ado6 népvezért valasztja.

De nemcsak Petéfivel, az 6 forradalmisigaval, Dézsa-képével rokonitandm Adyt
— egy masik alapmivel nem ilyen szembetiind, de annal fontosabb a vers kapcsolata:
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Ady héromszor visszatérd ,,Hé, nagyurak” megszélitisa egy éntudatra ébredd, az tri
g6got paraszti hetykeséggel visszdjara fordité mai Toldi Miklost is felidéz benniink.
Mennyi uri atok, betyarsag, bitangsidg kellett ahhoz, hogy egy szalléigévé mereviilg
sor minden lenéz8, megvetd, ,lekezelé” hangulata ilyen gybkeresen megvaltozzon,
ellenkezd eldjelivé valjon. [3]

Ez az indulatszé, a mondatértékd bé igen fontos szerepet jatszik a vers strukti-
rdjaban. Ha megfigyeljik a vers mondatait, és benne a megszélitas helyét, latjuk: a
vers felépitésében a fokozas, a forradalmi fenyegetés erdsodése valik jellemzGvé.

Az elsé versszak els6 mondatinak két sora két tagmondat, a masodik az elsd
kijelentéshez mintegy értelmezdként kapcsolédik. (A névszéi-igei allitmany kozos.)
A cselekvést, torténést jelentd ige hidnyzik e mondatbdl, miként a masodik szakasz
elsé mondatabol is. Ez szintén két tagmondatbél all, két témondatbél. A fojtott hang,
fenyegetd nominalis mondatok szerkesztése tehat a két szakaszban megegyezik, csak
a hosszisaguk lesz feleannyi. A kijelent6 mondat hidnyzik mar a harmadik szakaszbdl
— az ilyen tipusu mondatok tehit fokozatosan rovidiilnek, majd elfogynak.

A megszélitas, a hetyke b¢ indulatszéval az elsé stréfaban a harmadik sorban all,
a miasodik szakaszban egy sorral feljebb, a harmadikban pedig az élre keriil. A koz-
vetlen fenyegetés, figyelmeztetés mind erésebben hangzik fel tehat.

Az elsé versszak masodik mondata még ugyan kijelenté mondat, de ide is, miképp
a kés6bbi kérdémondatok utan is, szinte odaérthetjik a felkialtéjelet. Ezeknek a mon-
datoknak mindegyikét mar igei allitmanyok teszik silyosabbi. Az els6 és masodik
strofdban még két zaklatott, tobb tagmondatbdl felépitett 6sszetett mondat van, a har-
madikban, ahol a kijelentd mondat mar ,.elveszett”, csupan harom zaklatott, fenye-
getd kérdés.

A vers felépitésében fontos szerepet jatszanak a szakaszok kozotti dtmenetek, kap-
csolatok is. Az elsé és a masodik versszak kézétt az utolsé és az elsé sorbeli ismétls-
dés egyuattal fokozas is: a szorend megforditasiban az egyenes kasza jelentette koz-
vetlen forradalmi fenyegetésre esik a nagyobb hangsuly

A misodik és a harmadik versszak esetében is ez figyelheté meg: a gondolat sok-
kal témorebben, a két sor egy sorban ismétlédik meg az utolsé stréfiban — és igy sok-
kal élesebb a nagyuraknak odavetett fenyegetd kérdés.

Ha a harom versszak mondatairdl egy sémat készitiink, kettés aldhuzassal kiemelve
a bé indulatszo helyét [4], valamint kiirjuk az igéket is, a kéltemény szerkezetét egy
igen szabalyos, a fokozdsra épiild konstrukcidnak foghatjuk fel:

Ady Endre: Dézsa Gyorgy unokdja — a koltemény felépitése

1. vagyok ,
2, ).
3.(HE i6 lesz

4, ] Y. (1)

5. ( ).

6. (HE

7. Mi lesz

8. ' ozéndl)? (1)

9.( jon HE A mi lesz)? (1)
10. ( fut

1. ¢ M i

12. Lecsukjuk )2 ()
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A fokozas tehit nemcsak a ¢ indulatszé felértékelddésével, egyre fenyegetébbé
valasaval bizonyithatd. A versszakok kapcsolédasat biztosité létigék a veliikk szoros
kapcsolatban 4ll6 melléknévvel, ill. névmassal is mind er6sebb hangsilyt kapnak: a
kijelent6-fenyegetd jo lesz utdn a mi lesz kérdés szérendi helyzetének valtozasa bizto-
sitja az ujabb nyomatékot. De a tobbi ige is bizonyiték: a létigék mellett fokozatosan
tobb a konkrét jelentésii ige — az elsé versszakban még egy sem talalhatd, a masodik-
ban ott az erételjes hangfesté hatasi 6z676!, a harmadikban, a csicsponton mar hirom
mozgast jelentd ige (jén, fut, lecsukjuk) tarsul a lesz mellé,

Nem vivodast, hanem egyértelmii, elszant fenyegetést sugall a vers lezaré képe
is: a rablovarakat legizold, rettenetes diihvel 6zénl6 kaszasok latvanya. Dozsa népe
a vers befejezésében mar nem kévetel, hanem ugy védi az el6zonldtt varat, mint a
magaét. , Lecsukjuk a kaput...” — a varatlanul megroviditett sor szinte érzékelteti
a lezuhané racsos varkapu dérdillését; most mar nincs tirgyalds, a nép az elfoglalt
varat, az orszagot megvédi. A ,,lecsukjuk” tébbes szima nékem azt jelenti, hogy Dodzsa
Gyorgy és a kaszasok, illetve ,,unokdja”, Ady és népe elszinta magit a harcra, talan
a forradalomra. A zirokép szuggesztivitisa elfeledteti a feltételes médot, elfeledted
azt, hogy még csak figyelmeztetésrdl van szé, a vers olvasdja szinte atéli a lazas cse-
lekvést, ,,a folkelt nép” diadalmas eléretorését. A rovid vers A Hadak Utja nagy-
szabasu vizidjat idézi fel bennem.

Befejezésiil egyetlen mondat: noha a bonyolult kett8sséget nem érzem Adynak
ebben a versében — nyelvi gazdagsiagival, tokéletes megformaltsigival ,.egysika”
forradalmi versként is a magyar lira jelentds értékének, kiemelkedd alkotasinak tartom.

JEGYZETEK

[1] Kiraly Istvan: Ady Endre, Magvets, Bp., 1972. — 1. kétet 515, 1.

[2] Irodalmi olvasékényv az alt. iskolak 7. osztilya szamara (Goda Imre, M. Boda Edit), Tankényv-
kiadé, Bp. — 231. 1.

[3] Ady egyik alapveté nyelvi leleménye, amikor egy széban atrendezi az erévonalakat, a pozitiv tél-
tést negativra cseréli, vagy forditva. Példa A fsl-féldobott k6 ,.f6lhorgadnak’ igéje. Lehorgaszija
a fejét: megszégyeniilten, megadén lehajtja a fejét, beletdrédik — folhorgadnak (a magyar va-
gyak): egy-egy ilyen megadas, mir-mir megsemmisiilés utan kiizdve, kinban felemeljiik a fejiinket
és szembenéziink, A ,folhorgad” feltimadasaban tehat még benne van a ,lehorgaszt” minden
kinja és szégyene, de a képzd valtozdsa is jelzi: az ujrakezdés tdrvényszerd,, be kell kovetkeznie.
Egyesek elcsiiggedhetnek, a magyar vagyak ,.eliilhetnek” olykor, de ,folhorgadnak megint”.

[4] Amint a ,Hé, nagyurak” megszélitds szakaszonként egy sorral feljebb kerill és nyomatékosabba
valik, nagyon emlékeztet egy egészen mas jellegl, szandékosan zenei szerkesztésli versre, Webres
Fughettajara. (In: Egybegyijtott irasok, Magvetd, Bp. 1981 — 2. kétet 276. 1.) Az ,.egy gerenda
legurul” — sor ,,végiggurul” a négy versszakon, minden szakaszban egy sorral lejjebb kerilve,
eltaposva, dsszetdrve mindent, ami jatékos, szép, tiindéri; a piros csdrgbket, a kék tojasokat és a
tarka csigaszarvakat. Rendkiviil érdekes ez a tivoli kapcsolat — bar Ady dsztondssége és a vers
tarsadalmi mondanivaléja ugyan szabalytalanabba tette a verset, mint amilyen Wedres ,,zenei-
iparmiivészeti” (Tamas Attila) versépitkezése. Adynal a harmadik megszélitas elcsiszik a sor ele-
jérdl — az eldre vetett mellékmondat, a megszolitds kozbeékelése épp az egyre dinamikusabb,
zaklatottabb, ,,zihalobb” kérdésekhez illik.
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SUGAR JANOSNE
Baja

Képességek fejlesztése a technika szaktanteremben

A szaktanterem targyi feltételeit az iskola biztositja, de egy jol felszerelt szaktan-
terem még nem biztositék a korszeri képességfejlesztl, tehetséggondozd orak meg-
tartasara.

El8szor tigy éreztem, hogy kdzelebb kell hoznom a tanuldkat a tantervi anyaghoz,
feladatokhoz. A vizuilis kérnyezet differencialtan hat a gyengébb és a jobb tanulékra
is. A tanterem faldra kihelyeztem tablé formajaban a technika tantirgy tantervi kdve-
telményét — a kiegészitd anyagot is. .

Rajzosan mutattam be a mdszaki rajz egymasra épiilését 1—8. osztilyig a kove-
telményszintnek megfeleléen. Igy a tanulé nyomon tudja kévetni, hol tart, hova kell
eljutnia, de lat egy rendszert is, amelyre felépiil a technikai ismeretszerzés egy része.

Minden tanulénak fontos tudni, hogy hol tait a kévetelmények elsajatitasaban,
ezért az ellendrzésnek nem szokvényos moédjat valasztottam. Minden tanulé a munka-
tankonyvon kivill rendelkezik egy nagyalaku sima fiizettel, amelybe gy@ijti az alap-
fogalmakat, a tananyaghoz kapcsolédéd gylijtémunkajat (cimszavasan fogalmazvany,
vazlat vagy képek formajaban) és részteljesitményének, témazardjanak értékelését.

 Ezt a fiizetet viszi magaval és hasznalja 5—8. osztalyos koraig.

El8szor is tudatositom, hogy a segédeszkéz a munkajat konnyiti meg, ha vigyaz ra,
hiszen a feledésbe ment ismeretek egy része ,kéznél lesz” konnyen felidézhetd, és itt
rogziti ellenérzé dolgozatainak és témazaré feladatlapjainak eredményét is. (1. sz.
melléklet.) '

A fiizet alapfogalmi rendszere a munkatankonyvben szereplé alapfogalmakra és
meghatarozasokra alapszik. Témér és lényeges jegyek meghatarozasahoz a tanuldk
elészor irdnyitva, majd 6nalléan szétarakat, szakirodalmat hasznilnak. (Ilyen pl. nyi-
ras, alapanyag, szakitészilardsig vagy humusz, évelé ndvény.) A teremben szabadpolcos
megoldéssal hasznalatba veheték ezek a kdnyvek. A 40—50 db kényv j6 szolgalatot
tesz az ismeretbGvitésre, de szivesen hoznak a tanulék otthonrdl vagy faradsidgot nem
kimélve még konyvtarbol is. Oriilnek, ha tirsaik tudtara adhatjak, amit megismertek
vagy képen latnak. '

Itt rogzitik a javasolt szakirodalmat. (Ez nem kotelez8.) A szakirodalombol
kigyGijtott anyagot rdgzitheti irdsban — valtozatosan vagy képgydjtemény forma-
jaban is.

Tehet fel kérdéseket. Feltirhatja a problémait, mi nem vildgos szamara. Ezt a
munkat plusz pontokkal értékelem. Ennek jelentésége, hogy javithatja vele ellenérzé
dolgozatat, vagy tudatosul benne, hogy megkezdte a tanulmanyi versenyekhez nél-
kiilszhetetlen alapos, szertedgazé felkésziilést. Irasbeli szamonkérések utan van médja
a tanulénak a-rosszul sikeriilt feladat helyes megoldasinak potlasara is. Onként kell
jelentkeznie, ha mulasztasat potolta, és ezt be is akarja bizonyitani. Ez egyéni érdeke,
mert a témazardk mindig a részellendrzésekre alapulnak.

A technika tantargy elméleti ismeretekbél és gyakorlati (munkamiiveleti) feladatok-
bél all. Pontos munkamiiveleti végzés nem nélkiilozheti a biztos elméleti ismereteket.,
A munkamiiveletek elvégzéséhez munkadarabokra (targyakra, eszkézokre, alapanya-
gokra) van sziikség. A munkadarab értékelését részletesen és tobbféle médon végzem.
Igy tudom a részfeladatokat is ellendrizni, latom, hogy melyik miveleti lépés igényel
még gyakorlast a sikeres, pontos és esztétikus munka elkészitése érdekében. Az iigye-
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sebb tanulokat biztatom a munkadarab tovabbfejlesztésére, meghallgatom elképzelé-
seiket, de 1—2 otletet is adok, hogy elgondolkozzon azon, melyik a célszertibb, s ezt
meg is tudja indokolni. A meglév6 anyagok megmunkalisianal vilaszthat mis format
is, ha megtervezi, hogy a meglévd anyag elegendd szamara, és elkészitésénél alkalmaz-
haté az a munkamiivelet, melynek elsajatitasit azon az 6ran gyakoroljuk.

A munkadarab elkészitésének értékelése:

1. méretezés pontossaga

2. alakité mivelet (darabolas, csiszolas, lyukasztis, fiiras)

3. pontos szerelés

4. feliiletkezelés

5. mikédés — hasznilhatosdg — esztétikum
-+ értékelem a tovabbfejlesztést 4 tervezést + kivitelezést.
Minden munkadarabot igy értékeliink. A részeredményekre kiilénds gondot forditok
az 5. osztilyban, Ev végére a tanulé latja fejlédését az egyes munkafazisokban.

Az értékelés mddja viltoz6. Elészér név nélkilli bemutatis jo és rossz munka-
darabokon. Masodik alkalommal csoportok értékelnek a megadott szempontok fel-
hasznildsaval — jo és rossz tapasztalatok elmondésa és indoklasa is. Harmadik mod:
onértékelés osztaly elétt indokolva, tanulétarsai kérdezhetnek, ha az értékeléssel nem
értenek egyet. Az értékelésnél ilyenkor tgy érzem, hogy a tanar ,,sokiig maradjon a
hattérben”, csak Osszegezze a tanulé altal mar ;6! megfogalmazott tapasztalatokat, hia-
nyossiagokat. Nem elveszett percek ezek, késébbi munkijuk soran ez érezhetd lesz.
Fejlédik 6nbizalmuk, feleldsségérzetiik, itéloképességiik.

Az itt felsoroltak valamelyike jelenik meg az 6ran a feladat megoldhatdsagatdl
fiiggben.

Képességfejlesztés az ora felépitésében

Az 6rat nagyon ritkdn kezdem kérdésfeltevéssel. Hagyomanyosnak és egysikunak
tartom. Az 6ra legyen mindig rahangold, motivald, problémafelvetd a tananyagtdl
figgben. Pl. a kozlekedés technikija bevezet6 orajanal — indithato képekkel, dia-
filmmel, de az el6z6 évek gyiijtémunkajabol késziilt képek csoportositasival is. Képe-
ket kell csoportositani az altaluk kialakitott csoportok szerint: szarazfoldi — vizi —
légi kézlekedési jarmiivek vagy a j6vo kozlekedési eszkozei.

A csoportok roviden beszamolnak eddigi ismereteikedl, egymast kiegészithetik,
vagy kérdezhetnek egymast6l. A tanari kérdés torténelmi kialakuldssal kapcsolatos,
amelynek alapja a tantargyi koncentraci6s ismeretek.

A kialakulas-fejlédés legfontosabb lépéseit a munkatankényvben is megfigyelte-
tem lényegkiemeléssel. Jél olvasé tanulok kézben differencialt feladatként elolvassak
a javasolt irodalombél az ,,Egy magyar kocsi” cimi bekezdést (Tarr Laszlé: A kocsi
torténete).

A magyar kocsimiizeum prospektusinak bemutatisa. A tanuldk kérdezzenek réla.
Hol van? Mi taldlhaté itt? Miért j6 a megérzés?

Problémafelvetés: mi forradalmasitotta a kozlekedést és a szallitast.

Kocsimodell bemutatasa; részek megfigyeltetése a passziv tanuldok bevonasaval.
Részek szerepe a mozgasban, szallitisban. Rajzi jelek értelmezése tanulokkal: tanulé
kérdez és tanulé valaszol. Pl.: Milyen vonalfajtakkal ismerkedtiink meg?

Differencialt feladat: tervezzétek meg kicsinyitett, nagyitott masat is. Milyen
méretszamot irunk ilyenkor a méretvonalra? Méretszamot tudnatok-e jelolni?

A részosszefoglalast a munkatankonyv 10. oldalan 1évé hidnyos mondatok kiegé-
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szitésével végezzilk. A hianyos mondatok a tanulék miszaki ismereteit foglaljak ossze
— adnak tajékoztatast az ismeret fokarél, alkalmazni tudé tudasfokarél.

A tanulé kérdezhet, de ezt a valaszt eltér6 szinnel irja be. Otthoni tanulasa soran
latja, hogy milyen hiinyossagokat kell potolnia.

A munkadarab bemutatdsa utan miveleti terv készitése a feladat. Tervezési 1épé-
seiket a 8. lapon irdsban rogzithetik cimszavasan. A javitdst irasvetitérdl ellenérzik
a tanuldk. Kozben tapasztalatokat szereznek arrdl, hogy lényeges lépéseket tévedtek-e
tanuléim. Problémafelvetéssel adom tudtukra ezt a hidnyossagot. PL: Mit jelent a mun-
kafazis sorrendjének felcserélése?

Ha van méd, be is mutatom, mivel jar, ha nem figyelnek oda. Pl.: az 1. hidat
1 szbggel rogzitem, mert ez biztositja a kormanyozhatésigot. A hatsé hid rogzitése
célszerlibb két szdggel. Miért fontos, hogy a tengely (szdg) vizszintes legyen, és ne
mozogjon?

A méretezés pontossiga nagyon fontos, ha egyéni munkadarab készil, de még
fontosabb, ha csoportos munkat végeznek, hiszen egyéni pontatlansig a kozosségi
munka meghidsuldsaval jar, s igy a feleldsség nagyobb.

Megengedem, és jonak tartom, ha a jobb tanuldk segitenek a gyengébbeknek a
méretezést ellendrizni.

A javitast mas szinnel jelzik, de ezt pozitivnak értékelem. Ertékeléskor ezt nem
veszem sulyos hibanak, de utalok a fejlédésre vagy hanyatlisra, s igen pozitivnak
értékelem az 6nalléan dolgozé tanulé munkajat.

Minden munkadatab elkészitésénél tervezésénél felvetédik, hogy a meglévé anyag-
bél tudninak-e masfajta modellt tervezni. A miiveleti sorrendet a tanuldkkal kézosen
tervezziik meg. Ezt a tervezési lépésiitemet jol lathatd helyen elhelyezziik. Tablara a
fazisitemekhez szitkséges eszkoziok képét helyezik el. Az vj eszkéz képe mindig piros
szinli. Igy a tanulé latja, hogy hasznalatahoz tanari segitséget kap, s a tobbit a meg-
tanultak szerint onalléan hasznalja. A munkaltemek megkezdése eldtt a gyengébb
tanuldk djra elmondjak széképesen a fazisitemeket, s megkezdhetik a munkat. Diffc-
rencialt segitséget kérhet tarsaitél vagy t6lem, ha a tovabbhaladasban segiti.

Balesetvédelemre az osztaly egészségbre hivia fel a figyelmet akkor, amikor a
tablara elhelyezik a szerszamok jelképes abrait.

Méretek Alakito Csak méretre alakitott
felvitele ine mivelet e —— munkadarab szerelheté
az anyagra
¥
Rakl'ap Szerelés elétt
kerék - cllenérzés
szerelés .
szegezés Allj!
‘ iz‘z‘;ﬁ ’___. l — STOP

Ez id6 alatt van idd a differencialt segitségnyijtasra. A tanuld ellenérizheti,
hogy hol tart. Segitséget kérhet tarsaitél, tandratél. Az Allj! piros szinnel jelzett

187



utasitds tanici bemutatast igényel, ilyenkor minden tanulé figyel a bemutatisra, amely
munkafazist vagy szerszimhasznalatot mutat be.

Csoporttdl fiiggden vagy kis csoportokban, vagy ha mar az osztily %-e kész,
akkor a munkat megallitva az egész osztalynak egyiitt mutatom be. Még ezt is kiegé-
szitheti egyéni segitségadas. Az elkésziilt munkadarabok megfigyeltetése kovetkezik.
Fontos a tanuldk tapasztalatainak meghallgatisa is. Mi okozott nehézséget? Mi az,
amit ugy érzett, hogy kénnyen megy, és mégis gondot jelentett? Szervezné-e masként
ezt a munkit?

Osszehasonlitas a modell és a valésag jarmiivével. Azonossag és kiilénbség ki-
emelése.

Ertékelés:
1. csoportok kozosen értékelnek
legjobb i6 még miikddéképes
2. (A csoportakban kiilonbézé képességi tanulék vannak, s igen j6l megértik egymast.)
3. Egyéni értékelés indoklassal.

A csoportok jol szervezik a feladatok elvégzését év végére. Erzik, hogy a ter-
heket erejiknek megfeleléen kell végezni, és egymas munkajat segiteni, nem pedig
akadalyozni kell. A siker, az 6rom kozds 6rém. A csoportok kiemelked$ tanuldi nem
vetélytarsak, hanem egészséges ,,tobbet adni akarassal” viszik elébbre az 6ra menetét,
s érnek el majd szép eredménycket a késgbbi versenyeken. A kévetkezd 6rakra mar
elére gydjtémunkikkal jelentkeznek, vagy tovibbfejlesztik az é6ran elkészitett modellt.

Ezeket értékelem — tarsaiknak 8k mutatjdk be, s mondhatjak el gondolataikat,
melyek a tervezésiik, megvaldsitasuk soran felvetddott benniik.

Elhelyezhetik a szaktanteremben, hogy tarsaik is gyony6rkodhessenek benne.
Evente kiallitast is rendezink. A falitjsigokon hirt adhatnak érdekességekrél (Ext
olvastam . . .). Felvethetik otleteiket, kérhetnek segitséget tarsaiktdl (Te ezt hogy valé-
sitanad meg?...). A technika tjdonsagai... cimd rovatban az iskolai anyag tovabb-
fejlesztését bemutatd irasokat, képeket mutatjuk be.

Az itt felsoroltak a tehetséges tanuldk felismerését, kiemelkedését, de tovabb-
fejlesztését is lehetGvé teszik. Kis mértékben versenyekre is felkészit 1—2 tanuldt.
A tehetséges tanulok munkajat a szakkori és FAK-os foglalkozasokon lehet tovabb-
fejleszteni. Ezeket a foglalkozasokat is a szaktanteremben végezzik, vagy izemlato-
gatason vesziink részt. Meg kell tanitani 6ket a szakirodalom helyes hasznalatira —:
lényegkiemeléste. Viazlatirasra, kérdésfeltevéste, tomor vélaszadasra. Az elmélet és’
a gyakorlat kapcsolatara — kozOsségi munka fontossiagara, egymas 'munka]anak meg—
becsiilésére.

A tanérakon nagyon fontos, hogy a tanulékkal egyéni tapasztalas alapjan allapit-
suk meg a felbasznalds, megalakulas és az anyag szerkezete és tulajdonsagai kézotti
Osszefliggést.

A feldolgozasok soran timaszkodom a tanulék korabbi ismereteire. A munka
elkészitéséhez fontos és sziikséges, hogy az alapfogalmakat ismerjék.

Az atfogdé munkaszervezés, osszefonddottan biztositja a kozvetlen és kozvetett
tananyagtanulast. A tanulok elméleti, gyakorlati és tudomanyos ismereteinek rend-
szerré vald Osszekapcsolasat az iizemlatogataskor szerzett tapasztalatok a tanulék
kiilonféle technikai képességeinek fejlesztését teszik lehetdvé.

Nehézségi fokokat betartva novelem feladataikat évfolyamonként, kévetkezete-
sen bdvitem ismereteiket, 6nalldsagukat, tapasztalatszerzésiik médjat, formajat.

E munka sordn nemcsak képességiik fejlédik, de személyiségik is formailodik,
s ez sem nélkiilozhets. Az éltalanos iskola befejezésének idejére magabiztos, vitazni
tudo, fejlédést igényld kozosségi emberként érzik az egyéni tudas, képesség fontossagat.
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Igyekezem minden dran olyan légkért kialakitani, hogy valamennyi tanuld jél
érezze magat, segitse raszoruld tarsait, s merjen § is segitséget kérni.

Az érzelmek igen jelentds hajtderejét Gausz fogalmazta meg egy levélben: ,,Az
igazsag kutatisa most is olyan sok 6romet okoz neked, mint régen? Igazaban nem a
tudas, hanem a tanulds, nem a birtoklds, hanem a szerzés, nem a 1ét, hanem a hozza-
jutds az, ami a legnagyobb gydnyért okozza. Ha én valamit egészen a napfényre hoztam
és kimeritettem, akkor elfordulok téle, hogy ujra sotétbe menjek. llyen a kilénés soba
nem f[drado ember.”

1. sz. melléklet

EVES ERTEKELOLAP

Ellendrzé Ellen6rzé Elért Témazard o
0

Témdk felsorolasa dolgozat d. pontsz. % dolg. p.

Techn. modellezés
. A kbozlekedéstechn.
. Mire képes a gbz?
. Anyagvizsgélat
. A kézlekedés biztonsiga
. Baratkozas az elektromossiggal
. A levegb meghoditisa
. Miiszaki rajz elemei

NGO UK WN e

. Az ellendrzé dolgozat tjra irhaté, a tanulé onként jelentkezése alapjan donti el, hogy mikor
ad szamot arrél, hogy hidnyossdgit pétolta. Ezt ugy érzem, hogy a témazaré dolgozat elsegitése
érdekében kell tennem. Nem minden tanulé képes nagy anyagrész rendszerezd osszefoglalasara.

2. sz. melléklet
A TEMAZARO DOLGOZAT KERDESEI

— Fogalmakra meghatarozas
— 1—2 anyagismereti kérdés’
— Torténeti vagy technoldgiai kérdés
— Miiveleti terv leirdsa
— Diff. feladat: 1 rész részletes kidolgozasa

A kérdések Osszeallitasanal figyelembe veszem a tdrzsanyagot és a minimum kévetelményszintet.
A kérdések 1/5-a a minimalis szintet tartalmazza, %/3-a a torzsanyag teljes elsajatitdsara utal. A jelzett
feladatok a kiegészité anyag feldolgozasaval vagy egyéni ismeretszerzésiik tapasztalatdval van kap-
csolatban. '

IRODALOM

Lénard Ferenc: Képességek fejlesztése a tanitdsi 6rakon.

Dr. Kalman Gyérgy: A politechnikai nevelés korszeri értelmezése.

Dr. Varnagy Lészlé: A személyiségformalas és a szakmaisig elve a munkadarabok megtervezésében.
Barkéczi Ilona—Putnoky Jend: Tanulds és motivacid.
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KISS JANOSNE
Sarospatak

A nyilt osztalyf6noki foglalkozasokrél

Osztalyfonoki munkakozosségiink céljainak megvalésitisaban fokozottabban épit
a sz0l6i hazra, az iskola és a sziilék erés6dé kapcsolatara.

A hagyoményos csaladlatogatasok, a sziil6i értekezletek mellett megrendeztik a
»sziilék és nevelok” talalkozéjat: a nyilt osztalyfénoki foglalkozasokat valamennyi
osztalyunkban.

Témaink voltak a miveltséget alapozé kulturalt magatartas, az egészséges élet-
mod, izlésfejlesztés, barati kapcsolat, palyavalasztas.

A foglalkozasokra olyan munkaformikat terveztiink, amelyek biztositottak tanu-
l6ink szamara a kozdsségteremtés, az értelmes cselekvés, dnmaguk kiprobalasinak és
kiteljesitésének, az élményszerzésnek a lehet8ségét.

E foglalkozasok tartalmat, menetét mutatja a melléRelt oratervezet.

A szil6k érdeklddése, a ,.telt” tantermek, a foglalkozasok utani kérdések vallal-
kozasunk sikerét jelezték.

A sziilék j helyzetben lattak gycrmekeiket, lehetdség nyilt szamukra, hogy tajé-
kozodjanak gyermekeik osztalytarsairdl is. Olyan talalkozé volt, ahol a tanulékkal
cgyiitt 6k is tanultak, és pedagégiai kultirajuk fejlédott. A nyilt osztalyfénoki fog-
lalkozas iskolank uj hagyomanya lett.

Oszialyfénoki 6ra 5. b
Téma: Az ember tisztelete
Tananyag: A figyclmesség, elozékenység
Az 6ra feladata:
a) Nevelési-oktatasi
A sokoldaluan képzett, mivelt ecmber az elsajdtitott ismereteket alkalmazni is képes.
b) Nevelési-képzési
A tirsas érintkezés ofrmainak, szabalyainak ismertetése, a fentieknek megfeleld szokasok kiala-
kitasa.
Szemléltetés: Magnetofon, jatékeelefon, képeslap, szokartya, teritéshez ‘sziikséges eszkozok.

Az 6ra menete Moédszerek, eszkozok, eljarasok

Orainditas: idvozlés, jelentés

Elokészilet: kiadott megfigyelések elokészitése Tanuléi aktivitas biztositisa
1. 2) Himnusz meghallgatisa Az osztaly kozbs tevékenysége
— Mit fejeztél ki azzal, hogy vigydzzban alltal?
(Hazam iranti tiszteletet) Altalanositas
b) Kiknek tartozol tisztelettel? Irdnyitott beszélgetés
(Sziileimnek, nevel6imnek, az idésebbeknek, tirsaimnak)
— Az attoréélet mely torvénye figyelmeztet erre? Koncentricio

(12 pont — 7.)

— A sziil6k, a mama iranti tiszteletet, szeretetet, gyermeki Tanuléi” tevékenység
odaadast fejezi ki nagy koltdnk, Petéfi Sandor ,,Fistbe A vers kifcjez elmondisa
ment, terv'’ . verse.

¢) Emberi tulajdonsagokat kifejezd szavak csoportositisa (el6-  Utasitas
zékeny, tapintatos, figyelmes, udvarias, goromba, flegma, ti-  Frontilis osztilymunka
relmetlen, 6nz6) Szavak 2 csoportba valé elhelye-
zése
— Milyen az az ember, aki ezekkel a tulajdonsigokkal ren-  Tanuléi megnyilatkozasok
delkezik?

(j6, mivelt, kulturalt, udvarias, miveletlen...)
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Mire figyelmeztetnek benneteket ezek az emberi tulaj-
donsagok?
Udvarias magatartasra, kulturalt viselkedésre.

2. Magatartasi formak bemutatasa, gyakorldsa

a) Készonés, b

A oy . :
atds, b tatkozds

Feri névnapjara bariatokat hivott.

.

Egymias utan érkeznek a vendégek.

Hogyan koszontik egymast?

Kézfogassal: ,,Szervusz”, ,,Szia”, ,Szerbusz”, ,szerusz”
Hogyan koszontotték egymast?

(lllemszabalyoknak megfelelen)

Honnan szirmazik ez a koszénési forma?

(Latin: servus humillimus sum)

Feri édesanyja is tidvozli a gyerekeket: ,,Szervusztok”
A gyerekek igy készonnek:

,.Kezét csékolom™

,.Csékolom™

»J6 napot”

Melyik koszonési forma volt helytelen? Miért?
(Elmaradt a ,kivanok” szé.) A napszakoknak megfelels
koszonési forma a ,kivanok” széval egylitt illedelmes,
teljes.

Feri unokatestvére is ott van. Feri bemutatja most ér-
kezd vendégeinek.

Engedjétek meg, hogy bemutassam az unokatestvéremet.
(Kézfogassal, teljes névvel, meghajlds nélkiil mutatkoz-
nak be a gyerckek)

Milyen néven kell bemutatkozni?

(Teljes)

Ki mondja elébb a nevét?

(A bemutatott)

Illik-e meghajloni? (Lehet, de nem kételezd.)

Dr. Berky Imre véleménye

Miért lényeges a bemutatkozis?

(Alapveté az emberi kapcsolatok kialakitisaban. Az elsé
benyomds meghatiroz6 a kapcsolatok tartdssdgaban,
mélységében.)

b) A telefonbeszélgetés illemtana
Feri egyik baratja nem tud eljonni, beteg lett. Illik bejelen-
teni elmaradasat.
Cseng a telefon.
Hivé: Szervusz! — Vas Rébert vagyok.
Hivott: Szervusz! — Feri vagyok.

Elnézésed kérem, nem tudok menni, beteg lettem.
Sajnalom, gydgyulast kivanok!

Szervusz.

Szervusz.

Kim)ak illik koszonni és bemutatkozni eldszor? (A hivé-
nak.

Kinek illik elkdszonni? (A hivottnak.)

Magénlakasban cseng a telefon.

Hogyan illik beszélgetni? (Az el6z6hoz hasonld.)
Hivatalban, munkahelyen cseng a telefon. — Hogyan
illik viselkedniink? (A kagylét felvevdnek illik koszonni,
és a munkahely, illetve hivatal nevét bemondani.)

c) A képeslapi sidvézlet illemtana
Feri két uidvozlélapot kapott.

Melyik felel meg az illem kévetelményeinek? (Az, ame-
lyik a j6 kivansigokat tartalmazza.)

Koncentracié: hazirend
Altalanositas

Szerepjaték (cselekedtetés)
Megfigyelés — tapasztalatok
Ismételtetés ’
Lényegkiemelés

El6zetes tanuléi munka
(felolvasas) Lexikon

Szerepjaték folytatisa

Lényegkiemelés
Gyakorlas
Altalanositas
Szerepjaték folytatdsa
Megfigyelés
Megfigyelés
Lényegkicmelés
Altalanositas

Elzetes tanuldi feladat
(felolvasas)

Illemkédex

Részdsszefoglalas

Szerepjaték: telefonbeszélgetés

Lényegkiemelés
Altalanositas

Gyakorlas
Gyakorlas

Lényegkiemelés
Részosszefoglalas

Megfigyelés
Tanuléi felolvasas
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— Miért? Lényegkiemelés

(A képeslap nem levelezésre szolgal!) Altalanositas
d) Az ajéndékozds illemtana
Feri ajandékot is kapott! Iranyitott beszélgetések!
— Mi lehet az ajandékozas alapszabalya? Frontilis munka
Lényegkiemelés

(Nem az ajandék értéke, hanem az ajandékozisi szandék
a meghatédrozd.)
(Ajandékot tovabbajindékozni a legnagyobb illetlen-

ség...)
e) A terités illemtana
Az uzsonnihoz Feri ndvére teritett. Cselekedtetés
— Mi és hogyan keriilt a teritett asztalra? (Tanyér, kis-  Megfigyelés
kanal, kés, villa, pohar, szalvéta.) Gyakorlas
Altalanositas

3. Osszefoglalds
— Milyennek kell lenned, hogy udvarias embernek tartsa-  Rogzités
nak? (Elézékeny, tapintatos, figyelmes.)

4. Elokészilet
'— Keressétek ki a ,karicsony” szé jelentését! (Ertelmezd Aktivizalas
sz0t4r.)
— Milyen hagyoményai vannakp
— Ti hogyan inneplitek?

5. Ertékelés

Az orosz nyelv tanitasa az 4ltalanos iskola
4. osztalyaban

A Moadszertani Kozlemények kilén kiadvanya az orosz nyelv oktatisidhoz
kivan segitséget nyujtani. A kényv célja kettds. Egyfel6l a 4. osztalyban beindult
nyelvoktatas specidlis igényeit kivanja kielégiteni. Ezt szolgalja a kényv tandri
kézikonyv fejezete, mely az W) tankonyv szisztematikus és didaktikus feldolgoza-
saval konnyiti meg a 4. osztilyban tanité tanarok munkéjat.

A konyv masik célkitiizése a nyelvtanitas kiilonboz6é teriiletein végzett tanari
munka segitése. Ezt a célkitiizést t6bb tanulmany szolgilja. Kiadvanyunkat nem-
csak a 4. osztalyban tanité kollégak forgathatjak haszonnal, hanem a felsébb osz-
talyok tanirai is.

A kitet dra: 39,— Ft. Megrendelbeté postai levelezélapon. Cim: Mddszer-
tani Kozlemények Kiaddhivatala, 6725 Szeged, Himdn Katé u. 25.
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OROKSEG

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
Debrecen

Hatvani Istvan, a magyar Faust

A tizennyolcadik szazadi haladé magyar tudomanyossig és kollégiumi nevelésiigy
egyik legkimagaslébb taniregyénisége Hatvani Istvan, aki debreceni polihisztorként
nemcsak hazai viszonylatban, hanem kiterjedt eurdpai kdrékben is ismertté tette nevét.
Alig van tudomanytérténet, amely ne tartana nyilvan munkassagit: a kémia toreénets-
t6] kezdve a matematika torténetén keresztiil egészen a pedagégia torténetéig, hogy
csak azokat a diszciplindkat soroljuk fel, amelyek a leggyakrabban emlegetik a nevét..
De olyan agazati tudomanytdrténetek, mint a csillagaszat, a filozéfia és a nyelvtudo-
many torténete ugyancsak el6keld helyet biztositanak szamara. Miként kollégiumi isko-
lakultirank néhany mas polihisztoranak, példaul Bél Matyasnak, Maréthi Gyorgy-
nek, Bolyai Jinosnak, Brassai Samuelnak, Kényv Sandornak és masoknak, tgy neki
is sikeriilt tanitvdnyai kérében megalkotnia a maga tudomanyos iskolajat.

Gyermek- és ifjukori tanulmdinyait igényes apjanak jévoltabél a rimaszombati
iskoldban, a sarospataki kollégium johirii partikuldjaban kezdte. Ezt az iskolat azon-
ban késébbi életrajzi feljegyzéseiben két szempontbél is elmarasztalja. Egyrészt az
unalmas ,,memorizalast” birdlja, méasrészt a fegyelmezés ,kinzékamra” jellegét itéli
el. Rimaszombat utin elébb a lomnici, majd a kecskeméti iskolaban folytatja tanul-
manyait.

Féiskolai tanulményait nehéz anyagi kérilményei miatt csak néhany évi kihagyas
utan, 1841-ben folytatja a debreceni kollégiumban. Itt Mardthy Gyodrgy eléadasaiért
és Szilagyi Samuel koltészetéért lelkesedik. Debreceni didksaga idejébdl még két jel-
lemz8 mozzanatot ragadunk ki. Mindkettd figyelemre mélté megnyilatkozasa az ifja
Hatvaninak: 1. Révid id6 alatt a kollégium legkivalobb akadémistaja, és igy megnyeri
professzorainak rokonszenvét és tanitvanyokat kap, akik koézott ott van Domokos
Lajos is, a késébbi felvilagosult filozéfus £6bird. 2. Ugyancsak debreceni diaksaga
idején irtak ki a hirhedt palyazati felhivast, hogy ,,mi okozza az almossigot, amely
a hivéket a templomban elfogjar”. Az ifji Hatvani palyazik, és dolgozatanak kritikai
szelleme mindenkinek tetszik, csak a papi miértdk talaltdk csipésnek.

Kollégiumi tanulmanyait befejezve 1746-ban kiiltéldi egyetemekre megy. Bazelban
tanul hosszabb ideig, ahol természettudomanyi és orvosi tanulmanyokat folytat.

Haromévi siketes egyetemi tanulmanyok utdn, kilfoldi meghivasokat elharitva,
a debreceni kollégium felkérését fogadja el 1749-ben.Meg van gy8zddve arrdl, hogy
neki itthon a helye, mert a hazai tudomanyossidgot és oktatdsiigyet nem lehet a kil-
orszagokban igazan szolgalni. Székfoglalé beszédében, melyet ,,A matematika haszna-
tol a tobbi tudomanyokban” cimmel tart, mar érett, kiforrott gondolkodasrol, széles
korl tudasrol és tapasztaltsagrdl tandskodik.

A debreceni kollégiumban kifejtett tanari mikédése szervesen kapcsolddik szék-
foglalojaban koérvonalazott tudomanyos koncepcidjahoz. Az akkori filozofiai katedra
stidiumainak keretében Hatvani el6adasai a legszélesebb korii diszciplinakat élelik fel.
Csak a fontosabbak, amelyeket eléadott: filozéfia, kémia, fizika, matematika, élettan,
féldrajz, botanika, csillagaszat, természetjog. Ezeket a targyakat megkiilonboztetett
gonddal és szeretettel tanitotta. El6adasait mindig zsifolasig megtltstt tantermekben
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tartotta meg, ahol a hallgatésig nem passziv szemléldje, hanem cselekvd részese volt
az 6radknak. Jo pedagogiai érzéke és kitlind eléadoéi felkésziiltsége révén hallgatésigat
a legelvontabb elméleti kérdések targyaldsiba is be tudta vonni. A legérdekesebbek
mégis bemutatasai és kisérletei voltak, amelyeket rendkiviil szemléletessé tudott tenni.

Tanéri tevékenységében kiilénleges hely illeti meg filozéfiai eldadasait, melyek
természettudomanyi munkassigidnak sajatos szint adnak. Kollégiumi filozéfus kortar-
saival szemben, természetelvii vilagszemléletéhez hiven, nem a kinyilatkoztatasok és
a hittételek igazoldsara vallalkozik, hanem mindenekelétt az embert mint filozéfiai és
pszichikai lényt teszi a filozofiai megismerés tirgyava. Tanitasainak rendszerét ugyan
filozéfiai vizsgalodasaiban is athatja a descartes-i racionalizmus, de motivilja mar
ezt a korai felviligosodas eszmekére is. Tanulmanyai mondanivaldjanak elemzése
kézben, bizonyos vonatkozasban, a racionalizmus mellett felismerheté nala a szenzua-
listdk hatasa is. Az emberi megismerésnek ugyanis szerinte az ész mellett az érzék is
forrasa. A megismerés folyamatiban azonban a riciénak tulajdonit nagyobb szerepet.
Viszont azt is meg kell jegyezniink, hogy az éregedé Hatvani, Heineccius eklekticiz-
musinak hatasira, a megismerés forrasaul a hitet is egyre inkabb elétérbe allitja.

Ennek ellenére a tudomanyos irodalmi munkaiban maradandé értékeket hagyott
hitra az utékorra 6rokiil a fizika és a csillagaszat terén. Szakirodalmanak elémoz-
ditdsa érdekében élénk levelezést folytat, és széles korii eurépai kapcsolatokat teremt.
Publicisztikai tevékenységével, tudomanyos eredményeit igyekezett kozkinccsé tenni.
Nem rajta milott, hogy eredményeinek jelentds részére csak az utdkor, és az is a
legutébbi idékben figyelt fel.

Hatvani Istvan egyik legnagyobb érdeme, hogy a természettudomanyos képzettségil
és felvilagosult gondolkoddst tanitvanyok egész sora keriilt ki a keze alél, akik
a tizennyolcadik szdzad végén és a tizenkilencedik szazad elején nagy szolgalatokat
tettek a haladé magyar mivel6désnek. Koziliik tébben, mesteriket felilmulva, orsza-
gos jelentéségre emelkedtek. Igy példaul: Tessedik Samuel, Sacvari Pal, Veszprémi
Istvan, Paléczi Horvath Adam, Jenei Gyérgy. Tovabba elemzését lehetne adni e sok-
oldald tanaregyéniség kollégiumon kiviili munkissaganak, a varos és az orszag koz-
miivelddése terén kifejtett konkrét tevékenységének is. Ugy véljitk, hogy talan a fen-
tiekben is sikeriilt érzékeltetni, hogy a tizennyolcadik szazadnak ez az érdekes polihisz-
tora nem véletleniil kapta az utdkortél a ,,magyar Faust” elnevezést.
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SZEMLE

Tanitok XXII. Nyari Akadémiaja az
Eotvos Jozsef Tanitdképzs Foiskolan

Az 1985 szeptemberétsl beinduld intenziv tovabbképzés 1986-ban bevalt tovabb-
képzési formank, a nyari akadémia elSkészitésekor felvetette az akadémiik tovabbi
megszervezésének létjogosultsagat.

Tavalyi rendezvényiink, a Tanitok XXI. Nyari Akadémiijinak sikere azomban
bebizonyitotta, hogy e két tovabbképzési forma nem zirja ki, nem helyettesiti egymast,
hiszen céljuk, tartalmuk, részvételi lehetdségiik is eltérd.

A talan eddig még nem tapasztalt rendkiviili nagy — tébb megyére és tébb tanito-
képz6 féiskola gyakorlé iskolajara is kiterjed6 — érdeklédés és részvétel annak
készonhets, hogy a témavélasztas aktualitisa és az eléadok személye nagy vonzerdt
gyakorolt az alsé tagozatos tanitdkra.

A tavalyi 6t nap alatt A tanitas-tanulds irdnyitdsa az anyanyelvi nevelésben téma
keretében bemutattuk mindazokat a moédszereket, eljardsokat, tantervi alternativakat,
amelyek jelenleg az alsé tagozatos magyar nyelv és irodalom tantirgyban felhasznal-
hatok, alkalmazhatok. Az eléadasok megtartasira azokat az elméleti szakembereket,
kutatokat sikeriilt megnyerniink, akik az egyes programokat, modszereket megalapoz-
tak, kidolgoztdk. (Zsolnai Jézsef, Romankovics Andras, Romankovicsné Toth Julia,
Végh Edit, Ligeti Rébert, Lovasz Gabriella.)

E rendezvénysor nagyon jo értékelése, kedvez$ visszhangja j6 alapokat adott az
akadémiak folytatisahoz, s egyuttal megerdsitette, hogy a téma aktualitisa, az eladdk
személyének kivalasztasa az érdeklédés felkeltésének, a rendezvény sikerének jelentds
feltétele. E tapasztalatokat az idei el6készitd tevékenységiink soran is felhasznaltuk.

A Taniték XXII. Nyari Akadémiajat Bacs-Kiskun, Csongrad és Békés megye
pedagogiai intézeteivel kozosen 1987, junius 29-t6l julius 3-ig rendezzitk meg az Edtvos
Jézsef Tanitéképzé Féiskoldn.

Témank: Tantervi korrekciok az alsé tagozatos tantargyakban.

Az ot nap alatt a magyar nyelv és irodalom, a matematika, a rajz és az osztaly-
f6ndki orak anyaginak korrekcidit tekintjiik at, elemezziik, ezzel kivanjuk segiteni
tanité kollegaink j6vé tanévi pedagdgus tevékenységét. Ezen kivil a rugalmas iskola-
kezdés, a differencialt beiskoldzas problémakérével is foglalkozunk.

Az eldadasok megtartdsara a Miivelddési Minisztérium, az Orszagos Pedagogiai
-Intézet és tanitoképzd féiskolak szakembereit, a tantervi korrekcidk feleldseit, kidol-
gozoit kértiik fel. Fakultativ foglalkozasok keretében lehetdség nyilik a féiskola gya-
korld iskoldja korszert ZTV-rendszerével készitett bemutatd 6rak, bemutatd tanitisok
megtekintésére is, kirandulas alkalmaval Bacs megye déli részének népmiivészetével
ismerkedhetnek az akadémia hallgatéi.

Bacs-Kiskun, Csongrad és Békés megye tanitdit varjuk elsésorban, de részvételi
lehetéséget biztositunk mas megyébdl is az érdeklédék szamara. Cimiink: Eotvos
Joézsef Tanitoképzé Féiskola, Baja, Szegedi u. 2. 6500.

DR.FATRAIKLARA
féigazgato-helyettes
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Vecgkd Jozsef
GYEREKEK, TANAROK, ISKOLAK

Az iskola a tarsas kapcsolatok vildga. A ha-
gyomanyos iskoliban elsésorban a tanulék ta-
nulmanyi munkajat szimos esetben a tekintély
hatarozta meg. A tirsadalmi valtozasok kovet-
keztében nagymértékben megvaltoztak az isko-
liban formalédé személyes viszonyok. E viszo-
nyok alakulasirél szél Veczké Jozsef ,,Gyere-
kek, tanarok, iskolak” c. kdnyve, mely a Pszi-
cholégia — nevelSknek sorozatban 1986-ban a
Tankényvkiadé gondozasiban jelent meg.

A szerzé abbél a gondolatbél indul ki, hogy
az iskola szerkezete, az oktatds tartalma és az
alkalmazott oktatisi, nevelési maddszerek az
adott tarsadalom kultirszférajanak hirom ossze-
tevéjétdl fiigg.

A szerz6 elsdsorban azt emeli ki, hogy a kul-
tira valamely teriiletén torténd jelentdsebb val-
tozasokat iskolareformok formajaban valdsitjak
meg. Ebbdl kdvetkezik, hogy az iskola kezde-
ményezdereje és onallosiga fokozott mértékben
érvényesiil. Abban az esetben, ha az iskola
ebben a kultirakézvetitd folyamatban autono-
midra tesz szert, akkor képes énmaga folya-
matos megujuldsira és tovabbfejlodésére. Az is-
kolanak egyidejileg kell kapcsolatot tartania a
tarsadalom makro- és mikrovildgival. Ebben a
folyamatban a kulnira kdzvetitésével az iskola
részt vesz a tarsadalom épitésében, mikdzben
nem vesziti szem elSl az emberi kapcsolatok ér-
tékeire torténdé nevelést sem. Amennyiben e fo-
lyamat kizarélagosan az intellektudlis dsszetevére
helyezi a hangsilyt, akkor megbomlik az egyen-
sily, és a személyiség fejlédésében nehezen fel-
oldhaté konfliktusok jonnek létre. Kiilonosen ak-
kor valik e probléma a konfliktusok forrasiva,
ha az iskola eltekint az egyén érzelmi harmoénia-
janak, az egyén és csoport viszonyanak érzelem-
gazdag alakitasatol. Ez utébbi mozzanat jelentds
mértékben meghatarozza a tanuldknak az isko-
ladhoz valé viszonyat. Az iskolaban atélt emberi
kapcsolatok pozitiv vagy negativ mindsége az is-
koldhoz valé viszonyban tikrdzédik elsésorban.

A szerzd foglalkozik azzal a problémaval is,
amelyben a csaladi tilsulyu hatisok csokkenésé-
rél, és azok kovetkezményeirdl van szd. A csala-
dok. életformajaban beallé valtozasok az eldbb
emlitett csaladi mikrokornyezeti hatasrendszerek
csokkenését, ennek arinyaban az iskolai hatisok
ndvekedését eredményezték., Mindez arra figyel-
meztet, hogy a tanuléifjusag tarsadalmi beillesz-
kedésének nem elhanyagolhaté feltétele az isko-
laztatas. Eppen ezért a tirsadalom szamaira egy-
iltaldn nem k6zé6mbés, hogy az iskolai hatiso-
kat hogyan fogadjék a tanuldk, s ennek eredmé-
nyeként, hogyan alakul személyiségfejladésiik, és
az iskolabél kilépve tarsadalmi boldogulasuk.

A nevelé iskola modellje feltételezi, hogy a
tanitok és tanirok pedagégiai, pszicholégiai fel-
készitése minimalisra csékkentse az iskola, tanir,
diak kézotti konfliktusokat. Hogy ez nem min-
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den esetben valésul meg, arra a szerz6 szidmos
példit hoz. Megallapitja, hogy a jelenlegi neve-
1ési kultiraban elsésorban a személyes probléma-
megoldé képesség dominél, és kevésbé az eloze-
tesen megtanult és gyakorlatba atiltethetd mod-
szertani gazdagsag. A neveld iskola modzlljé-
nek megfeleld iskolai kultdrat tovabb szinezi az
iskolan beliili csoportok szociokulturalis szintje,
érték-, eszmei és célrendszerbeli felfogasa, vala-
mint a viselkedésformak kilonbozdsége. A szerzé
szerint ez a heterogenitds (az iskolaban felkinalt
szocidlis minta) nem egy esetben kiegyensulyo--
zatlan sokféleséghez vezet. E mintak befogadasa
irdnti érzékenység a tanuldkban sajdtos tarsas
hatasokat hoz létre. A tanulék egy része koveti
a tandrok és tanulok pozitiv és negativ maga-
tartdsait. Masrészitk viszont olyan mintikat sa-
jatit el, amelyekben fokozatosan csékken az is-
kolai élethez fG256d6 kedvezd viszonyulds mér-
téke és modja egyarint. A ma iskolijanak &n-
fejlédésébe olyan szabilyozé rendszer is beépiil,
mely egyarant tilkedzi az iskola és tarsadalmi
kornyezete kozotti viszonyt, valamint az iskolan
beliili hatasrendszer eredményességébdl kialakuld
onszabalyozast. A szerzd megallapitja, hogy a
tanuldk a kilsé és belsé hatasok kdvetkeztében
sajatos értékeld viszonyt hoznak létre az isko-
laval szemben. A tanulék iskoldhoz valé viszo-
nya konfliktusos, melyek kiilondsen akkor val-
nak fontossa, ha azok a tanulékat a kritikus
fejlddési csomépontok idészakaban érik.

A szerzd témajahoz kapcsolédd szakirodalmi
anyag alapos feldolgozdsa alapjan részletesen
elemzi az iskolihoz valé viszonnyal kapcsolatos
kérdések korében a szorongas és kudarc hatisait,
valamint az iskolai tilterhelésbél és a tanuléi
faradtsdgbél eredé pszichés kovetkezményeket.

A szerzé megemliti, hogy nemcsak didaktikai
megoldasi lehetGségekkel kell élni a pedagégus-
nak a tanulékban jelentkezd szorongis lekiizdé-
sére, hanem a tanulét meg kell szabaditani a szo-
rongdast kivalté élményektdl. A gyermeknek min-
denkor tapasztalnia kell azt, hogy komoclyan ve-
szik aggodalmait és félelmeit. A konfliktus leve-
zetésére a pedagbgusnak pszicholégiai kultiraval
kell rendelkeznie. A gyermeket nem lehet ma-
gara hagyni, mivel az iskolai eredménytelenség
a személyiség kritikus fejlédési csomépontjain
szimos, elére nem lathaté veszéllyel jarhat.
A tanir—didk viszonyiban akkor all be kedvezd
fordulat, ha a tanulé kudarcainak lekiizdése so-
ran credménycsen tamaszkodhat nevelSjénck se-
gitd, batorité emberségére.

Az iskola pszichés klimaja aszerint alakul,
hogy milyen alternativ megoldasokat alkalmaz a
neveld a személyiségfejlesztésben. A gyermek-
kézponti nevelés az altaldnos rahatasok mellett
mindenkor alkalmazza a differencialt foglalko-
zast és a korrigald nevelést egyarant. A szerzg
kiemeli, hogy az oktatis belsé konfliktusit alap-
vetben a kilonbozé ismereti sémak talalkozisa
adja. Mas ismereti rendszerre épit a tanulé, és
masra a tanar. Az egymds ismereti rendszerébe



valé beilleszkedés egyben a sajit én bizonyos
fokt feladatat is jelenti, és ez csak akkor mehet
végbe harmonikusan, ha a beilleszkedés kolcso-
nosségen alapul. Ezt kell eldsegitenie a megfelels
kommunikiciénak és érzelmi rahangoltsignak.
E pszicholégiai helyzetben fokozatosan csokken
az iskolaval és az iskolai munkéval szembeni
passzivitis és kdzimbbsség. A szerz6 helyesen
allapitja meg, hogy a nevelés nem szidmolhat az
eredményesség szempontjab4l passzivnak mind-
siilé tanulékkal.

A taniar—diak viszony alakuldsdban sajatos
szerepet jatszik az intézmény légkore, az iskola
szinvonala, a csalad értékitélete az iskolardl, a
hatranyos szocialis kériilményekbdl fakado ta-
nuléi magatartds zavaré hatasa, A szerzé azt
hangsiilyozza, hogy mindezek egyiittes hatasa
ronthatja az iskola kulturkézvetité funkcidinak
eredményességét. A jol megvalasztott személyes
és pedagégiai 6sztonzés amennyiben dsszekapcso-
l6dik a fejlesztd tdr8dés és e hattérjelenségek
mélyét kutaté magatartassal, valamint a pozitiv
clvarasok hangsulyozasaval, akkor a pedagogus
nemcsak tanuléi, hanem sajat személyiségét is
fejleszti.

A szerz§ arra osztondz, hogy a pedagogusok
a hagyomanyos teljesitményértékelés mellett az
egyén motivumait, lehetdségeit és kezdeményezé-
seit is helyezzék kozéppontba. E folyamatban a
tanar mint segitStirs és nem mint itélkezd tekin-
tély vegyen részt. A tanulék iskoldhoz valé vi-
szonya harom formaban kovetheté nyomon.
A szerzd részletesen foglalkozik a porzitiv isko-
lai viszonyuldssal. Igen nagy mintdn és megbiz-
haté statisztikai modszerrel felfegyverkezve fo-
galmazza meg tapasztalatait, kovetkeztetéseit.
Megallapitja, hogy a tanuldk akkor kedvelik az
iskolat, ha teljes megfelelés jon létre az egyé-
nek ¢és az iskolaban végzett tevékenységek, funk-
ciok kozott. A pozitiv viszony alapvetdé forma-
loja az onmegvalésitas és az onkibontakoztatds
lehetdségének megélése. A tanuldk nemcsak el-
fogadjik az iskolai szerepeket, hanem fel is val-
laljak azokat. Ezt az élméanyt az értékeld gon-
dolatok sokasdga fejezi ki, majd, az érzelmi, gon-
dolati szféra mindezeket osszefoglalja. Az isko-
laval valé elégedettség mint érzelmi-gondolati-
erkolesi értékelés aktivitdst eredményez. A ta-
nulok iskolahoz valé viszonya akkor lesz tarto-
san pozitiv, ha az iskolai munkat gyakran ko-
veti az 6rdm és a lelkesedés érzése.

Negativ viszonyrél akkor beszéliink, ha a ta-
nulék sem érzelmileg, sem értelmileg, sem ér-
kolcsileg nem azonosulnak az iskolai hatisokkal.
Ellenérzés és negativ kozérzet alakul ki. Az egyé-
nek Onmegvalositasanak megoldhatatlannak tiing
tartos konfliktusa jon létre.

Az iskolaval szemben érzett elégedetlenség
csokkenti a pszichikus tevékenység ténusat, a
gyermek a tanuldssal szemben Altaldnos védekez§
magatartast alakit ki, tarsas kapesolatai, szocia-
lis céljai és életvezetési értékei is torzulnak.
A tanulé kudarcot vall, de énbecsiilését csak gy
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képes megvédeni, ha lebecsiili az iskolat, és el-
utasitja azt. Az iskola a megalaztatis forrasava
valik a tanulé szimdra. A tanulék mintegy meg-
magyarazzak maguknak: sikertelenségiiknek, ku-
darcuknak oka a tanar, az iskola. Ha nem lenne
iskola, megszinne a kudarc, a lelki kin. A tanulé
elhanyagolja, hattérbe szoritja az iskolai tevé-
kenységeket. Belsd energidit felérli az iskolaval
szembeni elharité mechanizmusok kidolgozasa és
kivitelezése. Az iskoldval szembeni ambivalens
viszony akkor alakul ki, ha a tanulé az iskoldhoz
fiz6dé pozitiv élményeivel egy id6ben a hati-
sok egy masik részével elégedetlen. A kedvetlen-
ség ¢és elégedetlenség egyideji érzése sajatos mé-
don nyilvanul meg a pozitiv értékelések rovasara.

A szerzé hirom id8pontban vizsgalja az alsé
és felsé tagozaton, valamint kozépiskolaban az
iskoldhoz valé viszony elébb emlitett hiromféle
alakulasat. Mindharom vizsgalati szinten azt ta-
pasztalta, hogy az iskolaév kezdetétdl az iskolaév
vége felé haladva a tanuldk egy része egyre ke-
vésbé érzi sikeresnek magit az iskolai munka-
ban, és egyre novekv4é mértékben jut arra az
allasfoglalasra, hogy csékken a sikerélménye. Eb-
ben a folyamatban jelentés szerepet jatszik a2
pedagogusok tanuléval szemben tandsitott ma-
gatartasa is. A vizsgalatokbo! kideriil, hogy ott
szembetlin6 a tanuldkrdl szerzett informaciék
megbizhatdsiga, ahol a tanulék atlagosan telje-
sitenck, és kiildnleges magatartasi rendellenessé-
get nem tanusitanak. Ennck megfelelden latjak
a tanuldk tanitéik és tandraik magatartasit is.
Azok a tanulok, akik elégedettek az iskola lég-
kérével, tébbnyire tanidraikkal is egyetértenek,
nevelési moédszeréiket illetGen. Ott, ahol a tana-
rok nevelési stilusa koridtozza a tanulék maga-
tartasat, és ismeretelsajatitasi torekvését, a ta-
nulék elégedetlenségnek adnak hangot.

A szakmai felkésziiltség mellett az erkolcsi
magatartiasformak megitélésében mutathaté ki
jelentds eltérés a kildnb6zé életkord tanuldk
véleményvilagaban. Az alsé tagozatos gyerekek
a segit6készséget, a megértd magatartdst és az
igazsagossagot, valamint a hozza kapcsoldodé tar-
gyilagossagot emelik ki. A serdildé kori gyerekek
a tandr fegyelmezettségét és a tanuldkkal szem-
beni tirelmességét, valamint a higgadtsigot eme-
lik ki, az igazsagossag és targyilagossag kovetel-
ményei mellett. A kisiskolasok fontosnak tart-
jak, hogy a tanar elsésorban szeretetét és a gyer-
mekek iranti jéindulatat hangsilyozza. A felsé
tagozatosok azokat a tulajdonsagokat, érzelmi
hangsilyokat emelik ki, melyek a szuggesztivi-
tast, a batoritist, az Gszinteséget és a lelkesiteni
tudast otvozik a tréfalkozassal, az elismerd és
dicséré  megnyilvanulasokkal egybekapcsolva.
A tanulok tobbsége elutasitja a kiegyensilyozat-
lan, bizalmatlan, indulatos, gunyoros, megszé-
gyenitd és nem egy esetben megtorlé magatar-
tasformat.

Ime eldttink all az iskola bels§ vilaginak,
konflikeusforrasainak sokasaga.

A szerz6 gazdag szakirodalmi anyagot, koz-
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érthet6, konnyen olvashaté formaban kozol.
Mindannyiunk szdméra haszonnal forgathaté
kényvet vehetiink a kezinkbe, mely nemcsak a
tanuldk iskolahoz valé viszonyarél, hanem ma-
gunkrol, pedagdégusokrdl is képet rajzol a tanuloi
vélekedések megszivlelendd vilagabél.
Tankényvkiads, Budapest, 1986.

DR. GERGELY JENO

M. Nddasi Méria:

EGYSEGESSEG ES DIFFERENCIALTSAG
A TANITASI ORAN

Elegend6 a konyv végén levd 14 oldalas igen
gondosan &sszeallitott irodalomijegyzéket attanul-
minyozni ahhoz, hogy megallapitsuk: a diffe-
rencialt és individualizalt oktatis kérdései az
1960-as évek kozepétdl rendkiviil nagy érdekls-
dést valtottak ki. A korabbi évek didaktikai fel-
fogasaval szemben ez az irdnyzat is egyike volt
azoknak, amelyek a didaktika elméletének és
gyakorlatanak fordulatit jelentette Magyarorsza-
gon. A differencialt és individualizalt oktatds
erdsitését szolgalta az MSZMP KB 1972-es hata-
rozata, illetve az 1982-es allasfoglalasa is, ame-
lyek egyben az ideolégiai alapokat is megadtik
a didaktikai irinyzatoknak. Az emlitett irodalom-
jegyzék mutatja, hogy viszonylag rovid idé alatt
milyen gazdag elméleti irodalom bontakozott ki
e kérdés koriil. Sajnos, a gyakorlat nem mindig
kévette nyomon az elméleti megallapitasokat, sét
az utébbi évek sordn visszaesést figyelhetiink
meg. M. Naidasi Maria konyve igy tobb szem-
pontbél is hasznos szolgilatot teljesit. Egyrészt
osszefoglalja — rendkivil tomoren és lényegla-
téban — mindazt, ami Magyarorszagon mind el-
méletben, mind gyakorlatban a differencialt okta-
tas teriiletén eredményként konyvelheté el, mas-
részt ujra fel akarja éleszteni az alabbhagyé len-
diiletet érdeklédést keltve a téma tovabbi kuta-
tasaban, s jelezve az eddig még meg nem oldott
problémakat.

Természetescn vachaté el, hogy a gazdag iro-
dalom utan egy Gj kdnyv milyen 1j tartalmat tud
még adni a koribbi megallapitasokhoz. M. Na-
dasi Maria kényve sok 4j elemmel gazdagitotta
a magyar didaktika irodalménak e kérdéssel fog-
lalkozo fejezetét.

Az elsd, amit ki kell emelni, az, hogy a szerzé
— amint a kényve cimében is jelzi — a differen-
cidlast mindig az egységességgel dialektikus &sz-
szefiiggésében vizsgilja. Ezt azért tartjuk lénye-
gesnek, mert a differencialédasi és individualiza-
lasi torekvések a legtobb esetben szembefordul-
tak az egységességgel, és ez kétségteleniil évti-
zedekig meghatirozéja volt oktatomunkanknak
A differencialast sokan tekintették ugy, mint az
addigi egységesség teljes felszamolasit. Ugy
gondolom, hogy a differencialds nem kellé haté-
konysiga és eredményessége éppen ebben a me-
rev szembeallitisban gydkerezik. M. Nadasi Ma-
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ria ezt a tilzé egyoldalisagot kivinja megsziin-
tetni, amikor nagyon széles clméleti alapon vizs-
gilja az egységesség és differencidltsag jogosult-
sagat és funkcidjat az oktatasi folyamat megha-
tarozott szakaszaban. Bizvast varhaté, hegy az
ilyen felfogas terjedése eldbbre viszi a differen-
cidlt és individualizilt oktatas felhasznilasat és
ennek nyoman eredményességét.

A konyv tartalma vildgosan szerkesziett feje-
zetekben olvashaté. Az 1. fejezetben a szerzd
megvilagitia a konyv céljat, témdjit. A IL feje-
zetben az egységesség és differenciltsag értel-
mezését elemzi. E két fogalom tisztazasa nagyon
fontos része mind a konyvnek, mind pedig a
szakirodalomnak. Remélhetd, hogy e fogalmi tisz-
tdzds utin egységesebbé vilik az eddig eléggé
sokféleképpen hasznalt és értelmezett fogalom-
rendszer. E fogalmakat hirom szempontbél is
megvilagitia: 1. egységesség és differencisltsag az
iskolarendszer szintjén, 2. a tanulék osztilyokba
sorolasanak szintjén, 3. az oktatasi folyamat szint-
jén. Mind a harom kérdéscsoportban kivalé tor-
téneti attekintésben mutatja be mind a kiilféldi,
mind a hazai fejlodés menetét. E tdrténeti Atte-
kintések vilagosan abrazoljak azokat a probléma-
kat, amelyek a differenciilas és egységesség te-
kintetében kialakultak. E torténeti elemzés utan
vonja le a tanulsagot: ,,Csak az egységesség és
differencialtsig egyiittes érvényesitése, tehit az
egyitt oktatott tanul6k kozotti hasonlésag és kii-
lonbség figyelembevétele biztositja az oktatasi fo-
lyamat eredményességét.” Azzal a kovetkezteté-
sével is cgyet lehet érteni, amikor megallapitja:
».Jelenleg ugy tlnik, hogy sem a kutatisok, sem
a torekvések terén még nem érvényesiil elég kife-
jezetten az egyiittes érvényesitésre torekvés, az
eréket egyel6re inkabb a differencialtsidgot biz-
tositd megoldasok keresése koti le.”” Az egysé-
gesség ¢és a differencidltsig hirom szinten valé
6sszekapcesolasat igy jeléli meg: ,,Az biztos, hogy
iskolaszervezeti valtoztatisok (legyenck mégoly
latvanyosak is), a tanulok osztilyokba sorolasa-
nak ujszerd médjai nem hoznak megfelelé cred-
ményt, ha az oktatasi folyamat szintjén nem tisz-
tdzédik az egységesség-differencidltsdg problema-
tikdja.”

A konyv IIL fejezetében az egységesség és dif-
ferencialtsag egyiittes érvényesitése szempontjabol
lényeges tanuléi sajitossigokat keresi. E ténye-
z6k megallapitisa valéban Gj a differencidltsag
clméleti szakirodalmaban. A szerz a kévetkezd
tényezGket sorolja fel: 1. a tovabbhaladashoz
sziikséges elézetes, megalapozé tudas szinvonala,
2. az aktivitasra valé készénlét sajatossigai, 3.
fejlettség az 6nallé, egyéni munkavégzés terén,
4. fejlettség az egyiittmiksdés tekintetében, s vé-
giil 5. a tarsas helyzet jellemzéi. Ez az 6t tényezs
ilyen differencialt kiilonvalasztasa nagy segitséget
nytjthat a gyakorlati alkalmazas esetében. A szer-
z8 az eddig szokasos tényezdk szamat is lénye-
gesen gazdagitja, hiszen korabban csak két ténye-
z0t szerepeltettink az egységesség tényezGjeként:
a kdriilbeliil azonos életkort s a tudasszint meg-



koézelité azonossagit. A differencidlasnal pedig
cgy tényezdre hivatkoztunk: a tanuldk eltérd ké-
pességeire. Kiilonosen Gjszeriek a 4. és 5. pont-
ban felsorolt tényezsk. Erdemes itt részleteseb-
ben is idézni a szerzd felfogasit. Az egyiittmiko-
désre valo képességgel kapcsolatban leszogezi:
Az egyuttmikédésre valé képesség nem kothetd
egyértelmien az életkorhoz, bir 10—11 éves kor
utan nagyobb a valészinisége, hogy a gyerekek e
tekintetben fejlettebbek.”

Az egyittmikodésre valé képesség szempont-
jabél a tanulék 3 csoportjat killonbozteti meg:
1. fejlettek, azaz az egyittmikodés normai sze-
rint viselkednek, és ezt tirsaikedl is megkivanjdk,
2. egyiittmikodésre még nem alkalmasak, azaz
sajat csclekedeteiket sem igazitjdk az egytttmi-
kodés normaiihoz, és ezt a tirsaiktdl sem varjak
cl, 3. az egyiittmikédés szempontjabdl valtozas-
ban levék, azaz sem onmaguk viselkedésében,
sem a masokkal szemben tamasztott ilyen jellegi
clvarasokban nem konzekvensek.

Az egyittmGkodésre valo képesség tényezdje-
ként szerepelteti a szerz6 a tdrsas helyzetet is.
Ezzel szocidlpszicholdgiai szempontot visz az cd-
dig kizdrélagosan didaktikai értelmezésbe. Meg-
allapitja: ,,A tanulék tarsas helyzetének ismerecte
azért szikséges, mert lehet6vé teszi annak eldon-
tését, hogy az adott helyzetben az egyes tanuldk
esetében a tarsakkal valé egylittmikodést igényld
tanuldsi szitudcidk vagy a tarsakhoz kézvetleniil
nem kot6dé helyzetek alkalmazhatok-e¢ eredmé-
nyesen.” A tirsas helyzet szempontjabél a kovet-
kezd tanuldi tipusokat allapitja meg: 1. kdlcsonds
rokonszenvi kapcsolatokkal rendelkezé tanulék,
2. az ecgyoldali rokonszenvi kapcsolattal biré
vagy a kapcsolat nélkiili tanulék, 3. az clutasi-
tott tanulék, 4. a magas presztizsii tanulék.

A konyv IV. fejezetében a szerzé bemutatja az
oktatas szervezési mddjaiban rejlé lehetGségeket
az egységesség és differencialtsag szempontjibol.
E fejezetben foglalkozik a frontilis munka, a
csoportmunka, a paros munka, a részben egyénre
szabott munka és a teljesen egyénre szabott (in-
dividualizilt) munka sajatossigaival. Itt mind-
jart egy fogalmi probléma vetddik fel. A hagyo-
ményos didaktikai szakirodalomban megkiilon-
boztetiink az oktatémunkaban szervezeti forma-
kat (tanitdsi ora, osztalyrendszer, tantdrgyrend-
szer, szakkor, tanulmdnyi kirandulds, napkézi ott-
hon stb.) és munkaformakat (frontalis munka,
csoportmunka, individualizdlt munka). Vélemé-
nyem szerint ¢z a kétféle elnevezés mind az el-
méletben, mind a gyakorlatban az eddigi évek
soran jol bevalt. A két elnevezés pontosan jeloli
meg a tartalmat, és félreértheteteleniil tesz kii-
16nbséget a két forma kézott. Eppen ezért nem
szerencsés az eddigi munkaformik helyett v el-
nevezésként a szervezési méd fogalmat hasznal-
ni. A szerzé is mindegyik vailtozatnal hasznilja
a munka szét, hiszen itt valéban arrél van szé,
hogy a tanulék milyen médon dolgoznak. A szer-
vezési méd fogalmanak hasznilata feltétleniil za-
varokat okoz a didaktikai terminolégiaban. Nem

a hagyomanyos fogalomhoz valé merev ragasz-
kodastél van tehdt sz6, hanem arrél, hogy a jol
bevalt fogalom helyett nem szikséges mesterkél-
ten 0j fogalmat bevezetni, ami semmilyen elény-
nyel nem jar.

E fejezeten belil is 4j elemként kell kiemel-
niink azt, hogy az eddig hasznalt hiarom munka-
forma korét a szerz6 kiszélesiti a paros munka
bevezetésével, illetve azzal, hogy differencialtab-
ban kezeli az individualizdlt munka fogalmait,
ugyanis azt részben egyénre szabott munkara és
teljesen egyénre szabott munkara osztja. Ez ut6b-
binal hagyja meg az individualizilt munka fogal-
mat. A paros munka beiktatdsa a munkaformik
kozé kétségtelenul helyes gondolat. A szerzé a
kilfoldi szakirodalmi példakra hivatkozik, ami-
kor ezt felveszi a munkaformak egyik formdja-
ként. A paros munkat mind nevelési szempont-
bél, mind oktatisi szempontbél fontosnak tekinti.
Nevclési szempontbdl tutor-rendszerre  (segitd-
rendszerre) utal, didaktikai szempontbél a hasz-
nalatos paros munka, piros foglalkozas, paros
tanulds kifejezésekre hivatkozik. Ennck lénye-
gét igy hatarozza meg: ,,Az osztily egylttmGko-
désre képes tanuldi dtmenetileg parokat képez-
nek, és egyiittes, kézds munkaban oldanak meg
valamely tanulmanyi feladatot.” A szerz hang-
silyozza, hogy itt Atmeneti munkaformarél van
520, s az ercdményesség szempontjabél lényeges
a tanulok cgyittmukodési képessége. Ezzel kap-
csolatban is tipizilja a pdrok cgyittmikddési
szinvonalanak lehetdségeit: 1. konfliktusmentes,
alkalmazkodé par, 2. konfliktusos, alkalmazkodo
par, 3. konfliktusos, részben alkalmazkodé par,
4. konfliktusos, nem alkalmazkodé par, 5. konf-
liktusmentes, nem alkalmazkodé par.

Problematikusabb a részben és a teljesen egyén-
re szabott munkaformak eclkiilénitése. A szerzé
a részben egyénre szabott munka lényegét igy
jeloli meg: ,,Az eldzetes tudisuk, aktivizalhatésa-
guk, egyéni munkavégzés terén valo fejlettségitk
szempontjabol hasonld tanulék azonos, egyénileg
feldolgozandé feladatot, s a tanulasi folyamat so-
ran addédo nehézségeik lekiizdéséhez segitséget
kapnak.” A teljesen egyénre szabott (individuali-
zalt) munka kritériumat pedig igy adja meg: ,,A
teljesen egyénre szabott munka lényege, hogy a
tanulék egyéni sajatossigaiknak maximalis figye-
lembevételére torekszik az eredményesség érde-
kében.” A két megkozelitésbsl is lathatjuk tehat,
hogy lényeges kiilonbségtétel a két mun*aforma
kozott nem nagyon lehetséges. Az elsénél meg-
kiilonbéztetd két jegy lehet az, hogy hasonld ta-
nulék munkajarél van sz6, akik némi segitséget
még kapnak. fgy azonban kézelitink a csopore-
munkahoz, hiszen a csoportmunkdban is végez-
nek a tanuldk egyéni feladatmegoldisokat. A
szerz6 a teljesen egyénre szabott munkaformaval
kapcsolatban is megemliti, hogy ,,az individua-
lizalt munka nem feltétleniil 6nallé6 egyéni mun-
ka — bar természetesen az dominal”.

A magyar oktatasi gyakorlatban az rin. indivi-
dualizalt munka a legkevésbé alkalmazott. En-
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nek oka, hogy a didaktikai elmélet sem dolgozta
ki még ennek megfeleld elvi kérdéseit. Taldn
-akadalyozza ennek szélesebb koril elterjedisét az
a hagyomanyos szemléletméd, amely mind az is.
kolarendszer, mind a tanuldék osztilyokba sorola-
sanak, mind pedig az oktatdsi folyamat szintjén
még erbésen megtalalhaté. A szerzé éppen ezért
‘helyesen teszi, hogy felsorolja azokat a kiilféldi
megoldasokat, amelyek a tanitas gyakorlataban
mar bevaltak. A kovetkez6 munkaformakat em-
Jiti meg: IPI-program, IMU-Projekt, a PLAN,
-a Cronbach-féle iranyzat. E sorba taldn még be
lehetett volna illeszteni masféle megoldasokat is,
.amelyek a Szovjetuniéban, Ausztridban stb. ke-
rillnek felhasznaldsra. A magyar oktatas gyakor-
latdbél a magandrakat, korrepetdlast emliti meg,
Helyesen mutat rd a szerzd, hogy ,,Jelenleg a se-
-gédanyagok hidnya gatolja az individualizalt
munka intenzivebb betdrését az osztaly- és tan-
Orarendszer keretei koézotr folyé oktatdsba.”
{Csak mellékesen utalok vissza a korabbi meg-
allapitasra, mivel itt a szerzd is élesen kiilénboz-
‘teti meg a szervezeti és munkaformit egymaseél.)
Hozzatehetjilk még ehhez a megallapitdshoz mint
.akadalyozo tényezdit a nevelSk elméleti tijékozat-

lansagat is. F6 okot azonban az el6bb emlitett
iskolarendszeri hagyomdinyok merevségében talal-
hatjuk meg.

Erdemes még utalni arra is, hogy a szerzé az
egyes munkaforméakkal kapcsolatban kitér e mun-
kaformak vezetési elveire is, tehat a tervezés,
szervezés, irdnyitas, szabalyozas, értékelés prob-
lémaica.

Kiemelten mutat rid a konyv szerzdje arra,
hogy az egyes munkaforméik (az altala hasznalt
kifejezés szerint: szervezési moddok) nevelési
szempontbdl is jelentSs szerepet téltenek be: ,, A
szervezési moédok megalapozott alkalmazisira
nemcsak oktatisi szempontok miatt érdemes tére-
kedni, hanem azért is, mert személyiségfejlesztd
hatasrendszerikben sajatos mindségeket képvisel-
nek.”

A méar emlitett irodalomjegyzékkel kapcsolat-
ban dicsérendS az, hogy az 1986-ban megjelent
kényvben mir szerepelnek az 1985-ben megje-
lent tanulmanyok is.

Tankényvkiads, Budapest, 1986.

DR. BERECZK] SANDOR

vissza.

Szerz6ink, munkatarsaink figyelmébe!

Tisztelettel kérjiikk szerzdinket, hogy kézirataikat a szerkesytéség cimére
kiildjék: 6701 Szeged, Aprilis 4. ttja 6. Csak gépelt, 12— 14 lapndl nem nagyobb
terjedelmil kéziratokat fogadunk el. A kézirat elsé és mdsodik példanyat kérjiik,
kettes sortdvolsdggal gépelt formaban, normdl géppapirra, a gépelési bibdk gon-
dos kijavitdsdval. Tuntessék fel pontosan a basyndlt syakirodalmat is (szerzd,
cim, hely, kiadé, lapszam). Kiilon lapra irjak {6l irdnyitdszdmos lakcimiiket,
beosztdsukat és személyi syamukat is, mert enélkiil tiszteletdijat nem utalhatunk
ki. A mar nilunk levd tanulmanyok szerzéitdl is ezt kérjiik. Egyuttal felhivjuk
szerzdink figyelmét arra is, mdsodkiglésre nem vallalkozunk, hozzink kiildéet
irasaikat mas folyéiratoknil nem publikalhatjak. Szerkesztéségiinknél is érvényes
az az altaldnos gyakorlat, hogy kéziratot nem Orziink meg, és nem is kildiink
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Kedves eléfizeténk!

Abban a reményben, hogy valtozatlanul folyéiratunk olvaséja marad, tisz-
telettel kérjiik, hogy ay 1987. évi eléfizetési dijat (100,— Ft) befizetni szives-
kedjék ay alibbi szimldra: OTP korzeti fiockja Szeged, Aradi vértanuk tere
280—98 029—666. sz. Jovairandé a Mddszertani Kozlemények 393. sz. szam-
lajara.

Mégoriné'Huhn Agnes—dr. Puskas Albert
Szamitogép az altalanos iskolaban

Folyobiratunk kiadasaban megjelent Gjabb kétetiinkkel — az eddigi gyakor-
latnak megfeleléen — az altalanos iskolai pedagégusok munkajat kivanjuk eld-
segiteni a személyi szamitogépek felhasznalasinak témdajaban. A szerzék mun-
kajukban el6szér is a BASIC programozasi nyelvrdl adnak tomor osszefoglalast.
Majd ezt kdvetSen olyan témakat dolgoznak fel, amelyek a matematikdan beliil
a tanuldi, illetve a tanari munkat segitik a szamitégép felhasznildsa révén.
Hasznos példakon keresztil mutatjdk be a szamitogép felhasznaldsdnak lehets-
ségeit a természettudomanyi és humdn tdrgyak teriletén, valamint az iskolai
adminisztraciés munkaban. Végiil a felhasznalt és ajanlott irodalom felsorola-
saval kivanjdk az olvasét segiteni ismereteink tovabbi bdvitésében.

A kotet dra: 60,— Ft. Megrendelbets postai levelezblapon. Cim: Mddszer-
tani Kozglemények Kiaddbivatala, 6725 Szeged, Himdn Katé u. 25.

Gacser Jozsef: Demokratizmus
és altalanos iskola

A Modszertani Kézlemények konyvtarsorozatianak 9. koteteként melegen
ajanljuk az iskolak, a pedagogusok figyelmébe Gdcser Jézsefnak, a Juhasz Gyula
Tanarképzé Féiskola Neveléstudomanyi Tanszékevezetd taniranak Demokratiz-
mus és dlteldnos iskola ciml, tobb szakaszban lebonyolitott, széles kord vizsgalat-
sorozaton alapulé munkajat. :

Ez az elméletileg és mddszertanilag sokoldaliian megalapozott vizsgalat nem-
csak megbizhaté, objektiv képet ad a nevelitestiileti demokrdcia belyzetérdl,
mindségérél, hanem egy olyan #j, a gyakorlatban is kiprobilt komplex eljdrdst,
mérbesykozt is bemutat a nevelbtestiileti kogosségek mindségének megdllapitd-
sira, amely nélkiilézhetetlen eszkdze, segitGje lehet a nevelStestiileti kozosség
tudatos szervezésének, az iskolai demokracia tovabbfejlesztésének, elmélyitésének.

Reméljiik, hogy egyre tobb iskola igényli is ezt a felkinalt lehetGséget, egyre
szélesebb korben hasznositjdk majd pedagdguskdzosségeink vezetdi e komplex
kutatas figyelmet érdemlé eredményeit.

A kétet dra: 40,— Ft. Megrendelbeté postai levelezblapon a Mdodszertani
‘Kozlemények Kiaddhivataldndl (6725 Szeged, Himdn Katé u. 25.).




