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Fény, novekedés és serdiilés A
i ‘:‘:4 H \;I!'ﬁ’;

1. Bevezetés sl

Az anatémusok, biokémikusok, az idegrendszer és a bels§ elvalasztasi mirigyek
mikodésével foglalkozé neuroendokrinolégusok az utébbi idében fokozottan vizsgaltak
a tobozmirigy (corpus pineale vagy epiphysis) fejlédésben betdltott szerepét. Mar
eddig is ismert volt, hogy a hormontermelés fokozédasa, altalaban a belss elvalasztasa
mirigyek tevékenysége jelentdsen szabalyozza a novekedést, testi féjlédést és érést. Leg-
korabban éppen a tobozmirigy 1ép miikédésbe, de szerepérél még a szakkényvek is csak
nagy vonalakban tesznek emlitést [1, 2].

A korszerl laboratériumi modszerek birtokaban azonban egyre gyarapodnak isme-
reteink a tobozmirigyrél. Az eddig aldrendelt fontossidginak mindsitett belsd elvalasz-
tasu mirigyrél meglep6 fejlédéstani és mikddésbeli megfigyelések valtak ismertté, igy
az is, hogy az ember fejlédésében és serdiilésében fontos szerepet jatszik [3].

2. Anatémiai és élettani vonatkozdsok

Mir a mult szazadban végzett szovettani kisérletek igazoltadk a tobozmirigynek
az alacsonyabb rend@ gerincesek ,harmadik” szemével valé nagyfokd hasonldsagat.
Ezért ma mar egyaltaldban nem tlnik meglepdnek az a megallapitas, hogy miikodé-
sében dontd fontossiga van a szemen keresztil bejutéd fénynek, a fény-sotétség nap-
szaki (iin. cirkadian) valtozasanak.

Nézziik, hogyan jut el a fény a szemgolyétol a tobozmirigyig!

Ennek ismertetésénél kénytelenek vagyunk az anatémiai megnevezésekhez iga-
zodni, de ugyanakkor — lehetéség szerint — a magyar elnevezést is megadjuk. Igy cz
a fejezet elsGsorban a bioldgia szakos tandrok szdmara lehet érdeklédésfelkelts.

A fény a szemgolyé fényre érzékeny ideghartyajarol (retina) kivaltott hirtelen
tévid hatisok (impulzusok) formajaban a koztiagy alsd részét és oldalfalaic alkotd,
a III. agykamra oldalfaliban elhelyezkedé nagy, ovoid alaka idegdic (thalmus) alatti
hypothalamus idegmagvaba (nucleus suprachiasmaticus), majd onnan masik idegmag-
vakba (nuclei paraventriculares) jut. A nucleus suprachiasmaticius az emlésék szerve-
zetében Un. 6nallé kozponti cirkadian rezgéskeltSként (autoném centralis cirkadian
oszcillator) mikodik, és az idegi-hormonalis ritmusok napszaki korforgasinak (ciklu-
sanak) a szabalyozdsaban van szerepe [4].

A “hypothalamikus magvakbél a hatisok (impulzusok) idegrostokon a gerinc-
vel3 oldals6é (intermediolateralis) magoszlopaba, majd az akaratunktél fiiggetlen (ve-
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getativ) idegrendszerhez tartozé un. adrenerg rostokon keresztil a gerincoszlop két
oldaldn 1évé vegetativ diclincba jutnak. A végsé, un. szimpatikus bemenet (input) a
tobozmirigyhez a 2—3. nyakcsigolya szintjében levé nyaki szimpatikus duclanc felsé
idegdicabél (ganglion cervicale superius) érkezik. Ezt a kissé til bonyolultnak tiing
folyamatot szemlélteti az 1. 4bra.

1. dbra. A fény utja a szemgolyotél a tobozmirigyig (1. szemgolyé, 2.
nucleus suprachiasmaticus, 3. nucleus paraventricularis, 4. oldalsé szarv,
5. ganglion cervicale superior, 6. tobozmirigy)

Az idegi bemenet (neurilis input) a tobozmirigyben belsé elvalasztist kimenetté
{endokrin output) valtozik. A tobozmirigy mik6édé sejtjein végz6dd szimpatikus ros-
tokbol ritmikus médon adrenalin szabadul fel, ami a fény és sotétség napszaki valto-
zasaival van Osszefiiggésben [5]. Az adrenalin aktivalja a tobozmirigyben a N-acetil-
transzferaz (NAT) nevii enzimet, amely a tobozmirigy melatonin hormonjinak a szin-
tézisét hatirozza meg. Az enzimnek az aktivitisat a fényhatds kontrollilja, amennyiben
sotétben az aktivitds és ennek kévetkeztében a melatonin mennyisége névekszik, mig
fénynél az enzim aktivitisa és ennek kovetkeztében a melatonin termelédése csok-
ken [6, 7]. R

Az eddigieket tehit roviden 6sszefoglalva: a szemgolydba juté fény tobbszéri at-
tételen keresztiil az idegrendszer kozvetitésével a tobozmirigyhez jut, amelyben a fény
hatdsara csokken a melatonin termelédése.

A tobozmirigyben képz6détt melatonin (5-metoxi-N-acetil-triptamin) az emberi
szervezet olyan hormonszerii anyaga, amely nagyon zsiroldékony, igy kdnnyen bekap-
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csolodhat barmelyik anyagcsere-folyamatba. Termel6désének helyér6l — a toboz-
mirigybd]l — a véraram segitségével (haematogen uton) jut el a célsejtekhez. Normalis
kérilmények kozétt embernél a vér melatonintartalma nappal 18—20, éjjel 30—35
pg/ml, fiatalkorban nagyobb, mint felnéttkorban. A melatoninnak a szervezetben nem
altalanos, hanem inkabb specifikus hatdsa van.

3. A [ény szerepe a toboymirigy mitkidésében

Mint az eldbbiekben littuk, az ember vérének melatonintartalma dsszefiiggésben
van a nappalok és éjszakak valtozasival (cirkadidn ritmus).

Juhokkal végzett kisérletek is igazoltak, hogy a természetes fény elnyomja a me-
latonin szintézisét. : ‘

Az embernek a fényre adott vilaszreakcidja a melatonintermelésben nagyon ha-
sonlit a tébbi emlésfajéhoz.

Megtigyelték, hogy az embernél a melatonin termelédésének maximuma éjjel 1—3
ora kozott van. Hat alvé emberen érdekes megfigyelést végeztek. Az alvé embereket
éjjel felébresztették, majd 2500 luxos fényii megvilagitist alkalmaztak, és megfigyel-
ték, hogy éjjel 2 és 4 o6ra kozott az emberek szérumanak melatonintartalma jelentésen
csokkent. Az alvas sotétben vald folytatasakor a melatoninkoncentracié azonnal emel-
kedni kezdett. A melatonin képzGdésének az elnyomisahoz embernél — mas emlds-
fajoktél eltéréen — intenzivebb fény sziikséges. Mig patkdnyoknal ehhez mir 100 lux
elegendd, addig embernél csak 500 luxnal intenzivebb fény valtja ki ugyanazt a hatast,

“Teljesen jogosan vetddhet fel a kérdés, hogy miként alakul a melatoninképzidés
allandé sotétben tartott vagy megvakitott allatokndl, a vak embereknél.

Ezekben az esetekben a melatonintermelédésnek egy sajatos citkadian ritmusa
alakul ki. Az allandban sotétségben tartott vagy megvakitott patkanyoknil a toboz-
mirigy melatonintartalma nem 4llandd, hanem ciklikusan valtozik, s a valtozas eltérése
is hasonlit a normalis napszaki ritmusban tartott allatokéhoz. Ezért feltételezik, hogy
a melatonin képzédésének ritmusahoz valdszinileg sziikséges a korabban emlitett nuc-
leus suprachiasmaticus belsé cirkadian periodikusan valtakozo szabalyozé szerepe.

Négy teljesen fényérzékeny embernél a szérum melatoninértékeit 14 és 23 Grakor
megmérve megallapitottdk, hogy a fény kizarasa az embernél a melatonintermelSdés
faziseltolodasihoz vezet, mivel a nappali értékek a normalisan latékéhoz képest ma-
gasabbak voltak, mint az éjszakaiak. Vak embereknél a melatonintermelédésnek a
24 6rds ciklusa késik, 24.7 6ras lesz, ami a hormon kivalasztisdnak maximumat heti
kb. 4—6 6raval késlelteti. Azoknil a vak embereknél, akiknél tudatosult, és elfogadtak
a liaté emberek 24 ords idGbeosztisat, megjelent a szinkronizalt nappal—é&jszakai
ritmus,

Mindezekbdl kovetkezik, hogy a sotétség—viligossdg valtozasanak érzékelése fon-
tos az ember szimara a melatonin cirkadidn ritmusanak pontos beallitdsdhoz. Az em-
ber melatonin cirkadidn ritmusos koncentricidvaltozasa csecsemékorban, a 3—9. ho-
napok kozott alakul ki (8).
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4. A melatonin szerepe a novekedésben

Mér 1898 6ta ismert, hogy ha a tobozmirigy az embernél hidnyzik vagy megsériil,
akkor korai serdiilés (pubertas praecox) 1ép fel. Ennek okit egészen addig, amig a
melatonint nem ismerték meg jobban, nem tudtdk megmagyarizni. A hormon kivona-
sdval és hatisinak megismerésével valt vildgossa, hogy a szervezet magasabb melato-
ninszintje gatolja az ivarmirigyek érését, s igy a serdilést késlelteti.

A melatonin és a nemi hormonok mennyiségi viltozdsinak alakulasit jol szemlél-
teti a 2. abra, amelyen a masodlagos nemi jellegek fejlédési fokozatainak (1—S5. foko-
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2. dbra. A melatonin és a nemi hormonok koncentriciéjdnak valtozisa
a masodlagos nemi jellegek érési fokozatai (1—5. fokozat) szerint

zat a vizszintes tengelyen) a fiiggvényében figyelhetjik meg az emlitett hormonok kon-
centraciéjanak véltozasat. Az Abrabél jél kiolvashatd, hogy amikor megkezdédik a ma-
sodlagos nemi jellegek fejlédése, nagyon hirtelen csékkenni kezd a szervezet melatonin-
szintje, s egyidejlleg emelkedni kezd a nemi hormonok koncentriciéja. Szervezetiink
tehat a sziikségesnél korabbi érés elkeriilését fokozott melatonin termelésével védi ki.

Tobb éven keresztil végzett megfigyelések alapjan azt is megallapitottak [9], hogy
az egészséges, 1até6 gyermekek maximalis novekedése januar és jinius kézotti idészakea
tehetd. Vakoknal és gyengén latéknal a névekedés az egész év alatt egyenletes. Ezek
arra utalnak, hogy a laté. gyermekek novekedése azokban a hénapokban a legkifejezet-
tebb, amelyekben a nappali megvilagitis nagyobb mértékdi. Novekedésik tehat a fény-
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t5l és esetleg még mas, évszaktdl fiiggd (cirkannualis ritmus) kornyezeti faktoroktél is
figg, oly médon, hogy a ndvekedés ritmusit valamilyen, a fényhatdssal Osszefiiggs
szinkronizalé idegi-hormonhatas irdnyitja. Elébbiek alapjin nagy a valésziniisége an-
nak, hogy ezt a szerepet a melatonin t5lti be a szervezetben.

3. A melatonin szerepe a serdiilésben

Embernél — mint a 2. 4brabél lattuk — a serdiilés idején a melatoninszint foko-
zatosan csékken. A vakon sziiletett leiAnyoknal korabban kezdddik az elsé menstruicié
(menarche), mint a normalis latastiaknal. Eszerint tehat a latas hidnya embernél a sze-
xudlis érés meggyorsulasihoz vezet. Ez ellentétben van azzal a tapasztalattal, hogy a
kevés fény sok melatoninképz8déshez s ezzel Gsszefiiggésben késibbi éréshez vezet.

Ennek feloldasira az a magyaridzat adhatd, hogy vakoknal elmarad az évszakon-
ként valtakozé fény—sotétség napszaki ritmusok érésre kifejtett szinkronizalé hatisa.
Naluk a melatonintermelésben egy Un. szabadonfuté belsd cirkadian ritmus alakul ki,
amelyet a nucleus suprachiasmaticus szabélyoz, s amelyet nem befolyasolnak a szezo-
nalisan valtakozé fény—so6tét periddusok. Az ily moédon allandéva valt, kiegyensilyo-
zott melatonin citkadidn ritmus kordbbi éréshez vezethet, mig a latoknal az évszakok-
tol fiiggben egyszer serkentS (hosszi nappalos), egyszer gitlé (tévid nappalos) fény-
szakasz alatt mikédé melatonin cirkadidn ritmus a serdiilést valészin(ileg késlelteti.
Igy a nappalok és éjszakak hosszlsiga, valamint a léghémérséklet évszakonkénti val-
tozasa lehetnek a szervezet ,kézponti szabalyozémechanizmusanak™ a beinditéi.

Ezt Allatkisérletek is alatimasztjak. Egyes emldsoknél és alacsonyabb rendi ge-
rinceseknél a fényszakaszok és a hémérséklet valtozasanak hormonalis szabalyozé sze-
repe van, amely befolyisolja életmddjukat, a szezonalis parzasi idészak bekdvetkezését.

Szezonalisan véltozik az ember szexualis aktivitdsa is. Férfiaknal a szexualis ak-
tivitds és a szérum tesztoszteron szintje az Gszi honapokban (oktéber, november) emel-
kedik.

Mind a kilféldi, mind a hazai megfigyelések igazoljik, hogy a lednyok serdiilése,
els6 menstruicidjuk ideje szezonilis ingadozast mutat. Egy téli és egy nyari csics fi-
gyelheté meg. Ugyanakkor hazai tapasztalatok azt is aldtdmasztottik, hogy az 4tlagos
napsiitéses ordk szima és a szezonalisan jelentkezé menarche kozétt matematikailag
igazolhaté osszefiiggés (korrelacié) van [10].

A tobozmirigy a nappalok és éjszakidk hosszanak évszakonkénti valtozasa alapjan
szinkronizalja a természetben é16 eml8sok parzasi idejét [11], igy az utédok az év leg-
kedvezébb id8szakiban sziiletnek, amikor fejlédésiik és tovabbélésiik optimalisan biz-
tositott.

Embernél ezeks,a szabalyozémechanizmusok mir nem érvényesiilnek ilyen szigo-
rian, jollehet a szilletésnek és a menarche megjelenésének is van szezonalitdsa. Ut6b-
bira a dél-magyarorszagi serdiilésvizsgalatok is utalnak [12].

A 3. abran a menearche jelentkezésének havonkénti megoszlasat lathatjuk magyar
anyiknal és leanyaiknil. Mindkét csoport menarche-hénapjainak megoszlasdban két
csics figyelhets meg, amelyek nem esnek egybe. A menarche az anyaknal marciusban
és majusban, leanyaiknal januirban és augusztusban gyakrabban jelentkezik, mint az
év mas hénapjaiban.

Az embernél ennek a szezonalitdsnak azonban mar valészintleg nincs szaporodis-
biolégiai fontossdga, viszont a jelenség arra utal, hogy ebben az esetben a tobozmirigy
mikoddése az élvilag fejlédése soran kialakult olyan fontos szabalyozémechanizmusra
tett szert, amely még az embernél is érezteti hatisat.
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3. dbra. Az anyik és lednyaik elsd vérzési idejének (menarche) gyako-
risiga az év kiilénbdz6 hénapjaiban
(— — — apnyak menarche hénapja, — lednyok menarche hénapja)

De vajon miként magyarizhatd az anyak és lednyaik kozotti eltérés?

Ismert tény, hogy a kérnyezeti tényezdk a fiatalkoriak novekedését befolyasoljak.
Az el6nybsebb hatdsok gyorsitjdk, a hétrinyosak lassitjak a nGvekedést. Elobbi az ak-
celerdcio, utdbbi a retardécié jelensége.

Ezek kozott a tényezOk kozott, ugy tiinik, nem szabad figyelmen kiviil hagynunk
az elektrotechnika vivmanyainak (mesterséges fény alkalmazasa a lakdsokban, iskolak-
ban, televizid, mozi stb.) fejlédésre és serdiilésre gyakorolt hatdsat. A mesterséges meg-
vilagitds — mint kordbban mAar utaltunk rd — meghiGsitja a tobozmirigynél a nap-
palok évszakonként valtozé hosszlisiganak érzékelését. A rovid nappalokat villany-
vil4gitassal tetszés szerint meghosszabithatjuk, és ha ez naprél napra, hétrdl hétre tor-
ténik, akkor a serkentd fényszakaszok hatdsa biztosan érvényesilni fog a fejlédé szer-
vezetben, Az iskoldban, a munkaasztalnal, az olvasisnil hasznilt fényhatis mar ele-
gendS ahhoz, hogy belépjen a melatonin cirkadidn ritmusanak szabilyozasdba [13].

Elképzelhets tehat, hogy a lednyok elsd vérzésének januari csucsgyakorisiga az
anyak marciusi hasonlé jelenségével hozhatd kapcsolatba, s hogy a lednyokat — akik-
nél a fényhatas intenzivebb volt, mint az anydknal — ,megtévesztette”, cirkadian rit-
musukat mddositotta a nagyobb fényhatas.



6. A melatonin és a bajszin 6sszefiiggése

Egyes emlgsallatok szezondlis nemi aktivitdsa és szaporoddsa mellett szérzetiik
évszakonkénti szinviltozdsa is valamilyen kézponti szabdlyozémechanizmus alatt 4ll.
Ebben fontos szerepe lehet a melatoninnak.

Ha példaul horcségdknél eltivolitjdk a tobozmirigyet, nem alakul ki a sététebb,
disabb téli szdrzet.

Az ember hajszinének életkorral jard valtozésa is beilleszthetd a tobozmirigy né-
vekedésre-érésre kifejtett szerepérsl mondottakba. Kiilonbszé korcsoportti vagy ugyan-
azon gyermekek évenként ismétlédg vizsgalata igazolta, hogy a kisgyermekek hajszine
statisztikailag igazolhaté médon vildgosabb, mint a serdiiléké és felnStteké. Szédmos
kiilfoldi megfigyelés mellett ezt a hazai tapasztalatok is igazoltak [14], ugyanis tébb,
mint Gtezer gyermeknél 3. és 7. életévek kozott elsdsorban a szdke hajszin legkiilon-
bozébb arnyalatai fordulnak eld, 7. évtdl azonban a sz6ke helyett a barna hajszin lesz
a gyakoribb.

Azt, hogy a melatonin a legerésebb melanocita (a bérben levd, festékanyagot tet-
mel§ sejttipus) vilagosit6 szer, ismert. Kordbban arra is utaltunk, hogy a serdiilés meg-
kezdGdéséig (mintegy 8 éves korig) szervezetiink melatonin koncentriciéja magasabb,
mint a késébbi életkorban. Teljesen logikus tehat, hogy a serdiilés megkezdédése, a me-
latonin koncentracidjinak csékkenése, valamint a nemi hormonok termelddésének fo-
kozdd4sa nem lehet egymistél fiiggetlen folyamat. Mindenesetre a hajszin ilyen val-
tozisa onmagaban is alkalmas arra, hogy kiilondsebb vizsgalat nélkiil kévetkeztessiink
a gyermek serdiilésének mértékére.

7. A fény és serdiilés Osszefiiggésének basynositisa ay dltaldnos iskoldban

Annak ellenére, hogy mar az eddigiekben is tortént utalds arra, hogy a felvetett
probléma miként kapcsolédik az altalanos iskolai tevékenységhez, célszeri erre kiilon is
kitérni. Nyilvanvalé ugyanis, hogy sem a melatoninképzés folyamatinak ismertetése,
sem az emlitett anatomiarészletek tirgyalasa nem lehet célja és feladata az altaldnos
iskolai tanarnak.

Akkor hol hasznosithaték ezek a meglehetSsen 4j ismeretek?

Megitélésiink szerint ennek két f5 teriilete emlithets, ahol — részben indirekt mé-
don — mégis célszeri foglalkozni a probléméaval.

Az egyik az oktatds folyamata, ahol az élévildg altaldnos tdrvényszer(iségeinek
megismertetésérél van szo.

Amikor csak annyit vesziink tudomésul, vagy kozlink a tanulékkal, hogy a fény
hatdsa, a nappalok és éjszakak valtakozasa (cirkadidn ritmus), az évszakok eltérs ha-
tasa (cirkannualis ritmus) alol az éllat és az ember sem vonhatja ki magat, maris ana-
légia figyelhetd meg a névények és allatok, valamint az ember kozott. Anélkil, hogy
megfogalmaznank, az éldvilag egységére hivtuk fel a figyelmet. De meg is fogalmaz-
hatjuk gy, hogy a fényre valé érzékenység az élgvilag fejlédése soran kialakult — s
tigy tinik — minden él6lényre jellemzé tulajdonsig. Ez a térvények egyetemes jelle-
gének [15] a felismerését teszi lehetévé. Ezzel kapcsolatban megemlithetd az a kisér-
let is, amikor kacsak egyik csoportjat éjjel és nappal fényben, masik csoportjat pedig
természetes koriilmények kozott nevelték. A fényben nevelddott kacsak hamarabb toj-
tak le tojasaikat [16]. .

A bevezetdben utaltunk arra, hogy a tobozmirigy jelent8ségére csak az utdbbi év-
tized kutatasai mutattak ra. A jelenlegi 8. osztalyos Bioldgia tankdnyv is emliti, hogy a
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mirigy mikédését nem ismerjik pontosan [17]. Ha csak roviden utalunk arra, hogy a
tudoményos mddszerek fejlédése tette lehetévé, hogy a tobozmirigyrél is ma mar tob-
bet tudunk, akkor a tanulékban elmélyithetjitk a vilag megismerhetéségének elvét [15].

Az altalanos iskolai tankényv a férfi és né szervezetének targyalasakor kitér a
hormonrendszer szabélyozé szerepére, a névekedéssel és fejlédéssel valdé kapcsolatira.
Taldn pem tlnik tilzottnak, ha a tanar emlitést tesz arrél is, hog a tobozmirigy hor-
monja (a melatonin) kb, 8 éves korig gitolja a nemi érés megkezdddését. A tankdayv-
ben ugyanis sz van arrél, hogy a nemi hormonok serkentik a nemi érést. Ennek a két-
féle hormonhatdsnak az emlitése — anélkiil, hogy a részletekbe bocsitkoznank — tGbb
torvényszeriiség felismerését teszi lehetévé. Igy az ellentétek egységének és harcanak
torvényét, az egész és a rész viszonyanak [15] a megismertetését segiti eld.

Amikor arrél van sz6, hogy csak a nemi hormonok (és melatonin) egy bizonyos
mennyiségénél kdvetkezik be a serdiilés kezdete, maris a mennyiségi és minGségi val-
tozasok Osszefliggésének a kérdésénél vagyunk.

A nagyobb fényhatasra bekdvetkezé korabbi serdiilés sziikségszer(i, de hogy hol
és mennyi fény éri az embert, az alapjaban véletlen.

Nagyon szeretnénk hangsilyozni, hogy nem arrél van szd, hogy az altalanos isko-
laban filozéfiai tételeket tanitsunk, de arrél lehet sz6, hogy ezeket a tételeket a tan-
anyagon keresztiil felvillantsuk, s olyan példakat, amelyek erre alkalmasak, felhasz-
naljunk. Nem valészinii, hogy a nagyon koran kezd6dé matematikai oktatas elején el-
hangzik a kombinatorika megnevezése. Amikor azonban egy alsé tagozatos tanuld pl.
egy babat harom blizzal és 6t szoknyaval a lehetséges valtozatokban kell hogy fel6ltoz-
tessen, mégis err8l van szo. Ilyenforman vagyunk a biolégia és a filozéfia kapcsolata-
val is.

Azt, hogy az utébbiak 6sszekapcsoldsa az altalanos iskoldban tanité biolégia sza-
kos tanarainknak még nehéz feladat, az egyetemi levelez$ oktatas tapasztalatai bizo-
nyitjak.

A targyalt ismeretek hasznositisanak masik teriilete a szexualis nevelés.

Ebben az esetben egvrészt hasznos, ha az osztalyfénok ismeri a fény és serdiilési
id6 osszefiiggését, és munkajiban azt figyelembe is veszi.

Maisrészt — ha nem is szamonkérési célzattal — hasznos az is, ha az Osszefiiggé-
seket a tanuldk ismereteinek és életkori sajitossagainak figyelembevételével feltirja a
tanitvanyoknak. Az altaldnos iskoldsok egyetemi latogatdsai sordn szerzett tapasztala-
tok is alatamasztjak, hogy a tanuldk érdekesnek, izgalmasnak tactjak és érdeklGdéssel
hallgatjak azt, hogy a fény nemcsak a névények életében olyan fontos.

Sajnos, az iskolai vilagitdsra vonatkozd ésszehasonlité adatok hidnyiban nem lehet
még konkrétabb és a tanulékhoz kézelebb 4ll6 példat emliteni.

8. Osszefoglalds

Els6sorban az 1980-as években végzett kutatasok eredményei arra utalnak, hogy
a tobozmirigynek a fejlédésre, novekedésre, serdiilésre gyakorolt hatisa nagyobb, mint
ahogyan azt korabban gondoltuk. A tobozmirigy altal termelt melatonin nevid hormon
igazolhaté6 médon befolyasolja a serdiilést. A hormonnak a vérszérumba valé koncent-
racidja szoros osszefiiggésben van a fényhatissal: kevesebb fény fokozza a melatonin
termelédését, s ez késlelteti a serdiilést, és forditva. Az iskolaban, ahol nagyobb fény-
hatis éri a tanuldkat (vilagitas, audiovizualis eszkozok hasznélata stb. révén) ezzel
szamolni kell, igy a serdiiléssel kapcsolatos nevelémunka korabban jelzett szempont-
jait [18] ujabbal (fényhatas) bévithetjik ki.
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DR. SZELENDI GABOR
Kaposvir

Gondolatok a szexualis nevelésrol

Nevelémunkdnk egyik legbonyolultabb, eléggé eltéré6 médon megitélt és nagyon
kilonb6zé médon megvalésitott feladata a szexuilis nevelés. Mind a tirsadalmi érdek-
16dést, mind a nagyon eltérd nézeteket felszinre hozzak az idénként fellangolé vitdk
e kérdésr6l, mint az utébbi idében a N6k Lapjaban, a Gyermekiink cimi folydiratban
vagy a radié Tanakodé cimili misoridban, meg ezt kovetden a Koznevelésben — a fel-
tett kérdések, a megsz6lalé vélemények. [1] Ugy tiinik, hogy még sokakban él az évsza-
zados szemlélet, mely a szexualitast tabuként kezelte, elhallgatta. A csaladban a sziils
szinte soha nem beszélt a nemiségrél a gyermekkel. Ha beszélt, akkor is a kérdéseire
zavart, kitéré vagy Oszintétlen valaszokat adott. [2] Ezt a tartézkodast jelezte annak
idején az e témaban bemutatott film cime, az Awmirdl nem beszéliink, vagy a kés6bbi
id8ben az eléggé semleges Helga cim, a kiilonben értékes film elétt. A fenti vitakban
megszolald konzervativ nézetek mellett hivatkozhatunk az egyes pedagdgusok kérében
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fellelhetd nézetekre is, mint egyik kollégaméra: miért kell errSl annyit beszélni, évsza-
zadokon 4t mindig megoldédott ez a probléma, most is megoldédna a kiilon tirgyalis,
felkészités nélkil is.

A kovetkezékben tekintsiik it réviden: mit ad a gyakorlé pedagégus kezébe e fel-
adat megoldisara az elmélet és médszertan a kiilonboz6 miveivel.

Az 4ltalanos iskolai nevelémunkara felkésziils tanité- és tanarjelslt, meg az ér-
deklédé gyakorlé pedagégus a Pedagégiai tankdényvben [3] a nevelés £6 feladatai ké-
z6tt, az Erkolcsi nevelés kifejtése kozben, pontosabban a szocialista humanizmusra valé
nevelés cimszonal talal t6moér kifejtést a szexualis neveléstsl. A humanizmusra neve-
léssel kapcsolatban kiilén ki kell térniink a masik nemhez valé igazi emberi viszony
elvi, tartalmi, erkélcsi kévetelményeire. A két nem kozti kapcsolatban a szerelem, ero-
tika és a szexualitas komplexitasat kell megvizsgalni. A bioldgiai és a keresztény vallas-
erkdlesbdl eredd felfogissal szemben a marxista felfogis a férfi és né kapcsolatit az
emberek kozti viszony egyik esetének vallja, tirsadalmi jelleglinek és a kulturaltsagi
fok &ltal meghatitozottnak. Melyben a huminum a szerelmen alapulé kapcsolatban
valésul meg. A szerelem intenziv, tartds lelki allapot, mély érzelmi kotddés a mas-
nemi tirshoz ... a szerelem feltételezi a viszontszerelmet, a koélcsondsséget, az onzés,
egoizmus kizarasat. A szexualitds a szerelmi kapcsolat egyik mozzanata. A marxista
etika mind az utédnemzés, mind az egyéni kélcsonds 6romszerzés esetét emberhez mél-
ténak itéli.

A gyermekeket kiskoruktél kezdve a ,,j6vé szerelemre” kell nevelni, azaz huma-
nus emberi kapcsolatokra. A serdiilékorban a masik nem iranti érdeklédést nem gi-
tolni kell, hanem el8 kell segiteni, hogy nemes emberi érzések, kolcsonds tisztelet, egy-
masért valo felel8sség tegye széppé, élményekben gazdaggi a kélcsénds vonzalmat. Mi-
vel az altalanos iskolas gyermekek nem eléggé érettek érzelmileg, szocidlisan sem éret-
tek egy esetleges nemi kapcsolat jelent6ségének megitélésében, és az esetleg megsziiletd
gyermek sorsaért sem vallalhatnak felelGsséget, ezért nem engedheté meg, nem erkdl-
csds az ifjikor (kb. 18. év) elétt a szexuilis kapcsolat. A probléma bdvebb kifejtésére
javasolja a Csaladi életre nevelés cimi féiskolai jegyzetet. [4]

. Ezzel a kissé szemérmes, az erkélcsi nevelésbe agyazott kifejtési méddal szemben
a Pedagégiai Lexikonunk nyiltabban fogalmaz a szexudlpedagégia cimszéval. [5]
A pedagdgiadnak az a része, amely az ifjisdg nemi nevelésének kérdéseivel foglalkozik.
Feladatai: 1. a nemi felvildgositis (a férfi és néi szaporitészervek anatémiijarél és mii-
kodésérdl, a szexudlis higiénidrél, a fogamzas megeldzésérdl és megszakitdsarél, a ne-
mek kozti kapcsolat etikai kdvetelményérél); 2. a nemi felel8sségre, a tars, a hazas-
tars, a leendd sziild feleldsségére, a csalad alapitisira és védelmére valdé ranevelés.
A szexuilpedagégia legfébb elvei: 1. a bizalom a ,kényes kérdés” feltirdsanil, 2. a
tudomanyossag, 3. az aktiv elékészités, 4. a folyamatossig, 5. az életkori sajatossagok-
hoz val6 alkalmazkodas. A szexuilpedagdgia a sziilék, a nevelSk és az orvosok (egész-
ségiigyi dolgozok) nagy tapintatot igénylé kézods, dsszehangolt feladata.

Pedagégusképzd intézményeink hallgatéi és a gyakorlé pedagégusok az egyik tars-
tudomany tanitasaibél, a Pszicholégia cimii tankényvb6l, a témdaval kapcsolatban a ko-
vetkez6krdl szerezhetnek tudomast. [6] A gyermek pszichoszexualis fejlédésének Atte-
kintése cimii fejezetbdl a csecsemékorra vonatkozdéan az alapvetd anya—gyermek kap-
csolat mellett tudomast szerezhetnek a csecsemd sajat nemi szerveit felfedezé és az azok-
kal torténd jatékairdl, a meztelenség megitélésérél. A nemi azonossigtudat és nemi
szerep cimil részben a gyermek pszichoszexualis identitisinak kialakulasirél (sajat ne-
mével valé azonosuldsrél), a nemi szerep tanuldsardl, a sajat testével vald jaték (auto-
erotika) mellett a heteroerotika kezdetér6l, a masik nemi gyermekkel kapcsolatos nemi
kivancsisg kialakulasarél, az apaval, ill. anyaval valé azonosulds, nemegyszer ,,sze-
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relem” jelentkezésérdl. A szexuilis kivancsisig és jaték ciml részben olvashatunk a
kezdeti, primitiv onaniirél, mint a normalis fejlédésmenet természetes velejaréjardl;
az erogén zénik felfedezése és kiprébalisa nélkillozhetetlen mozzanata a fejlddésnek.
A meztelenség szerepérdl és a ,,szemérmes nevelés” veszélyeirdl, a gitlasossd, szégyen-
16ssé alakulistél. S6t a mér olykor megjelend gyermekszerelmeke6l és a szexuilis sze-
repjatékokeol, a papis-mamas és a doktorjitékokrdl. A sziilokhéz valé viszony valto-
z4sa cim@ részben szé esik a freudi kifejtés szerinti Odipusz-konfliktusrél, a kisfidk
édesanyjuk irdnti ragaszkodasirdl, az apa irdnti féltékenység kialakuldsarél, valamint
az eltérd nemd gyermekek sajit nemii sziil6jéhez valé megfeleld kapcsolata kialakula-
sardl, azaz a sajit nemi szerep megtanulasirél.

A serdiilé- és ifjakor cimi fejezetben a Pszichoszexualis fejlédés, parvalasztasi szo-
cializicié cimszé alatt sz6 esik a kdvetkezdkedl. A pszichoszexudlis reakcidkészség ala-
kulisa taglaldsinak sordn az dnkielégités, a maszturbicié problémait ismerjiik meg a ha-
romtényezs fejlédés részeként, a pszichofizioldgiai, az emacionalis és intellektuilis ol-
dalt érintve. Kitér a fitk és lanyok kozti eltérésekre az onanidval, maszturbaciéval kap-
csolatban. A szexuilis szerepmagatartis tényezdi cimid részben bemutatja a 3 szexudlis
attitddét, mely meghatirozé a nemi fejlédésben: 1. az elfogadd, érzelmi azonosulas,
2. elutasitd, az egyén vagy a masik nemmel azonosul, homoszexuilis lesz, vagy elutasit
mindenféle szexualitist, 3. ambivalens attitid megnyilvinulhat biszexualitisban vagy
mas szexudlis zavarokban. A normalis, azaz heteroszexualis orienticié kialakuldsiban
mind a csalddon beliili, mind azon kiviili hatdsok szerepet jatszanak, az, hogy milyen
attitdd uralkodik a csalddban, milyenek az els6 szexuilis élmények stb. A partner-
kapcsolatok fejlédése cimii rész kifejti, hogy 13—14 éves korban kezdédik meg a ne-
mek egymashoz valé tényleges kozeledése, a csoportok, majd parok kialakuldsa. A ran-
devizas pozitiv funkciditél szélva kifejtik, hogy a révid ideji egyiittjarast kovetik a
tartés egyittjaras periédusai. Ezekben a fiatalok gyakorolhatjik sajit nemi szerepiiket,
a masik nemmel vald kapcsolat formait, kialakul a partnerideal; sikerélményhez jutnak,
lesz Gsszehasonlitasi alapjuk, mely majd segit végleges parvalasztasukban., A szerelmi
képesség fejlédése cimii rész targyalja az érettebb szerelem kialakuldsdnak f8bb felté-
teleit, igy az érzéki és értelmi tényezdk egységét, az egyenrangisigot a feleknél, az il-
laziék hattérbe szoruldsit, a jobb megismerést és az dszinteséget kettejiik kapcsolata-
ban. Partnerkapcsolati problémak és kovetkezmények cimi fejezetben a jelentkezd za-
varokat tirja fel, melyek a tdl korai vagy til késéi kapcsolatbél eredhetnek. Itt kitér
a szexualis kapcsolatlétesités problémadira, arra, hogy mikor korai ez, de taglalja a til
késon kezdett nemi kapcsolathdl szirmazé kedvezétlen kovetkezményeket is, a kiilon-
bbz6 zavarokat. A parvélasztisi érettség kialakuldsa cimmel a normalis fejlddésmenet
végén jelentkezd érettség kritériumait vazolja: 1. a szexudlis sziikséglet, 2. érzelmi biz-
tonsag, 3. elismerési és értékelési sziikséglet, 4. a gyermek itanti vagy, vagyis a sziilové
valas sziikséglete. Kiemeli, hogy kivanatos, hogy a parvalasztas, hazassagkétés a par-
valasztasi érettség kialakuldsa utin torténjék, vagyis 20—25 éves kotban, ifjukor vé-
gén, a felndttkor kezdetén.

Gyakorlati neveldmunkankat kézvetleniil irdnyitja Az altaldnos iskolai nevelés és
oktatas terve [7], mely a kovetkezd ttmutatast adja a tanuldk szexuilis nevelésérél.
Az altalanos iskola célja, hogy megalapozza a szocialista ember személyiségének az
ismeret—vildgnézet—magatartis egységében torténd kialakitasat; fejlessze a szocia-
lista emberre jellemzé erkélesi tulajdonsagokat. F§ feladata az erkodlcesi nevelés sordn
a szocialista értékrend, a szocialista humanizmus megalapozasa.

Az 4ltaldnos iskolat végzett tanuldk irdnt tdmasztott kévetelmények kozott szere-
pel: csaladi és egyéni életében is juttassa érvényre a szocialista erkélesi normékat.
A csalad jelentsen szamara értékes, védettséget nytjté kézosséget. Tudja, hogy maginak
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is késziilnie kell a késébbi csaladi életre. A mésik nem irdnti érdeklddését megfelels
mddon fejezze ki, legyen figyelmes, udvarias. Térekedjen tartalmas, mély kapcsolatok
kiépitésére.

Az osztilyvezetSk, osztdlyfénokék munkajit meghatirozd tantervi fejezetben az
Osztalyfonoki 6ra cimmel [8] a kévetkezd célok és feladatok szerepelnek: Cél az egyes
tanulok személyiségének fejlesztése, szocialista erkdlcsi tulajdonsagainak, meggy6z6dé-
sénck formélasa. Feladatok: nevelés a tarsak irdnti érdeklédésre, helyes megitélésiikre,
a tanuldk tirsas kapcsolatainak gazdagitisa, el6készités a helyes csaladi életre. Az egyes
osztilyok anyagiban a kovetkezd témakorok adnak lehetdséget a szexuilis nevelési
feladatok megoldasara, alapozasara, fejlesztésére.

3. osztilyban az Egészséges életrend és napirend cim( témaban az egészséges élet-
rendnek, a higiéniai szabilyoknak a jelentfsége. A kulturdlt viselkedés témaban a
kulturalt viselkedés és a szép magyar beszéd osztilytirsak kozott, a lanyok és a fivk
kozti udvarias magatartis formai. Viselkedés utcin, kozlekedési eszkdzon. Az ismeret-
len felnGttek kézeledését vissza kell utasitani.

4. osztilyban a Lanyok—fitk az osztilyban cimd téma — a lanyok és fiik barat-
saga; a nemek szerinti elkiiléniilésnek az okai.

5. osztdlyban Felkésziilés a serdiiléssel jaré bioldgiai és pszichikus valtozasokra té-
maban: A bioldgiai reprodukcié: minden élslény é16b6l lesz. A fogamzis, a megter-
mékenyiilés, a magzat fejlédésének példai az allatvilaghél. A gélyamese és mas hiedel-
mek. A nemek kozétti killonbség, a férfi és a néi nemi szervek felépitése, funkcibja.
A nemi 6szton veliink sziiletett, de akaratlagosan szabalyozhatd. A gyermekek ki van-
nak téve egyes felndttek csabitisanak. Ovatossiag az idegenekkel. (Lehetéleg az iskola-
orvos tartsa meg ezt az orat, kiilén a fivknak és kiilon a lanyoknak.)

6. osztilyban a Fiuk és lanyok baratsiga cimii téma — kéztiik is lehet j6 barati
kapcsolat, érintkezésiik szabélyai, helyes viselkedés, beszéd a fidk—lanyok kézott, ud-
variassag a lanyok irdnt, feleldsségérzet a baratsdgukban, a tapintat, az egyenrangtisag.
Az Egészséges, kulturalt életméd cimi £6 feladatban A serdiil6k biolégiai és higiéniai
problémai cimid téma —a serdiilés biolégiai okai (a hormonhaztartas Atszervezédése)
és az ezzel jard testi valtozasok a lanyoknal és fidknil. A nemi vigyak felébredése.
A nemi vagy és szerelem kapcsolata. A nemi kapcsolat ebben a korban mind az egész-
ség, mind a személyiségfejlédés szempontjabdl kiros. A fogamzas mivi abortuszhoz
vezethet, ami a késdbbi gyermekek egészségét is karosan befolyasolhatja. A lanyok
nemi higiénidja, a menstruiciéval kapcsolatos egészségiigyi tennivalék. (Lehetdleg az
iskolaorvos tartsa meg ezt az 6rat, kiilon a fidknak és kiilén a lanyoknak.)

7. osztilyban A szocialista csaldd cim@ fejezetben — a kolcsdénds szerelmen, a
szabad és felelds valasztison alapuléd csalad. A férfi és a né, a férj és a feleség egyenld
jogiak a csalddban. A csaldd gyermeket nevel cimii témaban — a gyermekvallaldsrél;
a gyermekvirdsnak, a gyermek sziiletésének, az anyava levésnek szépségei, felelGssége
és gondjai; a csalad az érzelmek iskolaja; az anydk kiilonleges megbecsiilése.

A nemi érés cim@ téméban — a fitk és lanyok nemi érésének jelei. Mindkét nem
tagjai fizikailag alkalmassi valnak nemi kapcsolatok létesitésére, utédok létrehozasara.
A férfi és a né belsd és kiilsé nemi szervei. A fogamzis, a terhes né életmédja, a szii-
1és lefolyasa. A korai, gyakran csak kivincsisagbdl létesiils, felelStlen, abortuszhoz ve-
zet6 nemi kapcsolatok elkeriilése. (Lehetbleg az iskolaorvos tartsa meg ezt az 6rat, kii-
16n a fitknak és kiillon a linyoknak.) A Fitk—lanyok egyiittesében cimd témaban — a
serdiilk szélesed3 tevékenysége egyre gyakrabban a tirsak kérében, fidtk—lanyok
egyiittesében bontakozik ki. Ebben tanuljak meg a gyermekek masok egyéniségének
tekintetbe vételét, késziilnek fel az érettebb koruak tirsas-kozosségi életére.

8. osztdlyban a Baratsag, szerelem, szexualitds cim@ témaban — fitk és lanyok
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kézott a kolesonds megértés és rokonszenv alapjan tartés baratsig johet létre. Fel-
ébrédhet kozottik a koélcsonds kamaszszerelem érzése is. A testi és a lelki szerelem
ebben az életkorban kettévalik. A felnbttkorban a szexualitds a szerelem természetes,
szép velejardja. A szerelem tobb mint szexualitis: magiban foglalja a kélcsénds meg-
becsiilést, feleldsségérzetet, az értékes kozos célokat, az élet kozos tervezését. A ser-
diilékorban akkor is helytelen a szexualis kapcsolat, ha a fiit és a lanyt.szerelem féizi
Ossze. A serdild tanulmanyi kotelezettségei és még nem teljes bioldgiai, szellemi és
tarsadalmi érettsége nem teszi lehet6vé a felelés parvalasztast, a tartéds szexualis kap-
csolat létesitését. A serdiilkorban az 6nmegtartoztatas nem .jar kiros kdvetkezmények-
kel, a szexuilis élet til korai megkezdese viszont érzelmi elsivarosodashoz vezethet,
karosithatja a lanyok egészségét.

Vita: Az igazi, szép kamaszszerelemrgl. A felelossegrol a szerelemben. A hézassig,
a csaladtervezés cimii témaban — a boldog hazassag alapfeltétele a teljesen egyenld
jogl férfi és n6 kblcsdnds szerelme. Egymasért és a sziiletendd gyermekért felelGsséget
kell vallalniuk. Sziikséges az alapvetd anyagi feltételek biztositisa, meg kell szervezni
a csalad napi életét, s kialakitani az otthon érzelemgazdag, meghitt légkorét. A gyer-
meket (gyermekeket) a hazasok a sziikséges korilmények megteremtése utan vallaljak.
A sziiletésszabilyozds és fogamzasgatlas korszer(i médszerei lehetdvé teszik, hogy a
kivant gyermekek megfelels idében sziilessenck meg. Az egészséges utodok létrejotte
megkoveteli az egészséges serdiilést, a nemi higiénia szabalyainak megtartisit, a nemi
¢élet megfelel6 — nem tul korai — id8ben valé megkezdését. A fogamzisgatlis egyes
maddjai karosak lehetnek a serdiilék szervezetére, idegrendszerére. A terhesség miivi
megszakitdsa veszélyeztetheti a né és a kés6bbi utédok egészségét.

Tervezgetés: Elet az én jovends csalaidomban.

A Tarsvalasztas és parvalasztas cimd témaban — A kamasz gyakran érzi magat
maginyosnak, vagyik a j6 barit, a megfelel§ tars utin. Természetes igénye a kdlcso-
nos szerelem. A serdiild keresi az igazit, az egymasra talalas nagy élményét. A vonzé
kiilsd, a hirtelen tdmadt vonzalom nem elegendd a fiut és lanyt egyarant gazdagito,
tartalmas, szép kapcsolat létrejottéhez. Fontos az azonos érdeklédés, életfelfogas, er-
kolcsi értékelés és az egymashoz valé alkalmazkodis. A tirsvalasztisban legyen jelen
a parvalasztis feleléssége. Helytelen a pusztin szexuilis vonzalmon alapuld korai és
megalapozatlan kapcsolat, a futé kaland. A tarsvalasztis felkésziilés a parvalasztasra,
amelyre csak a tirsadalmi érettség idején keriilhet sor.

Vita: Milyen tirsat keresnek a lanyok? Milyet a fiuk?

Az Aaltalanos iskoldban végzendd osztalyfénoki, osztalyvezetdi neveldmunkihoz,
ezen beliil a tanulék szexualis neveléséhez a fentebb ismertetett tantervi célok, felada-
tok megvalésitasihoz az osztalyfénoki kézikonyvek a kévetkezd segitséget adjak. Az
Osztalyfénoki kézikényv az altalanos iskola 1—4. osztilya szimara [9] gazdag anya-
gaban tulajdonképpen semmiféle segitséget nem ad a tanuldk szexualis neveléséhez.
A részletesebben feldolgozott témak a kozdsségi neveléssel, a tanuldssal, a hazafias és
internacionalista neveléssel, a kornyezet védelmével stb. foglalkoznak. Az a néhany
téma, mit feldolgoz: A jé pajtasi kapcsolatoktrdl, Szeretet és megbecsiilés a csaladban,
Munkamegosztas . . ., Egészséges életrend és napirend, Védjik egészségiinket cimmel,
valéban fontos erkolesi, vilagnézeti, egészségﬁgyi ismereteket kozvetit, meggy5z6dé-
seket kivan kialakitani. Erdemben azonban még a tantervben szerényen felvdzolt prob-
lémakra sem tér ki: igy az egészséges élet, benne a higiéniai szabalyok, a két nem kozti
viselkedés problémaira, az idegen felndttek kozeledésének problémaira vagy a fintk—
lanyok baratsagara, a nemek szerinti elkiiloniilés kérdéseire. Nem beszélve az ennek az
»alvd korszaknak™ vett szakasznak sok-sok, egyre gyakrabban jelentkezd szexualis kér-
désérsl, melyet a gyorsabb nemi érés éppugy felvet, mint az a tirsadalmi hatis, ami
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éri a gyermekeket tévébdl, radiobél, a videdzas soran, az utcin és hadd ne soroljuk
tovabb, az észlelhetd gyermekszerelmek jeleitdl, a beszédmédban jelentkezé tragirsa-
gig, az akir a csalddban, akir a pedagégusoknak feltett kérdésekig vagy az egymas
kozt , kitdrgyalt” problémakig. A kézikdnyv szerzéi mintha dgy foglaltak volna allast:
ha mi nem beszéliink ezekrdl a problémakrél, akkor nincsenek.

A felsd tagozatos tanulékat neveld osztilyfonokok sajat kézikonyviikbél, Osztaly-
fonski kézikonyv az alt. isk. 5—8. osztilya szdmara [10] a kavetkezo segitséget kaphat-
jak a szexualis neveléshez. A részletesebben feldolgozott témak kézott az Igaz baratok
az osztalyban cimmel, a 7. osztilyban érintve van a fidk és lanyok kozdtti kapcsolat,

"ill. a baratsig iigye, beledgyazva a baritsag tobbi kérdéskorébe. Részletes feldolgozast
csak egy témiban, a 8. osztalyban a Baratsig, szerelem, szexualitas cimmel kap kézbe
az osztalyfonék — szépen, megfelelé mdédon feldolgozva, egy teljes érit raforditva.
Igaz, a tovabbi pedagdgiai tevékenység megszervezése cimi részben kap feladatot az
osztalyfénok jocskan, hiszen javasolt a nemi sajatossigok, a fogamzis és sziiletés, a
nemi érés folyamata, a korai nemi élet veszélyei, a sziiletésszabilyozas és azok veszé-
lyei, a felnétt erdszakos kozeledése és csabitisa, a nemi betegségek terjedésének okai
és a pornogrifia. Ahogyan javasoljik: lehetdleg nemek szerinti bontasban sziikséges
ezekrdl beszélni, ha az osztalyfénoki 6rak nem adnak ra lehetdséget, akkor a bioldgia-
tanir vagy orvos beszéljen ezekrdl a kérdéseke6l. Tovabbi médszertani segitséget nem
ad a kézikényv az osztalyfénékoknek. Szerepel még A hazassig és csalddtervezés cimii
téma a 8. osztilyban, de ez inkibb erkélcsi, vildgnézeti, esztétikai, gazdasagi felkészi-
tést kivan adni a tanuldknak jovendd csalddalapitasukhoz.

Ha végigtekintiink az altaldnos iskolas tanuldk szexuilis nevelését szolgilé tan-
tervi és kézikdnyvi anyagokon, akkor az valik nyilvinvaléva, hogy az osztilyvezetdk,
osztalyf6nékok megkaptik a célokat, feladatokat, a feldolgozasra vard témakéroket,
csak éppen a modszertani, a szakmai segitség hianyzik ezek valdéra valtdsihoz. Igaz,
hogy a fentebb vazolt pedagdgiai, pszichologiai felkészités mellett a képzés sordn, egy-
egy szlikebb esoportnal, ill. meghatarozott ideig, olyan studiumok szolgaltidk a pedagé-
gusok jobb szakmai felkésziilését, mint a Csaladi életre nevelés és az Egészségtan cimi
szaktirgyak vagy speciadlkollégiumként a Szexuidlpedagégia, de ez jorészt kikopott a
pedagdogusképzésbsl. A jelenleg jarhatd ut az dnallé felkésziilés az adott témakérok fel-
dolgozasara és a nevelSmunkaban a gyermekek és a sziil6k részérdl jelentkezd kérdések
megvilaszolasira, az olykor autodidakta médon folyd 6nképzés, amelyeket segithet a
mar emlitett tankdnyvek mellett t6bb értékes, de olykor nehezen megszerezhetd segéd-
konyv az OPI, a HNF és a Tankonyvkiadé gondozasaban, valamint a pedagégiai szak-
sajtéban ritkan megjelend cikkek, tanulmanyok. [11]
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ORDOGH GYOZONE—PATAJNE HEGEDUS EVA
Szeged

Az iskola és a sziil61 haz kozotti kapcesolatok
1 formai, lehet&ségel napjainkban

»Nem tud az ember sohasem elég j6 lenni
ahhoz, hogy termésbe hozzon minden csirét,
mely ott szunnyad a gyermek lelkében.”
Kemény Giabor

AZ ISKOLA ES A CSALAD OSSZEFOGASANAK SZUKSEGESSEGE

A csaléddal, a sziléi biyzal valo egyittmitkidés a gyermek sokoldald, egészséges
és harmonikus fejlédése szempontjdbdl alapuvets fontossdgi. Altalanos tapasztalataink
alapjan napjainkban a csalad és az iskola kapcsolata meglehetdsen otletszerd, spontan,
felszines. Ebbél kévetkezben az egyiittmikddés alig érzékelhetd hatissal van az iskola
és a csalad belsd életére, a tanulék személyiségének fejlédésére.

v -« . @7 ifjdsdg nevelése csak az iskola és a csaldd barmonikus ésszefogdsdval,
kévetkezetes egyhittmitkidésével és felelsségteljes munkdjdval valdsithaté meg.” [1]
Ennek az egyiittmunkalkod4snak az alapja a feltétlen és kolcsonds bizalom a sziil6k
és neveldk kozott.

Helyi kezdeményezéseink évek 6ta azt célozzék, hogy tanitvanyaink egyenletes,
folyamatos fejlédése érdekében szorosan egyiittmiikodjiink szileikkel. Ugy érezzik,
hogy a gyermekekért kézos felelbsséget kell viselnie a sziiloknek és a pedagégusoknak,
vagyis a legmesszebbmenékig partnerré kell valni a nevelésben, hiszen kozés dolgain-
kat csak kozos erdfeszitéssel lehet véghezvinni. Mindkét fél érdeke, hogy a gyermek
miatt kozeledjék egymashoz, e keydeményez szerepet azonban — véleményink sze-
rint — a nevelGknek kell vdllalniok.

A csaldd és ax iskola egyiittmitkodésének alapvets tartalmi célja a sild és a pe-
dagégus nevelési egységének kialakitisa. Csak azonos kovetelmények felallitasa ese-
tén mutatkozhat eredmény, pozitiv irdnyd javulas a gyermekek iskolai munkijaban,
otthoni magatartisiban. Hogy még eredményesebb lchessen az iskola és a csaldd
egyiittmiikédése, ahhoz az is sziikséges, hogy a neveldk szélesebb korben mutassik be
ay iskola nevelb-oktaté munkdjdt, a pedagigusok és a tanuldk egyiittmunkdlkoddsit,
és Oszintén tdrjdk fel nebézségeiket, problémdikat. Az a véleményiink, hogy a sziil6knek
meg kell ismerniok a mai iskolat, annak 4j térekvéseit, a megoldandé feladatokat.

A pedagégusok és a suilék — ha eredményesen akarnak tevékenykedni a tanu-
16k nevelése érdekében — dsszebangolva, csak egymist segitve végezhetik munkdjukat.

KOZOS PROGRAMOK

Tanitvdnyaink érzelmi életében, fejlodésében nagy szerepet jitszanak ag osxtily
(és a napkoyri otthon) kiézos rendexvényei, programjai. Sokszor panaszkodnak a szii-
16k amiatt, hogy keveset vannak egyiitt gyermekeikkel, s a rovid egyiittlét nem ele-
gendd megismerésiikhoz, csaladi élmények nyujtasahoz. Holott ,,A sziilé és gyermek
kapcsolatiban . .. korantsem az egyitt toltott id6 mennyisége a legfontosabb, hanem
az egyiittlét harmoniaja, kolcsénds gydnydriisége...”. [2]

Ezt igyeksziink mi is a szill6kkel megértetni, s ezt a harméniat, kellemes egyiitt-
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létet prébaljuk megteremteni az iskolai életben is. Osztdlyunk, ill. az ebbdl alakult
napkdzis csoportunk életének minden mozzanatit — terveink alapjan, az 1985/86. és
az 1986/87. tanévben is — a szilékkel kariltve igyekeztiink megvaldsitani.

Mair a legelsé, mdjusi, sin. megismerkedési syiloi értekezleten (1. osztalyosokrol
lévén §20) a szhalok elétt vizoltuk az elkovetkezd 2 évre sz0l6 elképzeléseinket, ame-
lyek megvalésitisdhoz kértiik 6tleteiket, segitségiiket. Ennek a beszélgetésnek kdszon-
hetd, hogy a tanévnyité iinnepélyen ismerésként iidvozoltik egymdst a sziilékkel,
s néhany kisgyermekkel is. Ez a mozzanat kis tanitvanyaink szdmara nagymértékben
megkonnyitette, hogy az elsé iskolai napok csaladiasabbak, oldottabbak, hangulato-
sabbak voltak, a gyerekek nem érezték idegennek a nevelGket, az iskolat.

Nagyon j6 gyakorlatnak bizonyult, hogy mar ay elsé tanitdsi héten iskolink min-
den osytdlya kirdndult. Igy a kicsik megismerték azt a ,,nagy csaladot”, amelybe bele-
csippentek, amelynek tagjaiva valtak. Fontosnak tartottuk, hogy erre a kirandulasra
eljpjjenek veliink azok a sziil8k, akik kezdettdl fogva élénk érdeklédést tanusitottak
az iskolai élet irant, litni és tapasztalni akartdk, hogy milyen kézegbe keriilt gyerme-
kiik, ismerkedni akartak a sziilGtacsakkal, pajtasokkal, neveldkkel, Ok szivesen és fel-
tétleniil kivettek néha egy-egy munkanapot (még a legelfoglaltabb, legnagyobb inten-
zitassal dolgozé munkahelyeken is!) azért, mert szdmukra elsé volt gyermekiik elindi-
tasa az uj életforma kiisz6bén, s fontosnak tartottik, hogy aztan még nyugodtabban,
még nagyobb lendiilette]l dolgozhassanak. Koziilitk keriiltek ki késébb a sziil6i munka-
kozosség tagjai, hiszen Gket igazan érdekelték az iskolai problémak, tennikészek voltak
a gyermekek érdekében, feltétleniil egyiittmikédést vallaltak az iskolaval. Tevékeny-
ségiik, tettre kész magatartasuk a kis kozdsség életében oOridsi jelent8ségii volt, s ugyan-
akkor a leger8sebb dsszekdtékapcsot jelentették a pedagégusok és a tobbi sziilé ko-
ZOtt is.

Az elsé kirandulds kozos élményei — étkezés, jaték, felfedezések, fiirdés, napo-
zas, vetélkedék stb. — meghataroztdk a sziilok, gyermekek, nevel8k kozotti kellemes
viszonyt, s az egydittmitkidés alapjéul syolgdltak.

Az 65y syildi értekezleten a tanulminyi munka megbeszélése utin az elséranga
feladatra, az évi program kialakitdsira, elrendezésére is sor keriilt. Megbeszéltiik, ki
miben tudna segiteni, konkretizaltuk a 2 éves programot.

Els6 osztalyban még az 6sszel favészkerti kirdnduldson, sétdn vettiink részt szii-
16k bevonasaval, tanarjeloltek részvételével, biologus sziild szakszerii vezetésével. Ne-
velési feladatok sokasaganak megoldasa mellett a kéz6s uzsonnazas, utazas, jaték ers-
sitette a gyermekcsoportban az egyiivétartozas érzését, s lancszemek 6sszekapcsoloda-
sahoz hasonléan fonddtak dssze a baritsdgok sziil6k és gyermekek kozott is.

JelentSs esemény volt a Télapo-innepély, melyre meghivtuk a sziiléket, és ajandé-
kokkal kedveskedtiink nekik. A barati kis kézosségekben jellegzetes név- és sziiletés-
napi készont6k mellett az ilyen jellegii talalkozok jelentSsebbek, mert itt a gyerme-
keknek kell tevékenykedniék — manualis munka, misortanulas stb. — a sziilsk meg-
nyerése, meglepetésszerzés céljabdl. A nyugdijasoknak és az 6vodasoknak adott Tél-
ap6-miisor felhivta a tanulok figyelmét arra, hogy nemcsak kapni, adni is jo, nekik is
tevékenykedniok kell masok érdekében.

A napkézis farsang — a szildk és gyermekek izgalma, lelkesedése, a megvendé-
gelés, a kozos teazas, tanc, versenyek, takaritds stb. — ismételten bizonyitékai annak,
hogy csak kozdsen, egymast segitve tud eredményeket elérni a sziiléi haz és az iskola.

A sziilékkel torténd egyiittmiikodés tette lehet6vé, hogy a kozds 6romok mellett
a kozos gondok nyilt feltirasara is sor keriilt.

Csalddlitogatisainkat mar az els6 félévben elkezdtiik, elészér azoknil a gyer-
mekeknél, ahol valamilyen problémat tapasztaltunk. Az a véleményiink, hogy a bajo-
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kat mar akkor ,orvosolnunk” kell, amikor csak tiineti jeleket észleliink. A csalad-
latogatasok soran jobban megismertiink egy-egy csaladot, mélyebben bepillanthattunk
¢életiikbe, szokéasaikba, és sokszor valaszt kaphattunk arra, miért is kedves, kellemes,
nyugodt, ill. 1zgaga kotekedd, durvasagra hajlamos a gyermek az iskolaban, tirsai
kozott. ’

A sziilék és a neveldk kozotti baratsag kiindulépontja annak megértetése a szii-
lokkel, hogy az iskolaban minden gyermek egyforma, s minden tevékenység csakis a
tanulok érdekében torténik., A negativ és pozitiv tulajdonsagok megismerése, felfedése,
megvitatasa és értékelése nélkiil elképzelhetetlen a tanuldk életének iranyitasa.

Csaladlatogatasaink mellett a szilsi éreekezleteken, fogadddrikon, a napkiziben
(naponta), de kozds programjainkon is lehetdség nyilik a sziil6k-gyermekek kozotti
kapcsolat megfigyelésére, kotetlen, feltarulkozd beszélgetésekre, vajido, nehezen ki-
bogozhatd problémak megoldasara.

" Anyik napi misoros koszontonkon érezniok kellett a sziiléknek, hogy az iskola
kompenzalni akarja azt a segitséget, amelyet a sziiléi haztol kap. Soha nem kértink
pénzt virdgra a sziillktdl, dgy érezziik, a gyermekek verselése, dalolasa, az altaluk
készitett ajandék meghatébb szdmukra, mélyebb nyomot hagy benniik.

Els6 tanéviink kozos programjit (a dorogsmai — fiirdézéssel, palacsintaevéssel,
sportversenyekkel osszekapcsolt — kirdndulis utin) egy nagyon kellemes, emlékezetes
autdbuszos makdi kirdnduldssal zirtuk. Az uttéréhaz gyermekkényvtirdnak és rajz-
szakkérének rendkivil otletes, nagy tetszést kivalté gyermekjaték-kiallitasat tekintet-
tiik meg, ahol a gyerekek jatszhattak is a mintadarabokkal. Majd letelepedtiink egy
Makoén: dolgozo édesanya vallalatanak Tisza-parti csénakhazaban. A kiilonbézé sport-
versenyek, jatékos vetélked6k megszervezése utin — melyekben a sziildk is aktivan
tészt vettek — teritett asztal mellett a sziilék, gyermekek és neveldk egyiitt fogyasz-
tottak el a bogracsban fétt porkéltet a finom makéi kenyérrel és ecetes uborkaval.
Kotetlen beszélgetés, pihenés utdn egyik anyuka léggombfujo és -fest6 versenyt szer-
vezett, majd csokoladéhalaszat kovetkezett a fiben. Az arnyat adé fak alatt felidiilt
tarsasig hangos dalolassal, vidam kacagassal érkezett vissza Szegedre, élményeikct
‘hosszan ecsetelve az iskola el6tt varakozd felnétteknek.

Ugy érezziik, elsd osztalyban megteremtettiik azt a csaladias légksrt, amelyben
nincsenek. feltaratlan nehézségek, Gszinteség uralkodik, a sziilé érzi, hogy segitStarsai
a pedagogusok.
© A nyari vakacié utdn az iskolai kirandulidson, a délutdni strandolason és az els§
sziiléi értekezleten teremtettiink lehetéséget — a napi beszélgetéseken kivil — arra,
hogy a sziildkkel, gyermekekkel az evkezdct nehezsegext és a csoporthagyomanyok
folytatasat megbeszel;uk

Szeptember végén kozis, autdbuszos /etmmiulast szerveztiink a ‘sziilékkel (bele-
egyezésiikkel) « Palicsi-tohoy és az dllatkertbe. ,Szilldink” aktivitdsa igazan megra-
gado6 volt — ki az utleveleket, az utlevelekhez sziikséges adatok pontos gépelését, ki
az autobusz megszerzését, ki az idegenvezetést stb. vallalta. Kis csoportokban (5—6
pajtas 3—4 feln6ttel) szerveztik meg az ajandékvasarlast, a szabadkai gyermekszin-
haz el6adisanak megtekintését, az allatkerti sétat, s a gyermekjatszoparkban a nagy-
'szerli napozast, pihenést, beszélgetést. A téparti séta, a fiilben a hanciirozas, a vidam
nétazas -és tréfalkozas, szines, tarka, sokrétdi élményt nydjtott mindannyiunknak. Itt
mir az is nagyszerii volt, hogy minden sziilé ismerte gyermeke pajtasait, s a gyerekek
is szivesen foglaltik el helyiket a szétosztott, kisebb kozosségekben.

. Osszel vallaltuk, hogy — minden hénap utolsé elbtti hetének szombatjain — az
an. ,,csalad1 hétvégé”-n kozés talalkozas utdin mi, a nevelék vesziink részt a gyermek-
‘progr»a;‘mon.t_:amtvanyainkkal, hogy a sziilék addig megtekinthessék a felngttek ré-
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szére tervezett rendezvényeket, ill. délben jéhessenek vissza gyermekeikért. Késébb
ezekbdl a szervezésekbdl kimaradtunk, mert a sziilék jelentds kezdeményezésnek itél-
ték, s szivesen vallalkoztak a szombat déleléttok kozos programjaira.

Ebben a tanévben a téli sziinet utolsdé napjan kardcsony délutint szerveztink ro-
vid misorral, kis ajandékozassal, vidim jatékokkal, zenehallgatissal egybekapcsolva
a sziilék részvételével. Rendezvényeinken a sziil6k és a gyermekek elstt is szerettiik
volna igazolni azt a tényt, hogy nem az ajindék nagysiga a fontos, hanem a sziv és
a munka, amellyel késziiltek, s az a mili6, amelyben és ahogyan atadasra keriiltek.

NYILT NAP AZ ISKOLABAN

Eszrevételeink és a sziil6k jelzései alapjan masodik osztilyban a legtébb gondot
a négy alapmiivelet elmélyitését szolgalé kiilonbdzd feladattipusok megoldasa és a
matematikai fogalmak megismerése okozta. Ezért — terveinknek megfeleléen — ta-
nitdsi 6ran, ill. napkézis foglalkozasra (nyilt napra és rendhagyé sziildi értekezletre)
invitaltuk a sziil6ket azért, hogy az iskolai tanérdk és a szabadidds foglalkozasok ve-
zetésébe belepillanthassanak, konkrét segitséget kaphassanak, jobban lissik gyerme-
keik helyzetét az osztalykdzdsségben (tudjanak viszonyitani), érzékeljék, hogy az egész
papos munka mit jelent valéjdban a 8 évesek szamara. Célunk volt az is, hogy a
sziil6k érzékeljék, gondjaink, problémaink s 6romeink is kézosek.

A nyilt nap és a rendbagyo szilbi értekezlet programjat az SZMK tagjaival konk-
rétan megbeszéltiik, és stencilezett lapon elkiildtiik felhivasunkat a sziiléknek az alidbbi
szoveggel:

Kedves Sziilok!

1987. februar 6-an, pénteken rendhagyd sziilsi értekezletet terveziink, amelyet fehérasztal-
talalkozéval kapcsolunk egybe. Ezen a napon sor keriilne egy matematikaéra és egy napkdzis fog-
lalkozas bemutatdsira. ‘
A papi program:
10.00—10.45 matematikaéra;
14.00—15.00 komplex napkézis foglalkozas;
16.30—19.00 tajékoztatas a tanulok félévi munkéjarél és csaladias beszélgetés.

Szeretnénk, ha a kedves sziildk bepillantaninak az iskolai munkaba, és az esti talilkozén — a
tanulok érdekében — lehetdség nyilnék a sziilék kozotti szorosabb kapcsolatok kialakitasira. A csa-
ladias beszélgetést egy kis enni-innivaléval tennénk vidimabba, melybez a- szilék otleteit kérjiik.

Az SZMK aktivistaival karéltve szivesen szerveznénk hangulatosabbAd az esti programot,
amelyre feltétleniil csak a sziléket varjuk el. Reméljiik, miutin id6ében kildjiik értesitésiinket, a
kedves sziildk szabadda tudjik tenni magukat erre a napra, de legalabb az esti. 6sszejovetelre.

Kérjiik, elgondoldsunkat vegyék fontoléra, és amennyiben részt kivdnnak venai, sziveskedjenek
¢érdeklGdési szandékukat jelezni.

Udvozlettel :

Hegedds Andrisné, Ordogh Gyézéné

Nagy 6romiinkre igen élénk volt a reagélas, egyetlen sziilépar (6k sielni voltak)
kivételével minden gyermek csaladja képviseltette magat. SZMK-tagjaink szilGi érte-
kezletet szerveztek, amelyen felosztottik egymas kozott az esti talidlkozd tennivaldit,,
megbeszélték a segitségnyujtas lehetdségeit.

Mindannyian 6rommel vartuk a sziilék-gyermekek napjit, s nem is hidba. Az
anyukak, apukak sictve foglaltik el helyiiket az osztlyteremben a matematikadra
el6tt, s talan nagyobb izgalommal figyelték az 6ra menetét, mint a gyerekek. Mindenki
aggodva nézte csemetéjét, vajon jelentkezik-e, megfelel-e a szilé 6hajanak, kévetel-
ményének. Tobben jegyzeteltek, hogy-a feladatok megoldisanak médjit otthon is fi-
gyelemmel kisérhessék, gyakorolhassanak; segithessenek. (Az 6ra célja-ugyanis az volt,
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hogy a sziikséges gyakorlasi eljarasasokkal, feladatmegoldasi lehet6ségekkel a sziildk
is tisztaban legyenek. Erre hivta fel a figyelmet 6ra alatt az osztalyféndk.)

‘A komplex napkézis foglalkozdson a gyermekekkel egyiitt vidaman szérakoztak,
deriiltek, izgultak a sziil6k. A kis csoportok egymassal versengtek a farsangi — krepp-
papirbdl fonott, hajtogatott — diszek, négyzetlapocskakbdl kirakott bohdcok, tarka
bohécfejek minél étletesebb, szinesebb elkészitéséért. A farsangi misor szérakoztatd
verseit, mondoékait, a Vajaspanké szerepléit, s az iigyes és esetlenkedé fiu-lany tancos-
parokat harsiany kacagis kisérte.

A foglalkozas utin az anyukak a taniri szoba diszitésével, a szendvicsek elkészi-
tésével, teritéssel, az apukak az erdsit6berendezés elhelyezésével és az uditék elhoza-
talaval voltak elfoglalva.

17 o6rakor:a hangulatosan és izlésesen feldiszitett tanari szobaban vidam han-
gulat uralkodott. A 6 személyre teritett asztalokat megszamoztuk, s az ajtdoban szdmot
kellett hizniuk a sziiloknek, igy tudtdk meg, melyik asztalhoz Keriilnek. Célunk ezzel
is az volt, hogy az asztaloknal is ismerkedjenek a sziil6k, a véletlen hozza ossze Sket.
Dr. Veszprémi Laszlé igazgaté tr, Ordogh Gyézéné osztalyvezetd és az SZMK-elnsk
anyuka koszontése utan az osztalyfénok szamolt be a félév eredményeirfl — ezen a
napon volt a félévi értesitd osztasa — negativumokrdl, pozitivumokrol. Hangstilyozea,
hogy a csaladi otthon és az iskola kézotti jo kapcesolatok kialakitdsanak, elmélyitésé-
nek, a kélesonds segitségnyijtasnak egyik mozzanata volt a nyilt nap két foglalkozasa,
amelyeket a jovében szeretnénk megismételni. A sziil6k hozzaszolasaik utan valaszt
kaptak a tanéraval és a napkozis foglalkozassal kapcsolatban felmeriilt kérdéseikre,
majd az osztalyvezeté megkoszonte tidmogatasukat, és kérte, hogy ezt a kovetkezd
honapokban is igénybe vehessiik.

A rendhagy6 sziildi értekezlet masodik felében a sziilSket igyekeztiink aktivizalai.
Két kalapbdl az anyukik a férfiak, az apukak a hélgyek nevét hizhattik ki. A cédu-
lakra irt nevek alapjan fel kellett ismerni a tanulék szileit, ill. be kellett mutatni azt
a sziilot, akit ismertek. A hangulatos bemutatkozds utin érdekes versenyt hirdettiink
az iskola életével, a gyermekek munkajaval és a farsanggal kapcsolatban. A legérde-
kesebb feladatnak a tanulok magnoszalagrél felhangzott olvasasa, dalolasa és vers-
mondasa bizonyult, ill. rajzos munkajuk, amely harom témakért — a csaladot, a csa-
lad baratait és a gyerekek baratait — olelt fel. A sziilk bizonytalankodasa, kételke-
dése, az egymas kezébdl kikapkodott rajzok vidam jeleneteket produkaltak. A meg-
valaszolt kérdésckre és felismert gyermekmunkdkra pontokat kaphattak a csaladok.
A pontszimok értékelése utan nagy tapsot kapott az elsé helyre keriilt iigyes sziill6par.

Ezutan- halk zene és az anyukak-altal készitett szendvicsek, siitemények, iditsk
.mellett beszélgettek a jelenlevok egymaéssal és a pedagégusokkal. Az est érdekes szin-
foltja a neveldk meglepetése, a meleg, szalagos, baracklekvéiros fink megérkezése volt,
.amely osztatlan sikert aratott. A kellemes taldlkozé utdn a sziilok 6sszefogdsaval ha-
mar eredeti, hivatali helyiséggé alakult 4t ismét a tanari szoba, és a gyerekeknek is
b6ven jutott még a sok finom falatbdl, amit elcsomagoltak az anyukak.

Februar 13-an keriilt sor a gyermekek napkézis farsangjara, amely ebben a tan:
évben is sikeres volt — jelmez nélkiil, a szerepeiknek megfeleld ruhakban tancoltak
a miisof utdn a pajtasok 3—4 felsds, hajdani tanitvanyunk és a neveldk segedlctevel
‘Onfeledt magatartasuknak versenylazuknak, vetelkedokedvuknek a szilék és a meg-
hivott kis els6sdk is drvendeztek.

. Mi, nevel6k 6rommel és megelégedéssel nyugtiztuk, hogy tobb sziilé elétt is még
fontosabb lett az iskolai-tevékenységek utani érdekl6dés és az ezekben vald részvétel,

A két esemény utan felkértik a sziiléket, hogy kérdéseinkre irasban, név nélkil
mondjak el véleményiket az iskola eddigi munkajéval kapcsolatban, s kézéljék pozi-
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tiv, ill. negativ jellegli meglatasaikat. (Ugy gondoltuk, hogy a barati szilak szorosabba
fonasa igy egyszeriibb, természetesebb mddon nyilatkoznak meg irasban.)

Igen nagy 6rémmel olvastuk a sziilék hasznos informacidit, véleményiiket, gond-
jaik ecsetelését, melyeknek megbeszélésére a marciusi sziilsi értekezleten keriilt sor.

Toébben jelezték, hogy ériilnek a gyors informacidcserének a sziilsk és nevelék
kozott, s ezt varjak a jovoben is. Kiemelték, hogy gondjaik megoldasihoz az iskola
részérgl maximalis segitséget kaptak. Jelezték, hogy igénylik a talalkozisokat, beszél-
getéseket, kozos (sziildi-iskolai) megmozdulasokat.

A visszajelzések mindegyikében a sziilék tamogatasukrol biztositottik az iskolat,
tobben a gyakoribb személyes talalkozasokat kérték, rovid kézos programokat ajan-
lottak.

A sziilsknek — amellett, hogy bizalmat szavaznak az iskolanak, és segitséget lat-
nak a pedagégusban — érezniok kell: szerepiiket az iskola nem vallalhatja at. Orsza-
gos férumokon, napilapok hasabjain emelik ki napjaink legfontosabb, leglényegesebb
gondolatt: g mai gyermekek életében, felndtté vdldsiban a csalidi otthonnak van a
legnagyobb szerepe.

JEGYZETEK

[1]1 Dr. Gdcser Jézsef: A csalad és az iskola a gyermekért. Médszctéani Kozlemények, 1983. 23. évf.
1. sz. 20. o.
[2] Dr. Ranschburg Jens: Sziilék lesznek. 1979. 112. o.

Felhivds: El6fizet6inkhez!

Abban a réményben, hogy viltozatlanul folyéiratunk olvaséja
marad, tisztelettel kérjik, hogy az 1989. évi elBfizetési dijat
(100, Ft) az alibbi szimlira befizetni sziveskedjék: OTP
korzeti fidkja Szeged, Aradi vértantk tere 280-98 029-666. sz.
J6véhirandé a Modszertani Kozlemények 393. sz. szimléjira.
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UJ TANTERVEINKROL

PESTI GEZANE
Szigetvar

- A Hangok-betiik cimii témakor
tanitasanak tervezése

— 2. OSZTALY —

1. Az anyanyelv tanitisinak célja, eredményei, bidnyossigai a 2. osztily hangtani
ismeretek témakorében

A jelenleg érvényben 1évé tanterv viligosan leszdgezi a célokat, mellérendeli a
feladatokat, meghatarozza a kévetélményeket e témakorre.

Ezek eredményessége nagyon valtozé; a meglévé taneszkozok hasznalata, hasznal-
tatisa és a tanitdsi modszerek eltérségébél is adddhat, adddik. Ezt véltem felfedezni
az 1982. évben végzett reprezentativ felmérés eredményeibél is, mely ,,Az als6 tagoza-
tos magyar nyelv és irodalom tanterv értékelése” cimen jelent meg az 1984-es évben.

— ,,A helyesirast vizsgalva a 13. feladatban 10 széban atlagosan 3—4 hibat vé-
tettek a tanuldk, ebbél Atlag 1,4 maganhangzék és 1,3 massalhangzék idétartamara vo-
natkozo hiba. Figyelmezteték ezek az adatok.” [1]

— ,,A beszédmiivel6 munka visszaesésére is gondolhatunk, amikor a maginhang-
z0k és massalhangzok idGtartamanak teljesitményszazalékait elemezziik. A helyesiras
egyik alapelve, timpontja a kiejtés, ezért erre folyamatosan fokozottabb figyelmet kell
forditani.” [2]

Az értékelés osszegezve leszogezi:

— ,,A helyesirasi készség fejlesztése érdekében tobbet kell foglalkozni hangozta-
tasi, helyesejtési feladatokkal (magan- és massalhangzék idStartama) hallasfejlesztés-
sel, kovetkezetesen érvényesiteni kell a széelemzést és a belyesirdsi bibdk javitdsdt, ja-
vittatdsdt minden tantirgy oktatdjanak feladatként kell tekintenie, meg kell olda-
nia.” [3]

Ennek a jegyzetnek a tanulmanyozisa és az eddig tanitisi gyakorlatomban is ta-
pasztalt hasonlé hlanyossagok inspiraltak arra, hogy e leggyengébb eredmenyt elért
teriileten probalkozzam az 14j, a jobb utkereséssel.

Munkimat ebben a szellemben, a meglévé pedagégiai kutatisok alkalmazasaval
végeztem.

1I. A témakir feldolgozdsakor 3 f6 teriilettel kiemelten foglalkoztam:

1. A kiejtés elvének kovetkezetes érvényesitésével.

2. A beszédkészség-fejlesztés érdekében az anyanyelvi tankdnyv indukcios szbvege

helyett babjatékokat alkalmaztam.

3. Ertékelésnél, hogy onértékelési képességiik mind magasabb fokra jusson, én-

ellendrzéses modszert alkalmaztam.

Elképzelésem szerint jobban ki kell hasznalni és fel kell ismerni a tanuldk kiilon-
boz6 tipusaibsl eredd — esetleges hatrdnyokat — féleg elénydket.

Biztosan kell ismerni az akusztikus, vizudlis, s motorikus tipusi — vegyes tipust
tanulékat, hogy az 6ran mindenki részesiiljon a szamara megfelel§ kedvezd hatdsokbdl.
Ugyanakkor alakitani s fejleszteni kell a megfigyel6képesség mellett a tanulék abszt-
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rakcios képességét is. Mindez elSsegiti a tudatos nyelvtani ismeretek tudatos alkalmia-
zasat.

1. A kiejtés elvének kovetkezetes érvényesitése érdekében ismerni kell a megfelel
beszédmiiveld feladatokat, melyeket 3 csoportra oszthatunk: .

a) a helyes beszédlégzés megtanitisa, C ot

b) a szép, tiszta artikulacié elsajatitasa,

¢) a mondat- és szovegfonetikai eszkézok helyes hasznalatira nevelés. [4]

Az 6ra eleji helyesejtési gyakorlatokat igyekeztem gy osszeallitani, hogy ezt a 3-as
feladatot teljesitsiik. Figyelemremélték Deme Laszl6 szavai, megallapitasai:

»A helyes kiejtésre nevelésnek nem az a legfontosabb feladata, hogy a szd szépen
csengjen, hanem, hogy értelmesen. Nem a kiilsé burok szépségével kell hatnunk, hanem
a gondolatéval, amely a szavakban rejtett, s amit ki kell hozaunk beléle a maga ere-
deti tisztasagaban.” [5]

2. A 2. osztélyban a ,,Hangok, betik” cimi témakér szinte kinalta a lehetdséget,
hogy az 6ran a kitiizétt cél megvalésitasa érdekében, hasznaljuk fel a bdbozdst mint
oktatasi, s6t nevelési szemléltetési eszkdzt. Elénye (mivel a babjaték elsésorban jaték,
6rém), hogy a tanulé jatékos médon sajatithatja el az ismereteket, amellett, hogy nem
igényel kilondsebb anyagi raforditast, lekoti a gyerekek érdeklédését, és esetenként biz-
tositja a kikapcsolédé motorikus tevékenységet.

. 3. Ay ellendriés, értékelés régota vitatargya oktatasunknak. Egyik funkcidja, hogy
kedvet ébresszen a tirgy irdnt, motivalja a tanulét a gyakorldsban, a kévetelmények
egyre magasabb szinti elsajatitdsiban.

,,Akkor neveliink eredményesen, ha a tanulékat onértékelésre neveljiik, és lehets-
séget nyhjtunk szamunkra, hogy egyre tobb alkalommal 6k ismerjék fel hibaikat. (6)

Tudjuk, hogy a szobeli értékelés teszi lehetévé a legarnyaltabb értékelést. Ebben
az esetben sokszinlien éreztetjiik az egyéni teljesitményeket és a nevelési folyamatban
oly fontos fejlédést.

Ekoézben ,a pedagogust is tajékoztatja egyrészt sajat munkéjanak hatekonysagarol
masrészt a tovabbi sziikséges tennivalokrol. Ezért olyan fontos, hogy ellenorzzzu/e ér-
tékeljiik a tanuld minden munkdjit, mégpedig a legjobb mddszerrel, az jnellendrzéssel.
Az onértékeléshez csak lassan, fokozatosan juthatunk el ugy, hogy a fokozatokban
megvaldsuld dnellendrzésre szoktatjuk Sket osszehasonlitdé moédszerrel.

A folyamatos gyakorlaskor és a tanulds folyamatiban kapott motivald kis StHsd-
ket, pontokat, a tanulok dtvéltjik megfeleld syiveges értékeléssé. Igy a hibajavitas és
a teljesitmények értékelése mar a tanitasi ordkon megtorténik. Ezt egyben diagnoszti-
2dld értékelésnek is tekintettem. A témazird végén végzett Gsszegzd-lezdrd-mindsitd
értékelést kaptak a tanuldk, természetesen mar érdemjeggyel.

IV. Az alkalmazott midszerek, eljdrdsok részletes bemutatisa.

— Fontos az 6ra eleji folyamatos gyakorlasnal a tanuléi s1kerelmeny blzt051tasa
differencialt foglalkoztatassal. A differencidlist 2, illetve 3 csoportban végeztiik, ki-
16nboz6 nehézségl feladatokkal. Azt, hogy melyxk csoportba, melyik tanuld kerilt
idénként, 6k maguk donthették el.

A feladatok osszeallitasanal a jatékos, de ugyanakkor gondolkodtatd feladatokat
vettem az 6ra anyagdba: rejtvények, lottok, taviratjatékok, taldlés kérdések, amelyek
féleg kreativ gondolkodasra késztették a tanuldkat.

A tollbamondasok szokészletét az alapszokészlet szavaibdl valogattam ugyelve,
hogy a benniik szereplé maganhangzok id6tartamanak jeldlésére, gyakorlasira mod le-
gyen. Differencidlt csoportmunkdt a 9. 6raban terveztem. Erre az id6re megfelelé mo-
dellt nybjtottunk a kreativitisra, 6nallé alkotasra. Négy tanulénak kézés babdarabo-
kat kellett dsszeallitani, elére megadott témaban.
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— A szemléleti anyag elsédleges elemzése elStt a belyesejtési gyakorlatok segitet-
ték a kiejtés elvének kovetkezetes érvényesitését, a kitiizott feladatok konnyebb el-
veégzését. ‘

— A szemléleti anyag, ahogy azt mir jeleztem, babszéveg volt. Kétszeri felolva-
sas utan 6nként jelentkezd tanulék adtik elé a torténet lényegét, iigyelve, hogy az al-
talam kiemelt széanyag mind nagyobb mennyiségben forduljon el benne. Hallas utén
a tanuldk a szavakat kigy(jtotték, majd a kiemelt szavakon formai elemzést végeztiink.

Hallas-latas utdn megfogalmaztuk a megfelel altalanositast.

. — Az elsajatitas eredményének gyakorldsa, ellendrzése is legtobbszér differencialt
formaban tortént.

Tobbszor kaptak lehetGséget a tanulok a szdveg szobeli és irasbeli reprodukalasa-
ra, cimadisara.

— Az 6ran végzett feladatokat mindig ellendriztiik 6sszehasonlité modszerrel
irasvetitGrél.

Osztaly: 2. a -
Tantdrgy: Magyar nyelv és irodalom. Nyelvtan
Témakér: Hangok, betik (4. 6ra)
Az 6ra anyaga: Ekezet- és betlip6tlé gyakorlatok
i—i a szavak belsejében és a szd végén
Nevelési feladatok:
Tartézkodj sokat a friss levegén!
Onértékelési képesség fejlesztése

1. Folyamatos gyakorlds FOM (6nall6 munka)
1. Hibajavitis — Rosszcsont Peti igy irta a szavakat. A silyos hibakat kétszeres alahizéssal
javitsd |
Lotté: 1. golya (alapszdkészlet
2. telyszin szavai)
3. lassu
4. keden
Ellendrzés — osszehasonlité médszerrel — dnértékelés. Annyi pontot irj, ahany talilatod van!
2. ,,Maginhangzo kerestetik” cimi jaték (a—a, 0—6)
t.s.k,.d.z k.l.cs, . 1.
Ellendrzés — 6nértékelés — pontok addsa: 8

1II. Alkalmazishoz szikséges belyesejtési gyakorlatok (beszédmiivels gyakorlat)
a) Mosolygyakorlatok — ajakizom-erdsit6 gyakorlatok
b) Artikulaciés gyakorlatok

a—i—a—i—a—i Ugyelj az i—i helyes ejtésére!
d=——f—3d—i—Aa-——i
¢) Gyorsasagi gyakorlatok (egy levegGvétellel addig mondd, mig el nem fogy a beszivott levegd!)
Katika—karika
Hirek—frek—Szirek
d) A mondat helyes dallamanak gyakorlasa
Kis csiz Mit risz, friss viz
mit csipsz bibic? s tiz kis
Kis pinty, Itt is rizs!
mit sirsz? friss viz
Rizs is?
Rizs is!
gy vig
tiz csiz,
tiz pinty
s tiz kis
bibic!
Hizik?
Hizik! (Szepesi Attila: Csipeget6)



1. Célkitéizés: A mai 6ran megfigyeljiik az i—i hangokat a szé belsejében és a szé végén,
1. Indukcids sziveg: babjelenetet hoztam.

Maci:
Roéka:
Maci:
Roéka:
Maci:
Réka:

Maci:
Réka:
Maci:
Roéka:
Maci:
Réka:

Maci:

Roéka:
Maci:

Réka:

- Gondolkozzatok, ki vallalja a szerepeket!
Szerepik: Réka, Maci, Csacsi
— Adjatok cimet a torténetnek! Irjatok le!

Pontot kapnak. FOM (6n4illé munka)

Babjelenet

Szervusz Ravaszdi! Mi 0jsag?
Mi lenne? Ehes vagyok. Elindultam valami finom falatot keresni.
Igen izgalmas!
Itt, Szigetvir kiemelkedd részein még ho van.
Na, és?
Sétaltam, a var tovében két szép sziirke fiilet pillantottam meg. Azt hittem, egy nyuszi lapul
a bokorban.
Mi volt, kedves Ravaszdi, ha nem nyuszi?
Mi lett volna? A kis csacsi a fizfateleprol.
Igazan? J6 nagyot tévedtél ismét.
Igy bizony, tévedtem.
Es mit csinalt a kicsi csacsi a bokorban?
Sitt'a buta. A padlison volt egy régi si. Lehozta, fel akarta csatolni, itt vette észre, hogy ke-
vés a si.
Miért kevés?
Hat azért, mert a csacsinak négy laba van, si pedig csak kettd volt
Nahat Ravaszdi! Hogy te milyen okos vagy! Nem is tudom, egy ilyen okos réka miért nem
talal ennivalét! Szervusz Ravaszdi! Igyekszem mar haza, vir a mamam, és leckét is kell irnom,
holnap ujra iskoliba megyek. -
Szervusz! Viszontlatasra!

£

Ellenérzés: a cimek meghallgatisa — &énértékelés — 3 pontot ér a j6 cim.
2. A bébjelenet reprodukdlisa (szereplsk: Onként jelentkezok)

— Feladat: A jelenet alatt ballds utan irjatok ki a benniik szereplé i—i-s szavakat.
i i—i 2

— A KkigyGjtott szavak elemzése. .
Megallapitas: A szavak belse;eben és a sz0 végén is lehet az i rovid és hosszi is.
Hallds utan és emlékezetbdl dllapithatjuk meg a pontos helyesirast.
Ellendrzés — onértékelés — annyi pont, ahany gytjtott szé van. -6

1V. Az ismeretek alkalmazisa D. O. M.
"A csoport: Ird le roviden 2—3 mondattal a torténet lényegét!
B csoport: Ird le, mi tetszett a térténetben?
C csoport: A jelenet Gjrababozasa (ird ki az i—i-s szavakat!)
Ellen6rzés — o6nellendrzés — 1. csoport: 10 pont

2. csoport: 5 pont
3. csoport: 5 pont

Orai munka értékelése:
Pontok &sszeadasa

A csoport 30—32 pont: Gratulalok! 10 tanulé
B csoport 25—27 pont: Bravé! 12 tanulé
C csoport 24—27 pont: Igy folytasd! - 6 tanulo -

H. f.: A csop. 21. old. 1/c feladat

B—C csop. 22. old. 2. feladat A. NY. K.-bsl -
Folyamatos feladat: az aznapi helyesirasi hibakat egyszér le kell hlbatlanu[ irni.

Osztaly: 2. a
Tantargy: Magyar nyelv és irodalom. Nyelvtan
Témakoér: Hangok, betik (7. éra)
Az 6ra anyaga: u—u a szavak belsejében és a sz6 végén
Nevelési feladatok:
Haziallatok haszna, gondozisa
Megfigyeloképesség fejlesztése o

H. f.:

ellenérzése, értékelése.

1. Folyamatos gyakorlis FOM (6nallé munka)
— Betlk sorrendje

Dezs6, Odén, Jend, Dométdr, Ernd 5

— Mondat szavakra bontésa, helyesirasa:
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Téviratjaték: sokesdesettazéjjel 5
— Maganhangzé pétlisa
Hol vagyunk kirdnduldskor?

.td.b.n 3
— Bkezetek pétlasa

itatos, ropogos, torkos, dolgozo 4
— frd le a kozés nevét:

mircius, aprilis, majus 1

Ellendrzés, onértékelés — Osszehasonlitdo modszerrel. Elérheté pont 18.

11. Beszédmiivelo gyakorlatok FOM

— Artikulaciés gyakorlatok —— légzbgyakorlattal
a-a-e-¢-i-i-0-6-6-3-u-i
— Szdveges gyakorlatok

1. S-sz, beh 2. Parton il a két nyul
sok sdly! kis nyul, nagy nyul
Meg s¢ mozdul ' ugrabugral, lyukba bujkal

bukfencet hany, fibe turkil
itt nydl, ott nyal
. kis nyal, nagy ayal.
3. Gyorsasagi gyakorlat.
Uton, Gtfélen, urfiak ugralnak.
: (Mi az?)

111, Célkitfizés: A mai 6ran az u—u helycsirasat figyeljiik meg.

Indukciés széveg: babjelenet.
MFSZ. Adj cimet, cimcket a torténetnek!
Bdbjelenet

Szerepld: Réka, farka bekétve fehér zsebkendével.
Roka: Szervusztok gyerekek! Faradt vagyok. Hosszi utat tettem meg. A baromfindvacbél jovok.

Nagyon -éhes voltam. Gondoltam, majd csak akad szdmomra egy szép tyik. Bebijtam. Egy
oyl észrevett, de elfutott a buta. Lattam, egy borji uzsonnazik. Ez nagy feladat! Inkabb azt
figyeltem, van-e lud vagy tytk. Littam egyet. Majdnem elkaptam, de az éber kutya észrevett. -
Farkam utdn ugrott, én meg csak futottam. A tydk igy az vwdvaron maradt. Bizony szomort a
kedvem.

(Nevelési cél kiemelése: A roka pusztitja a hasznos hazidllatokat. Veszettségre felhivni a figyelmet.)
Ellendrzés — onértékelés — pontok adisa a cimekért. 2
IV. A tirténet bibozdsa (a tanité végzi)

V.

VI.
A csoport elérheté 6ssz.:

— Szégyiijtés — csoportositds, u—u-val, hallas utan.
" Elemzés: hallas-latds alapjan.
Megallapitas: A szavak belsejében az u—u valtozé. A sz6 végén legtdbbszor hosszi.
Kivételek megfigyelése, megtanulasa.
— Mosé Masa cim@ kdnyv 9. oldalan a pirossal szedett szavak.
Alkalmazdsi szakasz, gyakorlds D. O. M. ’
A csoport: Kakukktojas cimd jaték.
savanyu, gyalu, hosszd, lapu, kut, hattyd, gt
Itj egyikkel egy mondatot.

_ B csoport: Déontsd el! Igaz—hamis?

1. A szavak végén az u legtobbszor hosszi.

2. A szavak végén az u mindig hosszu.

3. A szavak belsejében az u viltozo.

4. Kivételek: dru, kapu, hamu, gyalu, marabu, lapu, Samu.

Ellendrzés — onértékelés — dsszehasonlitd mddszerrel, pontok beirdsa: 6 ¢s 4 pont.
Orai munka értékelése

24—26 pont

Megdicsértek! 11 tanulé
20—23 pont 6 tanulé
20 alatt 3 tanulé

B csoport elérhetd ossz.:

20—23 pont 3 tanuld
Figyeltem!

17—19 pont 6 tanuld
16 alatt 3 tanuld

H. £.: A csoport 340/2, B csoport 330/1. a.



IV. Eredmények, kivetkeztetések levondsa

.»Kisérleti gyakorlatunk alapjan allitjuk, hogy a kisiskolas kori beszédmiivelés csak
akkor lehet eredményes, ha helyesejtésre és beszédfejlesztéste egyforman gondot for-
ditunk. — A kiejtési normaknak megfeleld artikulacios biztonsag, a fejlett beszédhal-
las épp olyan nélkiilézhetetlen feltétele a gyermek beszédfejlédésének, mint a beszéd-
kedv és a kontextusnak megfelel széveglétrehozas.” [7]

a) A helyesejtési gyakorlatok végzésénél a hangképzésben szerepet jatszd szerve-
ket is lehetdségiik volt a tanuloknak megfigyelni. A témakor tanitasinak elején még az
utasitasokat nem ismerték, rendszeressége is hidnyzott naluk. Lassabban ment a gya-
korlas, a fokozatossig elvét szigorian be kellett tartani. Majd egy bizonyos gyakorlas
utidn igen nagy lendiilettel végezték e gyakorlatokat. Motivalta ket a mindig 4j prob-
lémahelyzet, az 6nallé probalgatas, alkotds érome.

Volt egy-két tanuld, aki jatéknak tekintette, az utasitasokat nem vette komolyan,
¢s amikor a helyesejtésben tanultakat alkalmazni kellett volna, az ora tovabbi részé-
ben sikertelenség érte.

Voltak gyakorlatok, amelyek vissza-visszatértek; mosolygyakorlatok, ajakizom-
gyakorlatok. ’

Késébb mar tudtak az utasitisoknak megfelelen cselekedni, nyelviikkel, ajkuk-
kal artikulacios gyakorlatokat végezni. Ezaltal gazdagodott szokincsiik is.

A fegyelmezett magatartds mellett a megfigyelSképesség fejlesztése is segitette az
credményes tanulast, _

A gyakorlatokban szerepl§ vetsanyag kézelebb vitte a tanulékat a kéltészethez.

Minden helyesejtési gyakorlatot néma olvasds elézdtt meg, s ez egyben olvasas-
gyakorlasnak is megfelelt.

A 8. 6rdban mar jellel is megtanultik az erdsitést és halkitast, a hangerdvaltoza-
sokat.,

Annyira megszoktak, megszerették, igényelték a tanulék, hogy a 10. 6raban a té-
mazaré irdsakor nem terveztem helyesejtési gyakorlatokat (az idé révidsége és a hosz-
szi témazAré miatt), s a tanulék hidnyoltak.

A helyesejtésben elért eredményeket kdzvetleniil konkrétan nem allt médomban
felmérni, de eredményessége mar a 3. é6ra utin észrevehetd volt. Az indukciés bab-
jelenetekbd! a hallds utin kigydjtott szavak kevés hibaval keriiltek a megfelel osz-
lopba. Ugyanakkor a babozd gyerekek iigyeltek a helyesejtésre. A feladatok elvégzése
utan az ellendrzéskor, visszajelzéskor is a helyes kiejtésre ligyelve olvastik fel a fel-
adataikat.

A témakor tanitisanak végére minden tanulé megtanulta, tudta a maginhangzok
sorat is, hiszen az d6ran azzal a két hanggal bdviilt az artikuldcidés gyakorlat anyaga,
amelyik két hang helyesirdsat tanultuk. Hogy elmélyiiltebben foglalkoztam e gondolat-
korrel, arra a megallapitasra jutottam, hogy a belyesejtési gyakorlatokban szerzett is-
meretek nemcsak anyanyelvi orakon, hanem mds tantirgyak orain is jelen vannak, ala-
kitottak, gazdagitottik a tanulok személyiségét.

Ugyanakkor meg kell emlitenem, hogy a széveganyag gyiijtése, valogatisa nagy
energiat igényel a tanitoktél. A faradsidg megéri, hiszen nincs szebb, mikor az Altalam
nytjtott ismeretet a tanuld magaénak tudja, hasznalja, boldogan él vele, és ami £8,
talan tovabbi ismeretszerzésre serkenti.

b) A babjelenetekben rejld nevelési lehetségeket sikeriilt kihasznalni.

Ilyenek voltak:

— Ne légy torkos!

— Teljesitsd kotelességeidet!

— Aki megszegi szavat, annak nem hisziink.
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— Hazidllatok haszna.

— Egészséges a téli sport.

Nemcsak motivald er6ként, vilagnézeti nevelésként is igyekeztem alkalmazni, de be-
szédkészséget is szerettem volna fejleszteni.

* Orémmel tapaszaltam, hogy a gyenge beszédkészségii, félénk, batortalan tanulok-
bél is t6bb vallalkozott a babjelenet elfadasira. Szinte kicserélédott egy félénk, vissza-
huz6dé gyerek a babparavan mogott. Hallatlan neveléértéke volt, hiszen a kozdsség
felnézett ra. Volt olyan kislany, aki ,,vastapsot” kapott az osztalytarsaitol.

* Be kell hatolni a tanulok érzelemvilagaba, azonosulni vele, s igy segiteni a helyes
iranyba alakuldsit, amit a bab nagymértékben segitett. Fantazidjuk, kreativitdsuk mind
jobban nétt. A 9. .6raban a csoportmunkaban jol lathaté volt mindez. Fejléditt repro-
duktiv képzeletiik, ennek alapjan sikeresen mikédtette alkoté fantiziajukat is.

¢) Dolgozatom elején igértem, hogy 3 feladattal foglalkozom kiemelten. A hat-
madik egyben a legizgalmasabb: az ellenérzés, értékelés,

A tanulas folyamatiban végzett folyamatos, rendszeres értékelés nemcsak vissza-
jelzést adott munkdm eredményességér6l, hanem motivalta, segitette a tanulist, ahogy
Demeter Katalin is fogalmazta:

.az értékelés — rendszeres és megbizhaté — feltétleniil sziikséges, anélkiil
nincs tanulas.” [8]

Ezt bizonyitjdk a témakér végén elért eredmények. Prébalkoztam a kis 6tdsék
gylijtésével, de a pontozasok a tevékenységek minden mozzanatit értékelhetdvé tették,
s ezért ez sikeresebbnek bizonyul. Meg kell jegyeznem, hogy nagy sikere volt a szgve-
ges értékelésnek, amit 6rai munkajukra maguk irhattak a tanulék. Ora végén azok a
tanulok felalltak, akik széveges értékelést irtak munkajukra. Az éravazlatok végére ezt
bejegyeztem. Id6énként a fiizeteket Osszeszedtem, és ellendriztem én is, hogy a gyakori
hibékat kijavithassuk.

A témazard ellendrzését, értékelését is a tanuldk maguk végezték a kovetkezé oran.

Az elkészilt felmérdket atnéztem, a pontszamokat tanuldnként kigydjtottem. Majd
a- tanuldk -altal elvégzett pontozast, dsszegezést dsszevetettem a sajditoméval. Az eltérés
igen minimalis volt.

Erdekes volt, hogy a sok pontot sszegyiijtott tanulék onkentelenul irtak oda szo-
veges értékelést. Ilyencket: Szép munka! Okos voltam!

" Természetesen ezekre a tanuldék nem szoveges értékelést, hanem érdemjegyet kap-
tak. A Bathory Zoltan. 4ltal megadott szdzalékos teljesitményértékeket vettem alapul.

Az osztily teljesitménye a kovetkezdképpen alakult.

A témazard irasakor, legnehezebbnek a 4. feladat tiint. (Zaréjelben jegyzem meg,
hogy feltételezem, a:nehézséget az okozta, hogy a feldolgozas sordn az it végil szavakat
nem vettitk. Konzekvenciajat tudomasul kell venni.) -

Szerencsére minimalis pontszamot vesztettek a tanuldk, és a kovetkezo ora ham
feladatanak ezt kaptak.

E felméré onellendrzése, onertekelese bizonyitotta, hogy a.tanulék megszoktik,
tudjak és jol alkalmazzak e modszert. Onértékelési képességiik j6 iranyba fejlédstt. Az
6rai munkaban megszoktik az alland6é munkaltatast, aktivitast, a tanulds folyamatiban
is igényelték a rendszeres értékelést, amit az is bizonyitott, hogy amikor atadtam volt
tanitéjuknak Gket, folytatni kellett e megkezdett személyiségformalé munkat.

Személyes érdeklédésemen tul, ezt valamiféle 6nellendrzésnek szantam sajat ré-
szemrdl.

Meggy6z6désem, hogy aki tanit, és szereti ,,szakmajat”, megtalalja azokat az uta-
kat, médokat, modszereket, eljirasokat, amelyek a jobb, az eredményesebb cél felé
vezetnek.
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Mégoriné Huhn Agnes—dr. Puskés Albert:

Szamitogép az altalanos iskolaban

Folydiratunk kiadasaban megjelent tjabb kétetiinkkel — az eddigi gyakor-
latnak megfeleléen — az altalanos iskolai pedagdégusok munkajat kivanjuk elgsc-
giteni a személyi szamitogépek felhasznldsdnak témajaban. A szerzék munkajuk-
ban elészér is a BASIC-programozasi nyelvr6l adnak tomér osszefoglalast. Majd
ezt kovetden olyan témakat dolgoznak fel, amelyek a matematikan beliil a ta-
nuléi, illetve a tanari munkat segitik a szamitdgép felhasznaldsa révén. Hasznos
példakon keresztiil mutatjak be a szamitogép felhasznalasanak lehetGségeit a ter-
mészettudomanyi és human targyak teriiletén, valamint az iskolai adminisztracios
munkdaban. Végiil a felhasznalt és ajanlott irodalom felsorolasival kivanjak az ol-
vasdt segiteni ismereteinek tovabbi bévitésében.

A kdtet dra: 60,— Ft, Megrendelleté postai levelez6lapon. Cim: Mddszer-
tani Kozlemények Kiadohivatala, 6725 Szeged, Himdn Katé u. 25.
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MUHELY

DR. MAGOCSA LASZLO—DR. MAGOCSA LASZLONE
Baja

Az idegen (orosz) nyelv tanitasanak lehet6ségei
az iskolaskor el6tt

Egyre siirgetébbé valik napjainkban, hogy orszagunk lakossaginak aktiv dolgozé
rétege legalabb egy idegen nyelvet tudjon megbizhato szinten. Voltaképpen ezt ira-
nyozza elé oktataspolitikank. Hiszen az altalanos és kozépiskolakban a képzés ideje
alatti tizéves orosz nyelvtanitasnak azt kellene eredményeznie, hogy a végzésok képe-
sek legyenek olyan szinten irni, olvasni, beszélni, hogy szimukta ne jelentsen gondot
eligazodni nem csupan a kozéleti, de a szakmai témaji orosz nyelvii irodalmakban,
beszédszituiciékban sem. Amennyiben a képzés idGtartamat tekintjiik, ez az igény egy-
altalan nem téinik irrealisnak. Hiszen egy teljes évtizedig foglalkozva egy (adott eset-
ben az orosz) nyelvvel, hallatlan eredményeket is el lehet(ne) érni. Mégis, a valdsag
erre igencsak racafol!

Amikor a felséfoku intézményekbe bekeriilt hallgatok kéziil néha nem is kis szam-
ban betiifelismerési problémakkal kiizdenek az orosz nyelvi szeminarivmokon, akkor el
kell gondolkodnunk a koévetkezén: mi az oka annak, hogy (esetiinkben legalabbis)
hiabavalé volt az orosz nyelv tanitisanak egész megel6z6 id6szaka? A felkészités
rendszerének vizsgilata, elemzése kinilkozik az egyik leginkabb megragads, attekint-
hetd teriiletnek e vonatkozasban,

Munkéank targyaul azt valasztottuk, hogy megvizsgaljuk, miként lehetséges az
orosz nyelv tanulasahoz kell6 impulzust adni az 6vodaskorban, milyen lehetdségek
kinalkoznak arra, hogy a 3—6 éves gyerekek maradandé nyelvi élménnyel, bizonyos
kezdeti idegen nyelvi kompetencidval rendelkezzenek. Mely élményekre, ismeret-
anyagra tamaszkodva azutdn a képzés (tanitas) tovabbi szakaszaban bizvist és ered-
ményesen timaszkodhatninak a tanulok.

Vannak szakemberek, akik azt hangoztatjak, hogy egész anyanyelviink megijhoda-
sanak az 6vodaban kellene kezdédnie. [1] Neves pszicholégusok, pszicholingvistak ki-
sérleteikkel és megfigyeléseikkel bizonyitottak, hogy a masodik nyelv tanulasat el lehet
kezdeni az 6vodaskorban. [2] Annal is inkabb, mert a gyerekek ebben az életkorban
igen fogékonyak az idegen nyelvek irant.

Adott tehat a lehetdség, hogy ti. megtanitsuk a 3—6 éveseket az orosz nyelv hasz-
nalatira. A kérdés csupan az, hogyan? A nyelvtanitis mikéntje, médszere az, amin
miulik az eredményesség. Sajnalatos médon, az egyelére kisérletként néhdny iskolaban
bevezetett 3. osztalyos orosz nyelvtanitas kezdd, szébeli szakaszanak tapasztalatai nem
maradéktalanul reménytkelték. Vannak ugyanis olyan pedagdgusok, akik igen nagy eré-
feszitések mellett sem voltak képesek a megfeleld nyelvtanitiasi médszert alkalmazni,
Igen j6l elsajatittattak tanuldikkal az egyes orosz szavakat, verseket, dalokat, mondé-
kakat. Sajnos azonban, ezeknek a tartalmat, mondanival6jat mar nem ismerték meg a
gyerekek. Jobb esetben ezek a tanulék bizonyos kérdésekre még valaszolni is képesek
oroszul, ami mar eredményt sejtet. Elegendé azonban megvaltoztatni a szérendet a
kérdésben, és nyomban kideriil, hogy a gyerekek értetleniil allnak a kérdezbvel szem-
ben. Ezekben az esetekben nem tdrténik mas, mint a nyelvet tanul6 gyerek félrevezeté-
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se, nyelvtudasbeli képességeinek eleve zsakutciba torténd terelése. Ugyanis a gyerck
esetenkénti tiszteletre mélté erdfeszitéseinek ily modon nem lesz meg a (gyerek altal
oszténodsen is) kivant eredménye: nem fogja tudni a tanultakat alkalmazni az idegen-
nyelvi kommunikacié sordn. Nem tekintheti ily médon az altala kreélni kivant kom-
munikaci6s ,,jaték” eszkozének a mondékakban, versekben, dalokban rejlé nyelvi anya-
got. Napjainkban a gyerek kisiskolas, s6t, mar az azt megel6z6 6vodaskorban is any-
nyira fejlett kreativitissal rendelkezik, hogy 6szténdsen raérez az éltala tanultak hasz-
nalhatatlansagara. Hiszen azok segitségével nem képes magat, szandékait, még csak
részben sem kifejezni. Azok tehat ,holt” anyagot jelentenek szdmira. Tudatviligiba
éppen ugy nem képes ez a nyelvi anyag beépiilni, mint ahogyan nem képes egy, a szer-
vezetbe beoperalt, am az altala el nem fogadott, kivetett, emberi szerv. A szomoru
csak az, hogy az ilyen és hasonlo sikertelen nyelvtanari igyekezet, ,,operacié’” utin a
gyerek tudata nem csupan a kérdéses nyelvi egységet veti ki, hanem azt az egész struk-
nirat. aminek a része. Vagyis magat az idegen (orosz) nyelvet veti el ilyen esetekben
a gyerck, mint éledezé kreativ-kommunikacids-onkifejezési igényeinck nem megfeleld,
s6t, azt erésen gatlo jelenséget. Az ilyen és hasonlé nyelvtanulasbeli inditis és az ezt
szitkségszeriien kovetd valaszreakcié utin nem nchéz magyarazatot talalni (legalabbis
részben!) arra, hogy miért nem kellden hatdsos, s6t esetenként egyenesen eredményte-
len jelenlegi (adott esetben orosz) nyelvtanitisunk.

A fent emlitett nyelvtanitasi moédszer magan viseli a behaviorizmus jegyeit, mely—
t6l ideje lenne megszabadulnia nyelvtanaramk egy jelentds részének! A kiot nyilvan-
valéan a kommunikaciékézponti nyelvtanitis megfelels, életkor(ok)hoz. igazodé méd-
szerének az alkalmazdsaban van. E modszereknek az dvodai nyelvtamtasban torténd
alkalmazasarél szeretnénk szélni munkank tovabbi részében.

Amikor elvetjiilk a behaviorista szemléletméd Altal jonak tartott imiticiora, sema-
tikus beszédre alapozé nyelvtanitiasi modszert, akkor kovetkezetesen szembe kell hogy
tudjunk azzal allitani egy, a napjainkban hatasosan alkalmazott (alkalmazhaté) eljarast.
Mindenekeldtt tudomasul kell venniink, hogy a gyetek dvodaskorban mar keresi a dol-
gok, jelenségek kozti osszefiiggéseket, rendszereket, torvényszeriiségeket. fgy van ezzel
a nyelv, az idegen nyelv esetében is. Hiszen a masodik (jelen esetben'az orosz) nyelv
tanitasakor kiilén is gondoskodunk arrél, hogy lehetéleg minél intenzivebb nyelvi él-
mények érjék a gyereket. Abban a pillanatban, amikor a gyerek felfedezte maginak,
hogy az 6t éré ingerek kozott ott van az orosz nyelv altal nydjtott, gerjesztett is, tuda-
tosan, igen nagy koriiltekintéssel irdnyitanunk kell e jelenség megismerésére kifejtett
aktivitasat. Hogy e folyamatot sikeresen, ecredményesen legyiink képesek irdnyitani,
tudnunk kell a kovetkezoket: a gyerek ebben az életkorban mar az anyanyelvi be-
szédtevékenység soran alkalmaz bizonyos szegmentalasi, tehat szabalyfeltiré elveket.
Figyelmesen hallgatva anyanyelvi beszédaktusait, meggyézGdhetiink példaul arrél, hogy
pala ezek az elvek bioldgiailag prediszponaltak-e vagy sem. A megfigyelés tapasztala-
taitél fiiggden azutan a kell fokozatossag elvét szem elétt tartva és azt megfeleléen
alkalmazva fel kell tirnunk az orosz nyelv hangrendszerének sajatossigit a gyerek
elétt. Nem a tudominyos ismeretkdzlés modszere vezet ilyenkor eredményre. Ellenke-
zbleg, az orosz fonémarendszer jatékos, expressziv, a gyermek pszichéjének mély réte-
geit is érinté bemutatasar6l, az élménynyidjtasrél van szo, természetesen. A bohdc, vagy
a parodista produkci6javal lehetne talan leginkabb .osszehasonlitani .a nyelvet (a jel-
zett korosztalya gyerekeknek) tanité viselkedését, ,,szereplését”. Sziikséges megemliteni,
hogy a bohéc, a parodista is igen magas szinten birtokdban van a szakmajahoz nélki-
lozhetetlen ismereteknek. Eppen igy, a 3—=6 éveseket.az orosz nyelv vilagiba bevezetd
szakembernek is igen j6.folkésziiltséginek kell lennie. Az nem fordulhat el6, hogy bi-
zonytalanul, esetleg hibasan' realizalja .példaul az-orosz nyelv fonémarendszerének bér-
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mely elemét. Mert amennyiben a gyerek réérez arra, hogy az, aki vele (a szdmara isme-
retlen nyelv vilagiban) kényszeredetten, netin kelletleniil, nem az avatott kellemes at-
élésével jatszik, nyomban tiltakozni kezd. Egyre inkabb azt fogja érezni, hogy szdmara
ez a ,,jaték” nem csupian nem érdekes, de egyenesen nemkivant. Ezt a reagalast a
pedagégus a gyermek viselkedésén konnyen észreveheti. Arra kell kotelezze a tanitot
ez a felismerés, hogy megvaltoztassa e ,,jaték” fajtajat, szabdlyait stb.

A 3—6 éves gyerckek igen nagy érdekiédést tanusitanak a nyelv dn. ,szupra-
szegmentalis” tényez6i irant. Igy elsésorban a nyelv ritmikaja kelti fel figyelmiiket az
orosz nyelv mondat-, ill. széritmik4janak sajatos, az anyanyclvitél ugyancsak eltérd mi-
volta irant, Nagyon j6 eredménnyel alkalmazhat6k, éppen e szupraszegmentilis expresz-
szivitisara alapozva, az dvodai jatékok, korjatékok, ritmikus, mozgasos tevékenységek
sordn a kiilénb6z6, orosz nyelvii hangadéasok, a dalok, a monddkak, a meserészletek.
Ilyen esetekben éppen az elhangzé kommunikativ egységgel egy idében realizalédé ja-
ték-, élethelyzet-, szituaciénak a hallottak hatdsira térténd alakuladsa, valtozasa fog
visszajelzésiil szolgalni a gyermek szdamara. Bizonyos szabalyszeriiségeket, megfelelése-
ket fog igy felfedezni a nyelvvel jatékosan ismerkedd 6vodas az elhangzé beszédelemek
¢és azok kommunikativ jelentése kozott, Ennek kévetkeztében a kérdéses nyelvi egysége-
ket nem csak hogy alkalmazhaténak, de olyannak fogja tekinteni, amelyek segitségével
jatékos igényeit szokatlan, szdmara érdekes médon képes realizalni. Természetesen, ah-
hoz, hogy ez a szituacié kialakulhasson, a pedagogus adekvat médon, a pszicholégiai-
pedagégiai tényezéket figyelembe véve kell hogy megtervezze a gyerekek tevékenységét,
az egyuttes ,,munkat’. . .

A tudatosan ,,rendezett” jatékos foglalkozasok, az egyre nagyobb szimban elhang-
z6 orosz nyelvi egységek, az azokra ,,szabott” élményszerd szituicidk rendre azt ered-
ményezik, hogy fokozatosan kialakul a gyerekek orosz nyelvi produktivitisa. Vagyis
elindul egy olyan folyamat a 3—6 évesek tudatiban, amelynek eredményeként egyre
kisebb lesz az orosz nyelvben rejlé implicit lehetdség és a gyerekek altal produkalt é16-
beszéd kozti kilénbség. Mint tudjuk, ez a kiilénbség (jo esetben) a nyelvtudas gyara-
podasaval alland6an csékken, 4m teljes megszlinésérél (masodik nyelvrél lévén szo)
aligha lehetne beszélni még a nyelvtudas legmagasabb fokan is.

A nyelvi produktivitas els6 elemei a hangok. Ezek felismerésére nem megy egyfor-
man konnyen minden gyereknél. Ahogyan Vekerdi Iréne irja: ,legfeltiinébbek az éle-
sen hangzé s, zs, ¢s, sz, z, ¢ hangok, magas frekvenciaja felhangjaik révén kiemelked-
nek a tobbi hang kézill”. [3] Mindez természetesen a magyar nyelv jelzett fonémaiita
vonatkozik. Figyelembevételik azonban ajanlatos az orosz nyelv tanitasa soran is. Hi-
szen az 6vodasok éppen a fonémarealizaciék sordn (orosz nyelven) bizonyultak szinte
a legmagabiztosabbaknak. Pedig, mint koztudott, a kiilonféle fonematikai szituicidk-
tol, helyzetektdl fiiggben az orosz nyelvben ezek realizalasa a magyarétél ugyancsak
eltérd moédon torténik. Az orosz maganhangzok percepcidja az elébb emlitettektSl jo-
val egyértelmiibben térténik. Anndl is inkabb, mert az orosz fonémarendszerben a kii-
16nb6z6 pozicidban 1évé pl. redukalt maganhangzok éppen szokatlansidgukkal szembe-
otlobbek, konnyebben érzékelhetéek, mintegy ,kiugranak™ a gyermek anyanyelvi foné-
marendszerébél. Ezeket a merében 4j, addig még nem hallott orosz nyelvi foném4kat,
fonémavariansokat csak ugy képes kelloképpen appercipidlni a gyerek, ha azokat
»szembeallitjuk az anyanyelvi fonémaosztdlyokkal, s abba soroljuk be, amelyhez a leg-
jobban hasonlitanak”. [4] Természetesen, nem szabad ez alkalommal sem figyelmen
kiviil hagyni a besorolas médjat’ mikéntjét.  Amennyiben példaul az anyanyelvi foné-
maosztalyokat mesebeli kastélynak tekintjiik, s a benne lakok voltaképpen a'sokarct
fonémacsalad atlényegitett, a mese erejével megélénkitett képét oltik, Ggy a ,;betolako-
do” .idegenek: az eddig ismeretlen orosz fonémak sajatos -helyet foglalnak el majd: a
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gyermek élményvildgiaban és nyiladozé tudatviligaban is. Azokat szivesen fopja fel-
idézni, a magyar fonémaktél valé eltérésiikkel, az azoktdl valé kilénbozéségitkkel
egyiitt, megfeleléen (vagy erre torekedve), realizalva az é16 beszédben. Hiszen a gyer-
meknél dominans, mesére, jatékra torténd beillitodasnak felel meg ily médon nyelv-
tanitasunk.

Az 6vodaskort gyermekeknél korantsem hivhatok olyan konnyen életre a magin-
hangzék, mint azt hinnénk. Azok a szétag részeként nehezen szakadnak el az eléttik
allé zarhangszomszédjuktdl, a p, t, k, b, d, g hangoktdl. [5] E felbontasi kisérlet ered-
ményességét is ndveli a fent emlitett jatékos (tehdt a gyermek képzeletvilagaban a ji-
ték ,.fontos” szabalyainak megfelel), fonémacsoportositas, rendszerezés. A jatékos
elem alkalmazasa Atsegiti a gyermeket orosz nyelvtanulasa sorin egy misik, ugyancsak
jellemzé akadalyon. Azon ti., hogy, mint ahogyan Roman Jakobson megallapitja, a be-
széd kezdeteikor a gyerek ,.elfelejti” azt a teljes hangszertirt, amelyet kordbban mar
produkalt, s lépcsézetesen, elész6r a szemben 4llé6 hangokat produkilja: m+-a,
p+a, ... [6] Ugyanez hatvinyozottan érvényes a masodik nyelv évodaskorban torté-
né tanulasa esetében. Ilyenkor éppen a jatékos szituacio, az élmény kontinuitasa fog
pozitivan hatni a gyermek nyelvtanuldsa soran. Annal is inkabb, mert a gyermek a ja-
ték dinamikajanak, a keletkezett belsé motivaltsignak megfeleléen a jaték fontos ré-
szének tekintett beszédelemekkel ,jatszani’ akar. S, mint kéztudott, a jatékos tevé-
kenység a gyermek esetében nem ismer akadalyokat. Igy valik nagyon kénnyen lekiizd-
hetévé az emlitett, egyébként igen komoly akadaly. Sziitkséges ujbdl kihangsilyozni,
hogy a nyelvet tanité pszicholingvisztikai, pedagdgiai-médszertani kompetencidja ez
esetben sem hagyhat6 figyelmen kiviil. Mert a gyermek tevékenységének nem hozza-
értd, nem a legaprébb részletekre, mozzanatokra is kitérd megtervezése nem hozza meg
a kivant eredményt ez alkalommal sem!

A gyermekhez sz016 orosz nyelvii beszéd bonyolultsigat finoman, kahbralva kell
névelniink. Igy elérhetjiik nyelvtanitasunk soran egy megadott szakaszon, hogy a gyer-
mek immar nem csupan az egyes fonémakat kiilonbozteti meg tokéletesen, de képes
észlelni az orosz mondatokat is az Gn. ,,él6szébeli zajos szituaciékban”. Ezek alatt a
,»Zaj0s szitudciok” alatt értjilk a hanglemez, a magnetofonszalag, a videdfilm, a neveld
élményszer(i replikai 4ltal nydjtott nyelvi ,,hangzé” anyagot, s az azokhoz szervesen
kapcsolédé jatékos megnyilvanulasokat. A pedagégus altal a nyelvi elemek éldszéban
torténd produkaldsa sordan nem hagyhaté figyelmen kiviil, hogy pl. a kreativ céllal
mondott, tehat felszolit6é tartalmi beszédegységeknek, csakigy, mint a kérdd tartalmu-
aknak, létezik bizonyos optimalis intonaciés formdja. Nyilvanvald, hogy a gyermek
jellemétél, csoportdinamikai statusatdl [7] merdben eltérd jellegii beszédprodukeidk
karosan fognak hatni a 3—6 évesek nyelvtanuldsiara. A megfelel6 beszédmagatartasi
formak megtartasa nem csupan ajanlatos, de megkivant a neveld részérél. Igy tudnunk
kell, hogy az tn. ,,pattogé” stilusban (orosz nyelven) beszélé nevelé — amikor nem
szentel figyelmet annak, hogy az orosz nyelvben a szdtagok idétartama jocskan eltérd
is lehet — a gyermek szemében az autokratikus neveld megtestesitdjévé -valik, éppen
elhangzé beszédének parancsold ,kicsengése” miatt. Vagy, ugyancsak nem kivéant be-
szédmagatartdsi forma a tdllassitott beszéd. Ily médon mesterségesen kommunikativ
szituaciét teremt a neveld — ami mar 6nmagiban is karos, kiillonosen a 3—6 évesek
esetében — és az altala mondottak, a halk, monoton jellegbdl ered6en nem keltik fel
a gyerek érdeklédését. Ilyen esetekben a neveld szamtalan hanglejtési hibat is vét, ami
nem megengedett, hiszen alapvetd szabalyozoknak a miikddését a normativ beszédben
ezittal is érvényesiteni kell. [8]

Az elébbiekben emlitett autokratikus (jéllehet nem szandékos) médszer arra ve-
zet, hogy a gyerek visszaretten, s nem mer kérdezni a foglalkozdsokon. Egyszoval ter-
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mészetes viselkedési bedllitottsiga van igy gatolva. Ez hatrinyosan hat nyelvtanulasi-
ra is. Ezzel szemben a gyermek szimira a nyelvi foglalkozisok alkalmaval (is) min-
den esetben biztositani kell, hogy valaszthasson a neki leginkibb megfelels, konkrét,
jatékos-kommunikativ cselekvési formak kozéte. Csupan igy érhetd el (pl. egy 6vodas
csoporton beliil) a gyerekek személyes aktivitdsa e tevékenység soran.

Csupan akkor lesz az dvodai orosz nyelvtanitds eredményes és a tovabbi nyelv-
tanuldas megbizhat6 alapja, ha e nyelvi foglalkozdsokon a j6l felkésziilt szakemberek-
nek sikertl aktivizalni a gyermekek gondolkodasi, emlékezd és elképzeld tevékenysé-
gét, érzelemvilagat,

Hogy az évodai idegen (adott esetben orosz) nyelvtanitis bevezetése kivanatos
lenne, ahboz nem férhet kétség. Hiszen igy, a képzés iddtartaminak megndvelésével
tovabbi garanciat kaphatnink atra, hogy idegen nyelvtanitasunk eléri (végre) a napja-
inkban megkivant szintet.
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DR. BENE KALMAN
Szeged

Tantargyon beliili kapcsolatok
az irodalomtanitasban

A magyartanirok tanitotta targy két egyenrangh, egyarant fontos, egymast kiegé-
szitd részbdl all. A grammatika és a literatira egységén nem valtoztat, ha évtizeden-
ként hol egyiitt, hol kiilon osztalyozzak is azt. A stilisztika hid a nyelvtan és az iroda-
lom kézt, az irodalomérakon egyre inkabb kézéppontba kerill maga a mialkotis és a
mikdzpontd 6ran a nyelvi megformalds vizsgalata. A nyelvi, nyelvtani ismeretek fel-
hasznalasidt az irodaloméran ezért tartom tantirgyon beliil megvalosulé koncentra-
cidnak.

A anyelvtani kapcsolatok szinte minden irodalomérin szerepet kaphatnak: a mi
mondatainak, szokincsének vizsgilata, a kiilénb6z6 széfajok szerepe, a hangok zenei
‘hatisa egy-egy versben stb. Néha egész kis polémiat valthat ki egy miielemz5 6rdn a
grammatikai elemzés ,bevetése”. Az értelmezés igen fontos kérdése pl. annak eldén-
tése, hogy jelzé-e vagy allitmany az ifju és a szabadult sz6 az ismert Petdfi-versekben

- (Szeptember végén, Az alféld). [1] De a nyelvtani kapcsolatok felhasznaldsat egy mi-
elemzé ora vezérelvévé is tehetjiik. [2]

. Természetesen nemcsak a nyelv és az irodalom kapcsolatai jelentik a tantirgyon
beliili koncentraciét — talan még lényegesebb az irodalom belsé Osszefiggéseinek, kap-
csolatainak feltarasa. Milyen tipusai lehetnek az irodalmon beliili kapcsolatoknak?

Ide tartozik a mar koribban tanult irodalomelméleti ismeretek folyamatos, al-
landé szinten tartasa: a mifaji jellemz8k, verstani ismeretek, vagy a koltéi képek fel-
ismerésének gyakorldsa nemcsak megtanulasuk utin kozvetlenil, hanem minden mi-
-elemz6 o6ran kovetelmény. Persze, csak az adott mi legfontosabb formai jellemz6it
emeljiik ki, hiszen az ilyen részletekbe beleveszni legalabb akkora biin, mint a md té-
majat, iizenetét, eseménysorat boncolgatni, a szoveget értelmezgetni csupin.

Mennyi az a fontos formai jegy, és milyen mélységben kovetelhetjik meg felisme-
résiiket, beépitésiiket az elemzésbe egy altalanos iskolastol? Egy példaval szeretnék
erre valaszolni. A nyolcadik osztalyban tanult két jelentés Radnéti-versnél (Nem tud-
hatom és Levél a hitveshez), a masodik tanitisakor mar mint ismert jelenségre hivat-
kozhatunk egy sor formai jellemz6énél — az 6sszehasonlitas segiti a masodik vers gyor-
sabb és teljesebb feldolgozasat. Ilyen fontos formai jegyek pl. az cllentétes szerkesztés
(fenn — lenn, béke, idill — habord, szenvedés stb.), a hasonlatok nagy jelentdsége -a
koltonél, szépségiik, felépitésik kozos vonasai (pl. a fatbrzs-, illetve a fakéreg-
hasonlat a két versben), az azonos motivumok (a csékok ize — kamaszkorom kiitja,
a bombazégép szerepe stb.) és az idilli természeti képek, apr6 részletek szinte felsoro-
lasszerdi, bé dradasa mindkét kolteményben. A sort lehet folytatni — de akkor az mar
osszehasonlité elemzéssé valna, s ez igencsak kemény dié lenne a jelenlegi tananyag-
mennyiség, a gyerekek irodalmi tajékozottsaga és életkori sajatossagaik ismeretében.

A masik tipus az, amikor egy irodalomtorténeti korszak, stilus vagy egy ird, koltd
bemutatisanal szem elétt tartjuk a folyamatot, bizonyitjuk a példaanyagon, hogy egy
egységes életmiirdl vagy egy kort reprezentalé mivészi iranyzatrol tanulunk. A gene-
tikus elemzés feltételezi az ilyen kapcsolatok észrevételét.

Ebbél a szempontbol igen sajatos helyet foglal el a tananyagban Petdfi és Arany.
A Janos vitézt 6todikben, a Toldit hatodikban tanitjuk, a két mé az irodalmi ismere-
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tek nélkitlézhetetlen tarhaza. Ezutan hetedikben jra tirgyaljuk a két kélts verseit. Az
életmlivek hetedik osztilybeli megismerését az eddigre tobbé-kevésbé kialakulé iro-
dalomtdrténeti sorrend indokolja. Azt, hogy az életrajzokat miért tanuljuk kétszer,
vagy azt, hogy hetedikben miért keriilt eddig a ,,Magyar taj magyar ecsettel” témakor
XX. szazadi, els6sorban -nyugatos irodalmi 6sszeallitdis a romantika és Petdfiék elé,
mar semmi. (Az 1987-ben kiadott tananyagkorrekcié végre ildasat adta arra a legtobb
magyartanar altal mar rég bevezetett tananyag-beosztisi gyakorlatra, amely a volt elsd
témakorb6l Pet6fi tdjverseit a Petdfi- anyagreszben a XX szazad1 miiveket pedxg az
év végén, Ady utan tanitotta.)

Végiil meg kell emlitenem egy harmadik tipust: az 1rodalm1 muvek tematikus sz-
szefiiggéseit. Amikor két mi minden ilyen kapcsolatit igyekeznek feltirni, tobbnyire
osszehasonlité elemzést végeznek (nagy 6rémémre mar a nyolcadikos tankényvben is
van ilyen, Jozsef ‘Attila Nyar és' Favagé cimii verseinek feldolgozasa) [3]; amikor csak
egyes. részletek kozotti osszefiiggésre vxlagltunk rd, az 4j anyag megértését, drnyaltabb
értelmezését segitjitk el a mar ismert mialkotas analég részletével. (Ilyen Osszefliggés
van pl. a Toldi szalloigévé valt-sora és Ady Dodzsa-versének visszatérs sora kozétt is:

»Hé, paraszt! melyik Gt megyen itt Budara?” —

»Hé, nagyurak, jo lesz tan szoba allni

Kaszas népemmel . .

Ez a legutolso valtozat. az alland6 hivatkozas a mar ismertre, tanultra, a perma-
nens ismétlés, az Gj anyag feldolgozasaban is éllandodan jelenlévé alkalmazas — ezt a
legnehezebb megvaldsitani a szaktanarnak. A kezdé irodalomtanar a tantervek és tan-
konyvek lelkiismeretes tanulmanyozasaval sem latja 4t megfeleléen a tanitdsi folya-
matot. Tobbek kozott ezért is sziikséges évr6l évre a tandrakra valé lelkiismeretes fel-
késziilés, az 6ravazlat allandé javitasa, bévitése, csiszolasa.

Végiil lassunk néhany lehétdséget az analégia felhasznalasara a hetedlkes iro-
dalomanyagban, a teljesség igénye nélkiil: _

1. Kolcsey: Himnusz — Pet6fi: Nemzeti dal, Balassi: Bucstja bazajatol (késébb
Radnon Nem tudhatom). '
2. Kolesey: Huszt ~— Fazekas: Lidas Matyi (hexameter), Janus Parmomus Pannoma
dicsérete, Kolcsey: Emléklapra (epigramma).
3. Vorosmarty: Szézat — Kélcéey Himnusz (pérhuzamos elemzés).
" 4. Vordsmarty: Abrand — Balassi: Hogy Juliara talala, Csokonai: Tartézkodé kére-
lem, Reményhez (szerelmi lira).
5. Jokai: Es mégis mozog a féld — Molnar: A- Pal utcai fiik, Csokonai életrajza.
6. Pet6fi: Az alfold — Petdfi: A Tisza.
7. Petdfi: A puszta télen — a tanult tijleiré versek, az iitemhangsulyos verseles Pe-
tofi és Arany elbeszéls kolteményeiben.
8. Petéfi: Egy gondolat bant engemet — Kolcsey: Himnusz, Vorosmarty: Szézat
(eszmeiség), Vorosmarty: Abrand (fa- és készict-metafora, képalkotds). =
9.. Petof1 Reszket a bokor, mert... — a-tanult népdalok, az eddig tanult szerelmi
lira (1. 4. szam).
" ;,Elvaltak egymastol, mint aOtol a level
Mindkettejok szive lett puszta hideg tél” (azonos motivam).
10. Petéfi: Szeptember végén — Reszkét a bokor, mert ... Vérésmarty: Abrand.

Természetesen az itt leirtakon kiviil még chhez a tiz muelemzo témahoz is szamos
irodalomanyagon beliili kapcsolat talalhaté. De talan ennyi is bizonyitja, hogy folya-
matos tervezés:nélkiil, a tananyag egységes szemlélete nélkill a tanar legfeljebb csak
egy csillogo klrakatorét tarthat, amelyb6l — a ‘pedagégiai kozhelyképnél maradva —
nem deriil ki, hogy mi kaphaté az iizletben.
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Melléklet
Egy témakorrész (Ady) tervezése a koncentricié szempontjabél

Az Utmutatéd az alt. isk. magyar nyelv és irodalom tananyaginak korrekciéjdhoz (Bp. 1987) az egész témakdrre 24 brat irAnyoz el6. Ebbol 6 drat
terveznék a Mikszath-trzsanyagra, 1 6érat kiegészitG anyagra, 1 6rat a bevezetésre, 2 6rat témazirasra, 2 6rét dolgozatirdsra — 12 éra marad
Ady koltészetének tanitdsdra,

Az é6ra anyaga -

1. Ady élete és kora
2. (Torzsanyag: délt
bettivel)

3. A gréfi szériin

4. A magyar ugaron

5. Ddysa Gyorgy
unokdija
és (ahol az osz-
tily j6 szinvona-
lv
Folszallott a pava

6. A fol-féldobott kS

7. A magyar jakobi-
nus dala

Természettud., foldr.

Térkép: Ermindszent,

Zilah, Nagyvarad,
Csucsa, Debrecen,
Parizs

Mez8gazd., foldc. ér-
telmezés: szérd, asz-
tag stb,

Mez8gazd., foldr. ér-
telmezés: ugar, hu-
musz, dudva, muhar
stb.

A piva mint madac

A graviticié
Périzs

Az Olt folyé
A torténelmi Magyar-
orszig népei

Tarténelem

Erdély 1918 eldtt és
utan, Parizs tort. és
kultortdrt. szerepe, a
»boldog békeid6k™ és
a ,,vérvords csiitdr~
ték”, az elsé vildg-
hdboruy, Oszirdzsis
forradalom

A zsellérekr6l

A félfeud. Mo. tort.
jellemzése

Dézsa szerepének
megitélése  1514-tdl
Ady kordig, a rablé-
vir a feudalis torté-
nelemben

A varmegye és a
feud. hatalom

A kuruc kor

Fejlett Nyugat — el-
maradott Magyaror-
szdg .

A monarchia nemze-
tiségi politikdja —
Kossuth Duna-konfs-

derécibterve; Jakobi-
oananls (fe

farr ma_

Enek-zene, rajz

Képek Adyrél,

Reinitz Ady-dalai,

a Hortobagy poétdja —
hangositott diasor;
Szervatiusz Ady-szobra

Tornyai: Bis magyar sors

Munkicsy: Poros it,
Tornyai: Alféldi tanya

Szervatiusz Dézsa-szobra,
Derkovits fametszetei

Az eredeti népdal és
Kodaly mive A pava a
képzdmiiv.-ben

Kuruc dalok

Internaciondlé
Schubert: A ké& grinitos

Nyelvtan

Az élet sz6 tobb jelenté-
se, kdltbi széalkotds (asz-
tag-varos), igék, fénevek
halmoz4sa

ugar, virdg, giz-gaz konk-
rét és Atvitt értelme

A vers mondatai (szer-
kesztés),
a bé indulatszé szerepe

Koltsi széteremtés (nap-
sz¢édit8, nydgetik stb.),
halmozott mondatrészek
A koltd igéi: elbusong,
folhorgadnak, iitok stb.
Szenvedd igeragozds

A kérdd mondatok sze-
repe a versben

Irodalom

Csokonai — Petbfi —
Ady; Ady és a Nyugat.
Bemutathatd versck  (le-
mez, szalag, tanir):
Anyam é&s én, Meg akar-
lak tartani, A fekete zon-
gora, Az eltévedt lovas,
De ha mégis?, Ady: Ele-
tem nyitott konyve (Ko-
valovszky M.), Adytél
Adyrél, Millok E.: Fo-
goly a virtoronyban

Az alféld a magyar thj-
lirdban (Pet6fi)

A dzsentri a prézdban
(Mikszath)

Ady: Lelkek a pdnyvin

Ady: La Barre — Dézsa
Gydrgy, D. Gy. lakoma-
ian, Egyszer volt csak
Petdfi: A nép nevében

Alakzatok: ism., t6ism,,
halmozas, fokozas stb.
Szbzat (Vagy jéni fog...)
A Biblia (,,lehull a por-
ba...) Utemhangs. és
idomért. verselés — Ady
verselése

Az embléma — Vajda:
Virraszt6k; Bédbel mon-
da; Hviezdoslav: A szlo-
vak néphez



Lt

és A Kalota part-
jan (j6 szinvonala

osztaly esetén)

9. Intés az Orz6kbiy
és IfjG szivekben
élek (j6 szinvona-

10. 14 oszt. esetén)

11. Ady E. kéltemé-

nyei (valogatis a
tankonyvbéi)
A) Uzenet egyko-
ri iskolamba, Pi-
risban jirt az Osz,
Az Ertdl az Oces-
nig (és/vagy)

11. B) A Tisza-parton,
Uj vizeken jirok
(és/vagy)

C) Vallomis a
szerelemedl, Nézz,
Drigam, kincseim-
re (és/vagy)

D) A téli Magyar-
orszag, Vendégség
Bottyan vezérnél
(és/vagy)

12, Miisoréra Ady
koltészetébdl (iro-
dalmi szinpad,
szavaléverseny, le-
mezbemutaté, €ls-
adémivész stb.)

vidéke

Flérenc (Firenze)
t5ldrajzi elhelyezése

Zilah — Nagyva-
rad — Pirizs;

fr — Kraszna —
Szamos — Tisza —

Duna — az 6cesn

Gangesz

A gézmozdonyrél,
a tanyavilagrél

vilaghdboriiban, Ady
»tort,” szerepe: kez-
dettdl a hibori ellen

Firenze, a Lido kul-
tartort,  jelentGsége;
Ady és az elsé vilag-
héabori

A ,szittydk” a ma-
gyar Ostorténetben

A Gangesz kultirtort,
jelentGsége
Igric, jokulitor, he-
gedds — kolté

Ady ¢&s az elsé vilig-
habora

A szizadel6 Magyar-
orszaga, a vidék éle.
te; Vak Bottydn a
Rékéczi-szabadsag-
harcban

Ady élete és a ma-
gyar torténelem

Reinitz: Orizem a sze-

med

Reneszansz képek Firen-
zéb6l (Pitti Képtar)

Megzenésitett Ady-versek

-

A szecesszié rajzai (Ady-
kotetek cimlapjai)

Csontviry: Fohaszkodé
iidvozitd, Vihar a nagy
Hortobégyon

A tarogaté hangszer
A j6 lovas katonanak

Megzenésitett  Ady-ver-
sek, a szimbolizmus, imp-
tesszionizmus, szecesszid
a magyar és a francia

zenében és festészetben -

(szabad vilogatis)

nevek halmozasanak sze-
repe

A keret-sor szimbolikija;
kdle6i sz6Osszetételek :
Allat-hos, Szépbe-szott
stb.; koltéi szdalkotas:
atvadoljanak stb.

A ,tézse-dal” metafora
kiteljesitése

WNévszéi” stilus
Az igék dinamizmusa, a
halmozés

A | laziros” jelzd, alkal-
mi széfajviltas (nincseim-
re, hajhra)

A birtokos szr.-ok sze-
repe a versben

lem; Ady Ii.: Nezz, vra-
gam, kincseimre; Vallo-
mas a szerelemrdl

Ady: Mag hé alatt,
Esaiss 'konyvének mar-
géjara; Rimbaud: A
volgy alvéja; Jézsef A.:
Ady emlékezete (emblé-
ma); Janus P.: Pannénia
dicsérete, Petdfi: A XIX.
sz. koltdi

Verlaine: Oszi chanson

Ady: Gég és Magébg...
A magyar Ugaron, A gré-
fi szériin, Lelkek a pany-
vin

A Kalota partjan, Ori-
zem a szemed;

LAzAr torténete a Bib-
lidban

A magyar Ugaron,

A kuruc szegénylegény-
énekek, Ady: A Hadak
utja, Bujdosé kuruc rig-
musa

Szabad valogatis Ady
verseib6l, esetleg prézaja-
bél,

Baudelaire: Kapcsolatok,
Rimbaud: A maganhang-
z6k szonettje



Erdemes lenne megfontolni, hogy a koncentraciéra ,koncentrilva” lehetne-e va-
lamiféle mindenki szamara hasznosithaté segédanyagot Gsszéallitani.

Véleményem szerint a legjobb segédanyag egy ujfajta, a koncentracién alapulo..
tananyagbeosztis lenne. A témakérok bevezetésében kézolnénk a tananyagon, tanter-
ven kivili kapcsolatok lehetdségét: a témakorhdz tartozé ajanlott .olvasmanyokat, a.
szakkori vagy egyéb foglalkozasok lehetséges témait, tanulmanyi kiranduldsok prog--
ramjavaslatat stb. (Az els6 fejezet utan kozolt mellékletben -az ilyen ,»hattérfoglalko- -
zasok” hetedik osztilyos tananyaghoz kapcsolédé lehetdségeit gydijtdttem dssze.) -

Az egyes 6rak anyagival kapcsolatban kozolnénk a kilonbozé tantirgyakkal valé
koncentricié lehetdségeit, foldrajz és mas természettudomanyok, térténelem, mivészeti
targyak (ének-zene és rajz) bontdsdban. Az itt felsorolt kapcsolatokat kdvetné a tantar-'
gyon beliilli koncentracié lehetSségeit felsorolé nyelvi és irodalmi rész. Ennek a tan-
menet-kiegészité anyagnak egy lehetséges megoldasat kozlém a mellékletben. A mellék- -
let természetesen csak egy tananyagrészt dolgozhat fel 1tt ‘a hetedik: osztalybol Ady
koltészetének feldolgozasat mutatom be. [4] :

Végezetil a magam mentségére (vagy az utolso szé jogén;‘) . Az itt vazolt el-.
képzeléseket olykor nem sikeriilt taldn elég téméren megfooalmazm, miaskor netdn tal.
vazlatosan, elnagyoltan vetettem fel nehany otletet. anonyara van, ami vitathatd, ami- -
vel nem- teljesen értenek egyet: kollegalm Remélem megls, hogy nem haszontalanul .
1rtam le gondolataxmat ’

E ' . ]EGYZETEK

[1).Szemere Gyula: Jelzé-e vagy alhtmany (Ket Petofi-sor mondattam elemzésének kérdéséhez.).
:Magyar Nyelvér, 1959/4. Bory I:tvan—Kzztonn Piroska—Nagy ]. Béla: Jelz6-e vagy alhtmany'f’f
‘(Vita.) Magyar Nyelvér, 1960/3. : :

. [2} Ady Endre Dézsa Gyorgy unokija cimid versének elemzését cbbol a szempontbdl végeztem el .
s kozolte ezt a Modszertani Kozlemcnyek 1987/3 szama, A nyelvz struktira szerepe egy vers
értelmezésében cimmel,

[3] Irodaimi olvasékényv az altalanos iskolik 8. osztilya szimidra (Dobcsany1 Ferenc),” Tankon)v
kiadé, Bp. — 124—129. L.

[4] Ha egy ilyen segédanyagot clke321tenenk az egész felsd tagozatra, olyan konkrét, kcmel foghato
segitséget kaphatnanak a tanirok, mint az a.lta[anos iskolai miielemzéshez Gsszeallitott bibliogra-
fia, dr. Popon Janos munkaja. (Dr. P. J.: Bibliogrdfia az dlt. isk. 5—8. osztdlydban folyd irodalmi
miielemzéshez, Médszertani fiizetek 1. Csongrad Megyei Tanics Pedagog1a1 Intézete.) Sajnos, csak .
500 példanyban ;elent meg, holott ez orszagos terjesztésre alkalmas igen hasznalhato, vxlagos fcl-
épitési munka. . . ;

i

TOLDI LASZLONE
Fiizf6gyértelep

Olvasés—megértés felmérése a felsd tagozatban

Evek 6ta igen aggasztonak latom azt a jelenséget, amely az altalanos iskolat vég-
zett, tehat ,,altalanos, alapmiveltséggel rendelkezé” ifjisagot fenyegeti tovabbi tapul-
manyai, élete soran. Nevezetesen az tin. alapkészségek megszerzésének hianyarol, fogya-
tékos voltarol beszélek. Tehat helyesirasi, olvasasi, ,tanulasi” készségeirsl.

Talan furcsanak hat ez utobbi megallapitasom, hiszen a tanulasi készségeket, ha
nem szerezte meg a tanuld, vajon hogyan kaphatta meg a tovabbtanulasit megalapozo.
8. osztilyos eredményes bizonyitvanyat?! Ez valoban elgondolkoztaté!!:
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De vizsgiljuk meg a kérdés masik oldalat is! Mit is értek én ,tanulasi keszse-
gen”, illetve annak hidnyossigain?

— Mindenekelétt az olvasasi készségeknek egy olyan véltozatat, vagy inkdbb al- :
kotorészét, amelyet az utébbi idékben nem eléggé silypontoztunk: az olvasott széveg -
megértését, illetve a megértés sebességét. Tobb mint tizéves magyartanari gyakorlatom--
alapjan joggal mondhatom, e téren allévizben maradtunk — s6t talan ugy is fogalmaz-
hatok: a zavarosban halaszunk. Rengeteg példa volt-van gyakerlatomban, amikor a -
tébbszotosen bukott tanulé gydnyodrden, kifejezben, folyékonyan olvas elsre barmilyen
kezébe adott szbveget, csak éppen fogalma sincs, mit olvas, csak falja a betiiket, de
gépiesen teszi; olyan ez szdmdra, mint egy sztereotipia. Ugyanezt teszi délutdn is, mi-
kor néma olvasassal ugyan, de ,tanulni” kezdi a szébeli hazi feladatit — foldrajzot,
torténelmet, irodalmat, kémiat, fizikat ... stb. Nem csoda hat, ha 3—4 6rit, vagy még
ennél is tobb id6t tolt egy-egy tankényve folott—mellett—alatt . . . csak éppen nem ta-
nul. Mas gyerekeknek 1—2 6ra, vagy akar 20—30 perc is elegendd egy-egy ,,nehezebb”™ -
napra valé felkésziiléshez. Mennyivel boldogabb, sikerélményekkel teljesebb az ilyen
didkok élete, mennyivel t5bb szabadidejik marad a tanulds utani szérakozasra, klkap-.'-
csolédasra, s nem utolsésorban mennyivel jobb a tanulmanyi eredményiik! Nekik bi-
zonyara nem fog nagyobb ,megprobéltatast” jelenteni a kozépfoki tanmtezetben valo
tanulis,

Még élénken él bennem hajdani fizikatanarom mddszere, arnellyel azokat is fel-
lelkesitette, akik pedxg nem tulzottan vonzédtak a fizika tantirgyhoz. Minden 6ran Te-"
hetBséget adott — bra végén — a tanultak 6sszefoglaldsara egy-egy felelettel. ,,—~ Nézd -
at a tankonyvet, s a fiizetbe irtakat!” — szokta volt mondogatni, majd nehany .petc-
mulva, aki akart, probalkozhatott. Négyes-6tosnél rosszabb jegyet nem irt be a naplo-
ba, csak kérésre. Azt hiszem, neki koszonhetem sziveglatd képességemet.

Ez hianyzik a ma didkjainak is, hiszen bejutva egy barmilyen oktatasi intézménybe.
nyolcadik utin, nem a kifejezé olvasas készsége alapjan mérettetnek meg, s talltatnak
kénnyinek. Persze nem tagadom ennek sem a fontossigdit — bizonyos esetekben De:
értelem nélkiil?! Ugy nem!

Most panaszkodnom kellene, hogy — mint azt mar millidszor meglrtak minde-
niitt — nincs készségfejlesztési anyag a birtokunkban, amellyel dolgozhatnank. Igaz,
helyesirasi, fogalmazasi gyakorlasi anyaggal se vagyunk valami fantasztikusan ellatva.
Tavaly az als6 tagozatosoknak kiadott fogalmazasi munkafiizet, az nagyszeri eredmény
volt! Kivalé gyakorlasi anyag, sziikséges lenne a f6ls§ tagozatos folytatasa is!.

Visszatérve az olvasdsra-tanuldsra: tulajdonképpen el lehetne gondolkodni azon
is, hogy vajon csak a magyartanarok feladata-e az olvasas tanitdsa, olvastatds, értel-
mez§, feladatmegoldé olvasas gyakoroltatisa. Nem hiszem, hogy ne értenénk vele
egyet, hogy mindannyiunk feladata ez. Annal is inkabb allithatom ezt, hiszen t6bb mun-
kakézosségi és nevelési értekezlet végkicsengése volt mar ez. Az ,.én iskolamban” a
legutébbi alkalommal is ezzel zartunk. Csakhogy valahol mindig megall az iigy, s a
feledés homalyiba hullnak a csiraképes magok.’ :

En azt vallom — ellentétben W. Lipmannal —, ugyanugy gondolkodai is tobb-
féleképpen lehet. Persze, ha van mivel! — valtozatos gyakorlasi, készségfejlesztési
anyaggal. Bar valamennyien altalanos iskolai tanarok, tanitok atlagban ciklusonként
23 feladatlapot, feladatsort allitunk &ssze, sok-sok érat toltiink ordinkra valé fel-
késziiléssel, hiszen nincsenek keziinkben kidolgozott 6—8 viltozata feladatgyl(ijtemé-
nyek, (l. Albert Jozsef cikkét a Pedagdgiai Szemle 1988. 1. szdmaban a pedagdgusok
helyzetérdl Veszprém megyében). Biztos kulcs, ,,partitira” nélkil ,,bénak vagyunk”
Orszagosan|

— Ezen sopankodasaim kozepette jutottam arra az elhatdrozasra, mint iskoldm
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tirsadalomtudomanyi munkakézdsség-vezetdje, hogy készitek egy felmérési anyagot az
olvasas értékelésére, az olvasott széveg megértésének mérésére, hogy a helyzet ismere-
tében majd tovabb bévitsem azt készségfejlesztési, gyakorldsi anyagokkal. Ev elején
tehat — oktober honapban — a felsé tagozatban minden osztilyban, minden tanulét
»felmértiink”, hol all az olvasis-megértés terén. Az itt, altalam kézolt felmérési anyag
alapjan levontuk a kdvetkeztetéseket annak hidnyossagairdl, hibairdl, s korrigalva azo-
kat kiildom most el Onoknek, ha hasznalhaté, hadd jusson el az érdekeltek kezébe.
Teriilleti munkakozosség-vezetdnk, s szakfeliigyelénk elégedetten vélekedett roéla, helye-
selte médszeremet, s novemberben néhany feladatlapomat (széveggel és értékeléssel
egyiitt) eljuttatta a teriilet minden iskoldjaba. Azéta tilvagyunk mar néhiny készség-
fejlesztési anyagon is. Elvégeztik. Persze, mint minden kisérletnek, ennek is csak a
gyakorlatban deriilnek ki értékei, hibai.

A felmérési szévegek:

5. osytdly:
Mari, Sari, Juliska (orosz népmese)

6. osytdly:
Csorsz arka (magyar népmonda)

7. osyutdly:
Kolozsvari Grandpierre Emil: Nyari gyonyoriiségek (részlet az Eretnek esszék c. kdtetébsl)

8. osztdly: .
Vici Mihaly: Azéta is igy kévetem ... (részlet a Toldi feltimadasa c. elbeszéléskotetébsl)

Feladatok:

5. osgtdly: Olvasd el figyelmesen az alabbi mesét! 5 perc all rendelkezésedre, utina egy, a torténet-
tel kapcsolatos kérdés-, illetve feladatsort kapsz megoldasra.

6. osztdly: Olvasd el figyelmesen az alabbi népmondat! 5 perc all rendelkezésedre, utina egy, a tor-
ténettel kapcsolatos kérdés-, illetve feladatsort kapsz megoldasra.

7. osgtdly: Olvasd el figyelmesen az alabbi részletet Kolozsvari G. Emil irdsabél! 10 perc all ren-
delkezésedre, s utdna egy, a torténettel kapcsolatos kérdés-, illetve feladatsort kapsz meg-
oldasra.

8. osztdly: Olvasd el figyelmesen az alabbi részletet Vaci Mihdly elbeszélésébgl! 15 perc all rendel-
kezésedre, s utina egy, a torténettel kapcsolatos kérdés-, illetve feladatsort kapsz meg-
oldasra.

FELADATLAP: 5. OSZTALY

Felelj a kovetkezd kérdésekrel

1. Miést kellett megvalni a hetyke legénynek szive valasztottjait6l?



3. Mit kivant a legény Sarit6l? Huzd ald a helyes valaszt!
sose nyidljon seprihéz — folyton fésiilkodjon — kisujjdt se mdrtsa a mosogatddézsaba B

4. Miért kivant ilyeneket a legény a lanyoktol?

........................................................................................................................ A
5. Milyen tulajdonsiggal jellemezte a legény Sarit és Marit, akik megtartottak ,,igéretiiket”?
........................................................................................................................ A
6. Melyik tulajdonsag melyik lanyra jellemz8? Ird a szavak ala!
keze, akar a liliom — borzas — eszes B
7. Mi lett Sarival és Marival a lagzi napjara? Huzd ald a helyes valaszt!
elfaradtak — megszégyeniiltek — takaritani kezdtek C
8. Mi tortént a hetedik faluban?
........................................................................................................................ C
9
9. Mi a mese tanulsiga? Hiuzd ala a helyes valaszt!
Ne fogadjunk meg minden tandcsot. — Nem kell mindenki kivansagat teljesiteni. — Csak azt
a kivansagot teljesitsiik, amely nem értelmetlen, nem ellenkezik a jozan ésszel. A
Elért eredmény pontértékben: ...............
Bontva: A: ...........
B: cerreerianns
C:iorrvriieinnes

Az 5. osytdlyos olvasds-megértési feladatlap értékelése

Feldolgozdsi idé: 5 petc — gyengébb képességl, nehezebben olvasé tanulécsoportok esetében 5—10
percig novelhetd a kidolgozas ideje. A feldolgozasi id6t mindig egységesen kell megallapitani!
Az olvasds-megértés mérése:

A kérdések kozil az 1., 3., 6. a figyelmes olvasas mértékét vizsgilja, a 2., 7., 8. az emlékezést

részletekre, adatokra, a 4., 5., 9. pedig a lényeg megragadasat. A feladatlapon ezt betljelzésekkel
emeltem ki az egyes feladatok végén.

Betdjelek jelentése:
A: Lényeg megragadisa

B: Figyelmes olvasas
C: Emlékezés részletekre, adatokra
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A kérdésekre adott vdlaszok pontozdsos értékelése: s

. kérdés: 10 pont
. kérdés: 8 pont
kérdés: 15 pont
kérdés: 20 pont
kérdés: 8 pont
kérdés: 8 pont
. kérdés: 8 pont
. kérdés: 8 pont
. kérdés: 15 pont

VENOU WS

Osszesen: 100 pont

Az egyes értékeket a valaszok mindségéhez mérten kell megallapitani, sziikség esetén csokkenteni.

Ha a tanulé teljesitménye nem érte el az 500/;-ot, vagy az ,,A” jelzési kérdésekre nem adott
helyes valaszt, akkor adjuk vissza neki a meseszéveggel egyiitt, hogy javithasson, hiszen nemcsak az
egyoldald mérés a célja vizsgalédasainknak,

Erdemijeggyel torténé értékelés a pontozdsos teljesitmény alapi}in:

0— 20 pont=1
21— 40 pont =2
41— 60 pont=3
61— 80 pont =4
81—100 pont =15

FELADATLAP: 6. OSZTALY
Felelj a kovetkezs kérdésekre!

1. Milyen célbél hivta meg Rad kiraly Csorszot a haboriiba? Hizd ala a helyes valaszt! )
el akarta fog‘lalni szovetségesil baratot szeretett volna Csorsz orszagat B

2. Hol uralkodott Rad kiraly?




8. Mi tdrtént Délibabbal, mikor vélegénye -haldla hirét vette?

9. Mit kellett volna tennie Délibibnak és Csorsznek, mikor lattdk, hogy boldogsiguknak sok-sok ezer
ember szenvedése, firadsiga az 4ra? .

Elért eredmény pontértékben: ...............
Bontva: A: .......o..n.ll

A 6.,osg_télyqs glvasds-megériési [e!adallﬂp értékelé;v_e:

Feldolgozdsi idé: 5—10 perc kozétt allapithaté meg, a tanulécsoportok képességeivel ardnyosan.

A feladatlapok kiosztasa elstt kerestessiik ki a tanuldkkal "a: Magyar: értelmezé kéziszdtarbol a”
délibdb cimszét, s beszéljiik meg velitk annak 2, jelentését!
Az olvasds-megértés mérése:

A kérdések kozil az 1., 5., 8. a figyelmes olvasds mértékét, a 4., 7., 9. a lényeg megragadasit
vizsgélja, a 2., 3., 6. pedig az emlékezést részletekre, adatokra. A feladatlapon ezt betiijelzésekkel
emeltem ki az egyes feladatok végén.

Betfijelek jelentése:

A: Lényeg megragadasa ) . ‘ .
- B: Figyélmes olvasas- "~ - %~ " R
C: Emlékezés részletekre, adatokra

A kérdésekre adott vilaszok pountozdsos értékelése:

1. 10 pont

2. 10 pont

3. 8 pont )

4. 20 pont ST
5. 15 pont

6. 7 pont °

7. 10 pont

8. 5 pont

9. 15 pont

Osszesen: 100 poni

Az egyes értékeket a valaszok mindségéhez mérten kell megallapitani, szikség esetén ¢sok-
kenteni.

Ha a tanulé. teljesitménye nem érte el az 50/-ot, vagy az ,,A”. jelzési kérdésekre nem adott
helyes valaszt, akkor adjuk vissza neki a szoveggel egyiitt, hogy ]avxthasson, ‘hiszen nemcsak az egy-
oldald mérés a célja vizsglédasainknak,
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Erdemijeggyel torténé értékelés a pontozdsos teljesitmény alapjdn:
0— 20 pont=1

21— 40 pont=2

41— 60 pont=13

61— 80 pont=4

81—100 pont=>5

FELADATLAP: 7. OSZTALY

Felelj a kovetkezo kérdésekrel

1. Hol szeretett Miria Terézia operdt hallgatni?

........................................................................................................................ C
2. Kinek az operait szerette legjobban hallgatni?
........................................................................................................................ C
3. Miért nem volt megfeleld az el6adisokra a Virszinhaz?

Huzd ala a helyes valaszt!

mert rossz az akusztikdja ~ mert nem kaptdk meg  mert a zenekar nem fért volna el B
4. Miért lehetiink biiszkék ezekre az eladdsokra?
........................................................................................................................ A
5. Mit tudtunk meg a sigérdl és a karmestereSl?
........................................................................................................................ B

6. Milyen kiils6ségekkel tették a rendezék dnnepélyessé az eléaddsok hangulatit, hogyan idézték meg
a XVIIL szizadot?

........................................................................................................................

........................................................................................................................ B
7. Miben volt kivétel a nagybdgds? o
........................................................................................................................ C
8. Milyen szerepet toltdtt be a Dominé egylittes az eldadasban?

9. Mit mondhatott volna Maria Terézia, ha jelen lett volna a Hilton-beli el6addsokon?
.............................................................................................. PR ¥
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Elért eredmény pontértékben: ...............
Bontva: A: ...ceuvvnnnnn
) > TR

A 7. osytdlyos olvasds-megértési feladatlap értékelése:

Feldolgozdsi id6: 10 perc

Az olvasis-megértés mérése:

A kérdések kozil a 4., 8., 9. a lényeg megragadasat, a 3., 5., 6. a figyelmes olvasds mértékét,
az 1., 2., 7. pedig az emlékezés pontossigit vizsgilta a részletekre, adatokra. A feladatlapon ezt
betdjelzésekkel emeltem ki az egyes feladatok végén.

Betiijelek jelentése:

A: Lényeg megragadasa
B: Figyelmes olvasés
C: Emlékezés részletekre, adatokra

A kérdésekre adott vdlaszok pontozdsos értékelése:

1. 5 pont
2. 5 pont
3. 10 pont
4. 20 pont
5. 15 pont
6. 20 pont
7. 5 pont
8. 10 pont
9. 10 pont

Osszesen: 100 pont.
Az egyes értékeket a vilaszok mindségéhez mérten kell megallapitani, szitkség esetén csokkenteni.
Ha a tanulé teljesitménye nem érte el az 50%;-ot, vagy az ,,A” jelzésii kérdésekre nem adott
helyes valaszt, akkor adjuk vissza neki a szbveggel egyiitt, hogy javithasson, hiszen nemcsak az egy-
oldald mérés a célja vizsgalédasainknak.
Erdemjeggyel torténé értékelés a pontozdsos teljesitmény alapjin:
0— 20 pont=1
21— 40 pont=2
41— 60 pont=13

61— 80 pont=4
81—100 pont=>5 .

FELADATLAP: 8. OSZTALY
Felelj a kovetkezo kérdésekrel

1. Kik és hova hurcoltik a tizenhat—hiszéves fiatalokat Magyarorszag keleti részeirél 1944-ben?

2. Szokése utAn mi adott vigasztalast a hazafelé igyekvs koltének? Huzd ald a helyes vilaszt!
hogy lathatja hozzatartozéit a természet a falusi h4zak B
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3. Milyen hangszerhez hasonlitja Vaci Mihily a Féldet a hibori utin? Miért?

A
B
C
6. Miért nem allt be a felvonulék soraiba Vaci Mihaly? Huzd ald a helyes valaszt!
szégyellte gylrbtt, viseltes rubajst  nem volt vidam hangulatban  nem értette, miért folyik
a felvonulds B
7. Miért volt béna a kol apjanak a jobb keze és laba?
................................................................... e ereeieesir e nseeseenreeniaseresreensieens C
8. Miért nem futott oda apjahoz Vaci Mihély, hogy &romet szerezzen hazajdttével?
........................................................................................................................ A
9. Mit fejez ki az irds végén a kdvetkez6 mondat:
»Megy a Foldet foglalé secegben.”’?
A

Elért eredmény pontértékben: ...............
Bontva: A: ...........
B: e
C: vt
>

A 8. osytélyos olvasds-megértési feladatlap értékelése:

Feldolgozdsi idé: 10 perc (gyengébb képességl tanuldcsoportok esetében célszeri az id6t megndvelni
néhény perccel). A feldolgozisi id6t mindig egységesen kell megallapitani.

Az olvasds-megértés mérése:

A kérdések koziil a 3., 8., 9. a lényeg megragadasit, a 2., 4., 6.-a figyelmes olvasds mértékét,
az 1., 5., 7. pedig az emlékezes pontossagat vxzsgal;a a reszletekre, adatokra A feladatlapon ezt be»
tu)elzesekkel emeltem ki az egyes feladatok végén.” :

‘Betfijelek jelentése:

A: Lényeg megragadisa

B: Figyelmes olvasas ...: -
C: Emlékezés részletekre, adatokra
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A kérdésekre adott vilaszok pontozdsos értékelése:

10 pont
8 pont
20 pont
8 pont
4 pont
10 pont
5 pont
20 pont
15 pont

WONG U B LN

Osszesen: 100 pont

Az egyes értékeket a valaszok minﬁségéhez mérten kell megillapitani, sziikség esetén csokken-
“teni. Ha a tanulé tel;esxtmenye nem érte’el az 50%-ot, vagy az ,A” jelzési kérdésekre nem adott
helyes valaszt, akkor adjuk vissza neki a szoveggel egyiitt, hogy 1av1thasson, hiszen nemcsak az egy-
'oldalu mérés a célja vizsgalédasainknak.

Erdem;eggyel torténo ertekeles a pontozasoc tel;esztmeny alap;an
‘0— 20 pont == 1

21— 40 pont =2

41— 60 pont=13 . .

61— 80 pont=4 o

‘81100 pont=15 . :

Felmérésem diagnosztizalé jellegd volt. Hilen tilkrozte az egységnyi idé alatt ol-
vasott szoveg megértésének mindségi kilonboz6ségeit, tovabba azt, hogy a szoveg és
az olvasé kozétti kommunikicié 1étrejott-e.

Kialakult igy egy altalanosithaté, atfogobb kép arrol mllyen mertekben épithe-
tiink pedagdgiai munkank sordn a tanulék 6nallé olvasisira, a kdnyvekb6l szerezhetd
informAcidk feldolgozasanak képességére.

Az értékelés nyoman szerzett tapasztalataim kozil most a felso tagozatot kezdé
6todik osztalyosok és a kiléps nyolcadikosok eredményeit elemzem. Ez id6ben két je-
lentds fordulépont, igy az eredmények valtozasaibol lényeges kovetkeztetéseket von-
hatunk le. Pl.: van-e, és mérhetéen-szandékosan mekkora a fejlédés a két korcsoport
olvasasmegértd készsége kozott? Az egyes kérdés vagy feladattipusok megolddsaban
észlelhetd-e pozitiv vagy negativ irdnyl tendencia? S végil: az orszigos és a nemzet-
kozi felmérések viszonylatiban hol allunk eredményeinkkel?

Eredmenyemk elem‘ese

87 OVEGMEGERTES -%-ban

5, 0. . :44,7%, ‘8. 0. -.61,1%
_Fgladét_t{phst&k ﬁlégo'ldé.éé' »széz,‘a“lékban:
5 [ W
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A lényeg megragadasat vizsgilé ,,A” jelzésii kérdéseknél 25,7%-os, a ,,B” kérdés-
csopostnal 20,5%-o0s, a ,,C” jelzésiieknél pedig 18,8%-os a fejlodés.

Osszegezve: 21,4%-os teljesitménynévekedés mutathaté ki az 5. és a 8. osztslyo-
sok mérési eredményei alapjan.

Elgondolkodtaté, hogy a lényegmegértés mennyire alacsony, hiszen nyolcadikra
sem érte el az 50%-ot sem. (,,A” jelzést kérdéscsoport.)

Feltiinden magas a részletek, aprobb adatok emlékezetben rogzédésének mértéke,
hiszen a mérési anyag egészében e ponton érte el a 8. osztily a legmagasabb szintet
(83,9%-ot). Bar itt a legkisebb — felsé tagozatos viszonylatban — a teljesitménynéve-
kedés egyben.

Az ,,A” és ,B” kérdéscsoport teljesitményemelkedése pedig megkézelitéen egy-
forma, atlagosan 23,1%-0s. Ez nagyon minimalisnak tekinthetd.

Bathory Zoltan ,,A pedagdgiai értékelés 1.’ cimi médszertani fiizetében (1987/88.)
tajékoztat arrél, hogy az IEA (az iskolai eredmények értékelésének nemzetkozi tarsa-
saga) 1970-ben végzett elsé pedagégiai vizsgilata sordn az olvasismegértés mérését is
célul tlzte ki, melynek negativ eredményei erételjes visszhangot valtottak ki szakmai
korokben. A szakemberek elsGsorban tanitismddszertani valtoztatisokat mérlegeltek.
Mindazonaltal az anyanyelvi, ezen beliil az olvasastantervekben és a tanitismédszertan-
ban nem tdrténtek olyan lényeges valtozisok, amelyek jelentés teljesitményjavulashoz
vezettek volna. 1980-ban a TOF—80 (OPI Tantervelméleti Osztaly felmérése) kereté-
ben a 4. és 8. osztilyosok korében vizsgilédtak a szakemberek. A még elfogadhatéd
alsé teljesitménykiisz6bét a 60%-o0s teljesitménynél szabtak meg. (Meglehetésen libera-
lisan!) Az eredmények alapjan 6sszevetették azt a NAEP (Egyesilt Allamok-beli ol-
vasasvizsgalat) eredményeivel (1980—84).

Az igy kozolt értékeld-viszonyité tiblazathoz ezittal hozzakapcsoltam a mi mérési
eredményeinket is, hogy szemléletesebb képet adjon, s kovetkeztetéseim is nyilvan-
valébba valjanak. (,,I” jelzés: Irinyi Alt. Isk. rov.)

A tanulok szazaléka
Tudésszint | TOF-80| ,I” |TOF-80| ,I” | NAEP-80 | NAEP-84
4, o. 5.0. 8. 0. 8. 0. 13 évgs 13 éves
80% felett 10 15,7 40 38,7 10,9 11,3
60—80% 33 - 30,5 40 37,2 48,4 49,0
60% alatt 57 53,8 20 24,1 40,7 39,7

Az eredmények elemzd vizsgalata alapjan elmondhatd, hogy — bar ez csekély vi-
gasz — nem maradtunk el a nemzetkozi atlagtél, de nem is szarnyaltuk azt tl szamot-
tevGen.

A 4—5. osztalyosok, illetve a nyolcadikosok és a 13 évesek kozotti fejlettségi kii-
l6nbségek nem jelenthetnek — ez esetben — nagyobb idébeli eltolédast, hiszen a fel-
mérést év elején végeztem mindkét korcsoportban. Igy megkozelitéen hasonlé érettségi
szintet feltételezhetiink.

Bar az adatok, mint azt Bathory Zoltin is irja, ,kdzvetleniil nem hasonlithatok
ossze! — legfeljebb a tendencidk”.

Ez a vizsgalati eredmény (vagy eredménytelenség) is azt siirgeti, bizonyitja, hogy
nagy sziikség van egy, az anyanyelvi targyakon tuli ,tantirgykozi olvasési tanterv” ké-
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szitésére, és/vagy az anyanyelvi tArgyak oraszdmanak emelésére a felsé tagozatban. Eh-
hez a tények nyilvidnvaléak ma mar. A felmérések szamat névelni felesleges lenne.
A feladat a tovibbiakban a készségfejlesztés, a gyakorlas! Tehat, a feladatlapokra,
tesztekre, gyakorléanyagok kidolgozasira van sziikség! S nem utolsosorban egy lojali-
sabb pedagégiai attitGd kialakitisira a sikeres megvaldsitas jegyében!

MOKANE HALLOK ZSUZSA
Miskole

Konyvtari foglalkozas
A csillagok nyoméaban cimmel

¢

Kényvtarosi tapasztalataim szerint a mai fiatalok vonzédnak a természettudoma-
nyok irant. Kiilonésen a csillagaszat, a bolygok torténete érdekli 6ket. Ez az érdekls-
dés hajtja ket a sci-fi irodalom felé is. Szakkdrommel, kényvek segitségével, kutatgat-
tunk, beszélgettiink e témardl. A szakkor tagjai 4—5. osztalyos tanulok. A velik valé
foglalkozast adom most kozre, hogy masok is hasznosithassak.

A CSILLAGOK NYOMABAN
A foglalkozis menete:
Talaljatok ki, hogy ezen a foglalkozdson mirGl fogunk beszélgetni!
Taldlos kérdések:

»Aranydiét gydjt a hajnal
eziistkosarba,
hogy az este felhordja majd
s6tét padlasara.”

(csillagok)

»Kék mezbben szép eziistnyaj legelész,
kozotte egy fényes pasztor heverész.
Nappal akarmerre nézem, keresem,
nem tudok rajuk talilni sohasem.
(Hold és a csillagok)

Nézziik meg, mit ir a Természettudoményi Kislexikon a csillagokrél! (184. old.)

Javasiom, hogy vélasszuk foglalkozasunk mottéjanak Exupéry A kis herceg cimi miivébél a k-
vetkezé részletet.
Motto:

»Az embereknek nem ugyanazt jelentik a

csillagok. Akik uton jarnak, azoknak vezetGiil

szolgalnak, Masoknak nem egyebek csoppnyi kis fénynél.

Am a tudésok szaméra megannyi probléma.”

(Antoine de Saint-Exupéry: A kis herceg)

Ha felnéziink az éjszakai égboltra, akkor ugy latjuk a csillagokat, mintha &ssze-vissza helyezked-
nének el az égbolton. Pedig nem igy van. Ha jol megfigyeljiik 6ket, lathatjuk, hogy az ég bizonyos
részén tobb van belélik. Egyesek erdsebb fénytek, masok halvinyabbak.

— Viélasztottatok-e mir magatoknak csillagot?
Hallgassatok meg Petdfi Sandor A négyokrds szekér cimd versét, amelyben egy kislannyal kozdsen
valasztanak csillagot.

— A vers megbeszélése.

— Miért tartjuk szépnek a csillagokat?

— Tudjatok-e, mit6l szinesek a csillagok?
(S. Téth Laszlé A csillagok orszagitja cimii konyv 9—10. oldal.)
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— Szabad szemmel hany csillagot lathatunk az égen?
(Eg és Fold cimi kényv 75. old.)

El6sz6r mindig a tanulék mondjik el a véleményiiket, s csak ezutin nézzik meg, mit {rnak a
konyvek.

Régen az emberek nehezen tudtak eligazodni a csillagok kozétt. De ma mar ti is lathatjatok,
hogy az égbolton itt is, ott is vannak fényesebb csillagok, amelyek kiilonféle formakban helyezkednek
el, s hidba vandorolnak egész éjszaka, alakjukat megtartjak.

— Megtudnatok-e nevezni egy-egy ilyen csillagot?
Igen. Pl.: a Goncdlszekér csillaga.

— Hogyan néz ez ki? Ki tudna lerajzolni?
(Négy csillaga olyan alakot mutat, mintha egy szekérnek négy kereke lenne. A mellette talalhaté
hirom csillag a szekér ridja.)

— Hallottatok-e valamilyen mesét a Goncolszekérrdl?
(Allitélag élt egyszer egy hires vardzslé. Nagyon breg és boles_cmber volt. A szekerével jarkale
a szegény emberek kozott, s minden bajra, betegségte talalt orvossagot. Még a fakkal is tudott
beszélni, s megértette a madarak és az allatok szavat is. Egyszer azonban eltint az emberek kdziil.
Késbb, amikor az emberek felnéztek az égre, megldttak, hogy ott kocsikdzik az Greg Gogeol
gorbe radi szekerén, Azt mesélik, hogy azért keriilt a csillagok kdzé, meit sok jot tett az embe-
rekkel, minden szegény betegen segitett.)

Ha észak felé néztek, és deriilt az égbolt, mindig ott lathatjatok a Goncdlszekeret.

— Az emberek a Goncolszekérnek nagy jelentdséget tulajdonitanak, ezért mdig é16 mondasok is van-

nak rdla. Tudtok-e ilyet?

Pl.: Olyan nehéz, mint a Gonco! szekere. ¢

Azt hiszi, 6 hajtja a Géncolszekeret.
A Goncdlszekér hiizza az egész eget.

A mondésok magyarizata. Pl.: Kire mondjuk azt, hogy azt hiszi, 6 hajtja a Goncolszekeret?
(a kevélyekre)

— Honnan tudhat;uk meg, hogy melyik csillag milyen messze van tolunk?
(Eg és Fold cimi konyv 74. old.)

— Hogyan mérjiikk a nagyobb csillagtavolsagokat?
(Eg és Fold cimi kényv 74. old.)

Ha télen arccal déli iranyba fordulunk, egy nagyon szép csillagcsoportot lathatunk. Héarom fé-
nyes csillag kozel egymashoz, egyenes vonalban helyezkedik el. Korilottik tobb fényes csillagot is
talaltok. Ez az Orion csillagcsoport, amit mi Kaszasnak neveziink.

— Nézziik meg az Eg és Fold cimid kényv 79. oldalan a téli égbolt csillagképei kozil a Kaszast!

Ezzel kapcsolatban is létezik egy mese. E szerint az a harom kaszis, akik egymis mellett ha-
ladva aratjak a buzit. E harom csillagtél balra és lejjebb tébb apré csillag van elszérva. A mese
szerint ezek a marokszeddk, akik a learatott buzit kévébe koétik. Ez a téli égbolt legfényesebb csil-
laga, Santa Katinak vagy Szilkehordénak is nevezzitk. A csillagdszok ennck a fényes csillagnak a
Sziriusz nevet adték.

— Nézziik meg a tavaszi égbolt csillagképeit!

(Eg és Fold cimii konyv 81. old.)

Tavaszi estén, déli irAnyban j6 magasan két egyforman fényes csillagot talalhattok. Ezt a két
fényes csillagot ikreknek nevezziik. Errél is maradt rénk egy mese, mely szerint ez a -Két Arva.

Volt egyszer egy kisfii és egy kislany, akiknek szileik kint dolgoztak az erdében. Elindultak
szilleiket megkeresni, de a siirli erdGben eltévedtek. Rajuk sotétedett, s mar nagyon éhesek voltak.
A hosszii vandorldsban annyira legyengiiltek, hogy étlen-szomjan pusztultak el az erdében. Allitélag
azért keriilt ez a két gyerek csillag képében az égre, hogy figyelmeztesse az embereket, gondoskodja-
nak szeretettel az eltévedt, éhes gyerekekrdl.

— Melyik csillagot nevezziik a koznyelvben Esthajnalcsillagnak? Nézzetek utana!l

(Természettudomanyi Kislexikon; S. Téth Laszlé: A csillagok orszagitja 13. old.)

— Mit gondoltok, miért tartottak fontosnak az emberck mar a régebbi korokban is a csillagok moz-
gasanak megfigyelését?

A tavasz kezdetét eldre lattak a csillagok allasabél. Az iddjarasra is jésoltak a csillagokbdl. Azt
hitték, bogy az emberek sorsa kiolvashaté a csillagok &llasabél.

A csillagok vezették a hajésokat is, megfigyelték, ha egy kivalasztott csillag irdnyaba hajéznak,
nem tévednek el. Stb.

— Ma mér jéval tébbet tudunk a csillagokrél, mint régen. Prébéljatok meg valaszt adni a kévet-
kezs kérdésekre az Eg és Fold, a Csillagaszat, a Minden napra egy kérdés, a Vilidg és az ember
ciml kényvek segitségével!

(A tanulék a kérdéseket boritékbol buzzak ki, .és csoportonként oldjak meg.)
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1. csoport

— Elnek-¢ a csillagok?

— Meddig él egy illag?

— Eljuthatunk-e a csillagokig?
— Joésolhatunk-e a csillagokbol?

2. csoport -
— Vannak-e fiatal és idds csillagok?

— Sziiletnek-e most is csillagok?

— Porbél, gazbél hogyan lesz csillag?

3. csoport

~ Lehullanak-e a csillagok?

— Mit neveziink ,,hullé csillagnak”?

— Van-e csillagtérkép, s mit tudunk réla leolvasni?
(Orhajézasi Lexikon 99. old.)

4. csoport
— Mi az a Tejut? Mitél fehérlik?
— Hol mikddik csillagvizsgalé intézet orszigunkban?
Ezeket a kérdéseket széban, az emlitett konyvek segitségével kozdsen megbeszéljik.
— Tudtok-e olyan népdalt, dalt, amelyikben a csillagokrél is énekeliink?
(Csillagok, csillagok . ..; Paros csillag ritkan ragyog az égen...)
Enekeljiik el az egyiket kozosen!
— Nagyon sok olyan szélasunk, kézmondasunk van, amelyben a csillag sz6 szerepel.
A csoport felének az lesz a feladata, hogy gyGjtson ilyeneket O. Nagy Gabor Magyar szélisok
cimii kényvébél! (126—127. old.) )
PlL: Annyi van beldle, mint csillag az égen.
Rossz csillag alatt sziiletett,
Szerencsés csillag alatt sziiletett.
A csillagokat is lehozna az égrél. (Stb.)
— Addig a csoport masik fele olyan verseket keres, amelyikben a kolts a csillagokrél is szdl.
Pl.: Jozsef Attila: Toredék

Dolgozni csak pontosan, szépen,
ahogy a csillag megy az égen,
ugy érdemes!

Babits Mibdly: Esti megérkezés (részlet,

Mishol az éjszaka

csendje halalos.

Itt villan a villanyfény . :
¢s villog a varos. '
Idelenn a véros
villanya villog,

de fenn a nagy ég
szaz csillaga csillog;
a villany a foldi,

a csillag az égi,

a villany az 4j,

a csillag a régi.

Kiss Dénes: Csillag iszik
Az ember, mert ez is dolga,
kirandulni ment a holdra.

Urhajéja vitte, hozta.
a kozmoszba elringatta.

Tejtt-fanak fényes agan
csillag-rigd ragyog sargan.’
Pilyajukon mind a bolygdk,
6rokmozgé napraforgék.
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Az ember, mert ez is dolga,
kirdndulni jir a holdra.

Hold poriban ember tincol,
csillag iszik 14bnyomabél.

Jozsef Attila: Gyodngy cimi verse;

Fényes csillag emelkedik (délszlav népkéltés, Nagy Laszlé forditasa stb.).

— A csoportok beszimoléja a végzett munkirél.
— A foglalkozas értékelése,
— Konyvajénlis.

°

Gécser Jozsef: Demokratizmus
és altalanos iskola

A Moédszertani Koézlemények kényvtirsorozatdnak 9. kéteteként melegen
ajanljuk az iskolik, a pedagdgusok figyelmébe Gdcser Jézsefnek, a Juhasz Gyula
Tanarképzé Féiskola Neveléstudomanyi Tanszéke vezetd tanaranak Demokratiz-
mus és dltaldnos iskola cimfi, tobb szakaszban lebonyolitott, széles. korii vizsgalat-
sorozaton alapulé munkajat. )

Ez az elméletileg és moédszertanilag sokoldalian megalapozott vizsgalat
nemcsak megbizhatd, objektiv képet ad a neveldtestiileti demokrdcia belyzetérdl,
méréeszkozt is bemutat a neveldtestiileti kozosségek minbségének megdllapitdsdira,
amely nélkiilszhetetlen eszkoze, segitSje lehet a nevelGtestiileti kézosség tudatos
szervezésének, az iskolai demokracia tovabbfejlesztésének, elmélyitésének.

Reméljiik, hogy egyre tobb iskola igényli is ezt a felkinalt lehetGséget, egyre
szélesebb korben hasznositjak majd pedagoguskézdsségeink vezetéi e komplex
kutatas figyelmet érdemlé eredményeit.

A kétet dra 40,— Ft. Megrendelbeto postai levelezélapon a Mddszertani
Kozlemények Kiaddbivatalindl (6725 Sweged, Hdmdn Kato u. 25.). '
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OROKSEG : .

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
Debrecen

Maréthi Gyorgy

A debereceni kollégium mar Martonfalvi rektorsaga idején, az 1670-es években
rendkiviili megprébaltatdsokon ment at: menedéket tudott még adni a féldesuraktol
¢és a jezsuitaktol eliildozott pataki iskolanak, de a csaszariak a sajat épiiletét is feldal-
tak. Utébb, a Rakéczi-szabadsagharc idején a didkok — a varos lakossagaval egyiitt —
a labanc hadak elél ismételten erdékbe, ingovinyokba kényszeriiltek menekiilni; csu-
pan legfontosabb kényveiket tudtak magukkal vinni, mig ,,a scholaban mind a pataki,
mind az itt valé bibliotheca &sszevissza hanyodott, tobb 300 auctornal odalett, sok
kényv széjjeltépetett, sok félig megégetett, sok levelenként a curidn (udvaron), utcin,
a taborhelyen elhintetett, sok porba, ganéjba keveredett.” (Virosi jegyzékonyv, 1707.)

A szatmari béke, az orszag fiiggetlenségének elvesztése utin a bécsi udvar mas
eszkozokkel — igy szdmos iskola megsziintetésével vagy lefokozédsdval, a varosok, il-
letve a lakossadg részérdl jovo anyagi tdmogatas megtiltasival, a kiilf6ldi tanulmany-
utak és kényvbeszerzés akadilyozisival — igyekezett megbénitani rebellisgyanis pro-
testansok iskolait.

Ily el6zmények utan, ily viszonyok koézott is rohamosan novekedett a szidzad elsé
békeévtizedeiben a debreceni kollégium tanulélétszama.

S hogy az iskola a szervezettség és a szellemi szinvonal tekintetében is Gjra Gj tra
léphetett, abban nagy része volt, Maréthi Gydrgy (1715—1744) professzor rovid, de
lizas tevékenységének. A kiilsejében is megnyerd, nyolc idegen nyelvet tudé ifju, deb-
receni, majd hét évi svijci és hollandiai tanulmanyai utin, 23 éves kordban lett a kol-
légium tanara. Debrecent mar a kévetkezd évben szdrnyli pestisjdrvany sijtotta. A
kényszer(i visszavonultsdg csak alkalom Marothinak arra, hogy kvartettet szervezzen,
s ezzel megvesse Debrecenben a négyszdlamu éneklés, a hires kollégiumi kantus alap-
jait. Siirgette a tudomanyok haladasaval valé allandé 1épéstartast, a tudomanyos vilag-
irodalom termékeinek figyelemmel kisérését, ,,mert ennek nem tuddsa — irta — igen
sok praejudiciumnak (elditéletnek) oka, mivel sokan azt gondoljak az emberek koziil,
hogy ma is 1igy van a dolog, mint ezeldtt 60, 70, s 100 esztenddvel”.

Maréthi egyik tervezetében a mértan, a fels6bb mennyiségtan és a csillagiszat ta-
nitasat irdnyozta el6 a bolcsészeti évfolyamokon. Kivanta a modern idegen nyelv (né-
met, francia) tanitisit. Debrecenben 6 helyezte tudomdanyos alapokra a foldrajz okta-
tasat, a leiré foldrajzon kiviil bevezetve az altaldnos és csillagaszati foldrajzot is.
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Erbs kézzel fogott Maréthi az iskolai oktatds szervezeti megjavitisihoz is. Nevé-
hez fiz6dik Debrecenben a fokozatok és osztilyok pontosabb elkiilonitése. Eszrevette
azt is, hogy az idGsebb didkoknak az alsé osztalyok tanitisival valé megbizdsa mar
nem felel meg a kor kdvetelményeinek, ezért legalabb a feliigyeletet igyekezett a pro-
fesszorok bevonasa 1dtjan biztositani.

Marothi kiizdétt az értelem nélkiili magoltatas ellen. Ramutatott arra, hogy a
megértéshez figyelem kell, a figyelmet viszont azzal biztositjuk, hogy minél tobb ta-
nulét vonunk be a munkaba megfelels kérdések feltevésével.

A szamtani ismeretek terjesztése érdekében irta meg Mar6thi igen népszeriivé valt
munkajat Arithmetica vagy szamvetésnek mestersége cimmel (1743). Targyalta ebben
az alapmiveleteken és a torteken kivill az egyszerG és Osszetett harmas szabalyt, az
aranyos osztast, az egyenleteket stb. A példak kivalogatasiban a gyakorlati élet kove-
telményeit vette tekintetbe, és pedagdgiai megfontolasokat érvényesitett, kénnyebb pél-
dak utin adott nehezebbeket. JelentSs kezdeményezés volt, hogy tankényvében latin
helyett magyar miikifejezéseket hasznalt, gyakran sajat széalkotasait. Az addigi nép-
szerd magyar nyelv(i szamtankényvek erdltetett, az érthet8séget zavar6 verses formaja
helyett szabatosan megfogalmazott prézaban irt.

Koényvében Mar6thi megbirédlta kora iskoldinak egyoldald latin irdnyat, a hasznos
ismeretek hianyat; ramutatott a szdmtan pedagdgiai jelentdségére. ,,Nem lehet kimon-
dani — irta —, mely igen hasznos a gyermeki léleknek élesitésére az arithmetica és ha
lehet, a geometria. Igy szokik legjobban a gyermek arra is, hogy minden dolgdban ma-
gara vigyazd, rendszeretd, és amint hivjak, punctualis (pontos).legyen, melyre igen
nagy sziiksége van a mi embereinknek.”

Tébb kiadasban, széles kérben elterjedt konyvének jelent6ségét az adta meg, hogy
a gyakorlati célu szdmtani ismereteket sikerrel juttatta el a nép széles rétegeihez, szer-
z6je céljanak megfelelGen. Maréthi kifejezte azt a véleményét is konyvében, hogy a
nép elemi oktatisa magyar nyelven torténjék.

Uttéré munkassaga alapjan jott létre az elsé nyomtatasban is megjelent (debreceni
tanterv Methodus, 1770). Ez mar kévetkezetesen helyet adott a féldrajznak és a szdm-
tannak. Az utébbit Maréthi kdényve alapjan tanitottak.
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Telepiilésbarat iskolak — iskolabarat telep ilések

A rddids besyélgetés* résztvevéi: Eszik Zoltin, Foti Péter, Pécze Gibor, Somorjai lldiké és
Trencsényi Ldszlo .

T. L.: A 70-es évek elején a feltételrendszer gondjai és egy reményteli jov6 igéretében @j in-
tézménytipus jelent meg Magyarorszagon. Altalinos miivelbdési kozpontnak nevezte el késébb a le-
galizalé miniszteri rendelet. Nem érdektelen, hogy a rendelet kb. 10 évvel azutin jelent meg, hogy
az elsd ilyen ,0sszevont”, ,komplex”, ,integralt” intézmény létrejott. Lényegében arrdl volt szo,
hogy egy telepiilés, egy helyi tarsadalom miivelddési intézményei, az 6voda, az iskola, 2 mivel6dési
haz, helyenként a kollégium, muizeum, bélcséde és sportlétesitmények, egyesitették eréiket, gondol-
kodasukat. Megprobaltak kézds valaszt adni azokra a kihivasokra, amelyek a helyi tirsadalom felsl
érkeztek. Valésidgos mozgalom bontakozott ki az altalinos mivelGdési kézpontok koriil. Gombaméd
szaporodtak, s ma 250—300 koré becsiiljik szdmukat. Az 4ltaldnos miivelddési kozpontok léte, jelene
és jovdje tény a magyar mivelGdésben.

Ezt mondom akkor is, ha a hdskorszak fénye, bizonyos mozgalmi romantikija mintha egy kicsit

kopott volna. Ezt mondom akkor is, ha 1j, a szép elgondolashoz ill5, korszerd épiiletet ebbél a 250—
bél csak 15—20 tudott teremteni miivelédési tevékenységei koré. Ezt mondom akkor is, amikor ma,
a mivelddési agazatban még a kozponti irinyitas szintjén is huzavonaharc folyik minden forintért,
és ez természetesen az intézményhalozat frontvonaliban is érzddik, és az egyiittmikodés szépreménye
idénként és intézményeként a forrasokért valé adaz kiizdelemmé viltozott.
) Ennek ellenére azt mondom, hogy az altaldnos miivelédési kdzpontok léte a megtjulast igérd
jelenségek koziil az egyik legfontosabb, az elmilt id8szak magyar miivelédésiigyében. Ez forditotta az
OPI Iskolakutatisi Osztilyinak figyelmét is erre a jelentGségre. 1984-ben megbizast kaptunk egy hosz-
szabb tivi kutatasra. Ebb6l a 250-b8l kivilasztottunk 15, a mozgalom, a jelenség érdekes jegyeit
mutatd intézményt, és egy-egy hétre az intézmény koriil szervez6d6 mivel8dési folyamatok részeseivé
valtunk magunk is.

P. G.: Az AMK-k megalapitisaban, az eszme elterjesztésében az épitészeknek jelentbs szerepe
volt — dbntden kiilféldi mintdk Magyarorszagra importalasaval.

E. Z.: ...abbdl a megfontolasbol, hogy a nagyon draga iskolai infrastruktirat lehetSleg minél
tobb célra hasznal;ak

P. G.: Igen, gazdasagossag1 meggondoldsok is szerepet jatszottak az AMK-k elterjesztésében.
Megindult bizonyos- pezsges majd felkapta a dolgot az adminisztricié, és érdekes médon egy szajbol
fijta egyszerre a hideget és meleget, nyomatékkal kiallt a jelenség mellett, mikdzben nyomatékkal
visszautasitotta a jelenség onérdekbdl szarmazo kilonbozs torekvéseket.

A szakmai részét illetben? Egyszeriben komoly fejlédést jelentett kiilénbdzd szakteriileten dol-
gozé kollégdk szdmara, hogy az 6 kapcsolatuk a ,klienturdval” egy olyan kapcsolat, amelynek korab-
ban csak egy nagyon behatirolt aspektusat ismerték: a tandrok a gyerekeket tanulészerepben, a nép-
miveldk a felndtteket kdzdnségként, a kdnyvtirosok a gyerekeket csak mint kblesdnzket. R4 kellett
ionniiik, hogy minden egyes intézménylatogaté tulajdonképpen egy szocialis rendszer része, csaladban,
kortirskapcsolatban, meghatirozott viszonyok kozott él, ismeri a telepiilést, viszonyul a telepiiléshez,
hogy sajatos életet él intézményen kivil.

Az is vildgossa valt a kényvtaros szimdira, hogy mit csindl az 6vénd; a pedagbgus szdméra, hogy
hogyan dolgozik a népmiveld.

Azokon a helyeken tehat, ahol a ,biirokratikus innovacié” szdndéka talalkozott az organikus
megtjuldsi folyamatokkal, sok ,,AHA” élmény keletkezett magidban a szakmdiban. Masrészt a tele-
piilésen él6 emberek egyszeriben korabban megvolt és gyakran meg sem fogalmazott igényeket, vi-
gyakat, torekvéseket az intézményre tudtak bizni. Kiderilt, nem véletlenil mondtdk az épitészek,
hogy a dolog gazdasigosabb is, szamos olyan dolgot meg lehet valdsitani, melyre kordbban nem volt
lehetéség, mert mindegyik intézmény &nmagaban tulzsifolt, Gnmagdban a sajat bajaival elfoglalt in-
tézmény volt. A szervezeti dsszevonasok utdn szamos mifaji mivoltdban is 4j dolog jott 1étre, melyre
koribban nem volt példa. Sirmelléken ilyen a gyerekek egesz napos nevelésének programja, ahol
példaul a kdnyvtiros kilépett konyvtarosx szerepkorébél, és ugy jelent meg, mint 2 gyerekcket animals,
szabad idejikben kdnyvek nélkiil is foglalkoztaté ember, akinek egyébként van sajitos — civil —

* A sziveg ennek a beszélgetésnek némileg roviditett valtozata.
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viszonyrendszere is a gyerekekkel. A pedagbgus ugy jelent meg, mint aki levette magir6l a pedagé-
gusszerep elGirdsainak 6sszes nyiigét, és le tudott a gyerekekkel iilni sakkozni.

S. I.: Egy bagyomanyos hierarchidban mikédé mechanizmus atrendezédéet. Az ,oldaliranyd”
mfikddések kaptak inkdbb szerepet, a kornyezet igényeinek megfelelden.

T. L.: A mindeanapi mikédés ,,atomjaiban” hol mutathaté ki az a koncepcié, hogy ,,pedagég
népmiivels-konyvtaros, hallgass a kdrnyezetedre, légy dialdégusban a kérnyezeteddel! Mindenn
gesztusaidban, mindenaron?”

Egy példim van, amirél jot lehet vitatkozni. Az ifjisigi klub az AMK videokésziiléken pornC
filmet szeretne nézni. Ha a ,kornyezetfiiggdséget” mint a kérnyezettel valo fiiggelmi viszonyt fogad-
juk el, akkor az AMK videofeleldse azt mondja: ,,én kiszolgilom a kérnyezetemet, beteszem a porné-
filmet, nézzétek, hiszen a kérnyezet ezt kivanja télem”. Jogos-e ez a vilasza, vagy mit kell tenni
ebben az esetben?

P G.: Ez a példa ugy tinteti fel intézmény és kdrnyezet viszonyat, hogy a kornyezet aktiv, és
a nevelési-miivelddési testilet, az AMK hazigazdai, passzivak. Ok mintha teljesitenék a kdrnyezet ki-
16nb626 csoportjainak kivansigait, és mas dolguk nem is volna. Semmiképpen nem szeretném ez
a latszatot kelteni, hiszen az AMK-ban éppenhogy a szakmai tudas, a szakmai teljesitéképesség el-
mélyitésére, egy intenzivebb szakmai létnek a gyakorldsira litok lehetGséget, melynek egyik sajatos-
sdga, hogy a nevelési testillet dolgozédja, a kdnyvtiros és mindenki mds egyittesen nemcsak elszen-
vedi vagy elviseli a kirnyezetnek felé is érkezé utasitasait, igényeit, hanem igyekszik azokat formalni
is! AMK-igazgatok, munkakézosség-vezetok kozétt komolyan felvetédott a kérdés, hogy szabad-c
figgeniik a kornyezettdl. Szabad-e és kell-e? Szerintiink a jé viszony a kérnyezettel: dialdgus, oda-
vissza parbeszéd. A figgéség a katonaviselt emberek szamdra mast jelent, mint a tudomany nyelvé-
ben, én ugy hatdroznam meg réviden a kérmyezetfiiggoséget, hogy a szervezet meghatirozé impulzu-
sait, a szakmai programjat a kornyezet adja. A kdrnyezetbél vett jelzések alapjan fogalmazza meg egy
szakmai testiilet. Itt nem arr6l van sz6, hogy jon a kérnyezet és elsdpti a népmiiveldt, a pedagégust,
vagyis: még miel6tt a pornékazetta egyaltaldn széba keriilne, idejekordan széba keril maganak a mi-
fajnak a mirevalésaga.

E. Z.: En a kornyezetfiiggfséget szeretném ettdl a porndfilmtsl kicsit tivolabbra helyezni, mert
nem hiszem, hogy a mai magyar miiveldési intézményrendszernek egyik alapkérdése az, hogy hol
engedjiik fel a hatirokat a videokultiriban.

Két alfsldi falu példaja van elttiink. Ahol az intézmények toérténetén, miikddésén jol tetten ér-
hetd az, hogy hol vannak ezek az intézmények. Mezbhegyest és- Zsombét szeretném &sszehasonlitani.
MezGhegyes egy orszagos hirld mezdgazdasagi kombinat székhelye. Ez egy 200 éves miiltra vissza-
tekintd, II. Jézsef éta prosperalé gazdasig (aminek ugyan most egy kissé megtépettek a szarnyai, de
végil is nagyon j6! mikédik). Cselédeket alkalmazott hosszi idén keresztill a munka dandirjaban, é:
ott a munka szervezésében dénté silya a parancsnak volt. Ebben a faluban majdnem 10 éve meg-
fogalmazédott az igény, hogy a termelési kultira magas szinvonalidhoz illd miivelddési igényt kell
teremteni, és megvalésitottdk! Az orszigban talin legteljesebb médon. Olyan infrastruktirat hoztak
létre, amellyel hasonlé 1étszimi telepiilés nemigen rendelkezik Magyarorszagon.

A misik példa az a szegedi tanyavildg, szdzadfordulé tijan kézséggé szervezdddtt tanyabokra,
Zsombé, ahol mindig is ,magaura” parasztok gazdilkodtak, nagyon nehéz koriilmények kozott, 6n-
4116 csaladi szervezés gazdalkodisban sajat felels ddntéseik soran oldottik meg a problémaikat.
Itt is felmerilt néhany évvel ezelétt, hogy AMK-t kellene létrehozni, és ez az AMK miikodési méd-
jat, szolgaltatdsait tekintve valahogy egészen masképp mikédik, mint a mezdhegyesi. A mezGhegye-
sieknek az az alapkérdése, hogy azt az eszkdzparkot a lehetd leggazdasigosabban és leghatékonyabban
hasznalni, s Mez6hegyesen az a fontos, hogy ki-ki a sajat dolgat tegye jol, mert ha a sajat dolgat jél
teszi, akkor ez az egész rendszer kornyezetfiiggd értelemben j6l fog mikédni, de semmifajta ,,kalézko-
dasra” nincs sziikség. Nem azt kell elvarni a népmivel5tdl, hogy j6 biolégia érit tudjon tartani, mert
erre nincs sziikség. Zsombén ezzel szemben az a helyzet, hogy most jon létre az infrastruktira, most
zarkézik fel az oktatdsiigy a telepiilés egyéb szolgaltaté halézataihoz, és ott igen fontos az, hogy ki-ki
a telepilés egészében gondolkodva vaillaljon programot a szakmai kérdések megolddsiban. Nagyon
érdekes médon folyik itt a tervezés. A telepilés kulturdlis életét, gondolkodasit &sszefoglalé — a
helyi ,,viligegészt” tiikr626 — elemzés kapcsin villalhatnak a munkatirsak funkcidkat.

Elmondbatjik, hogy nckik ez a feladat izgalmas, ezzel szeretnének foglalkozni, s ezt a vallalt
és megoldott, vagy a megoldas valamilyen csirajat mutaté munkat gy honoraljik, mint amikor érikat
helyettesit valaki cgy normal iskolaban. En azt gondolom, hogy sokkal izgalmasabb dolog egy ilyen
programot dotilni és ebben az értelemben teljesitményképessé tenni a pedagbgust és a miiveldés-
igyet azzal szemben, ahogy mi most gondolkodunk az iskoldban a munkérél. :

T. L.: Zsomb6rél nekem is van két szép példam, amely igazolja a-kdrnyezetre figyels szakem-
beri munkavéllalss szikségét (és gyGzelmét, ha gy tetszik).. Amikor az igazgaté és az igazgatd-
helyettes korbevezetett a frissen épiilt épileten, minden helyiséghez volt torténete. Amikor a torna-
termet mutatta, és feltiintek a roppant magas falak, akkor elmondta: ;nalunk itt a korzeti orvos ve-
zetésével egy nagyon j6l mend tollaslabdacsapat mikddik, megnéztitk a. termeket, azt mondtuk, hogy
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- hohd, hit a plafonba fog iitkdzni a tollaslabda, szabvdny ide, szabviny oda, itt muszdj még egy sort
magasitani.

Es el is ment az egész falu Szegedre téglat bontani, pucolni, és uigy vitte haza, joforman a hatan
azt a téglat, amelyikkel még egy sort fel lehetett hizni.”

-2 A miésik példdm: az iskolaépiiletben van egy tankonyha, amirc azt mondta az igazgatd, hogy
iqddl is néztem volna ki a szilSk elétt, ha én ugy eresztem ki a 8.-os fiukat és lanyokat, hogy nem
tanulnak meg f6zni!”. Mert noha az éltaldnos iskola tanterve nem virja el a 8. osztilyt végzett tanu-
-d6ktél, hogy tudjanak fézni, de a ,zsombéi tanterv’’, amit a zsombodi sziilok fogalmaztak meg, az
- elvarja a zsombéi iskolatél, hogy ilyen gyerekeket bocsdsson ki.
. E. Z.: Hat itt persze azokba a kérdésekbe dtkozink bele, amit barkinek, aki iskolaval, mivels-
j désiiggyel foglalkozik, végig kell gondolnia, hisz ti. mivégre vannak ezek az intézmények. Tehat,
hogy az, amit ott csinalnak, elszimolhaté, mérhet teljesitmény-e, az méshogy jelenik meg a taniigy-
igazgatas szdmdra, mashogy az iskola végzett didkjai szamara (akik leginkabb azt varjék, hogy kon-
- veralhaté tudasuk legyen, hogy mehessenek tovabb jé eséllyel szakmat tanulni, vagy magasabb isko-
1laba), s mashogy a szakmai kézvéleményen belil . . .

S. L: A konvertdlhaté tudas tdbbféleségérdl van itt szé. ,,Melyik” tudas melyik tarsadalmi kér-
nyezetben hogyan, mi médon hasznosithats,

P. G.: Ez egy nagyon régi elméleti dilemmija az egész magyar oktatasiigynek. Meddig okoz
problémat, hogy egy intézmény olyan tudasi gyerekeket bocsat ki, mint amilyet sehol masutt? Addig,
amig egyediilvalé intézmény! A szentlSrincrdl kikeriilt didkokat (ez a Gaspar Laszlé kitalalta hires
kisérleti iskola) nem sokkal végzés elbtt muszij volt egy olyan ,.keszonon” végigvezetni, ahol meg-
tanultik, hogy mit virnak majd télik a kozépiskoldban.

No, de most képzeljiik el, hogy nem egy Szentlérinc van, hanem a maga médjan minden iskola
»Szentlérinc”, és ezek egymastdl is eltérnek. Ekkor mibél indulhat ki a kézépiskola?

Ahelyett, hogy a tantervet és a tananyagot prébalni meg végrehajtani, mar nincs mas valasztdsa,
mint azokbél a gyerekekbdl kiindulni, akik bekeriiltek a kézépiskoldba. Vagyis milyenné valik? Kor-
nyezetfiggdvé! Attol valik fiiggévé a programja, hogy abban az évjaratban milyen gyerckeket kapott.
Ez tulajdonképpen egy mindségi valtozis, amelyben mar a konvertilhaté tudds nem annyira a tudas
targyat tekintve konvertalhatd, hanem a tudas minségét, médjat tekintve. Az a konvertilhatd, abo-
gyan a gyerek tud reagalni kérnyezetére, az vilik konvertalhatévd, ahogyan a gyerek tud adaptalédni
az 0j és uj helyzetekhez, feladatokhoz.

S. L: No most, itt szolnék én kozbe, hogy ne csak kozépiskoliban, és ne csak gimnaziumban,
ne csak ilyen tipusii tovibbtanulisban gondolkodjunk, hanem egészen egyszeriien abban, amit most

- végszonak mondtal, hogy a sajat kornyezetében hogy tudja megéllni helyét. Ami kénnyen eléfordul-

hat, hogy egy mas tipusti tuddssal tdrténik, mint amire a kodzépiskolidban ma virnak alapintézmény-

- nek; pontosan erre kell felkésziteni és ettdl kérnyezetfiiggs, hogy ezt a tudast is meg tudja adni: hogy
a gyerck torés nélkiil tudjon tovabbélni a sajit kérnyezetében.

P. G.: Ha Ichetséges, én még egy pillanatra visszatérnék a kdrnyezetfiiggés problémajahoz. Vals-
jaban mit jelent a kbrnyezet egy altaldnos miivel6dési kdzpont szamara? A mi kutatdsunk alapkérdése
ez volt: milyenek a mévelddési folyamatok azokon a telepiiléscken, amelyekben a kdzoktatasi-kézmi-
velddési alapellité intézményeket AMK-nak nevezik? Vagyis a hangsilyt a mdivelédési folyamatokra
helyeztiik.

Hagyomainyosan a mivelddési folyamatnak az ember szimbolikus javakat termelé és fogyaszté
tevékenységét szokas nevezni, vagyis azt, hogy kényvet olvas, kényvet ir, megtanulja a betlvetést,
szamolni tud, ,kulturilodik”, olyan dolgokkal foglalkozik, ,,amik fejben” zajlanak. A mi felfogi-
sunkban a mivel6dési folyamat az emberek egész élettevékenységének egy meghatirozott aspektusa.
Vagyis a mindennapi életik a termelésiik, gondolkodasuk, a hétkoznapjaik, csaladi életiik, lakas-
kériilményeik, a viszonyok, melyek kozott élnek, mindez altal meghatirozott mindennapi életiknek
egy meghatarozott része, vagyis nagyon karakterisztikus mivel6dési kérdésnek tekintjiik adott eset-
ben a tisztdlkodast, az elhelyezkedési lehetdségeket, nagyon konkrét mivelddési aspektusa [étezik a
csaladok belsé konfliktusfeldolgozé képességének. Szindékosan mondtam olyan dolgokat, melyeket
a hétkoznapi széhasznalat nem sorol a mivel6dési teriilethez. Eppen ezért az élettevékenység ll
igazidb6l az AMK-k mikoédésének a homlokterében. Ezért van, hogy bar miivelédési intézményekrdl
van sz6, nagyon gyakran iitkdztiink .szocialpolitikai problémakba. Gyakran littuk azt, hogy a md-
velddés szikebb, hagyominyos értelemben vett teriiletein valé el8rehaladasnak, pl. a betivetésben,
versolvasasban valé elérehaladasnak eléfeltétele az intézmény szocidlpolitikai teljesitGképessége. Sza-
mos olyan dolgot a sajat telepiilése érdekében — meg kell tennie, amit més intézmények hianyaban
nem végez el senki. Példaként két dunintili telepiilés jit eszembe.

Az egyik a dobszaki AMK, amely 11 kisebb-nagyobb, inkabb kisebb telepiilés kozoktatasi-
kozmiivel6dési alapellitasira jott létre. Ma mér val6jaban ennek a ,,11 kis bolygé altal alkotott
csillagképnek” — ki merem mondani — a mindennapi fénnmaradasaért, egyaltalan a 1étezéséért vi-
vott harcdnak a kdzéppontjiban all. Mit jelent ez?

Olyan nagysigrendi telepiilésekedl van szé, melyek intézmény nélkill maradtak. A kozigazgatdsi

~
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centraliziciés hullim eredményeképpen megszint a helyi tirsadalmat elvben képvisels kozségi ta-
nics, megszint a helyi kbzoktatas, megszint a helyi egészségiigy, megszint minden olyan ellaté tevé-
kenység, mely kordbban jellemezte ezecket a falvakat. Helyette egy valami maradt: az iltalanos mi-
velGdési_kozpont, amelynek azonban elsédleges feladata elvileg a kozoktatssi-kdzmivelgdési alap-
elldtds. De azt nem tudja megvalésitani mindaddig, amig nem gondoskodik a ,,bolygokhoz, bolygé-
csoporthoz” tartozé tavoli telepilések kozlekedési infrastruktirdjanak a megteremtésérdl. Nota bene,
vasirol egy autdbuszt, amit 6 Gzemeltet, 6 maga javittat, mivelédési létesitmény létére. Nem var-
hatja addig a pettendi polgaroktél, hogy a gyerekeiket bizalommal, a védelem és gondolkodas re-
ményével adjik oda az intézménynek, ameddig az intézménytSl az ezen a telepilésen é16 emberek
meg nem kapjik azt a lehetGséget, azt a jogot, hogy eljussanak ebbe az intézménybe.

Vagyis a dobszai AMK ma mir nem azt mondja, hogy nem tchetek réla, igy alakult a helyzet,
oldjitok meg, ahogy tudjitok, ,engedjéteck hozzam a kisdedeket”, hanem azt mondja, hogy ,,ha én
valamifajta aktiv mivelodéspolitikai tevékenységet akarok kifejteni, valamilyen médon alakitani
akarom kdornyezetemet, ahhoz elemi feltétel, hogy a kornyezetem adottsigait elfogadva minden olyan
Iépést megtegyek, amelynek a megtételére mas ebben a korzetben nem képes, amelyet mas nem
tesz meg’’.

Tehét a gyerckeket szallitom, Gzemeltetem az elhagyott strandfiirdde, kiépitek egy védonhaléza-
tot, ,szervizeket” viszek ki, miikddtetek egy olyan idésgondozéi halézatot, amely parjat ritkitja a
kornyéken, folveszem a cigdnygyerekcket az dvodaba, ezzel eldnyt adva nekik, az egyébként hitra-
nyos helyzetGeknek, és megteszek tovibbi lépéseket, amelyek nélkiil elképzelhetetlen, hogy aktiv te-
vékenységet fejtsek ki, mondjuk, az iigyben, hogy Arany Janost olvassanak a kdrnyéken.

Misik példam Sarmellék. Egy szocialpolitikailag mindig is valamelyest aktiv helyi koézigazgatasi
rendszerrel és a kultira Altaldnos mivel6dési kozpont altal biztositott lehetéségeivel. Ez az intéz-
mény gy gondolja, hogy nagyon pontosan el tudja vélasztani egymiastol a lakéteriileten él6k egész-
ségligyi, szocidlpolitikai és kulturdlis-kbzoktatasi ellitassal kapcsolatos problémait, olyan médon
igyekszik miivelodési természetd valaszokat adni, a minden szempontbél félmeriilé lakossigi problé-
makra, hogy az segitse hozzid az embereket ahhoz, hogy megoldjik a szegénységgel, a munkanélkiili-
séggel kapcsolatos bajaikat. Itt tehat megforditjidk a dolgot. Azt mondjdk, hogy a mivelédési intéz-
ménynek mindent meg kell tenni azért, hogy olyan ,vildgértelmezési” készségeket biztositson, ame-
lyek visszahatnak a csaldd életmédjst meghatdrozd jelentds valtozasokig.

Két nagyon eltérd stratégia, két nagyon eltéré gondolkodismdd, tehdit j6l megkiilonbdztethetd
felfogisa annak, hogy mi végre vannak ezek az intézmények. Hozza kell tennem, hogy tapasztala-
taim szerint mindkettd rendkiviil eredményes munkit végez.

T. L.: Ezek az ,eredményes intézmények” végiil is a 70-es években felhalmozott energiakbél
é18, elszigetelt partizdncsoportok egy ellenmozgéis é4rjaban?

F. P.: Van benniink egy olyan elképzelés, hogy ez a vilsig, amirdl nilunk most egyre tébbet
beszéliink — ez univerzélis, holott a helyi tirsadalmak szintjén ez a vélsdg nem feltétlenil igy jelenik
meg. Vannak olyan helyi tirsadalmak, amelyek ebben a valsagban prosperilnak, mert iigyesen ,,lob-
biznak”, helyi lehetdségeiket kihasznaljik. Ok azok, pl. Zsombén, ahol ugye 2000 lakosi ma a te-
lepiilés, de az iskola gy épiilt, hogy tudja majd kdvetni, ha majd 3000 lelkes lesz a falu. :

Masrészt jartunk olyan telepiiléseken is, ahol ez a valsig mély, ahol erre egy mivelSdési koz-
pont csak tgy tud vélaszolni, hogy az ,,emberek sokat énekelnek”.

E. Z.: Borzasztéan izgalmas az egyik, kozottink csak ,,8sbolénynek” nevezett intézmény torté-
nete. Egy olyan Tisza-parti falurél van sz, ahol az elszegényedés id6szaka volt az elmilt 10 év, és
ezzel a pauperiziléddssal megprébalta az intézmény felvenni a kiizdelmet, és a gyerekekkel vals
foglalkozisban rendszeresen j6 mutatékat tudtak hozni. Az az izgalmas a sarudi példéban, hogy
mindazok, akik ,gazdagodtak” az elmilt 10 évben az otfani j6 mikddésbl, azok ma mir nem is
az intézmény kérnyezetét jelentik. Es most, amikor 10 év utin bizony mintha mis tdrténelmi idéket ir-
ninak Sarudon, mint amikor ez az egész elkezdddott, az a nagy kérdése Sarudnak, hogy észreveszi-e
a kornyezetében id6kdzben lezajlott valtozasokat, és ma mar nehézségek hasonlé bétorsagi, hasonlé
felelGsségli vallalasira készil-e.

Elmondhatjuk, hogy igen. Latjik azt, hogy ma mi a helyzet, és vannak terveik arra, hogy mi
lesz 5—10 év mulva.

P. G.: Hajlamosak voltunk és talin még vagyunk arra, hogy egy-egy intézményrdl, mint egy
sor problémit feloldé ujitasrdl, innovaciérél gondolkodjunk. Maésrészt valéban egy olyan torténelmi
periédus szildtte jelenlegi formajiban ez a kb. 200—250 elemes intézményhilézat, amely menet
kdzben — ezt musz4j kimondanunk, még ha vannak is prosperalé telepiilések, silyos és alapjait érintd
valsigon megy keresztill, amennyiben nem nagyon tarthaté fonn gazdasigilag a kordbbi allapot. Egy
intézménynek, melyet azzal a szlogennel alapitottak meg, hogy a ,,jové kozintézménye” legyen, sét a
,»i6vé diadalmas kozintézménye”, keserd szembenéznie azzal, hiogy fiatal élete, indulé palyafutisa
els6 néhany évében a feltételek, amelyek életben tartjdk, rendkivilli mértékben leromlanak, Ha azon-
ban igaz az, és ez a fontos a szamukra (nem az, hogy a j6vé diadalmas kézintézménye), hogy egy
olyan intézménytipus, amely a telepiilésen mikddve aktiv és eredményes dialdgust alakit ki a kor-
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nyezetével, ha ez a fontos, akkor nem kell eltemetniink az AMK-t, marcsak azért sem, mert a kor-
nyezettel folytatott parbeszéd targyiva tehetd fonnmaradasa.

Egy telepiilésbarat intézmény, masképpen tudja megkérdezni a szilket a sajat fénntartisat
érintd kérdésekrdl, mint egy, a kdrnyezetétS] egyilealan nem, de az Gt érintd biirokratikus szabélyozo
rendszert6l maximalisan fiiggd intézmény. Egészen mas a viszonya a sziiléknek egy olyan intézmény-
nyel, amelyben nemcsak azt kérik, hogy vigye be a kuluirajat, hogy jojjon, alkalmasint ,,hazigazdai”
szerepében is, hogy 6 maga is csinaljon valamit a gyerckekkel, hogy maga is 1épjen fel mint aktiv
,.kultirszolgaltaté” és kozvetitd, kultirit cserélé ember.

(Elhangzott 1987. oktéber 12-én 17.30 orakor a Barték radiéban.)

Dr, Fildes Csaba:

MAGYAR—NEMET—OROSZ
BESZEDFORDULATOK

A TankOnyvkiadonak koszonhetGen hézag-
potld munkaval gazdagodott az idegennyely
oktatasat szolgalé hazai frazeolOgiai szotar-
irodalom. A frazeologia irant érdekl6dd nyelvé-
szek éppugy, mint az orosz és a német nyelvet
oktato tanarok érdeklddéssel vették kezitkbe
dr. Foldes Csaba: Magyar—német—orosz be-
szédfordulatok c. gyUjteményét. A maga nemé-
ben ritkasdgszamba mens hiromnyelvi fra-
zeologiai gyljtemény legfigyelemreméltobb po-
zitivumanak azt tekinthetjiik, hogy a gytjtemény
egyike az els6 magyar—idegen nyelv(i, hazank-
ban kellé példanyszamban megjelent, oktatasi
célokat szolgald frazeologiai gy(jtemények-
nek. [1]

Fildes Csaba gyhjteménye ezer olyan allan-
désult székapcsolatot targyal, amelyek mind-
harom nyelvben egymas megfeleldinek tekint-
hetdk. A szerzd kiemeli, hogy a szotarban a ma-
gyarbol, mint alapnyelvbdl indul ki, s a hirom
nyelv azon beszédfordulatait gylijtotte Ossze,
».-.amelyek a magyar olvas6 szdmara, anya-
nyelviink formailag és jelentéstanilag hasonld
fordulatai révén érthetdk, és igy a nyelvtanulas,
— tanitas szempontjabol szamottevd potencialt
jelentenek” (8. 0.). A kotet szerzGje azt a célt
kivanja megvalositani, hogy a harom nyely
fordulatainak szembeallitisival megkonnyitse
a tanulok szaméara a nyelvek kozotti hasonlosa-
gok és kisebb eltérések felismerését és az utob-
biboél fakado hibak lekiizdését. Annal is inkabb
fontos ez a cél, mert a nyelvoktatasban, kiilo-
ndsen annak haladobb fokén, a nyelvtanulok
interferencilis hibai mindenekeldtt a frazeolo-
gia, az idiomatika teriiletén talalhatok.

A gyGjtemény egy elméleti bevezetobél
(7—57. 0.), magab6l a szotari részbdl (58—
164. 0.), valamint a felhasznalt szakirodalom
Jegyzékét tartalmazé bibliografiai filiggelékbol
all (165—171. 0.).

A szerz3 a szotar terjedelméhez képest
hosszd, 50 oldalt kitevd bevezetd részben, féleg
a kilfoldi szakirodalom eredményeire tamasz-
kodva, kifejti a frazeoldgibval és a frazeologiai

egységekkel (FE) kapcsolatos nézeteit, ismerteti
a FE-¢k altala legfontosabbnak tartott ismér-
veit, a harom nyelv FE-cinek szerkezeti és
szemantikai sajatossagait, sz6l a frazeoldgiai
univerzalék mibenlétérél, valamint a frazeolo-
gizmusok szo6tari megfeleltetésének problémai-
rol, a FE-ek tanitasanak modszereir8l.

Az elméleti bevezetd rész kissé az eklektikus-
sag benyomasat kelti: gy tnik, hogy a szerzé
az 50 oldalon el akar mondani mindent a fra-
zeoldgiarol, amit fontosnak és érdemesnek tart.
Es mégis, nekiink, akik tudjuk, hogy hazankban
eddig még nincs egy atfogd magyar nyelvi
és konnyen hozziférhet6 elméleti attekintés,
amely hi képet adna a kilfoldon és hazankban
folyo frazeolbgiai kutatasok fébb irAnyzatairdl,
eredményeir8l — Foldes Csaba dicséretre méltod
probalkozasat hézagp6tld munkanak kell tekin-
teniink. A szerzd elméleti attekintése eklektikus-
siga ellenére is hasznos ismereteket nyujt a fra-
zeolOgia irant érdekl6doknek, s kiildndsen nagy
hasznat latjuk majd a felsGoktatasban, ahol a
frazeoldgia specialkollégiumok, valamint a sz6-
kincsfejleszté tantargyak keretében hasznos
segédanyagként szolgalhat,

Ha viszont a gyGjtemény osszterjedelmét néz-
zilk, az elméleti bevezetd rész csakugy, mint a
120 egységet szamlald, csaknem 6 oldalt kitevd
bibliografia, értékes helyet vesz ¢l a tulajdon-
képpeni szo6tari résztol. Kiilondsen vonatkozik
ez a bibliografiira, hiszen a benne feltiintetett
munkak megtalalhatok a konyvtarainkban is
hozzaférhetd nagyszdmt frazeologiai szak-
irodalomban.

A frazeologiai kutatasok torténetérdl szblva
a szerz® attekinti a frazeologia mint 6nallo
nyelvészeti diszciplina kialakulasat Charles
Bally munkassigatdl kezd6dden egészen nap-
jainkig (12—22. 0.). Roviden ismerteti V. V. Vi-
nogradov, N. N. Amoszova, M. T. Tagijev,
V. Z. Arhangelszkij, J. J. Cserniseva frazeol6-
giai nézeteit, az orosz, az angol és a német
nyelv frazeologiai rendszerének dltaluk adott
kiilonb6z6 szemponti leirasat, rendszerezését.
Betekinthetiink az amerikai frazeoldgiai kutata-
sok egyes elméleti irdnyzataiba, igy néhany
mondat erejéig megismerkedhetiink J. M.
Postal, J. J. Katz, U. Weinreich, B. Frazer,
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W. Z. Chafe frazeol6giai nézeteivel is. Sajnalatos
moédon azonban a szerzd nem ad betekintést
a német nyelvterilleten folyd, gazdag hagyoma-
nyokra visszatekintd intenziv frazeolégiai kuta-
tasok eredményeibe, nem tér ki a hazankban
folyé6 német és orosz frazeoldgiai kutatisok
ismertetésére sem, bar legjelesebb képviselGik
frazeologiai munkassagat a szakma hatarainkon
kivill is szimon tartja (lasd: Tatdr Béla, Hessky
Regina munkait). Hidnyérzetiink timad a ma-
gyar frazeolédgiai kutatasokat ismertetd sorok
olvasasa kdzben is, hiszen a kortars nyelvészek
koziil csupan Kdroly Sdndor frazeologiai kon-
cepcibjaval ismerkedhetiink meg.

A magyar frazeol6giai kutatasok torténetének,
eredményeinek és a mai allapotinak még vaz-
latos Attekintése, elemzése sordn sem lehet
figyelmen kiviil hagyni legjelesebb kortars kép-
viselinek munkassigat, frazeologiai koncep-
cidjat. Itt mindenekelftt O. Nagy Gdbor,
Juhdsz Jozsef és Rozgonyiné Molndr Emma
munkdassagat sziikkséges megemliteni, akik a
magyar nyelv frazeologiai rendszerének sok-
oldalii elemzése, a magyar frazeologizmusok
szerkezeti és szemantikai tipusainak leirdsa,
a frazeologizmusok alapvetd ismérveinek, a fra-
zeoldgia rendszerszer{iségének, nyelvi és beszéd
szint(l sajatossagainak feltirasa terén jelentGs
eredményeket értek el. E hirom nyelvész mun-
kissiganak koszonhetden vj fejezet kezdb6dott
a magzyat frazeoldgiai kutatasokban.
¥ Tovabbiakban a szerzg kifejti a frazeologiaval
mint 6nalld nyelvészeti tudomanyaggal, s a
frazeologizmussal mint e tudomanyag vizsgélati
tirgyat képezd nyelvi egységgel kapcsolatos
nézeteit,

A szerz a frazeoldgia tigabb értelmezésének
hive, s a frazeolégia tartomanyahoz sorolja
mind a nominativ, mind a kommunikativ értékkel
rendelkezd A4llandosult szbkapcsolatokat, bar
a kiadvanyban féleg a nominativ frazeologiz-
musok kaptak helyet. A kiadviny szerzGje
frazeologizmuson azt a két vagy t0bb szdbdl dlls
dllandésult székapcsolatot érti, amely mind szer-
kezetében, mind jelentésében egységes és stabil,
amelyvet a beszéld mint kész kozlési egységet
reprodukdl (12. 0.). A legtdbb nyclvésztd] elté-
réen a szerz3 nem tekinti FE-eknek a prepo-
zicid+ondll6 jelentéssel rendelkezd szobsl 4116
szerkezeteket (na 2aa3, 0o cmepmu, Ha agocs,
nod myxoii, 8 a¥cype, Ha 63600e, Ha4 Anmb), ame-
lyek nagy szamban szerepelnek a frazeologiat
sziiken értelmezd A. J. Molotkov 4ltal szerkesz-
tett orosz frazeolbgiai sz6tarban is. Természete-
sen, a szerzé altal hozott egyetlen példa nem
tekinthetd FE-nek, hanem csupan idiomatikus
jelentéssel és sajatsigos vonzattal rendelkezd
szonak (lovagol vmin; — sich um etw. rei en; —
6umvca nad uem-1.). A fentebb felsorolt orosz
kifejezések azonban kétséget kizéréan a FE-ek
egyik szerkezeti tipusit képezik, amelyekhez
hasonléak a magyar nyelv szerkezeti sajitos-
sigai miatt nyelviinkben nincsenek.
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A szerzb helyesen zirja ki a FE-ek kdrébsl
tovabba a magyar €és a német nyelvben széles-
korden elterjedt, nagyon gyakran idiomatikus
jelentéssel rendelkez6 Osszetett szavakat is,
amelyek nagyszamu és gyakori el6fordulasa a
két nyelv hasonlé szOképzési sajatossigaival
magyarazhatd (zoldfiall, égimeszels, tejfolos-
szdju, hideghdborii, vasfiggony).

A szerzd szAndéka és nézetei ellenére azon-
ban a sz6tarban t6ébb ilyen idiomatikus dsszetett
sz6 FE-ként van feltiintetve, holott a kdvetkezd
esetekben is vonzatos idiomatikus Osszetett
szbkkal &llunk szemben: vmi kézenfekvs (107.)
vki kényomoly (112.), vki nagykutya (112.)
pdsztordrdja van vkinek (131.), vki egy pénzes-
zsdk (132.), szalmadzvegy vki (140.), szembetlinik
valakinek (144.).

A szerz$ az elGszoban kiemeli, hogy a gyij-
teményben a magyarbol mint alapnyelvbél
indul ki, s ennek alapjan vizsgalja a masik két
nyelv azonos, illetve hasonl6 szerkezetii és sze-
mantikiji FE-eit. Magyar—idegen nyelvl szé-
tir esetében kiilon felelGsség harul a kiadvany
szerzOjére a magyar frazeologizmusok helyes
alapalakjinak, esetleges valtozatainak pontos
feltlintetésében. Helyesnek tartjuk a szerzének
azon eljarasat, hogy a sz6tarban szereplé FE-ek
utan megadja azok eldfordulasi helyét, valami-
lyen anyanyelvi autentikus lexikografiai miiben.
Hianyoljuk azonban, hogy ¢ helyes ,,dokumen-
talo” eljaras soran a szerzd nem kovetkezetes,
s a magyar FE-ek esetében azok forrasat nem
tiinteti fel. A szotarban szerepl6 tobb magyar
kifejezés frazeologizmus voltat illetden kétsé-
geink meriilnek fel. Tgy példaul a kovetkezd
esetekben nem FE-ekkel, hanem szabad szer-
kesztési szokapcsolatokkal Allunk szemben:
vki vkinek az esete (75.), felvdgja az ereit (75.),
dsszerogy a fdradtsdgtél (717.), (vki) mdr nem
csecsemd[pdlydsbaba (68.), a fiile tovét va-
kar(gat )ja (85.), Iég az iskoldbdl(98.), nem ismer
kiméletet (109.), ég a szerelem tiizében (147.).

Véleményem szerint az alabbi két esetben
pedig két killonbozoé frazeologizmus kontami-
pAci6javal, nem pedig varidnsokkal A&llunk
szemben: némajsiket, mint a hal (90) = néma,
mint a hal (O. N. G. h. 103), siket, mint az
dgyi (O. N. G. a — 174); beleadja a lelkét
vmibelkiteszi a lelkét vmiért (117.) = egész
lelkér beleadja vmibe; kiteszi a lelkét vmiért,
vkiért (H—G. II. 59.). Természetesen, mivel két
kilonbozd FE-r61 van szd, orosz és német
nyelvi megfeleloik is kilonboz6k lesznek.
Az utébbi két magyar FE orosz nyelvi meg-
felel6je példaul a kovetkezd lesz: egész lelkét
beleadja vmibe — exaadvisams|eaoncums scio
oywyy 60 umo-a.; kiteszi a lelkét vkiért, vmiért
;I_ g;n?amb dyuiy 3a kozo-4., 3a ymo-af. H.—G.

A FE-ek szemantikai sajatossigair6l szblva
a szerz6 vazlatosan megemliti a poliszémia,
szinonimia, antonimia és a homonimia jelensé-
gét a frazeologizmusok korében, a gazdag kiil-



f6ldi szakirodalom alapjan sz6l e szemantikai
kategériak kialakulasanak okair6l, csak a
FE-ekre jellemzd sajatossagaikrél. A szotari
részben azonban hiaba keresnénk poliszémikus
FE-et, vagy a szinonim, antonim kapcsolatokra,
ill. a nyelvek kozotti homonimikus jelenségekre
vonatkoz6 utalast — a bevezetd rész sok tekin-
tetben hasznos elméleti fejtegetései oncéliak
maradnak, s nem nyernek gyakorlati alatdmasz-
tast a gydjtemény korpuszaban. fgy példaul
a szétar hasznaloja nem kap eligazitast arrol,
hogy a magyar ralpra d4ll és a belble képzett
talpra dllit FE harom jelentéssel rendelkezik
(EKSZ—1329.), orosz megfeleléje a Cmasums|
nocmasumbs Ha Ho2u pedig négy jelentéssel
(M.—451.), s mely jelentésiik azonos, illetve
kiilonbozik egymastol. :

Ha a szerz6 valoban a magyar nyelvet tekin-
tette volna alapnyelvnek, akkor a kovetkezd
FE-eket is tobbjelentésieknek kellett volna fel-
tiintetnie: vkinek a hdta mogért (2 jel. BKSZ —
523); vki nem esett a feje tetejére (79) — (Lasd:
Nem esett (nem ejtették) afeje lagydra O. N. G.
— £—439. — 2 jel.); se(m) €él6, se(m) holt (74)
— 2 jel. (EKSZ—296); feketén fehéren (14) —
2 jel. (EKSZ—363.); hangot ad (22.) — 2 jel
(EKSZ—510.) stb.

u Bar a szétarbankszereplé FE-ek tobbsége
semleges stilusértéki, koznyelvi egységek, tibb
szokapcsolat esetében célszer( Jenne feltiintetni
a stilusmindsitéseket is, pl.: ‘Oril, mint cinege
a tokmagnak (67) (rég. tréf) (0. N. G. —
¢—128.); savanyu arcot (biz.) képet (durv.
tréf.) (pofat vdg vki) 104. (EKSZ—672; 1111.).

Mind a gy{ijteményben szereplé magyar FE-¢k
alapalakjanak és valtozatainak abrazolasa, mind
a megfeleltetések minbsége és technikaja arrél
tantskodik, hogy a szerz6 a meglevé orosz—
német frazeoldgiai szOtirakat vette alapul, pél-
dait azokbol meritette, majd megkereste, gyak-
ran hozzijuk idomitotta magyar nyelvi meg-
felelGiket. -

Ezzel magyarazhaté a szOtarban szerepld
szimos magyar FE-nek az alapalaktol és lehet-
séges valtozataitol eltérd grammatikai alakban
és lexikalis Osszetételben torténd feltiintetése,
amelyet a szotar esetleges Ujrakiadasa esetén
feltétleniil pontositani kell. Ilyenek példaul a
kévetkez8 FE-ek: lenyeli a konnyeit (112.) =
nyeli a kinnyeit (H—G. 1. 1412.); mostohdn
kezel vkit (112.) = mostohdn bdnik vkivel
(H—G. II. 306.); szétpukkad a nevetéstol
(124.) = majd megpukkad a nevetéstil (EKSZ—
923); megszerzi magdnak az oroszldnrészt (127.)
= vminek az oroszlinrésze (EKSZ — 1041.);
légbol kap vmit (117.) = léghél kapott (EKSZ —
830.); a haja szdldt sem gorbiti vkinek (89) =
egy haja szdla sem gorbiil meg vkinek (O. N. G.
h—37.); felvesz egy szokdst (150.) = vki vmilyen
szokdst vesz fel; vmi szokdsdvd vdlik vkinek
(H—G. IL. 856.); a gyermeket is kionti a firdg-

vizzellfiardével (88.) = a firdévizzel egyiutt a
gyereket is kionti (EKSZ.—A448); szarvakat

noveszt vkinek (141.) = szarvakat rak vkinek
a fejére (0. N. G. Sz—390.); szarvakat visel
(0. N. G. Sz—310.); felszarvaz vkit (EKSZ—
391.), drodik kerék a kocsin (104.) = otidik
kerék (a kocsiban) (O. N. G. K—1770.); agyag-
ldbon jdré kolosszus (111.) = agyagldbi kolosz-
szus (Békés 1. 57.); az egekbe emel vkit (71.) =
@z) egekig magasztal vkit (EKSZ — 254.);
vki nem tudja, hol éll a feje (19.) = azt sern tudja,
hol dll a feje (O. N. G. f—417.); hajdndl fogva
eldrancigdl vkit, vmit (89.) = hajdndl fogva elé-
rdncigdlt/elérangatott (EKSZ—497);  kikirtol
a vildagnak vmit (182.) = vildggd kiirtél vmit
(0. N. G. v—472)); dtesik a tiizprébdn (156) =
dtesik a tlzkeresztségen (EKSZ—1420) stb.

Nem tekintheté kiillon FE-nek, hanem csak
egy és ugyanazon FE variinsainak az dllja a
szavdt, ill. megtartja a szavdt 4llandésult szo-
kapcsolat: dlljajmegtartia a szavdt (142).

Szamos esetben a szerz6 a FE-ek alapalakja-
hoz tartozOnak tinteti fel azok jarulékos kom-
ponenseit is: didozatdul esik az italnak (98.) —
dldozatdul esik vki vminek EKSZ—26.); magdn-
kiviil van a lelkesedéstél (121.) — magdnkiviil
van vki vmitél (EKSZ—878.); azon melegében
elmesélftovdbbad vmit (121.) — azon melegében
(EKSZ—939.); vkinek az orra elél elhappol{meg-
kaparint vmit (128.) — vkinek az orra ell
(EKSZ—1041.); teljes gizzel dolgozik (87) —
teljes gizzel (EKSZ—472.); erének erejével elér
vmit (75.) — erdnek erejével (tesz, csindl vmit)
(EKSZ—334.); fehéren-feketén dli (78.) — fehé-
ren-feketén (EKSZ—363.); ég szégyenében (142
— majd elsillyed szégyenében,; majd kiég|/kisiil a
szeme szégyenében, nem tudja, hova legyen szé-
gyenében (EKSZ—1258.) nyakig van adéssdggal|
ki sem ldtszik az addssdgokbdl (58.) — nyakig|
Jilig uszik az adéssdgban (O. N. G. a—102.);
beldtdsra bir vkit (63.) — vki vkit jobb (mds)
beldtdsra bir (H—G. 1. 194.); és még sorolhat-
nank tovabb.

A FE-ek helyes, adekvat megfeleltetését min-
den két- vagy tobbnyelv(i sz6tarral szemben ta-
masztott legfontosabb kidvetelménynek tartjuk.
A gyijteményben szereplé legtobb FE meg-
feleltetése helyes.

A megfeleltetések soran a szétarban néhany
hibas, illetve pontatlan forditds is eléfordul,
amelyeket a szGtar Gjra kiadasa esetén okvet-
lIeniil ki kell javitani. (A tovabbiakban a helyes
megoldasokat az egyenl8ségjel utdn adjuk meg
(=) — GY. Z.): tiizbe teszi a kezét vkiért —
uomu ¢ 020Hb u € 600y 3a K020-4. = OTBEYATH
(py9aTeCa) TONOBOM 3a KOro-Jl., 3a YTO-IL.
(Keszth. — 176); (anTE B OrOHb M B BOAY 3a KO-
TO-1. = kész tlizbe menni vkiért; mindenre kész
vkiért) (Keszt. 0—61); konnyli vére van vkinek —
OBITH CKJORHEIM K Jierkomeicimio (160) =
KTO-JI. JIETKOTO HpaBa; KTO-Jl. JIETKOrO HOBE-
zZerms (O XCHIMHAX); (a) veséjébe ldr vkinek—
3arisaeiBaTh B 9bO-1. aymy (161) = smuern/
3HATb KOro-J. HACKBO3b, 3HATH KOTO-Al. KaK
obmymneanoro (H—G. II. 1154; Keszth. H—
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40.) 3arnanbpBaTh B Yblo-i. aymy = a lelkébe
lat vki vkinek),; Vizet hord a Dundba — math
BOAY B Konogen = e3maTh B Tyny co cBOHM
camoBapoMm; B Tyny camosap Bo3nTh (Keszth.
T—79.) (nagy port ver fel — popEATH NBINGL
(134) = mHazenaTh MHOTO IUyMy; BBHI3HIBATB/
BLI3BATH MHOIO TOJIKOB; MONHHMATH/OOIHATH
wymHxy m3-3a dero-n. (H.—G. II. 565.); szedi
a satorfdjat— caaMaTeea ¢ Mecta (137). (=cMo-
TaTh (CBOA) YAOUKH; Y6paThCsa BocsoscH (H—G.
1I. 688.); vkinek a szivéhez nétt — npuATHCH TO
cepamy koMy-1. (149.) = nonobuThbCa KOMy-1.
(H.—G. I1. 848.) (mpmiiTHCch DO cepamy/mo myme

= a szive (a kedve) szerint valo) (H—G. II.

848.; Keszth. c—112.); a haja szdldt sem gorbiti
vkinek (O. N. G. h—37: (egy) haja szdla sem
gorbil meg vkinek) — w mambUEM He TpOraTh
KOro-i. (89) = He TPOHYTb BOJIOCKR Y KOro-i.
(BonockoMm koro-n.) (H—G. 1. 923.); (# mann-
LEM HE TPOraTh (HE TPOHYTh) koro-i. = FEgy
ujjal sem nyillér vkihez (Keszth. n—12.); nem
a foldon él (vki) — KTO-11. M3 TNyXO# IEpEeBHH
(84) = ¢ aymel csanuscs KTO-11., KaK ¢ He6a
ceayuiics kt1o-11. (Keszth. i—77; —131.); jéban-
rosszban egylitt van vkivel — BAATU B OTOHB U B
BOJYy 3a KeM-/l.; BATA Ha KpaHd cBeTa 3a KeM-ji.
(99) = u B Oefle m B PAaiOCTH; HA KOHE H NOX
xogem (H.—G. 1. 1152.); (MaTH B OrOHBL ¥ B
BOIY 3a KeM-j1. = tlizbe megy vkiért) (Keszth.
0O—61.); megette mdr kenyere javit (lasd: meg-
ette (a) kenyere javdt O.N. G. k—669)—kT0-11.
OyA/MHOTO COJM Chell = sok idot leél vki vkivel
(M. 467.); nincs szive vkinek vmihez)— y xoro-n.
Hyxy He xmartaer (148.) = cepaue/myma He ne-
KHT K uemy-a1. (H. G. II. 488.); (y koro-n. ayxy
HE XBaTaeT = Mincs szive vmit megtenni); lopja
az idét— orEuMaTh (MHOIr0) BPDEMEHH Y KOTO-]1.
(97.) = Omrb Gaknymm; cAfeTh GapuBROM; 3e-
Barth Ha moronok (H—G. II. 337.); (oTHEMaTL
y KOro-jl. MHOTO BpemeHu = lopja vkinek az
idejét).

Kiilon kell szblnunk az an. nyelvek kozotti
frazeologiai homonimakrél, azokrél a FE-1dl,
amelyek lexikalis Osszetételikben és szerkeze-
tikben ugyan megegyeznek, de jelentésiikben
killonboznek egymastdl. llyen példaul a ritka,
mint a fehér holls = ’'nagyon ritka', csak
elvétve akad’ (O. N. G. H—828; EKSZ—556),
az orosz nyelvben 6enas Bopoma (M. 79.)
,masokt6l vmiben eliits, a kornyezetébdl kirivo
egyén’ jelentésben hasznalatos, s ezért nem
tekinthetjiik egymas ekvivalenseinek: vki fehér
hollo — Gemaa BopoHa — jd. ist ein weiller
Rabe (95).

Végiil néhany értelemzavard nyomdai, illet-
ve gépelési hibara hivnank fel a figyelmet:
¥TO €CThb Oyliy — 9TO €CTh nyxy (24.), Hm Ha
KAIUlio Ay4lie — HH Ha KAWno He mywme (68.),
OTTAHYTb 6pema — OTTAHYTH Bpema (97)),
HE MepemarnBaTh/NEPECTYNATh NOPOT YbEro-.
— He nepemaryBaTh (EPECTYNaTh YLEro-jl.
nopora (114), HATH xa B HOTY — MATH HE B HOTY
(138); ueit-n. mocnenmmii 4ac c6us — deH-n.
nocnearmit ac npobmn (127.); xt1o-1. Poma
negepytomuii — xto-i1. Poma nesepuwri (153.);
CTOATH HQUPAaBMJIBHOM IYTH — CTOATHL HA Ipa-
pHJIGHOM myTH (158.); TONBKO Oyma OEpPXKHATCA
— B YeMm (Tombko) nayma pepxkurcs (117.).

A fentebb szova tett hidnyossagok egyaltalan
nem kisebbitik a sz6tar erényeit, hasznossigat.
Foldes Csaba haromnyelvi sz6tirat ajanlom
a frazeologia irant érdeki6d6 kollégaimnak,
az idegen nyelv oktatasiban tevékenykedd
tanaroknak, de haszonnal forgathatjdk nyelvi
tudasukat tokéletesiteni torekvé hallgatdok és
a diakok is, valamint mindazok, akik a nyelv
sajatsagos alakulatai, a frazeologizmusok irant
érdeklSdnek.

Tankonyvkiado, Bp. 1987, 171 1.

Megjegyzések és rividitések:

1] Eddig kulfoldén magyar—romdn és magyar—sziovdk frazeolOgiai sz6tar megjelenésérdl tudunk,
hazinkban pedig Paczolay Gyula nyolcnyelvii frazeol6giai sz6tara keltette fel a szakemberek

figyelmét:

V6 Istvdn: Dictionar de proverbe romidn — maghiar; Dictionar de proverbe maghiar — romaén.
Editura stiintificd i enciclopedicd, Bucuresti, 1984.

Habovstiakovd Katarina—Hasdk Vilmos: Magyar—szlovak frazeolbgiai sz&tir. Midarsko—
slovensky frazeologicky slovnik. Slovenské Pedagogické Nakladatel’stvo, Bratislava, 1980.

Paczolay Gyula: Magyar—észt—német—angol—finn—latin k6zmondasok és szolasok. Cseremisz
és ziirjén flggelékkel, VEAB, Veszprém, 1987. masodik, bdvitett kiadas.

O. N.G—O. Nagy G.: Magyar sz0lasok és kozmondéisok. Gondolat, Budapest, 1966.

Keszth. — Keszthelyi Erng: Russzicizmusok. 5000 orosz szolas és kifejezés. Terra, Budapest, 1963.

EKSZ. Magyar Ertelmez3 Kéziszotar, Akad. Kiad6, Budapest, 1978.

M. — Frazeologiceskij slovar’ russzkovo jazyka. M., Russzkij jazyk , 1986.

H—G. — Hadrovics—Gdldi: Magyar—orosz szotar. [—IH. Akad. Kiad6. Budapest, 1974.

Békés — Békés Istvdn: Napjaink szalloigéi. 2. jav. bov. kiadas. Bp., Gondolat, 1977.
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ZAKAR ANDRAS:
PALYAVALASZTASI ELMELETEK

Tarsadalmi fejlédésiink fontos kérdése a fel-
novekvé nemzedék sikeres dnmegvaldsitasanak
képessége, amely elsddlegesen fiataljaink megfe-
lelé palyavalasztasi dontésér feltételezi. A pa-
lyavalasztasi elkészités f6 feladata, hogy elése-
gitse az egyénben rejlé adottsagok optimalis ki-
bontakoztatasit olyan médon, hogy azok a kozos
szitkséglecekkel 6sszhangban 4lljanak. Mindezek
megvaldsitasa a nevelés és oktatds folyamataban
egyre bonyolultabb és nehezebb, Ezért nagy se-
gitség a palyavalasztasi tanicsadissal foglalkozé
szakemberek szamira Zakar Andrds kényve,
amely ,,az eddig jobbara csak szétszért helyeken
hozzaférhetd alapvetd elméleteket els izben fog-
lalja &ssze.

Konyvének elsd részében a szerzé a palyava-
lasztasi tanacsadas elméleti irdnyainak torténeti-
kritikai attekintését adja. ,,A kotet kis terjedel-
me cllenére a palyavalasztasi elméleteck gazdag
skalajat” tarja az olvasd elé

A kiilonbozd irAnyzatok egyik csoportjat azok
a korai elméletek alkotjak, amelyek kivétel nél-
kiil statikus szemléletliek. Kézds jellemzéjiik,
hogy a palyavalasztasi folyamatot a palyavalasz-
tok és a palyak koézvetlen kélcsénhatdsaban ér-
relmezik. Igy kizarnak egy sor olyan fontos be-
folyasolé tényezdt, amelyek csak a komplex
megkozelités alapjan kapnak megfelelé értéke-
lést. A pszichodinamikus, a dontéselméleti, a ti-
pologiai és a fejlodéslélektani elméleteken tul a
szerz$ kiilon fejezetet szentel a teljesitménymo-
tiv:ici()n (azaz a siker- és kudarcélményen) ala-

Minden bizonnyal nagy segltségct jelent a szak-
emberek szdmara, ha alaposabban megismerked-
nek a rendszerelméleten alapulé palyavalasztasi
elméletekkel, amelyek az egyén déntési folyama-
tat az interakciok komplex és dinamikus kélcson-
hatasiban szemlélik,

A palyavalasztisi tanicsadas szocioldgiai és
szocialpszichologiai Gsszefiiggéseit targyalo elkép-
zelések a palydk és a palyavalasztok kornyezeti
meghatarozasat hangsilyozzak. Ezek kozott kils-
nosen fontosak a (palya)szerep elsajatitisara vo-
natkozé nézetek, amelyek a szocidlpszicholégiai
kutatdsok legijabb eredményeire épiilnek.

A komplex megkézelitések kozil figyelemre
méltd elméleti itdny az un. tipolégiai felfogas,
amely elsésorban dinamikus szemléletd, és a pa-
lyavalasztasi folyamatot az egyén pszichikus
megnyilvanulisai szempontjabdl a legésszetettebb
moédon értelmezi. Ugyancsak ide tartoznak az in-
terdiszciplinaris koncepciék, valamint az életit-
szemléletli megkozelités legijabb kutatasi ered-
ményei is.

Konyvének madasodik részében a palyavilasz-
tasi elméletek gyakorlatban betéltdtt szerepére,
helyére és jelentéségére mutat ra a szerz$, majd
meghatirozza a palyavalasztasi tandcsadas {6 fel-
adatait, valamint a tanicsadé személyével kap-
csolatos elvardsokat. Zakar a tandcsadist alap-
vetGen probléma-, illetve feladatmegoldasi fo-
lyamatnak tekinti, amely jol elhatrolhaté szaka-
szokra tagolhatd, és specidlis mechanizmusok
mitkodését feltételezi.

Kiilon fejezet foglalkozik a palyavalasztis ti-
pikus eseteivel, az altalinos kérdésektsl kezdve
a specialis problémakon 4t, a testileg és értelmi-
leg karosodottak palyavalasztasi lehetdségeinek
feltarasaig. A leggyakoribb palyavilasztasi prob-
1émaként a tanicstalansigot emliti, amelynek f6
oka a magatartds személyiségi tényezGinek fej-
letlensége, és késGbb a dontési bizonytalansig
eredmc’nyczi a valasztott palyaval vald elégedet-
lenséget is. :

A konyvet ajinlom mindazok szAmira, akik
palyavalasztasi tanacsadassal foglalkoznak, és el-
méleti attekintést szeretnének kapni a palyava-
lasztasi elSkészités alapkérdéseirdl.

Tankényvkiadé, Budapest, 1988. .
ERDOSI ERIKA

Tanarok XIX. Nyari Akadémiaja
a Juhasz Gyula Tanarképzb Foiskolan

Az idei évben 19. alkalommal rendezziik meg az Altaldnos iskoldban tanité tandrok szdméra a
Nyari ARadémiat, amely ismert és latogatott tovabbképzési forma itt a dél-alfdldi régiéban, sGt, or-

szagszerte is.

A rendezvénynek szervezGje és helyet adé intézménye a Juhisz Gyula Tanirképzé Fdiskola.
A beiskolazasi korzetiinkhéz tartozé megyék: Bacs-Kiskun, Békés, Csongrad, Pest, Szolnok megye, és
a Szeged varosi miivel6désiigyi osztily, tovabba a fenti megyék pedagdgiai intézetei is kézremiksd-

nek a szervezésben.

A ,fogadd” és a Lkildd” intézmény kozis megallapodasa.alapjan dol el, hogy mely szakokon

indul az adott évben tovabbképzés.
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1989-ben a Nyari Akadémia a bioldgia és a fizika szakos tanirokat fogadja. A tovabbképzésen
azok a kartirsak vesznek részt, akik tobb éves gyakorlattal rendelkeznek, és elméleti tudisukat sze-
retnék kiegésziteni és feldjitani, valamint médszertani ismereteiket béviteni, masok tapasztalatait
megismerni.

A megyék altal szervezett csoportokon kivill egyénileg is lehet jelentkezni birmely tagozatra.

A Nyari Akadémian a gyakorlati tapasztalattal, tirgyi ismerettel rendelkezé pedagogusok tartal-
miban és formajaban j, differencialt anyagot kapnak a tovabbképzésen. Els6sorban onképzési tevé-
kenységi formara épitve az elmélet és a gyakorlat allandé kapcsolatinak és kélcsonhatasanak tudata-
ban dolgozzik fel a kapott ismeretanyagot.

Nem a felsGoktatasi intézményekben megszokott tananyag-rendszerli dtadisa, hanem egyes szak-
tudomanyok 4j szemléletli, anyagaban is 0j témakéreinek a megismertetése, az altalanos iskolaban ta-
nitandé anyag egy-egy részével kapcsolatos ismeret tovabbfejlesztése.

Az 4j tankényvek, a tananyag-csokkentés lehetdségei, a médszerek alterniciéja mind odakivin-
kozik, sGt, a jovére vonatkozé egyik-masik terv is szét érdemel.

Mind a biolégia, mind a fizika tagozat tartalmi anyaginak feldolgozasa sordn a targyi ismeretek
mennyiségének szaporitisa helyett a korszeri szemlélet, a tudomanyos szemléletméd formalasat tart-
juk fontos feladatunknak, tovabba azt, hogy alkalmazisra kész allapotban tartsuk a miivelddési anyag
korabban elsajatitott stabil elemeit, 6sszegezziik, rendszerezziik a tapasztalatokat.

Az elmilt években a tanulék teljesitményének clemzése arra késztette a Mivel6dési Minisztéri-
umban a koézoktatas vezetSit, hogy tantirgyanként munkabizottsigok létrehozasaval vizsgaljak meg
az érvényben 1évo tantervek és segédletek cél- és feladatrendszerét, tartalmat, hatékonysagat. A bi-
zottsagok feladata az volt, hogy adatgyiijtés, elemzés utdn tegyenek javaslatot a tananyag, esetleg a
tanterv korrekci6jara. Féiskolank oktatoi kozil tébben részt vettek ezeknek a bizottsigoknak a mun-
kalataiban, igy nagyobb kitekintéssel tudnak a témardl szélni. Pl a tanszéken készilt a fizika tan-
koényvesalad, igy kozvetleniil tudnak szélni a tankényv tartalmarél, szerkesztési elveirdl, az egyes ré-
szek funkcidjarol, a tanitasi-tanulasi folyamatban.

Néhany téma a programbol:

Bioldgia:

Kornyezet- és természetvédelmi szemlélet kialakitisa.

Az gkologia a Féld élévilagdnak fontos és hasznos tudomanya,

Bioldgiai programok és alkalmazasuk az oktatisban.

A genetika és tanitdsidnak aktuilis problémai.

A molckularis genetika alapjai — jelentsége a 8. osztalyos Genetika c. témakér tanitasiban.

A tanitasi-tanulasi folyamat kibernetikai, rendszerelméleti értelmezése stb.

Fizika:

Rendezdelvek a fizikdban.

Termodinamikai valdszinfiség és entrépia.

Valdszinliségi folyamatok a mikrovilagban.

Valészinlségi folyamatok a tarsadalomban,

Szamitastechnikai alapismeretek (személyi szdmitégépek hardwere felépités, mikodés legfonto-
sabb szdmitégépi periféridk; opericiés rendszer, programnyelvek, BASIC-nyelvi 4ttekintés, a felhasz-
naléi programozis néhany ,,szakmai fogasa”™).

Fizikai folyamatok szamitégépi modellezése.

Oktatoprogramok stb.

Mindkét tagozatban tapasztalatcsere-, férumra” is sor keriil, ahol kézvetlen beszélgetés formaja-
ban kaphatnak valaszt kérdéseikre, beszélhetnek otleteikrél, elgondolasaikrél.

Az eléadasokat az egyes tudoméanyteriiletek és szakteriletek ismert képviseldi, a f6iskola oktatéi,
szakvezetdi tartjik.

Mindkét tagozat résztvevdi szamdira szakmai kirdndulast is szerveznek a tanszékek.

Az otnapos egyiittlétet felhasznalhatjdk a kollégak oktatasi-nevelési problémiik megvitatasara,
tapasztalatcserére.

A XIX. Nydri Akadémia idépontja: 1989. junius 26—30-ig.

Helye: a Juhasz Gyula Tanarképzd Féiskola.

Jelentkezési batdridé: 1989. jinius 1-jéig. e e

Az egyéni jelentkezés lehetGségeirl, a részvételi dijrél a Nyari Akadémia Igazgatésiga ad fel-
vildgositast. Cime: Nydri Akadémia lgazgatosiga, Jubdsy Gyula Tandrképzé Féiskola, Szeged, Aprilis
4. titja 6. 6701 Szeged, Pf.: 396. Telefon: 10-495.

Minden érdeklsds fizika szakos, bioldgia szakos kollégit varunk,

ROZGONYINE DR. MOLNAR EMMA
féiskolai fSigazgaté-helyettes
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R. MOLNAR EMMA—VASS LASZLO
Stilisztikai abécé

A szétarszerfi Stilisztikai Abécé az 4ltaldnos iskola felsé tagozatos tanuléi
szAmara késziilt, ugyanakkor segitségére lehet az ott tanité magyartanirnak is.
A betiirendbe szedett szécikkek tartalmazzak az altalanos iskola tantervében els-
fordulé stilisztikai alapfogalmak egyszerii meghatirozasat, tovibba egy-egy szem-
1éltetS bizonyité példat. Mind a definialt fogalmak, mind a példik a fels6 tago-
zat irodalmi térzsanyagibdl — olykor kiegészitd anyagabél — valok. Bar ezen
az iskolai fokon nincs killén tantirgy, amely a stilisztika elnevezést viselné, de
a stilustan szorosan &sszefonddik az irodalommal, a nyelvtannal, s6t. pl. a rajz-
zal, énekkel, torténelemmel is. A meghatiroziasok alapvetd ismereteket adnak,
a példak segitik a fogalmak kialakitisat, de ismétlés, rendszerezés céljabdl is
ajanlhatjuk e kdnyvecskét.

A modern, szemléletes illusztraciokat Bartzdnfalvi Ferenc mivésztanar ké-
szitette.

A kotet elSrelathatélag 1989 jiniusiban jelenik meg. Ara kb. 90 Ft lesz.
A nagy érdeklddésre valé tekintettel elémegrendeléseket a kévetkezd cimre kér-
nénk: Moddszertani kozlemények Kiaddhivatala: 6725 Szeged, Himin Katd
utca 25. : .




