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Emlékezés
a 30 éves Moddszertani Kozleményekre

Nem értékelni, mindsiteni kivanom folyéiratunk 30 éves multjat, az a partatlan
kivilallék objektiv megitélésére var, csupan visszapillantani és emlékezni szeretnék
a megtett utra. Emlékezni annak jelentésebb 4allomasaira, emlékezni azokra, akik
elinditottak, iigyszeretd munkéjukkal éltették és elésegitették, hogy a lap wvallalt
kiildetését, szolgalatat — altaldnos iskolaink életében — minél maradéktalanabbul
betdlthesse.

Ha Gjra kézbe vesszilk most, az évfordulé alkalmabél, a harminc évvel ezel6tt
napvilagot latott elsé syémot, s belelapozunk sargulé lapjaiba, nyomban megallapit-
hatjuk, hogy a folydirat elétt elsésorban a Cselekvés Iskolaja lebegett kovetendd
példaként, mert a szerz6k — jérészt — a nagy mualta és hires gyakorldiskola szak-
vezetéi gardajabol keriiltek ki. Ime a névsor: Somfai Laszls, Jésa Zoltdn, Kelemen
Janosné, Jarmai Eva, Veidner Janos, Siili Dezsd, Poberay Gyodrgyi, Toth Jozsef,
Vincze Istvan, Erdés Janos, Dobcsanyi Ferenc. Es ez a névsor az elkdvetkezendd
szamokban még djabb és ujabb nevekkel gazdagedott: Kubinyi Zoltan, Varga Mik-
16sné, Garamszegi Jézsefné, Czimer Laszléoné, Csillik Laszlé, Kéhegyi - Erzsébet,
Lang Elemér, Pésa Lajos, Keresztes Arpadné, Kortvélyessy Laszloné, Gulacsi Eva,
Turai Kilman, Héjjas Endre, Hencz Aurélné, Dévényi Istvan, Révész Béla, Baranyi
Albertné. Nagy veszteség viszont, hogy ez az éltetd forrds, az utébbi években, egyre
inkabb kiapadofélben van. Veszteség ez az iskolanak, a tanirképzésnek és a folyo-
iratnak is. :

Az inditdé szam még egy tanulsigos dologrdl arulkodik. Nevezetesen arrél, hogy
a folyodirat két intézmény, a Szegedi Pedagégiai Fédiskola és a Szegedi Tanitoképzd
Intézet folyoirataként indult el. Abbdl az elvi megfontolasbél kiindulva, hogy a fé-
iskola és a tanitéképzé munkaja nagyon is dsszekapcsolédik, s ,.ez a kapcsolat ab-
bél az objektiv ténybdl kévetkezik, hogy az altalanos iskola egységes, két tagozata
egymiastol elvalaszthatatlan. Az alsé és felsé tagozat tanuléinak életkori sajatossagai
mas-mas nevelési és oktatasi eljdrasokat tesznek ugyan szitkségessé, a kozos cél...
mégis azonos elvi és gyakorlati:kévetelményeket tdmaszt az altalanos iskola minden
neveléjével szemben.” Ez az egyittgondolkodas a kozés cél érdekében, gy vélem,
még soha sem volt annyira aktuilis szemlélet, mint éppen napjaink magyar valdsa-
gaban,

Megszivlelendd elhatirozas az is, amely ugyancsak célkitiizésként fogalmazédott
meg, hogy ,,a nevel6képzés sikeres megoldisa igényli a szoros kapcsolatot a miikédd
pedagdgusokkal. Ez a kapcsolat a neveléképzd intézmény Aallandé tapasztalatszerzé-
sének forrasa és az Altalanos iskolai problémdk megismerésének legkdzvetlenebb
utja.” Ennek igazsagat — ugy gondolom — megkérdGjelezni nem lehet, még akkor
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sem, hogyha maga a tanarképzés — megitélésem szerint — egyre inkibb tivolodé-
ban van az emlitett elvek gyakorlati megvalésitasatol.

Tobbek kozott ezekkel a célkitiizésekkel vagott neki a munkanak a folyéirat
elsé szerkesztébizottsiga — név szerint Drien Karoly, Forgich Géza, Gail Géza,
Kelemen Janosné, Nagy Janos, Polanyi Imre, Riesz Béla, Zentai Karoly, két szam-
mal késébb még Dobcsinyi Ferenccel és Szendrei Janossal kiegésziilve — Csukas
Istvannak, a fdiskola akkori igazgatdjanak alapité elnokletével és Németh Istvan-
nak, az alapitd fd&szerkesztGnek iigyszeretd iranyitisival. A kiadast a két intézct
szakszervezeti bizottsaga vallalta, 2000 példanyban. A cimlapot Cs. Pataj Mihaly,
illetve Fischer Erné tervezte. Ma is Flscher Erné cimlapjaval jelenik meg folyd-
iratunk.

Ennek a korszaknak szellemi arculatdn az a tény sem valtoztatott, hogy a Ta-
nitéképzdé Intézet — az. akkori kozoktatast irdnyitok igazi nagy baklovéseként —
létét feladva, fuzionalni kényszerilt a féiskolaval. Igy a Médszertani Koézlemények
1963. 4. szamatol kezdve mar csak a fdiskola lapjaként futott- tovabb, de. valtozat-
lan szemlélettel, a Tanitoképzé Intézet jeles szerz6i gardajanak — Zentai Karoly,
Szorényi Jozsef, Nagy Janos, Gazsé Istvan, Cs. Pataj Mihaly, Majzik Sindor, Sili
Dezséné — toretlen kozremikodésével. )

A maésik jelentds allomas a folydirat életében 1967, amikor valamennyi altalanos
iskolai pedagogusképzd intézmény kozds lapjaként, 1j alapokon, szélesebb horizonton
kezdte el kifejteni tevékenységét, mégpedig azzal a szandékkal, hogy ,,nem akar-
ja... zavarni vagy akadalyozni egyéb pedagdgiai szaklapok tevékenységét, de tuda-
tosan be akarja tolteni azt a hézagot, amely a pedagdgusképzd intézmények és az
altaldnos iskola kapcsolataban ma még fennall”.

Ebbdl az Gj helyzetb6l adédéan az alabbi célkitiizésekkel talalkozunk:

1. A lap ajanlott irodalomként, egyes esetekben akir koételezd irodalomként is
szolgalni kivanja a nevel6képzést.

2. El6 akarja segiteni az oktataslélektani, a neveléslélektani,. a logikai, a meto-
dikai stb. elvi kérdéseknek a gyakorlatban valé alkalmazasat.

3. Bemutatni 6hajtja azokat a tudomanyos eljarasokat, a kutatdsnak azon méd-
szereit, amelyek hozzasegithetik a pedagégusokat munkajuk hatasfokanak a felméré-
séhez, az oktaté-nevelé munka magasabb szinvonald és tudatosabb végzéséhez.

4. Tag teret szeretne biztositani az esetleges vitaknak, ily moédon is segitve a
lobbnak az djnak a keresését.

5. Végiil pedig a. folydirat egész tevékenységével rendszeres segitséget kivan
nyidjtani a kiilonféle szakmai kozésségek munkdjahoz, a pedagdgusok szakmal to-
vabbképzéséhez. .

Megfogalmazidik az az igény is, hogy az emlxtett torekvesek cclkltuzesek ered-
ményeinek végs6 fokon az altalanos iskoldba jaré ifjusag tudatiban, jellemében, ma-
gatartasaban kell hogy jelentkezzék majd. Nem kivanja tehat feladni-a lap alapvetd
profiljat, rendeltetését. Valtozatlanul az altalanos. iskola oktatd- és nevelomunka)at
akarja el6mozditani a pedagdgusképzé intézetek erSinek osszefogisival.

Ez a gigantikus elképzelés sziikségszerlen maga utdn vonta egy mds dsszetételd
szerkesztGbizottsag létrehozasat is. Igy kaptak helyet a pedagégusképzé intézetek
képviseldi — rendszerint igazgatéi — az uj oOsszetételii szerkesztStandcsban Miklés-
vari Sandor elndkletével. Ebben a tandcsban képviseltette magit Nyiregyhaza, Jasz-
berény, Budapest, Sopron, Esztergom, Kaposvar, Baja, Gyér, Sarospatak Pecs, Kecs-
kemét, Debrecen, Szombathely, Szeged, Egér, Szarvas.

A kiadasért most mar Gaal Géza felelt, tehat 6 volt az elsé felels kxado;a a
folyoiratnak. : :
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Ebben az idészakban a lap ténylegesen kilépett periférikus helyzetébdl, orszigos
teritésti folyoirattd valt. De nemcsak az olvasék tabora szélesedett, a példanyszdm
kétezerrl hatezerre emelkedett, hanem f&lfrissiilt, tovabb béviilt az irék, szerz6k
tabora is. Félsorolni is nehéz lenne azokat az egyre rendszeresebben publikild, jo
tollu szerzbket, akiknek neve ebben az idSben valt a gyakorlé pedagdgusok kérében
ismertté. Mégis szabad legyen — a teljesség igénye nélkiill — a leggyakrabban sze-
repl6k kéziil néhanynak a nevét most megemlitenem, igy Palmai Kalman, Szanté
Karoly, Zukovits Imre, Szepes Lajos, Muszty Laszlo, Kolta Ferenc, Hoffmann Otto,
Nagy Jozsef, Fabidn Zoltin, Baksa Jézsef, Deli Istvan, Szeléndi Gabor, Bellyei
Liaszl6, Pasztor Emil, Cs. Nagy Istvan, Borsodi Istvan, Hegedds Andras, Varkonyi
Nandor, Mihaly Endre, Kelendi Gyulané, s végil, de nem utolsésorban Kerék-
gyarté Imre nevét. Annak a Kerékgyirto Imrének a nevét, aki 14 éven 4t irta

— lankadatlan szivdssaggal — a pedagdgiai realizmus szellemében, a megszallottsag
hitével és a jobbitds tiszta szandékaval izgalmasan szép és igaz tanulmanyait. A fo-
lybiratunkban kézzétett irdsainak egy része 1983-ban — a Tankédnyvkiado gondoza-

saban — 6nallé koétetként is napvilagot latott A nevelés tudatosan vallalt vakmerd-
ség cimmel.

A szélesebb horizont, amely az anyagi lehetdségek kibéviilését is jelentette egy-
uttal, megteremtette a Modszertani Kozlemények Konyvtirdnak a megindulasat is.
Az els kitet 1967-ben jelent meg Oraleirdsok és elemzések cimmel, segitséget
nydjtva a tanitisi 6rak elemzéséhez, a tanari munka tudatosabba tételéhez. Azéta is
él6 hagyomany, hogy 2-3 évenként megjelenik egy-egy kotet, kozérdeki, aktualis
témaban. Jelenleg a 11. kotetnél tartunk. Az eddig megjelent koteteink témai a
kovetkez6k voltak: A pedagégusképzés az ,,Olvasé Népért”, Hazaszeretetre ne-
velés, Petéfi az iskoldban, A korszerd matematikatanitis néhany témakére az alta-
lanos iskoldban, Feladatgyiijtemény az altalinos iskolai ideiglenes matematika tan-
tervhez, Az osztalykozosség megismerése, Az orosz nyelv tanitisa az Altalinos is-
kola 4. osztalyaban, Demokratizmus és altalanos iskola, Szamitogép az altaldnos is-
koldban, Stilisztikai 4bécé a magyar ayelv és irodalom tanitdsihoz.

A visszatérés az \tra bocsaté intézményhez, mely 1971-ben kovetkezett be, mar
a harmadik jelentSs allomasa folydiratunk torténetének. Ez a hazataldlds azonban
kozel sem jelentett besziikiilést. Inkdbb az életre vald, protokollmentes kapcsolatok
tovabbi megszilarduldsat hozta, masrészt pedig fokozottabb odafigyelést is- jelentett
az 4ltaldnos iskola mindennapjainak szorité gondjaira, problémaira.

Ennek egyik legmaradandébb és maig is haté megnyilvanulasa az volt, hogy
folydiratunk 1971-ben ott babaskodott a 10—14 évesek szamira szerkesztett irodalmi
folyoiratnak, a Kincskeresbnek a megszilletésénél, s részt vallalt — éveken at —
annak gondozasaban és kiadasiban. Sét még felvallalta (Dobcsanyi Ferenc szemé-
lyében) annak a kisérletnek a megszervezését és irdnyitasit is, amely alapot terem-
tett annak megallapitisihoz, hogy milyen is legyen egy ifjusagi irodalmi-miivészeti
folyoirat. Joggal lehet tehat biiszke a Modszertani Koézlemények, hogy egy orszdgos
ifjasagi folyoirat kezdeményezGjévé valhatott. Ez 1974-ben — akkor valt orszigos
lappa a Kincskeres6 — be is kovetkezett.

Ugyancsak figyelemremélténak kell tekinteniink az Altaladnos iskolai matematika-
tanitasra valé fokozottabb odafigyelést is. Nemcsak a konyvtarsorozatunk két igen
népszerii kotete beszél errdl, hanem a folyoirat Szendrei Janos — egy személyben —
vezette Uj matematikai nevelés cimii rovata is. K

E korszak emlitésre mélté térekvése volt az is, hogy elinditotta a Fiatal neveld
féorumiat (ez is egy rovata volt ennek az idészakaak), ahol széhoz juthattak az arra
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érdemes és tehetséges tandrjeloltek és palyakezdék. Ennek kapcsin vet6dott fel els-
szor — jelentbségénél fogva — a szerzOi utdnpétlas kérdése is.

A szemléletvaltasnak megfeleléen szervezddott ujja a szerkesztdbizottsag is He-
gedls Andras elngkletével. KésGbb, 1974-t61 Waldmann Jozsef vette At ezt a tiszt-
séget, s & lett a folyéirat — sorban a masodik — felelés kiadéja is (. 1972/4.
szam).

Az Ajjaszervezddés részben a helyi er6k — Bereczki Sindor, Csillik Laszié,
Dobcsanyi Ferenc, Drien Karoly, Etdds Janos, Gazs6 Istvan, Geréb Gyorgy, Jésa
Zoltin, Kelemen Janosné, Megyeri Janos, Téth Jézsef, Varkonyi Nandor, Veidner
Janos — felsorakozasat jelentette, részben pedig a tovdbbra is kozremik6édé tars-
intézmények egy-egy érdembeli munkatirsit: Baksa Jézsef (Gyor), Birtalan Istvan
(Nyiregyhaza), Borsodi Istvan (Baja), Bellyei Laszlé (Kaposvar), Zukovits Imre
(Pécs), Kerékgyarté Imre (Budapest), Kiraly Gyula (Eger). Ez a bizottsag valt tel-
jessé 1974-ben Juhasz Karoly (Baja), Nagy Andor (Eger), Nagy Jozsef (Jaszbe-
rény) és Szendrei Janos (Szeged) belépésével, és o6tvoz6dott egységes szervezetté.
A f8szerkesztd Németh Istvin mellett ugyancsak 1974-t6l kezdédden két szerkesztd
is mdkddott Gadl Géza és Dobcesdnyi Ferenc személyében. Alapjaiban tehat ebben
az idészakban alakult ki az a mindmaig fennallé szkebb és tigabb keret, amely
még ma is irdnyitja és szervezi a folyGirat szerkesztémunkajat. Személyi valtozasok
a késébbiek sordn is adodtak, egyrészt a természetes nemzedékviltas, Gjabb intéz-
mények belépése (Debrecen, Szombathely), mastészt pedig j6val fajdalmasabb ese-
mények kovetkeztében.

Az 1978-as nevelési és oktatdsi tanterv eldkésziiletei, majd annak bevezetése, il-
letve az erre épiild 4j tankdnyvek és taneszkozdk életbe lépése, alkalmazasa nem-
csak az iskolaknak jelentett ebben az idében komoly kihivast, hanem magat a Méd-
szertani Kozleményeket is ujabb feladatok™ elé allitotta. Egy hosszan tartd, perma-
nens segitségnyijtis iddszaka kovetkezett ezutin a folydirat tdrténetében, amely a
szoban forgd tanterv elGkészilleti éveitdl kezdve szinte napjainkig, az Gjabb tantervi
reformok, valtozasok iddszakaig terjedt. Ezt a valtozast, megijhodast nyilvanvaléan
folgyorsitotta, illetve elkeriilhetetlenné tette — persze mer8ben mas tartalommal és
szemlélettel — a rendszervaltis torténelmi ténye. De ez mar az elkévetkezendd
idészak izgalmasan érdekes, de cséppet sem koénnyii feladataival val6é szembesiilést
jelentheti: nekiink is meg a folyoiratnak is.

Visszatérve a tantervi reformok iddszakahoz, folydiratunk gyorsan reagilt az
iskolak segitséget kérd, varé szavara., Mar 1977-ben elinditotta Uj tanterveinkrél
(késébb Tanterveink nyomaban) cimii rovatit, melyben a tantervi, tankdnyvi elkép-
zelések, koncepciok értelmezésén, magyardzatin kiviil megtaldlhattuk a célravezets
gyakorlati megoldasok, a killonféle alternativ megkozelitési médok, eljarasok be-
mutatasat is. De fény deriilt a rovat irdsaiban a ténylegesen fellelhet6 ellentmondi-
sokra éppugy, mint a kikiisz6bélendé hidnyossagokra, mintegy elésegitve ezaltal az
elkeriilhetetlenné valt korrekciés munkalatokat. Az elemz6, biralé cikkek mellett
helyt adtunk a tantervkészitéknek, a tankonyvszerzéknek is. Igy els6 kézbél kaphat-
tak gyakorlé pedagégusaink igen értékes és hasznos informaciokat mindennapi mun-
kajukhoz.

A nevelés, az oktatds hatékonysaginak, eredményességének elémozditisa hivta
életre az Orokség rovatunkat is, amely nem kevesebbre vallalkozott, mint hogy fel-
térképezze mindazokat a pedagdgiai értékeket, amelyek nélkiil csak szegényebb,
hatastalanabb lenne iskolai életiink és gyakorlatunk. Gazdagit6, eszmélteté gondola-
tok éppugy szerepeltek ebben a rovatban, mint példaado, inspiralé el6dok.
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Volt ebben az iddszakban a Szemle rovatunknak egy olyan szinfoltja is, amely
azonban mar csak a maualté. Kar érte. A Tanitvanyainknak ajanlhatjuk kényvismer-
tetéseire, -ajanlasaira gondolok, melyeket Békési Imréné készitett lelkes odaadassal.

Pedig igazdn csak most kellene megragadnunk minden alkalmat — a nagy csabita-
sok és a szennyaradat idején —, hogyan is lehetne vonzéva tenni minden emberi
szépet, jot és értéket gyermekeink szamara. Napjainkban — sajnos — a jo bornak,

az igazi értéknek kellene a legnagyobb propaganda, a leghatisosabb cégér. De erre
se pénzt, se energiat nem aldozunk!

Ebben a mozgalmas id6ben, azaz 1977-t6l vallaltam fel az alapiték szellemi
orokségének folytatasat, elébb megbizott, majd véglegesitett fészerkesztGként. Segité-
tarsam ebben a munkiban Békési Imréné lett, majd 1978-ban Veszprémi Laszlo is
a szlikebb szerkesztéi stabhoz csatlakozott. A szetrkesztSbizottsig munkajat régi mun-
katarsi lelkiilettel Szendrei Janos fogta 6ssze. Ezt a tisztséget 1978-ban Riesz Bélatol
vette 4t, aki két évig téltotte be ezt a megbizatist. Riesz Béla ezutin mint felelGs
kiadé tevékenykedett a lap gondtalan megjelentetése érdekében. A példanyszam
ekkor mar 7400 volt! Halala utin, 1987-t6]l a Pedagégusok Szakszervezete fétitka-
ranak, Voksan Jézsefnek a megbizasib¢l Siposné Kedves Eva vette it e cséppet sem
irigylésre mélté feladatot. Legaldbbis ez napjainkban mindenképpen igaz. Ha a
gondtalan megjelenésiink az utdbbi idében olykor-olykotr bizonytaldnna is valt, de a
Szegedi Nyomda tdmogatdsat, segitGkészségét — Balint Jézsef személyében — mind-
végig élveztiik. ‘

Es ezzel el is jutottunk a mahoz. Az az érzésiink, hogy 1991-gyel egy ugyancsak
mozgalmas iddszak kihivasaval kell majd szembenézniink. A rendszervaltis kovet-
keztében iskoldink megijhodasa elkeriilhetetlen. Azt még ma nem lithatjuk bizto-
san, hogy mennyi idé alatt és milyen mértékben alakul majd 4t kozoktatdsunk
rendszere, strukturaja. Valdszinlinek latszik, hogy a régi, talan mar kiss¢ megkdve-
sedett (4-+4) +4 egyeduralkodé jellege megsziinik. Azt is valdészinidinek tarthatjuk,
hogy dnallésodd iskoldink — persze méltd, ratermett vezetés mellett — nem igény-
lik majd a hagyomanyos, az iskolai tevékenység egészét, annak tartalmi és formai
elemeit szigordan elird irdnyitast. A tilcentralizilt tantervi meg egyéb szabalyozast
tehat inkabb az eredményre sszpontositd, a tennivaldkat a cél és az ahhoz valé ké-
zeledés Gsszefiiggésében gondolkodé szabalyozasnak kell majd felvaltania. Az is bi-
zonyosnak latszik, hogy az iskolai onalldsdg és a tanari szabadsig eredményeképpen
megszaporodnak majd a kiilonféle alternativ tanitdsi-tanuldsi programok és tananya-
gok. A pedagdgus, az iskola ezek koziil valaszthat majd szabadon, sajat feltételei-
nek, igényeinek és elképzeléseinek megfelelden. A valasztott tartalom és forma iga-
zoléja, fokmérdje pedig majd az elért eredmény lesz, a tanulok fejlettsége, tudasa,
teljesitményszintje. Ovakodnunk kell azonban a tilzott eredmény- és teljesitmény-
centrikussagtol! Ezért nem szabad és nem is lehet megfeledkezniink arrél, hogy a
nevelés mindig is tobb volt, mint szdzalékos eredmények folmutatasa. Egy piac-
gazdalkodasi szemlélet belathatatlan kovetkezményekkel jarhat iskolainkban.

Az 1991-es laptervi célkitiizéseink mar e megoldasra varé és nyugtalanité gon-
dolatoknak a jegyében szilettek. Ime:

Hangsulyozni kivanjuk, hogy a Modszertani Kézlemények az 4ltalanos, vagyis
az alapiskolai tanitok és tanarok folybirata, s a jovében is a 6—14 éves gyermekek
értdbb nevelését és oktatasiat kivanja szolgalni, kozvetlen és kozvetett mddon egy-
arant, hogy a rendszerviltas szellemében megtjitandé és az 6nallésag utjdt keress
iskoldink minél tébb hasznos alternativ programmal, elvi dtbaigazitdssal, aktualis
problémafelvetéssel, korszerd eljarassal, j6l bevalt otlette]l és hatékony mihelyfogas-

5



sal ismerkedhessenek meg. Ezekkel az alapvetd térekvéseinkkel &sszefiiggésben konk-
rét célkitGzéseink, feladataink a kovetkezdk:

1. Megkiilonboztetett figyelemmel akarunk foglalkozni a pedagégiai cél- és ér-
tékfogalmaink uUjragondolasaval, azok gyakorlati konzekvenciival.

2. Gyermekeink és jovénk érdekében kiemelt szerepet szanunk a hazafias, az
érzelmi és az erkdlcsi nevelés eddig méltanytalanul elhanyagolt feladatainak.

3. Hasonl6 sullyal kivanunk foglalkozni az egészséges életmod, az iskolai mun-
kafegyelem és a kulturalt magatartds idészerii kérdéseivel. :

4, Valtozatlanul fontosnak tartjuk a tehetséggondozas elvi és moddszertani kér-
déseit, a gyermekvédelem aktudlis problémait.

5. Jelentds feladatunknak tekintjiik éppen az iskolai megujhodas érdekében,
hogy az alkoté pedagbgus személyiségével is behatéan foglalkozzunk.

6. Tamogatni kivanjuk tovabbra is az osztalyfénokok, a napkoézis nevel6k mun-
kajat, de nem hagyjuk figyelmen kivil az iskolavezetés, az ifjisdgi mozgalom idé-
szerli kérdéseit sem.

7. Ugyancsak valtozatlanul foglalkoznunk kell jelentdségénél fogva a tanitds-
tanulds hatékonysiganak, eredményességének pszichologiai és didaktikai kérdéseivel,
elvi és gyakorlati vonatkozasaiban egyarant.

8. Helyt kivanunk adni valamennyi tantirgy vonatkozasiban minden megalapo-
zott utkeresésnek, eredményesnek bizonyult modszeres eljirasnak, jél bevalt mihely-
fogasnak, értékes és jszerd megoldasnak, ha az féképp a sikeres tanitds-tanulds, a
hatékony készség- és képességfejlesztés érdekében torténik.

9. Ugyanakkor nem zarkézunk el a tudomdnyos igényii felméréseken alapuld
rovidebb tanulmanyok, problémafelvetések kozlésétdl sem, ha azok kozérdek( és
aktualis témakban hasznos utbaigazitist adnak az iskolai gyakorlat szimira.

10. Tanterveink nyomaban elkeriilhetetlen, hogy ne széljunk az alternativ tan-
tervekedl, a nyugati nyelvek tanitisinak programjair6l, valamint a t6rténelemtanitas,
az atdolgozott tankényvek és az iskolai iinnepek tartalmi valtozasairél.

11. Nemzeti multunk megbecsiilésének szandékaval kivanjuk megidézni egyhdazi
iskolakulturank gazdag o6rdkségét, de szeretnénk megszélaltatni azokat a melldzott
pedagégiai gondolkoddinkat is, akiknek nézetei, tapasztalatai hijan csak szegényebb
lenne iskolai életiink. A

12. Szemle rovatunkban a legljabb szaktudomanyi és moddszertani kiadvanyok
ismertetésén kiviil helyt kivinunk adni az iskolai tradicidk feltarasdnak és apolasa-
nak, a kiilfoldi tapasztalatok ismertetésének, valamint a hatirainkon tdl él6 magyar-
sag iskolakultirajanak is.

13. Vita rovatunkat néhany koézérdek és aktuilis témaban tovabbra is fenn-
tartjuk. Foglalkozni kivanunk tdbbek kozott az iskolastruktira valtozasinak problé-
maival, a tanarképzés tavlataival, a kiilénb6z6 pedagdgiai, médszertani kisérletek-
kel és azok visszhangjaval.

Joézsef Attila szavaival elmondhatjuk, hogy ,,ez a mi munkank; és nem is ke-
vés”. Megvaldsitisihoz hivjuk és kérjiik hiiséges olvasdinkat, gyakorlé pedagégusain-
kat, régi és Gj szerz6inket lapunk munkatiarsai kozé, hogy értékes gondolataikkal,
kiérlelt tapasztalataikkal segitsék elS iskolaink wjjasziletését, igaz emberarcisagat.

Miutan megidéztik lapunk jelentSs sorsforduloit, és ennek alkalmabél végig is
lapoztuk folyéiratunk szdmait, konstatalnunk kellett, hogy mennyi szellemi eréfeszi-
tés, eszméltetd gondolat halmozddott fel a 30 év soran a Mddszertani Kozlemények
lapjain. Azt is meg kellett allapitanunk, hogy a napvilagot latott frasok tetemes
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része még ma sem veszitette el frissességét, aktualitdsat. Osszegyfijtve, csoportositva
szinte egy-egy 6nallé kétet, médszertani fiizet utan kialt. Koszonet ezért a szerzok-
nek, a munkatirsaknak. Halottjainknak is. Tudatiban vagyunk annak, hogy aldoza-
tos munkajuk nélkiil e jelentSs évfordulé nem kévetkezett volna el.

DOBCSANYI FERENC,
a Modszertani Koézlemények fdszerkesztdje

SZOVENYI ZSOLT,
minisztériumi fdtanacsos, osztalyvezetd
Mivelsdési és Kozoktatisi Minisztérium

Pedagdgusképzés és rendszervaltas

A Miivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium nevében kdszontém a jubildlé Méd-
szertani Kozlemények iinnepi szerkesztSbizottsagi iilését*. Andrasfalvy miniszter tr
készonetét tolmacsolom az alapitéknak, akik harminc esztenddvel ezelStt megalmod-
tak és megszerkesztették a Modszertani Kozlemények els6 szamait, és mindazoknak
a kollégaknak, akik szerkeszt6i, kiadoi vagy szervezémunkajukkal szellemi vezetdi,
munkdsai voltak.

A gyakorlé pedagégus és a pedagégusokat képzd intézmények, az iskola és a
tarsadalom parbeszédének igénye hozta létre és tartotta meg ezt a jubilalé kiadvanyt,
ezért bekdszontdmben én is a képzés és kornyezetének viszonyarél kivanom gondo-
lataimat Onokkel megosztani.

Meghallgatva a kézélet férumain elhangzé megnyilatkozasokat, tallézva az ujsa-
gokban, a nyilvanossdgban a pedagdgusokrél, kézvetve vagy kézvetleniill a pedagé-
gusképzésrdl, hol szenvedélyektdl tdlfdtdtten, hol félrehallidsokkal igazoltan, leggyak-
rabban a higgadt megfontoltsigot nélkiiléz6 megnyilvanulisokkal taldlkozhatunk.

Ma divatosan ,korszerlien” szélni a pedagdégusképzésrdl gyakorta annyit jelent,
mint leszOlni. vagy megsz6lni a képzést. Ezt a magatartist nem vallalom, mert
Onékkel egyiitt, ha rovid ideig is, de tev6legesen kdz6m volt és van az 6vé-, tanité-
és tanirképzéshez.

Siirgetik a pedagdgusképzés dtfogo, alapvets, gydkeres reformijdt. Mint mozgd-
sitd célkitlizéssel sem tudok igy azonosulni, mert til altalanos, és nehezen értelmez-
het6. Ha kritikusan szélunk az 6vé-, a tanité- vagy tanarképzéseél mint konkrét 1é-
tez6 rendszerekr6l, rdmutatva gyenge pontjaira, akkor az elemzést, a vitit és a val-
toztatast fogadni tudja a képzés. A kihivisokat — nem az utasitisokat — mindig
fogadtdk a képzdk, és az ezekre adott valaszok a valtoztatiasokat, a fejlédést ered-
ményezték. Szélnak és irnak ma a ,konmtraszelekidlt” pedagégus térsadalomrdl. S ha
e tételt elfogadnank, akkor kozvetve azt is elfogadnink, hogy e kontraszelekcids
mechanizmus tevékeny részese volt a pedagdégusképzés, és a munkija eredménytelen-
ségét igazolnank.

A pedagdgustirsadalomra vagy e hivatast valasztékra ugyanaz a nyomais nehe-
zedett az elmult évtizedekben, mint mas értelmiségi csoportokra, és ugyanigy viselte
vagy allt ellen, mint mas értelmiségi csoportok. De nagyobb volt a kihivasa, a fele-

* Ez az eléadds a fészerkesztdi emlekezessel egyiitt ezen az iinnepi ilésen hangzott el: Sze-
geden, 1990. december 12-én (Szerk.). .



16ssége, mert amikor bezirta az osztilyterem ajtajat, tanuldihoz szélt, a jovét széli-
totta meg, s cselekvésének zsinérmércéje bels6 etikai értékrendje volt. S szelleme,
szellemisége ma is jelen van és munkal mind a sikereinkben, mind kudarcainkban.

A pedagégustirsadalomnak ma az onbecsiilését kell visszaadni, és segiteni kell
mindenben, hogy a j6vé formalasit, gyerekeink nevelését bizalommal, szorongasoktél
mentesen végezhesse. Mind az oktatdsiranyitas, mind a pedagégusképzés ma csak ezt
a viszonyulast, ezt a szellemiséget vallalhatja.

Az egységesiild Eurdpa, a hatarokat spiritualizaldé, az Eurépa-hiz gondolata
felerssiti az #j wutakat keresé magatartisunkban. a pedagbgiai modellek Atvételét,
meghonositisit, és ez természetes. De megijulé kedviink ne legyen kizardlagos:
Waldorf, Frynet mellett ne feledjiik, hogy volt és van Kis Aronunk, Nagy Laszlénk
vagy Németh Laszlonk. Eurdpaisagunk csak a hazai hagyomanyainkon keresztiil,
gyokereink tudatositisaval és vallalasaval lehet hiteles. Tudjuk és tudatositsuk, hogy
a magyar pedagégianak, nevelésiigynek vannak eurdpai mércével mérhets eredmé-
nyei, és ennek a tudatiban tehesse meg lépéseit, érezhesse otthon magit a pedagé-
gustarsadalom, az iskolaiigy az Eurépa-hazban.

1989 6szén a Koznevelés kozolte Zibolen Endrének az Akadémiin elhangzott
hozzaszolasat, amelyben a rendszervaltis szellemében szélt a pedagogia, tudomany
és kozélet elmult évtizedeirél.

Az irasbél — a mai jubileumi szetkesztébizottsagi iilésen — a mult értékelésé-
hez valé viszonyulast idézem. O az elemi iskolakban megtanult biinelkévetés kate-
kéziseiben fellelhetd mddozataira — gondolat, sz6, cselekedet és mulasztds — figyel-

meztetett. En is ezt az onkritikus és kritikus magatartist idézem, mert az elmult év-
tizedek pedagbgusképzésének torténetét csak igy érthetjiik meg, csak igy tudunk hiba-
inkbé!l tanulni, és csak ezzel a magatartssal tudunk a ménak és a holnapnak meg-
felelni.

Hogy ezt a szamvetést elvégezziik, ehhez id6, a tények tiszteletén alapuld tudo-
manyos felkésziiltség és az igazsigot kutaté szenvedélyes aldzat kell. Onokkel az
6v6-, tanité- és tandrképzOkben dolgozd kollégakkal sorskozésséget vallalva szélok
és szélhatok az elmult évtizedek gylztes és vesztes csatairdl, vallalhatjuk a térténel-
. mi megmérettetést.

Ellentmonddsainktol a vdltogtatisig

E jubileumi #lés nem az az alkalom, amikor a tarsadalomkutatdé objektivitasa-
val értékeljiik a pedagégusképzés multjat, nincs méd erre, hogy pontos valaszokat
adjunk a miértekre. Ugyanakkor azért, hogy a valtozas, a valtoztatas sziikségességét
megérezzik, hogy az alaptendencidkat értelmezni tudjuk — ha csupan csak a nagy
osszefiggésekre utalva — szembe kell nézni énmagunkkal, és meg kell fogalmazni,
ki kell mondani feszité ellentmondasainkat.

Az oktatds demokratizdléddsa jegyében egységes és altaldnosan kotelezd oktatast
hirdettiink, és a monolit kozoktatsi struktita érzéketlen volt a teriileti, kulturalis
kiilonboz6ségekre, kevésbé figyeltink a kialakult iskolastruktirdt meghatidrozé s
szétfeszitd pedagbgiai szakaszolasra.

Sokoldalst személyiséget, mindenoldalisigot hirdettink a pedagoglaban, mikdz-
ben egy ideolégia béklyéjaban uniformizaltunk, egy pedagdgidnak kizirélagossagat
hirdettiik.

A népi kollégistak ,,sodré dinamizmusaval” bontottuk a régi rendet, értékekre
nem figyelve romboltunk, tagadtunk erkolcsi rendet, s kozben a sziiletd Gj értékektsl
is megfosztattunk, és nem épiilt az emberi cselekvést meghatirozd belsé moralis rend.
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Felséfokra emeltik az dvd- és tanitoképzést — Eurdpaban elsék kozott —, de
nem gondoskodtunk a sziikséges képzési kapacitasrdl. E féloldalas gondoskodasnak
volt eredménye, az iskolakat, 6vodakat elontd képesités nélkiili alkalmazasok hulla-
ma és a pedagdgusképzd fSiskolikat megnyomorité levelezé képzés.

Majd féiskolai szintre emelkedtek e képzok, és a rosszul értelmezett ,tudoma-
nyossagb6l” széttoredezett lett a képzés, megfeledkeztiink e képzés lényegét alkotd
4ovoné- és tanitéi mesterségrél, a képzés értékeinek megbrzésérsl és tovabbépitésérol.

Létrehoztuk a pedagdgiai, majd a tandrképzé [oiskolikat — politikai érdektodl
motivaltan —, és ma Eurdépiban egyediil maradunk az egyetemi és féiskolai szintii
tanarképzés kettésségével. A holnap iskolajanak kovetelményét nézve sem tudjuk pon-
tosan meghatdrozni a taniri mindség szempontjabdl az egyetemi és fdiskolai szinti
képzés indokolt killonbségét.

Az emlitett ellentmondasok — melyeknek sora folytathaté — felismerése és ki-
mondasa nem a mai nap érdeme. A '80-as években megindulé valtozdsok, a képzest
fejlesyto kisérletek mogott ez a képzéssel sorskozosséget vallalo onkritikus és kritikus
magatartis dolgozott. Azokban az években, amikor az anyagi feltételek romlasa, az
oridsira duzzadt hallgatélétszam nyomasztotta a képzdket, nem az &nelégiltség volt
a jellemz8, hanem a vallalkozd, megajulé szandék, a fejleszté magatartas volt a pe-
dagégusképzd fSiskolak sajatja. ’

A koézoktatast valtozasait, az iskolai élet varhatdé mozgisait el6vételezve kezde-
ményezték a képzék a képzési struktura, a tartalom, az irdnyitds valtoztatasit, a
megujulast. E fejleszté magatartasban kell megerdsiteni az intézményeket, és ezt kell
kérni a jovére nézve is.

A tirsadalmi valtozasok #j kibivdst jelentenek a pedagégusképzés és a pedagd-
gusok szamara. A tulajdonviszonyokban bekivetkezett viltozdsok megtorték az isko-
lafenntarté allami monopdliumot.

Az allami iskolak mellett megjelennek a nem allami fenntartdsi és a felekezeti
iskolak. Az allami iskoldk gazdai a helyi kozdsségek, dnkormanyzatok lesznek. Mire
készteti a képzést a tulajdonosi szemlélet atalakulasa? Viarhatéan 3 kapcsolatot kell
kialakitani a kozoktatds gazdai és a pedagégusképzd intézmények kozdtt. Olyan
intézményesitett kapcsolatrendszereket kell létrehozni a képzdknek, amelyen keresztiil
a régié kozoktatasi igényei megfogalmazddhatnak, a helyi nevelési rendszerek elvara-
sai beépitheték lesznek a képzési és tovabbképzési rendszetbe.

A nem 4allami iskolafenntarték sajitos igényei is modositani fogjak a pedagé-
gusképzést, akar tgy — mint erre mir Nagykdrdsén van példa —, hogy felekezeti
6v6- vagy tanitoképzd intézmények jonnek létre, vagy az allami képzés keretei ko-
z6tt az iskolafenntartokkal (egyhazak, alapitvinyok) szoros egyiittmitkédésben val-
laljak a képz6 intézmények a specialis felkészitési feladatokat (1. a hitoktatoképzés).

A monolit iskolastruktiirét nem csak a nem allami fenntartisti intézmények kez-
deményezései bontjdAk meg. A mar megindulé iskolakutatasok keretei kozétt kiilon-
boz6 szakaszolasu és évfolyamrendszerii iskoldk kezdték meg mikddésiiket. Egy
egységes kovetelményrendszerre épiil6 kozoktatds megengedi, sét feltételezi a kiilén-
kozé iskolamodcllek egymasmellettiségét. Az iskolastruktira mozgasa valaszut elé
allitja a képzbket, és vagy megindul a pedagdgusképzésben a tovabbi differencials-
das, és minden iskolatipus 1j pedagégustipust kovetel, vagy az integraci6 lesz a peds-
gogusképzés jellemzbje, ahol széles alapon gradudlis képzés és specialis igényeket ki-
elégité posztgradualis, illetve kiegészité képzés keretei kozott készitik fel a pedagé-
gusokat. : '

Véleményem, hogy a jové Gtja az utdbbi lehet, amely a tanarképzésben az isku-
latipusoktél fiiggetleniill az egyetemi szintli képzés éltalanossa vagy kizarélagossa va-
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lasat jelenti az ezredforduldig. A pedagégusképzés fSiskolai szintjét pedig az 6vo- £s
tanitoképzés alkotja. Bar Eurdpa szamos orszdgiban az 6vo- és tanitoképzés egyete-
mi szinten térténik, mégis adottsdgaink alapjin az ezredforduléig a f8iskolai sziit
teljessé tétele a vallalhato ut.

Mind az egyetemi, mind pedig a fdiskolai szintd graduilis képzés mellett ki keil
épiteni azt a posztgradualis, illetve kiegészitd képzési rendszert, amely részben az
iskolastruktirabél ad6do atmeneti szakaszok specidlis feladataira, sajat képzési szint-
jét megdrizve vagy tovabbépitve készit fel (pl. egy hatosztalyos alapiskola esetébzn
mind a tanitoképzés, mind a szaktanarképzés vallalhatja a pedagogusok felkészitését).

Az iskola kérnyékén.jelentkezé nem tanitéi és taniri feladatokra specialis peda-
gogiai felkésziiltség nytljtisara akar felséfoka vagy fél fels6fokt képzés keretében az
egyetemeknek és a féiskolaknak egyarant kell vallalkozni.

A pedagogusképzés emlitett valtozasait a kdzoktatds ideoldgiai, tartalmi és mol-
sgertani pluralizmusa is ersiti. A kézoktatds tartalmi atalakulasa a végrehajtd tipust
pedagégus helyett az alkotd tipusii pedagégust varja el a képzoktSl. Ez sem 1j ki-
hivas, de a képzés tartalmi korszeriisitésének alapvetd irdnyat kell, hogy jelentse.
Milyen 6sszefiiggésekben?

Legaltalanosabban a képzésben egy Uj iskola- és gyermekcentrikus, a pedagégus
Onismeretét szolgalé pedagdgianak vagy pedagdgidknak kell megjelenni. A tanitdi,
tandri mesterségre, nevelsi hivatasra torténd felkészitést kell a kézéppontba allitini,
amely nem nélkiilézheti a2 szociolégiai latismédot, a pszicholégiai felkésziiltséget,
az erkolcsi érzékenységet, és a mindezeket cselekvéssé formalé pedagdgiai tudast,
kultdraltsagot. :

A szaktudomanyi felkészitést a valtozo kozoktatds Wj tantargyi rendszere és az
alaptudoméanyok fejlédése is fesziti. A kétszakos képzés hovatovabb elviselhetetlen
ismeretanyag tudasat koveteli. Az Gjabb tantirgyak pedig vjabb alapszakok megjel=-
nését eredményezhetik. Tendenciaértékiinek tekintjilk a féiskoldkon megjelent ma:-
fél szakos képzést (pl. ének-zene karvezetS, testnevelS-sportszervezd stb.). A termé-
szet- és tirsadalomtudominyi szakok esetében is varhatd ez a mozgasirdny, amely-
ben az alapszak szélesebb kérd tarsadalom-, illetve természettudomanyi felkészités-
sel péarosul az alapképzésben. Késébb a vallalt szakképzésnek megfelelen széles
tarsadalom- és természettudomanyi felkészitéste épithetd egy Ujabb szak, amely egv-
arant lehet hagyomanyos vagy tobb szakbol épitkezé integralt szak is.

A pedagégiai, szaktudomanyi felkészités mellett nagyobb hangsilyt kell kapniuk
az altaldnosan miveld, az értelmiségi feladatokra felkészits stidiumoknak. A f8isko-
lai szintii képzésben elsGsorban az értelmiségi hivatisra felkészit6 kurzusokkal tehet-
jilk teljessé a képzést, mig az egyetemi szinten a szakos rendszer varhatd valtozasai
is ezt az értelmiségi létet alapozd képzést erdsithetik.

A pedagbgussi valas egy szocializacids folyamat, amely a palyavalasztist, a kép-
zés és a palyan torténd beilleszkedést, illetve gyakorlatot foglalja magiban. A peda-
gogusképzésnek minden egyes szakaszban mas és mas sulyd a felelBssége, mas és mds
a feladata. A képzés megiijulasa akkor lesz eredményes, ha szemiink eldtt ezt a szo-
cializaciés folyamatot tartjuk, és ennek megfelelden értékelik it a képz6 intézményck
képzési feladataikat, szervezik 1jja kapcsolataikat a koézoktatassal. Neveléstorténeti
hagyomanyunk és képzési értékiink a gyakotld 6védaink és iskoldink kiépiilt rend-
szere. Az egykotri ,,minta iskola” a jov6ben is vallalja, hogy pedagdgusképzés mii-
helye és a kozoktatasi vallalkozasok kezdeményez8je. E két feladathoz a feltételekct
a mivelédési kormanyzatnak kell a vallalassal és a teljesitménnyel. ardnyban bizto-
sitani. : :
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Tisztelt Szerkesztébizottsag!

A pedagdgusképzés megijulasi folyamataban gondolkodasunk nem szikil le 2z
eléadasokra és a gyakorlatokra. A képzd intézményektdl a jelenlétet kérjitk a koz-
oktatds gyakorlatiban.

Azt a jelenlétet, amelyet itt a Juhdsz Gyula Tanarképzs Féiskolin az intenziv
tovabbképzés, a Tanarok Nyari Akadémiaja, a Kincskeres6, a Modszertani Kozlemé-
nyek Kényvtira és a ma jubilalé Médszertani Kozlemények jelentenek. A felsorolt
rendezvények, kiadvanyok 6t, tiz vagy harminc éve élnek és mikodnek. Azért, mert
meg tudtik és meg tudjik szélitani a tandrokat, a tanitdkat, van mondanddjuk a
pedagdgiai gyakorlathoz, voltak és vannak oktatok, akik felelGsséget éreznek az ok-
tatis iigyéért, akik vallaljdk a szervezés, a szerkesztés tobbletfeladatat, akik ismerik
a kozoktatas, az iskola gyakorlatat, és tudéds, tanari munkajuk részének tekintik az
irdst, a valtoztaté szandékd irast: értelmiségi életet élnek.

Hiszem, hogy a felsdoktatis, a pedagégusképzés megujuldsianak a kozponti kéi-
dése az értelmiségi hivatas vallalasa, az erre torténd felkészités, és e jubileumi iinne-
pen koszonetként és koszontésként Németh Laszlonak 1942-ben irt, Szegeden, ~z
egyetemi hallgatokhoz intézett szavait idézem:

,Ertelmiségi embernek lenni, mindig ez volt és ez lesz: segitetleniil segiteni és
megértetleniill megérteni. S ¢z nem is olyan borzasztd; egyszeriien: szellemi. Az &:-
telmiségi ember egyszerre anyja mindenkinek és mostohafia. Gyamolit, gondoskodik,
érkédik, hogy gyermeke Ggy néjoén f6], ahogy fol kell nénie. De tartsa természetes-
nek, hogy mégis ugy bannak vele, mint aki nem tartozik a csaladhoz.”

HORVATH LAJOS
Zinka

Gyermekszervezédéseink dilemmairol

A gyermekszervez6dés fogalmat a leheté legtigabb értelemben hasznilom, gyermekszerveze-
teket, gyermekmozgalmakat és egyéb gyermekegyesiiléseket egyardnt értek rajta. Az allanddan
és id8szakosan, orszdgosan és helyileg, torvényhatésigilag bejegyzetten és bejegyzetlenil stb.
miikddd, minden szervezett, tarsadalmi hattérrel rendelkez6, szervezeti célokat és rendszeres vagy
folyamatos tevékenységet magiénak tudo gyermekkozosséget ide sorolok, amely a gyermek-kotr-
osztily tdgabban vett szabadidés tevékenységéhez kapcsolédik.

Torténelmi sorsfordulé alakitdiként egyre tobben gondolkodnak publicitist kapva
a jovs letéteményesérél, a magyar gyermektirsadalomrdl és a legkisebbek szervezd-
déseirdl.

Annyi bizonyos, a témafelvetésnek létjogosultsiga van, mar csak azért is, mert
tobb szempontbél a magyar tarsadalmi, gazdasigi és erkolcsi valsig leginkabb kat-
vallott rétege a gyermekkorosztaly.

Korunk problémai ranchezednek a csaladok életére, az iskoldk hétkoznapjaira,
s6t a gyerekeket valamilyen médon szervezetszeriien foglalkoztaté tarsadalmi egye-
siiletekre, intézményekre is. Egyrésyt a nemrégiben még egységes,. osythatatlannak bitt
ifjusdgi szervezet, ay uttérémozgalom robbandsszerii tagoloddsdnak, bomldsinak, mds-
résyt alulrdl épitkezs, tradicickkal rendelkezd vagy #dj kibivisokra reagdlé gyermek-
sgervezddések alakulisinak vagyunk tanii.
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Egyelére, ugy tlnik, ez a folyamat a kézeljovében, ha lehet, még inkdbb fel-
erdsodik, ugyanakkor a szervezeteken kivil rekedt, maginyos magyar gyermekkor-
osgtdly tomegeivel taldljuk magunkat szemben.

Mondhatnank azt is, mindez természetes Atalakulasi folyamat, amely énmagaban
igaz is, csakhogy e nyaron sajnalatosan keser(i ténnyel keriltek szembe a csaladok
ezrei: a gyermektarsadalom nagysigahoz mérten alig vannak a nyaraltatast is fel-
vallalo gycrmekegyesiiléseink. Az elmuit években még szinte minden gyereket ma-
gaénak tudo uttdorémozgalom mintegy 300 tibordban nyaranta 300 000—400 000
gyermeknek adott élményeket, tovabba nagyon olcsén egy-két hétre mentesitette a
csaladoknak tébb mint egyharmadéat a nyaraltatds terheit6l. Csakhogy a partillam
Osszeomldsaval az uttorémozgalom véddburidja is osszetort, addig, amig a gondos-
kodé allam — a t6bbi .6sszetevétsl most eltekintiink — 1988-ban még 1,2 milliard
forintot, 1989-ben 738 millié forintot adott a KISZ-nek és az uttérdszovetségnek a
kézponti koltségvetésbél, az idén mar csak 5 millié forint jutott az egykori kedvez-
ményezetteknek, az uttérbknek. A néhai uttdrStdborok jelentds része kong az iires-
ségtdl, vagy elnyelték az idegenforgalmi vallalkozdsok.

Ezzel a folyamattal parhuzamosan az alulrél épitkezé pluralista tarsadalom ré-
szeként kialakuloban van a tirsadalmi helyzetében, érdekében és érdeklédésében is
tagolt gyermekkorosztily, amely szitkségszerfien sokszinli gyermekszervezidéseket
eredményez. [1] Mikozben az dttérémozgalom szembekeriil multjaval, és djrafogal-
mazza céljait, ma mar masfél éve djra létezik — a nyaron a Cserkész Vildgszovet-
ség tagjainak soraba is felvett — cserkészetiink, de van hagyomanydrzé szovetsé-
gink, a Pomazrdl elinduld, kérnyezetvédelmi kérdéseket kézéppontba Allité Zold
Sziv Egyesiiletlink, a helyi lehetéségeket kihasznalé politikamentes gyermekszerveze-
tiink (pl. Makar-egylet, Pécs) stb. Zankin 1990 nyardn egyiitt élvezhették a Bala-
tont cserkészek, uttérék és a Vatikdn zaszlajanak darabjit, a sarga-fehér nyakken-
dét visel§ katolikus gycrmektaboroztatas résztvevsi. Es ez igy van rendjén.

Tehat fel sem meriil Micheller Magdolna félelme, a sorozatot indité irasadban
exponalt kérdésfelvetés: Uttor8 vagy cserkész? [2] Ennyire egysika kérdés csakis az
egysiki politikai rendszer kdzponti akarataként fogalmazédhatott meg 1948 tdjan,
amikor is nem pusztin a cserkészetet, de minden miikodé gyermekegyesiilést elsGport
a partdllam az Gttdrémozgalom javara. [3] A gyermekek személyiségét sokoldalian
formalé, hagyominyokkal rendelkezd, értékes szervezédésekrdl irhattak volna nek-
rolégot a kortarsak: Cserkészet, a szovetkezeti mozgalmat felkarolé és népszeri
Diakkaptar, az Ifjusigi Voroskereszt, sportkordk, onképzé korok, hitbuzgalmi egye-
siiletek, a Szivgarda, Maria Kongregacié, oltir egyletek, Soli Deo Gléria, vasarnapi
iskola stb., valamint a szocidldemokrata indittatdsd gyermeckbarat-mozgalom szerc-
peltek az aldozatok- kozott. [4]

A gyermekszervezetek torténeti mulgjabol is okulva onkéntelenill is megfogal-
mazdédé dilemmak tolulnak elénk. '

— Visszanyiilnak-e jelen gyermekszervezidéseink csirdi a mdr felbalmozott tor-
téneti tapasytalatokboz? Vajon a tradicick felelevenitése, érvényre juttatisa keril-e
tilsilyba a gyermekszervezddések esetében, vagy megsziletnek a kor globdlis, nem-
zeti, belyi problémdira reagdld teljesen ij gyerekegyesiilések is? Az \jjaalakuld szer-
vezédések mennyire tudjik korszerlen ujrafogalmazni céljaikat, mit kezdenek a
szAmitastechnika és video vildgaval, a kdrnyezetvédelem gondjaival, a nemzetiségi
és szocialis kérdésekkel stb.? A teljesen djak kivancsiak-¢ egyaltaldin a hagyoma-
nyokra? '

A magam részér6l bizom benne, hogy mind a tradicionalizmus, mind pedig a
modernizacié hangsulyai mogétt gyermektirsadalmunkat érint6 és érdeklé adekviat.
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valaszok fogalmazédnak meg. Egyébként pedig nem hiszek a tisztan tradicidkon
alapulé vagy pusztan modernizaciés kihivasokra megfelel6 gyermekszervezdések
létjogosultsagaban, '

A tavlatos tarsadalmi igényeket visszatiikr6z8 egyesillések nem ezen torésvona-
lak mentén szervezenddék, sokkal inkidbb a hagyomanyok és wj kihivasokra adott
valaszok szerves egységében valdsithatok meg.

Az AGjraszervez6d6 gyermekegyesiiléseink atmenetileg mindenesetre identitas-
problémakkal kiizdenek. Nemcsak az uttordmozgalom kiiszkodik azonosuldsi gon-
dokkal, féként az Atpolitizaltsigot magaiban hordozé multbéli tehertételeibsl adé-
doan, hanem a személyeskedésektdl és szervezeti tagoltsagoktol sem mentes vitak
borzoljak a kedélyeket a cserkészek haza tajan is. [5] Az identitiszavarokban fel-
lelhetd — mind a gytkerekkel rendelkez6, mind az 4 szervez8dések esetében — a
hagyomanyokhoz és a modernizaciés kihivasokhoz valé kotddés helyes aranyainak
kialakitasi nehézségei. Kar, hogy az identitds aktualis kapaszkodéi nem kevés di-
rekt politikai mozzanatot is tartalmaznak, folytatva ezzel a politika tulsulyossagabol
adddo évszazados hagyomanyainkat e teriileten is.

— Ag djraépitkezés iddszakiban a nemzetkéyi tapasytalatok sgambavétele is. ér-
tékes tanulsdgokkal syolgdlbat. Elnagyolt vizsgalédas alapjan is gyorsan bebizonyit-
hatd, hogy a torténelem soran csakis demokratikus tirsadalmi berendezkedés produ-
kalt alternativ gyermekszervezddéseket, a diktatarak (legyen az barmilyen szinii)
torvényszerlien egyediili és kizardlagos gyermekszervezetek létrehozasara toérekedtek.
A nyugati vildg polgari demokracidit nemcsak orszdghatirokon belil, de nemzetkdzi
szervezédéseiben is megmutatkozé plurilis gyermekszervezédések jellemzik.

A vildgnak ezen a tijan nemcsak a cserkészet, a szocidldemokrata irdnyzatd
vordssolyom-mozgalom, az ifji természetbaritok szévetségei és egyéb gyermekegye-
silések szervezték meg magukat orszagosan és nemzetkézileg is, de majd minden
orszagban létjogosultsiga van a CIMEA tagjaként miik6dd, kommunista befolyasolt-
sagl gyermekszervezddéseknek is. Persze ezen szervezetek nem transzmisszids sze-
repre karhoztatottak, mint egynémely diktaturaban fogant testvériik. A francia, svéd
vagy belga uttordk szervezeti célkitlizése és miikddése kevés hasonlosigot mutat a
totalitasra torekvé kubai, észak-koreai vagy iraki ittdrdkkel. Erzékletes példaként
alljon eléttiink a szovijet és finn Gttérék térvényeinek elsé harom pontja.

Részlet a syovjet iittérék térvényeibol:

»1. Az Gttoré hdé hazajahoz, a parthoz, a kommunistakhoz.
2. Az uattérd felkésziil a Komszomol-életre.
3. Az uttord felsorakozik a munka és a harc hdseihez.”

Részlet a finn vuttorék térvényeibil:

»1. Az 0ttord betartja szavat.
2. Az attor6 szerény és kitarto.
3. Az Gttdré mindig és mindeniitt tanul.” [6]

Nemcsak az uttsr8knek, de minden mds gyermekegyesiilés sajat jol felfogott
érdekéb6l is adddik a polgari demokratikus tirsadalmi berendezkedés korilményei
kozott mikods testvérszervezetek életének tiizetes tanulminyozdsa. Kérdés, hogy
gyermekegyesiiléseink élnek-e a nemzetkozileg felhalmozddott tapasztalatok -haszno-
sitasaval?
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— Egy miasik dilemma a gyermekegyesiilések direkt politikahoz fiz6d6 viszo-
nya: Milyen mértékben sikeriil gyermekszervezbdéseinknek ag ideologikus és politi-
kai mozzanatoktol fiiggetlenedni?

Mennyire sikeriil elszakadni az ideolégiai befolyasoltsigot felmutaté és a poli-
tikai valtozasokat leképezd tradicidinktdl, amelyek a gyermekmozgalmak auton6mia-
jat folyamatosan korlitok kozé szoritottik, mi tobb, a gyermekszervezeteket politikai
érdekek és értékek alapjan mindsitették, és ezen szempontok szerint nyilvanvaléan
a periférian kezelték, még akkor is, ha a politikai propaganda szitkségletei szerint
rendszeresen adagoltik e témakort a kozvélemény szamara. EbbSl a szempontbdl
egyarant politikai tzenete (is) volt az 1933-as godollsi cserkész vilagtalalkozénak,
akarcsak az 1949-es budapesti Vilagifjusagi Talalkozonak. A Jamboreen a Horthy
Miklést iidvézls apolitikusnak deklaralt arvalanyhajas magyar cserkészeket éppen
ugy megérintette az aktualpolitika szele, mint a VIT-en Rakosi Matyasnak integet
uttordket. Nyilvan ezen kiragadott példdval nem kivanok egyenlGségjelet tenni a
felsorolt gyermekszervez8dések Atpolitizaltsiganak mértéke kozé, a példa pusztan
annak érzékeltetésére szolgal, hogy szdzedunk magyar gyermekszervezddéseinek zome
a mindenkori politikai-dllami batalomra orientdlt volt, kevés liberdlis municid-
val. [7] : ‘

Félelmeim ko6zé tartozik, hogy ha liberalis értékeket kevésbé felmutaté tarsa-
dalmi jraszervezddés  kovetkezik be, akkor a civil tarsadalom gyengeségei a til-
politizalt gyermekszervezetek kialakuldsanak veszélyét rejtik magukban. Ezzel nem
a partok vagy politikai eszmearamlatok 'koré szervez6d6 gyermekegyesiilések 1étjogo-
sultsagat kivanom elvitatni. Egyrészt arra hivom fel a figyelmet, hogy a politikai
értékek mentén térténd szervez6dés a gyermektirsadalmat érint6 igazi kérdésekre
csak egydimenzi6ju valaszt ad. Minél erSsebb lesz a (nemzeti) liberalis hagyomanyn-
kat 4pold civil tarsadalom, annal inkabb alkalmassid valik a vildgnézeti, kulturalis,
etnikai, regionalis, helyi, szocidlis stb. indittatasi érdekek és értékrendszerek mentén
szervez0d6 gyermekegyesiilések mikodtetésére, timogatasara is. Masrészt a partok
altal létrehozando gyermekegyesiilések sem fognak — sajat jol felfogott érdekiikbol
sem — atpolitizalt szervezetekké valni. A tervezett Z5ld Fidesz, vagy Ifidesz, akar
csak mds partok ifjisagi szervezetei, tagozatai altal mikédtetett gyermekegyesiilések
inkabb fiiggetlen egyesiilésekként képzelhetk. el, mintsem a rossz emlékd hierarchi-
kus alavetettségben.

Vagyis olyan szervezetekké kell valniuk, amelyek nemcsak a politikai szociali-
zAcid terepei, hanem a tarsadalmi szocializaci6hoz hatékonyan hozzajaruld, az erkol-
csi, az értelmi és fizikai fejlédést elémozditd, az egyetemes emberi értékeket, tarsa-
dalmi méretekben kivanatos életmédmintikat is kozvetitd tevékenységek hordozoéi.
Olyan gyermekegyesiilések mitkodése lenne kivanatos, amelyeknek mindegyikében 1j
értelmet nyer az individuum és kozosség viszonya, amelyben a kozosség lényegét
nem az 6nmagaért valosag jellemzi, sokkal inkidbb a szabad emberek, szabad egye-
siilésének és tevékenységének mélységesen humanus tartalma. Sokszini gyermekegye-
siilések vonzé kinalatait virja a magyar gyermektirsadalom, ahol autoném gyermek-
személyiségek szabad valasztas elé keriilhetnek, akar jelentse az a sehovd nem tar-
tozas szabadsagat is.

— Ezzel a gondolattal eljutottunk azon eldontendé kérdéshez: Vajon fetisizdl-
nunk kell-e gyermekegyestiléseink gyermektirsadalomban eljditszandd szerepét; gyer-
mekszervezbdéseinknek ay egésy magyar gyermekkorosztilyt kell-e megcélognink?

Mar a kérdésfelvetés is magaban rejti a voluntarizmus és egy tjfajta totaliti-
rianus gondolkodas veszélyeit, de léteznek ilyen beidegzédések. Az alapvet6 kérdés
a magyar gyermektirsadalom jelenbeli és jovébeni sorsa, neveltetése, tirsadalomba
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valé beépiilése, aminek érdekében elvitathatatlanul a csalad és iskola teheti a leg-
tobbet. A felnovekvd korosztalyok tagjainak -személyiségfejlodése leginkdbb a csalad
és iskola kozegében formalddik, a gyermekszervezédések ezen intézmények kiegészitd
terepei lehetnek, amelyek a gyermekkorosztily tagabb értelemben vett szabadidejéte
alternativ mdédon szervezédnek. Tavlatos tirsadalmi érdekektsl vezérelve a csalad
és iskola altal megszervezett tevékenységi formak (sport, kulturilis stb.), illetve a
kiilonboz6 gyermekegyesiilések életébe torténd bekapcsolddas ajanlhaté leginkabb a
gyermekek szdmara. Mindhdrom szintéren érhetik a résztvevéket értékes, tudatos
személyiségformalé hatasok.

A kérdés nem is az, hogy ebben a viszonylatban tarsadalmi szinten preferencia-
kat jeloljink ki, sokkal inkabb fenyegeté realitis a csalidi, iskolai vagy egyéb, szer-
vezett tdrsadalmi bdttér hijdn ay utcdra kerilés és a gyermekegyesiilés alternativija
‘kézatti vdlasztds. Tehat a remélhetSleg megizmasodd gyermekegyesiiléseink a fel-
vazolt irdnyban is valds- tarsadalmi igény alapjan- megfogalmazédé alternativat je-
lenthetnek. Természetesen a gyermekszervezédések gyermekkorosztilyhoz mért opti-
malis mennyiségi stlydnak meghatarozasira, megbecsiilésére nem vallalkozhatunk,
mivel az a pillanatnyi tarsadalmi kondicidk, gyermekérdekek, érdeklédések allapo-
tanak, a gyermekszervezédések vonzerejénck stb. ereddjébédl, a kereslet-kinalat vi-
szonyainak megfelelGen alakul ki.

— Félelmeim leginkabb nem is a gyermekérdekek, -érdeklédések kifejzédésére
vagy a gyermekszervezGdések dnmagaiban vett vonzerejére iranyulnak, sokkal inkabb
az izgat: Lesz-e, és ba igen, milyen mértékben lesy a felndtt tirsadalomnak arra fi-
gyelme, akarata és ereje, hogy a magyar tdrsadalom djratermelddésének, sjraszerve-
z0désének e kiilondsen nebéy periddusiban gyermekegyesiilések miikidtetésébe in-
vesztdljon, amigy szikosnek mondbaté tartalékaibol?

Csakhogy az ifjusdg nevelése hosszi tivon nem biztosithaté tartalékokbél, sok-
kal inkdbb @ tdrsadalmi djratermelés frontvonalit, a tirsadalmi felemelkedés iitjit
kell jelentse. Egyhazak, partok, tarsadalmi szervezetek, intézmények és felelSsen
gondolkodé egyének allitjdk egyre inkabb elétérbe e témakért. Mégis nyitva marad
eléttiink a kérdés: lesz-e a gyermekszervezeteinknek ifjusigpolitikaba betagoléds,
allamilag tdmogatott, intézményesitett hattere?

— Mindenesetre az intézményesitett hattér kialakitasdig a gyermekegyesiiléseket
fenntart6, mikodteté tirsadalmi szervezeteknek,. intézményeknek, de a gyermek-
szervezetek vezetésének is jobban tudomast kell venni eoymésrél, ismerve a masik
céljait.

A tolerancia szellemében iorténd egyiittmiikidésnek, nem pedig ag acmrkodaa-
nak, versengésnek van itt ag ideje, mdr csak azert is, mert a magyar gyermektirsa-
dalom kindlta versenypdlya egyeldre til nagy gyerme/eszewezode.\'emk potencidjdhoz
képest.

A miér mukodo az éppen kialakult vagy a jovében létrehozandé gyermekszer-
vezédések egyike sem vindikalhatja maganak a magyar gyermektarsadalom képvise-
letének jogat, de egymassal és a gyermektirsadalom érdekképviseletét valamelyik
oldalrél felvallalo egyesiiletckkel (Gyermekérdekek- Magyarorszagi Féruma, Orszi-
gos Gyermekvéd6 Liga, Gyermeklanc Egyesiilés stb.) egyiittmikédve igenis komoly
tényezévé valhatnak. Gyermekszervezédéseinknek el kell tudni helyezkedni a tago-
16d6 tarsadalom palettdjin, nemcsak az egymdashoz valé viszony tekintetében, vala-
mint a fenntartéhoz, miikédtet6hoz £iiz6d6é viszonyuldsban, hanem a csalddokhoz és
iskolahoz kot6dés vonatkozasaban is.

Az dllami-politikai hatalom dltal felilrél vezényelt tdrsadalomfejlédésink jel-
legretességeként értékelbetok az iskolai gyermekszervezodések eriteljes torténeti ha-
gyomdnyai.
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A cserkészcsapatok jelentés hanyada, a Diakkaptar, Ifjusigi Véroskereszt, sport-
korok, onképzékorok, de még a szekularizaciéo eldtti id6k kilonb6zé egyhizainak
hitbuzgalmi egyesiiletei is dont6 mértékben tamaszkodtak az iskolak személyi és tar-
gyi feltételeire. Nem volt ez masként az ttdrémozgalom esetében sem, amely 1946—
1947-t8] napjainkig f6ként iskolai gyermekszervezetként miikodott.

Szazadunkban a konzervativ porosz hagyomanyokat apolé iskoldink szellemi-
sége atjarta gyermekegyesiiléseinket is, amely a szervezetek idészakonként (is) eltérd
foki autonémiaja ellenére is alkalmas volt a kézpontilag sugallt ifjusagpolitika koz-
vetitésére.

A kozeljoviben az onszervezddé tarsadalom valosziniileg az -iskolatol fiiggetlen
feltételrendszerre épiilé gyermekszervezddéseket is létrehoz, ugyanakkor a gyermek-
cgyesiiléseknek nem lenne szabad lemondaniuk az iskoldk altal 6nként felajanlott
lehetéségekrsl. Ha a helyi korilmények gy kivanjak, milkddhessen az iskola falai
kozott is partpolitikatél fiiggetlen gyermekszervezédés. Ezzel egyiitt a jové gyermek-
szervegeteinek elsGsorban nem az iskola, sokkal inkdibb a csaléd felé célszerii for-
dulnia mar csak azért is, mert az iskolira a kozoktatas teriiletén korszakos felada-
tok varnak, és az eddigi torténeti tapasztalatokkal szamolva intézményes formaban
nem fogja folvallalni a gyermekmozgalmak iigyét. A masik sulyos érv, hogy a meg-
élhetési gondokkal, szakmai leterheltséggel, az onkéntesen vagy kényszerfien vallalt
uttorévezetéi malttal kiiszk6ds pedagégustirsadalom nagy része nem fog tudni Gjja-
sziiletd vagy megalakulé gyermekmozgalmak vezetSi allomanyava valni.

~— Nemcsak a miikdddé gyermekszervezédések, hanem tarsadalmi kérnyezetik
rugalmassigan is mslik a valamennyi magyar gyermekegyesiilés jovojét befolyasold
kérdés: Mennyiben sikeril feloldani a magyar gyermekszervezédések statikus bagyo-
mdnyait, mennyiben sikeriil a vdltoatos szervezeti karaktercken, profilokon tul tér-
beni és idbbeni tagolodist felmutatni?

Nem hinném, hogy csak az orszigosan megszervezett gyermekmozgalom tarthat
szamot érdeklédésre és tarsadalmi elismertségre, jovéje van — néhany kezdeménye-
zés ezt latszik mutatni — helyi és regionalis problémakra adott valaszok adaptacio-
janak. A ténylegesen alulrdl megszervez6dd onkormanyzatok felerdsithetik ezt a to-
rekvést, gyermekegyesiilések tevékenységében is értelmet nyerhet a sallangoktol
mentes, cselekvé lokalpatriotizmus, amely nélkil a gyermeki fejekben nem épiilhet
fel a tartalommal megtoltott hazafisig vagy az egyetemes emberi kulturaba integ-
ralédas igénye. Varhatbéan felértékel6dik a gyermekmozgalmi keretek kozott miivel-
hetd helytdrténeti tevékenység, gyermekegyesilések profiljat adé helyi vagy taj-
jellegd honismereti mozgalom stb.

A térbeli tagoltsag mellett izgalmas kihivast jelenthet az id@szakosan létezd
problémakra, kérdéskorokre szervezédés lehetésége. A révidebb-hosszabb ideig mii-
kods, helyi vagy akar orszagos kiterjedtségl gyermekmozgalmak, gyermekakciok
profiltevékenysége koézdsségek Osszetartd erejét, gyermekszemélyiségek hatékony for-
malasat jelentheti. Egészség- és kornyezetvédd, sport- és kulturalis mozgalmak vagy
a gyermekkorosztalyt nagyon is foglalkoztaté modernizaciés kihivasokra (szamitas-
technika, video stb.) reagilé ismeretterjeszté akcidk, karitativ jelleglii megmozdula-
sok stb. tehetik még valtozatosabba a gyermekegyesiilések varhatban tarka sokasagat.

— E valtozatos kép feltételezhetden évek soran johet létre, sok-sok buktatoval,
eredményes ¢és eredménytelen szervezédeési - kisérletekkel. A  gyermekegyesiilések
szembesiilése a tdrsadalmi kiornyezettel akkor igérkeyik sikeresnek, ha céljaikban,
belsé mitkidésiikben, tevékenységi teriileteikben, nevelési mddszercikben stb. vonz-
erét gyakorolnak a gyerekekre, ba a korosytily szdmdra dtlithaté és megélbeté prog-
ramokat ajinlanak. : :

16



A megszilardulas és a szervezet mennyiségi és mindségi fejlédése feltételezi tag-
jai szervezettel torténd értelmi, érzelmi, akarati és cselekvési azonosuldsat, a ko-
z0sséghez tartozas kalodaszindromatdl mentes felemels érzését.

Pluralista gyermekszervezédések felé haladunk, de még nagyon az ut elején
tartunk. A magyar gyermekszervezeti élet az atmenet korat éli, valdszinileg a di-
lemmik megfogalmazasa, tovibbgondoldsa a megijulé és megsziiletd egyesiilések
elényére valik, megnyugtaté felolddsuk azonban csak a gyakotrlati megvalosulis
ujabb és ujabb dilemmakat is rejtegetd folyamatiban képzelhetd el.
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KISS JULIANNA
Pécs

Egyiitt konnyebb

Erzem, hogy korszeriitlennek fog tdinni, amit mondani akarok. Vagy még in-
kabb: nem felel meg a ,korszellem”-nek. Ujsagbol, radiobél, televiziobél a wverseny,
a versengés szinte egyértelmiien a mai magyar valdsig f6 motivumaként emelkedik
ki a gazdasag és a politika terén egyarant.

A mult hibiinak megsziintetését, a szebb j6v6t — némileg joggal, de kissé taldn
mégiscsak naivan — egyre tobben a politikai pluralizmusban versengé partoktél és
a piacgazdasagban versengd véllalkozoktdl varjak.

Mindez az iskolakra is Ggy hat, hogy sokak szemében a ,modern iskola” is
azon ismerszik meg, hogy benne mindenki mindenki ellen kiizd, hogy bebizonyitsa,
6 a legkivalobb. A végcél a minél nagyobb egyéni tcllesxtmeny, s ennek legfobb esz-
koze a jutalmazassal-kitiintetéssel serkentett verseny.

A ,szocialista iskola” sokat hangoztatott, koételez6en eszményi célul Kkitiizott,
,,k0z0sségi szelleme” csak elvétve valosult meg, és igy az egyiittmikddés, a koope-
rativ tanulds fogalma diszkreditilta magat anélkiil, hogy valéban bizonyithatta volna
hasznossagat.

Természetesen tudom, hogy az ,,osztalykozosseg hangoztatisa és a ,mne pus-
kazz!”, ,ne segits!”, ,,a magad dolgaval twrédj!” valdsiga koézott a kooperativ ta-

.
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-nulds szamos dszinte és éppen ezért sikeres hazai megvaldsulasardl is beszélhetnénk
— Varga Tamas ,komplex matematikatanulasi kisérlet”’-ét61 Winkler Marta ,,Iskola-
példa”-jan at Benda Kalman kiscsoportos tanitdsi modszeréig, hogy csupan néhanyat
emeljek ki onkényesen —; ezek azonban inkabb csak a szabalyt erdsité kivételek
maradtak. A szabily pedig az, hogy iskoldinkban az idé nagy részében vagy ,.fron-
talis tanulas” folyik, vagy ,.egyéni munka . Az egyiittmiikddd kiscsoportos foglal-
kozas alig ismert.

A tovabbiakban — mieldtt ismertetném egy koopericiés képességet fejleszts
gyakorlattal kapcsolatos tapasztalataimat — elsésorban a Johnson testvérek ,,Egyiitt
és egyediil tanulni” (Learning together and alone. Prentice-Hall, 1987) cimi kényve
alapjan igyekszem érzékeltetni, hogyan lagak az egyittmikods tanulds esélyeit
Amerikaban.

Torténelmi gyikerek

A kooperativ tanulds eszméje val6jaban dsrégi. A Talmud vilagosan kimondja:
ahhoz, hogy megtanuljunk valamit, tanuldtarsra van szitkségink. Az 1. évszdzadban
Quintilianus kimondta, hogy egymas tanitasabol sokat tanulhatnak a tanulok.- Ha-
sonlé véleményt hangoztatott Comenius is a XVII. szazadban. Dewey hires projekt-
médszereinek lényeges részét alkottak a kooperativ csoportok.

Napjaink kooperativ tanulasmozgalma elsésorban Kurt Lewin, majd az 6 nyo-
man Morton Deutsch kutatasaibél indult ki. Bar a kooperativ tanulas iranti érdek-
16dés vilagszerte novekvében van, szinte mindeniitt csupan a toredékeit hasznaljak
ki a benne rejl§ lehetSségeknek.

Nem a verseny ellen

A tanulék kozotti interakcick jellege elsosorban attol figg, hogyan strukturiljuk
a tevékenységeket:

1. A versenyszerii tevékenységek sordn a tanuldk egymas ellen dolgozva, egy-
mas legy6zésével érhetik el céljukat. Ez természetszeriileg csak néhanyuknak sikeril-
het. Ezt tiikrézi példaul a hires normalis eloszlast (,,harang alaku gérbét”) koverd
osztalyozas, mely arra Osztonozhet, hogy gyorsabban és jobban teljesithessenek a tar-
saiknal. '

Ilyenkor a tanulék kozott fiiggség van. A legtobb tanulé az iskolat elsGsorban
,versenyistallonak™ érzi, s vagy keményen dolgozik, hogy 10bb legyen a tobbinél,
vagy feladja, mert nem 14t esélyt arra, hogy gyézzén.

2. Egyéni tanulds. Viszonylag ritkabb, hogy a tanuléknak egy elére megallapi-
tott standardot kell elérniik, s ezért egymdstol fiiggetleniil, a sajat sebességiikkel
dolgozhatnak.

Ilyenkor a tanulok dgy latjak, hogy a sa;at céljaik elérése nincs kapcsolatban
a tébbiek munkéjival, és igy tobbnyire nem is figyelnek egymasra.

3. A kooperativ tanulas soran a tanulék egyiitt dolgoznak kozés céljuk elérése
érdekében. A tanulék koézétt pozitiv kélcsonds figgés alakul ki; akkor és csak ak-
kor érhetik el céljukat, ha a kiscsoport minden tagja eléri céljat.

A kooperativ kiscsoport-mozgalom célja nem az, hogy kiszoritsa a versenyszerii
és az individualis tanuldst az iskoldkbdl, hanem az, hogy a tanidrnak valasztasi le-
hetéséget nydjtson, hogy a céloknak és a korilményeknek megfelels tevékenység-
struktirat alakithasson.
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A kooperativ tanulis f6bb elemei

A kooperativ tanulds tébbeknek mindéssze annyit jelent, hogy megengedik, hogy
a tanulék csoportosan dolgozzanak, vagy éppen, hogy beszélgessenek, mikdzben a
feladataikat végzik. A kooperativ tanulds azonban ennél lényegesen tobb. A kévet-
kez8 négy alapvetd feltétel sziikséges hozza:

1. Pogitiv kélcsénds fiiggés. A tanuldknak érezniik kell, hogy ,.egy hajéban
eveznek”. Ezt el lehet érni a kozds cél kialakitisaval, a munka megosztisaval, az
anyagi vagy informdcidforrds megosztasaval és a koz6s jutalom kilatasba helyezé-
sével.

2. Kézés cselekvés. A verbalis interakciok, a koézds cselekvés alakithatjak ki a
tanulok kozott a pozitiv kolesonds fiiggés érzetét.

3. Egyéni felelésség az anyag elsajatitasaért. Minden csoporttag felelés a sajat
eredményéért. A tanuldsi szitudcié célja, hogy maximalizalja minden egyes tanuld
teljesitményét. 1d6tdl idére fel kell mérni, hogy ki hol tart, éppen azért, hogy a
tanulék segithessenek egymasnak.

4. Az interperszondlis és kiscsoport-képességek megfelelé szintli hasznalata. Az
egyiittmiikodés képességét — mint minden maés képességet — gyakorlassal fejlesz-
teni kell: a tanuldk szdmara megfelelé tevékenységeket kell biztositani, melyek
sordn fokozatosan egyre jobban képesek lesznek egyiittmiikédni egymdssal, és moti-
valni kell 8ket arra, hogy hasznaljdk is az igy elsajatitott képességiiket. LehetGséget
kell biztositani a szdmukra, hogy elemezzék az egyiittmikédés sordn elkovetett hi-
bakat, hogy egyre hatékonyabba valjék a munkakapcsolatuk.

A kovetkezékben egyetlen olyan jitékos gyakorlatot ismertetek — amely ]ol ér-
zékelteti a kooperacios készségben mutatkozé hidnyossidgokat, és egyben a fejlesz-

tésre is alkalmas — abban a reményben, hogy felkelti a tobbi gyakorlat irant is az
érdeklédést.
A -
B F
B
A
A
c F
D F
C
F

A négyzeteket lehetSleg egyik felén szines keménypapirbdl készitsik el, 200 mm oldalhosz-
szisdggal. A hétoldalukra rajzoljuk fel a fenti abrat, majd a vonalak mentén vigjuk szét. Ve-
gyink 6 megfeleld méretd boritékot, s irjuk rajuk az A, B, C, D, E és F betiker, majd a ki-
vagott részeket rakjuk a nekik megfeleld boritékba.
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Ezt a jatékot a Graves hazaspartél tanultam 1987 nyaran a kaliforniai ténger-
parton. A Graves hazaspir a kooperativ tanulasi formak ismert kutatéi és propagi-
torai, és ezt a jatékot is a csoportos problémamegoldas fejlesztésére, a teamek ki-
alakulasanak elSsegitésére szoktak felhasznalni évodéasoknal, iskolasoknal és felnét-
teknél egyaraat.

Persze az otlet nem egészen 0j: méar a régi kinaiak is ismerték a darabokra
vdgott négyzet Osszerakdsdbol konstrudlhaté jatékokat. Itt azonban a sajatos cél a
kooperacié sziikségességének felismerése sajitos megvaldsitisi médot igényel.

A jaték lényege a kovetkezd: hatan iilnek egy asztal koriil. Mindenki kap egy
boritékot, melyben négyzetek toredékei talalhatok. Bar az egyes boritékok tartalma-
bol nem rakhaté ki egy-egy négyzet, de a hat boriték tartalmabdl egysittesen hat
egyforma négyzet allithaté 6ssze. A jatékosok nem beszélhetnek, és csupan egyetlen
médon kommunikalhatnak egyméssal: odanydjthatnak egy négyzettoredéket vala-
melyik jatékostarsuknak. (Ezt tébbszor is megtehetik.) A jatéknak akkor van vége,
ha mindenkinek sikerillt maga el6tt kirakni egy négyzetet.

Egy nagy lakoételepi iskolaban tanitottam, amikor ezt a jatékot elészér kiptd-
baltam gyerekekkel. Véletleniil abba a hatodik osztalyba vittem be elsé alkalommal
ezt a jatékot, amelyik osztalyt a kollégaim az ,iskola rémé”-nek neveztek. Az osz-
talyfénskok allandéan valtottdk egymast, és szinte minden tandr fegyelmezési prob-
lémakrdl panaszkodott. A tanulék kozil elég sokan tanuldszobasak voltak annak
ellenére, hogy ennyi idés korukra mar sajat maguk is be tudtik volna osztani a dél-
utani idejiiket. Elmondtam nekik, hogy egy 1j jatékot szeretnék velitk kiprébalni,
ha van kedviik hozza. Az osztily tobbsége lelkesen fogadta az ajanlatomat, de ami-
kor a szabalyokat ismertettem, lelohadt a lelkesedésiik. Arrdl panaszkodtak, hogy
6k nagyon rosszak matematikabol, és kiilénben is ,utidljak a matekot”, ezért nem
tudnanak jol jatszani. Szerencsére sikeriilt megnyugtatnom d&ket, hogy nem a mate-
matikai tuddsukra vagyok kivancsi, és ilyenfajta tuddsra nem is lesz szitkségiik.
Gyorsan az osztily koézepére tettiink harom padot (csendben, hogy mar elére gya-
koroljuk a hallgatast, és mert az igazgatdi irodaval szemben volt a termiink). A pa-
dokat kérbeilték a jatékosok, mi tobbiek pedig korbealltuk éket, hogy lassuk, mit
csinalnak. A jiték alatt tobbszor figyelmeztettem a gyerekeket — mind a jatékoso-
kat, mind a megfigyel6ket —, hogy a legfontosabb szabily a hallgatas, mert bizony
tobben és tobbszér ugy érezték, hogy meg kell szdlalniuk., Mar majdnem lemondtam
arrdl, hogy elkésziilnek a négyzetekkel, amikor a huszadik percben ott volt a hat
Osszerakott négyzet az asztalon, és éljenzésben tortek ki. Szidmomra még csak ezutin
kovetkezett a legizgalmasabb rész: megbeszélni a jatékot. Minden jatékos mondha-
tott néhany mondatot arr6l, hogy milyen érzései voltak jaték kézben. Volt, aki azt
mondta el, hogy mennyire zavartak a megfigyel6k megjegyzései, volt, aki azt, hogy
mennyire oriilt, amikor kirakott egy négyzetet maga elStt, de aztan hamarosan rajote,
hogy ez milyen csaloka érzés, hiszen a tdobbiek nem tudtak a sajit darabkaikkal mit
kezdeni, igy neki 0jbél szét kellett szednie a négyzetét, és tovabbadnia a részeit.
Egy kislany azt mondta, hogy milyen rossz érzés utoljira kirakni a négyzetet, annak
ellenére, hogy ebben a jatékban nincs se vesztes, se gyGztes, hiszen csak egysitt old-
hatjak meg a feladatot. Egy fid azt mondta el, milyen nehéz igy szavak nélkil meg-
érteni egymast, mert 6 példaul hidba nézte a szomszédjat, hogy adjon neki egy da-
rabot, a szomszéd nem értette meg, hogy mit akart. A megfigyelé gyerekek t5bb-
sége arrél szamolt be, hogy sajnaljak, hogy nem &k jatszottak, és 6k elébb ki tudtak
" volna rakni a négyzeteket.

Mindezeken felbatorodva bevittem a jatékot a ,,sajat” 6todik osztilyomba, ahol
hagytam, hogy a gyerekek hirom csoportot (csapatot) alakitsanak. Az egyik cso-
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portba azok iiltek, akik jonak érezték magukat matematikibol, a masikba azok a l4-
nyok, akik szivesen végeznek egystt valamilyen tevékenységet, a harmadikba pedig
a szivesen egydtt dolgozo firk keriltek. Az eredmény meglepd volt. Legelsdnek
— 10 perc alatt — a szivesen egyitt dolgozé lanyok késziiltek el. Aztan kis kiilonb-
séggel — 12 perces teljesitménnyel — a fitk kovetkeztek, és végil a legtébb id6t
felhasznalva (mintegy 20 percet) az un. ,,j6 képességl” (vagy inkabb jé tanulminyi
eredmény(i) gyerekek késziiltek el. Nagyon élveztem a megbeszéléseinket, ahol a gye-
rekek azt prépaltak boncolgatni, hogy vajon miért igy alakult a sorrend.

Befejezésiil

Bar sokak szamara ugy tilinhet, hogy a vilag a szocidldarwinizmusnak megfeleié
dzsungel, ahol az ,ember az embernek farkasa”, ahol ,,csak a legkivalébbak ma-
radnak életben”, a tarsadalom alapvetSen a kooperacidra épill, s a nem megfelels
versengés, a koopericiéra valé képtelenség komoly karokat okozhat, Az életben a
kooperacié az erdd, s a versengés és az individualis tevékenység csak fak benne.
Fel kellene ismerniink, hogy kooperacié és az ehhez sziikséges képességek kialakitasa
nélkil iskolaink és az egész tarsadalom fejlédése is lehetetlenné valik.
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Gondolatok, példak
a differencialt képességfejlesztésrol

Elitképzést vagy esélyegyenlSséget? Napjaink pedagdgiai kozgondolkodasanak
egyik fontos kérdése.

A ,,vagy” szécskit a kozanyelvben Altaldban kizard értelemben hasznaljuk, mig
példaul a matematikusok logikai ,,vagy”’-nak tekintve kovetkezetesen megengedd ér-
telemben hasznaljdk. Nyilvdn az volna a legkényelmesebb, ha engedném, hogy iri-
som indité kérdését az olvasok egyszerlien szénoki, esetleg szerz6i fogasnak tekint-
sék, és nem adnék konkrét valaszt. Erre azonban aligha szamithatok. Meg ‘tin nem
is tartom tisztességes eljarasnak. Tobb évtizedes pedagédgiai tapasztalataim alakitotta
meggy6z8désem szerint az igazsig valahol kozépen van, a ,,vagy” szocskat meg-
engedd értelemben javaslom hasznalni. Bir tudom, az arany kézéput keresése meg-
lehetésen divatja mult eljaras.

A téma irant érdeklsdék még bizonyira emlékeznek az Elet és Irodalom ha-
sabjain 1984 tavaszan és nyaran lezajlott vitara, illetve ezt kovetden 1985/86-ban a
Pedagétgiai Szemle masfél évig tarté pedagégiai vitdjara a tehetségnevelésrdl. [1]
Napjainkban is aktualis a téma. Most mar a Népszabadsidg hasabjain, t6bb szdzezer
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olvasé eltt — akiknek majdnem mindegyike kézvetleniil is, de kozvetve okvetleniil
érdekelt az iigyben — iitk6ztetik nézeteiket olyan pedagégiai tekintélyek, mint
Kozma Tamas, Lérand Ferenc. [2]

Sajnos, nemcsak a megvaldsitis modjiban, hanem esetenként még a tehetség je-
gyeinek meghatirozdsaban, felismerhetdségének voltiban is ellentmondé allasfoglala-
sok bizonytalanitjik el a pedagdgusokat. Pedig a kiemelked6 adottsagokkal rendel-
kezé tanulék képességeinek fejlesztéséért, tehetségilk kibontakozasinak segitéséért (a
vita kimenetelétsl fiiggetleniil) ott tehetink a legtébbet, ahol a fiatalok vannak.
A ma és a kozeljévé iskolajaban.

Alapfogalmakon ugyanazt értve, vagy legalabbis az adottsig, a képesség, a te-
hetség fogalmat azonosan értelmezve keriilhetjiik csak el a félreértéseket. Ezésrt sziik-
ségesnek tartom roviden 6sszefoglalni, hogy mondamvalom megfogalmazasakor mi-
lyen alapallasbol kozelitek a témahoz. [3]

A képesség olyan pszichofiziologiai, pszicholégiai funkcid, amely valamely tevé-
kenység eredményes végrehajtasat lehet6vé teszi.

A képesség fejleszthets, mert genetikailag csupan egyik Osszetevéje, az adottsig
meghatirozott. Egy konkrét képesség mindig, a neki megfeleld tevékenység gyakor-
lasaval fejleszthet6 legeredményesebben. A képesség megléte nem elegendé feltétele
a sikeres tevékenységnek, akarati tényezdk, pozitiv jellemvondsok is sziikségesek az
egyén és a tarsadalom szdmira egyarant hasznos teljesitmény produkalasihoz.

A tehetség valamely képességnek, illetve képességeknek atlagon felili szintje.
Igy a tehetség is éppuigy csak lehetéség, mint a képesség, és ugyanigy fejleszthetd
és fejlesztendd. Az eredményes képességfejlesztés: de facto tehetséggondozas. Termé-
szetesen ennek forditottja is igaz: a tehetséggondozas valdjaban képességfejlesztés.

A differencialt képességfejlesztés lényegében olyan moédszertani eljarasok alkal-
mazasit, szervezési intézkedések bevezetését igényli, amelyek biztositjak tanulénként
(illetve koézel azonos adottsagl, képességli, érdekl6désii, tanulasi hajlandésigi ta-
nulék kisebb-nagyobb csoportjait tekintve) az elérhetd legnagyobb mértéki fejlédést.

A tanari tevékenység elvalaszthatatlan a képességfejlesztés szandékatél és té-
nyétfl. A pedagégus munkajanak mindségét tekintve, a nevelési hatdsok remélhets-
leg pozitiv eredménye (amelyek tébb vonatkozasban szintén képességfejlesztésként
realizalédnak) és tanitvanyai képességeinek kimunkalasi szintje (ami meg nyilvin a
személyiségfejlesztésnek része) a két legfontosabb teriilet.

Az eredményes képességfejlesztés, tehetséggondozas a kovetkezetes igényességgel
vezetett tanitisi orakon alapszik. Ez az igényesség a tartalmi kérdések mellett a fel-
dolgozas modjara is vonatkozik. Az a mod, ahogy a szaktanar a lényeget kiemeli,
éppen olyan fontos, mint maga a lényeg. A tanulds korszeri felfogasmdidjanak jel-
lemz8 vondsa a motivacios — érzelmi — szféra fontossiganak figyelembevétele.
VUgyanis napjainkban mar nyilvinvald, hogy a tanulas eredményessége messzemenden
iisszefligg az iskola és az egyes tantirgyak iranti kotSdések, érzelmi-akarati bealli-
tottsagok kialakitasaval. [4] '

A tantargyhoz vald kot6dés elvalaszthatatlan a szaktanar személyétdl. Nehezen
ébreszthet lelkesedést a pedagdgus, ha 6 maga nem lelkesedik. Példaképre nagyobb
szitksége van a gyermekeknek, mint biralatra. A kovetkezetes igényességgel végzett
szaktanari munka a legjobb alap a megfeleld kotddés kialakitasahoz. Kiilénésen, ha
a tanitdsi 6rdkon ,,munkahangulat” uralkodik. Ha lehet gondolkodni, kérdezni, va-
laszolni az azonnali osztilyzas témét6l mentesen.

Minden pedagdgusnak szem eldtt kell tartania: a nevelési eljarasok hatékony-
saga és a tanitdsi 6ran folyo tevékenység — ezen belill az oktatds — szinvonala ko6-
z6tt szoros korrelacié all fenn. Kozhely, de igaz: nevel6i tevékenységiink legfonto-
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sabb szintere a tanitasi 6ra. Az oktatisi eredmények egyudttal nevelési eredmények
is. [5] '

Az eredményes tanitis feltétele, hogy a feldolgozandé feladatokat az osztalyba
jaré tanulék zome, bac erdfeszitéssel, de meg tudja oldani. Ellenkez§ esetben csak
elkedvetlenedésre, elkeseredésre szamithatunk, nem pedig tobb tudasra. Viszont bar-
mely konkrét osztaly tanuldit tekintjik, képességeik, adottsigaik kimunkalasanak
szinvonala tobb-kevesebb mértékben eltér6. Ha valakitél kevesebbet koveteliink,
mint amennyit elbir, az tékozlas a tehetségével. Csak frontilis oravezetéssel nem
lehet mindenkit képességeinek megfeleléen foglalkoztatni. Az ,,atlagos tanuléhoz”
igazod6 6ran a tehetséges tanulé elészor csak unatkozik, majd lassan visszafejlédik.
Differencialt foglalkozasra van sziikség.

A tehetséges tanuléknak allandé Gsztonzésre, cselekvési lehetGségekre és atgon-
dolt irdnyitdsta van sziikségiik. A tehetséggondozas nyilvan az adottsagok tudatos
megfigyelésen alapulo felismerésével kezdddik, és tart a képességek fejlesztésénck
kiilonbdzé fokozatain keresztiil a megfeleld6 — képességek szerinti — palyara iranyi-
tasig. A képességek fejlesztése lényegében a megfelels fejleszté tevékenység meg-
szervezését, a lehetGségek biztositdsat (tanitasi ordn és azon kiviil is), az Gnnevelésre
késztetést jelenti.

A tehetséget legegyértelmibben a problémamegoldasban elért eredméayek jel-
zik. Mondhatjuk dgy is, hogy a problémamegoldas a probaké szerepét tolti be. Mert
mindennapos tapasztalat, sajnos, hogy az ismert és gyakorolt algoritmusi problémakat
példasan megoldé tanuldk nem jeleskednek olyankor, amikor nekik kéne megoldasi
mddot, valamilyen tjszerd kozelitést, vj alkalmazast produkalniuk. Azért van ez igy,
mert a problémamegoldas az ismeretek mennyiségének, mélységének és a pszichols-
giai értelemben vett intelligencidnak a probakéve, hiszen ‘minden igazi probléma
megoldasakor a megszerzett ismeretet kell Gj helyzetben alkalmazni.

A tanulék értelmi képességei, tanulékonysaga és iskolai eredményessége (ame-
lyet hajlamosak vagyunk tehetségként éctelmezni) szoros kapcsolatban van szemé-
lyiségiik killonbozé tulajdonsdgaival, példaul azzal, hogy miként értékelik sajat ké-
pességeiket, és miként reagilnak masok értékelésére. Viszont a tanulds, amely az
iskolaskoruak alapveté tevékenysége, nyilvan hatdssal van a tanuléi személyiség ala-
kuldsara.

Egy-egy osztalykozosséget tekintve, eleinte altaldban azok a tanulék mutatkoz-
nak teljesit6képesnek, akik a hozott adottsagok mellett olyan alkotisra &sztonzd ké-
pességgel rendelkeznek, mint példaul a j6 megfigyeldképesség, koncentralni tudas és
gazdag érzelemvildg. Az ilyen gyerekek tele vannak otletekkel; de gyakran elg-
fordul, hogy az id6 haladtival ezek a tanuldk még a wvaldban j6 otleteiket sem
tudjak realizalni, mert hidnyzik bel6liikk a kitartds. A minden tantirgybél egyenlete-
sen jol, illetve példasan teljesitd tanuldé nem okvetleniil tehetséges. Hiszen vannak
olyan tanuldk, akik gyorsabban tanulnak, mint masok, és hosszabb ideig taroljak
emlékezetiikben a tanultakat. Ezek a tanuldk esetleg tobbet is produkalnak az alta-
lanosan elterjedt értékelési rendszer kdvetkeztében, pedig lehetséges, hogy nehéz-
séget jelent szdmukra az oksagi Osszefiiggések feltardsa, és a valdszindségi okoskodas
folyamatiban az ismeretek mas helyzetekben valé alkalmazasa. A kreativ vagy pro-
duktiv gondolkodas, a sajatos elméleti képességek mellett a gyakorlati, a szervezd
és a pszichomotorikus képességek atlagon feliili szintje is tehetséget jelez.

A tanuldk egyéni sajitossagainak figyelembevétele nélkil a tehetséggondozis
tertiletén nem lehet komolyabb eredményeket elérni. Mindig tgyelni kell az egyéni
killénbségekre, nem szabad uniformizalt eljarasokhoz ragaszkodni, hanem a kiilén-
bdz6 pszichikus alkatii tanuloknal killénbozs, belsé sajatossagaiknak megfeleld mod-
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szert kell alkalmazni. Nincs legjobb modszer, csak j6 moédszerek vannak. Nagyon
sokszor nincs jelentSsége annak, hogy milyen a modszer, sok vagy kevés a tananyag
és a lecke — de az sohasem kézémbos: milyen a pedagdégus. Hiszen a tanari gon-
dolkodis minta a tanuléi magatartds, a tanuléi gondolkodas szdméira. A neveldk
spontin tekintélye az egyik legnagyobb hatasi nevelési tényez8. Szerencsére (?) nap-
jainkban ez a tekintély mir nem a katedra tekintélye, ezt a neveldk csak egyéni
teljesitményiik alapjan szerezhetik meg.

Pedagégiai kozvéleményiink mar hozzaszokott ahhoz, hogy nagy dolgokat vitas-
sunk meg: iskolarendszeriink strukturdlis alakitasat, nevelési és oktatdsi koncepcid-
kat, tanterveket, tankdnyveket. Pedig alapvetden minden azon all vagy bukik, hogy
miként viselkedik a pedagogus a ,katedrin”. Megkérdezhetjiik kortirsainkat kis-
iskolas-iskolds emlékeikrél. Nem a tantervekre, nem a tankényvekre emlékeznek,
hanem taniraikra (mar akikre). A pedagégus egyénisége, hatisa legbiztosabban ta-
nitvinyaihoz valé viszonyiban mérettetik meg. Az igazi pedagdgus tanitvanyaiban
¢él tovabb. A pedagdgusegyéniség céljainak tGbbségét tanitvanyai fejlédésében reali-
zalja. Ha egy pedagégust eredményeirél kérdeziink, és az tényleg pedagdgus, akkor
tanitvanyai eredményeivel kezdi annak felsoroldsit, ami egyaltalan elmondhatd.
A nevel6k munkijanak eredménye tételesen nehezen dokumentalhat6. Pedig az al-
koté ember szamira kiiléndsen fontos tevékenységének realis értékelése, a siker tu-
datanak oszténzé hatisa.

Eredményes személyiségfejlesztés megfeleld6 motivacié nélkill elképzelhetet-
len. [6] A motivacié szintentartisinak viszont fontos feltétele, hogy a tanulék ele-
gendd sikerélményhez jussanak. A gyerekeknél gyakran kibogozhatatlanul 6sszefono-
dik a targyra-tantirgyra irdnyulé &szinte érdekl6dés, a megszallottakra jellemzd erd-
feszités és masok elhagyasinak, a puszta kitlinni vdgydsnak inditéka. De talan nem
is fontos kibogoznunk. Hiszen a szdndéktdl fiiggetleniil a tényleges erdfeszitések az
alapjai a fejlédésnek, az snmegvalésitasnak.

Sokszor a tankonyvi, igy iskolai problémahelyzetek életidegenek, papiriziiek.
Ezek hamisan tudomanyoskod6, a lehetéségeknek nem a tadrsadalmi sziikségletek
megoldasa érdekében torténd felhasznalasara iranyulé problémamegoldé attitlidat
fejlesztenek. Ilyenkor a tanulok a problémaszituacié megoldasihoz sziikséges erdfeszi-
tést (mar amelyik megoldja), az érdeklédés kivaltasatél a megoldas ellendrzéséig
elegendd késztetést csupan az iskolai siker, a személyes elémenetel, a pedagdgushoz
valé koétddés stb. motivumaibdl nyerik. Pedig nevelési céljaink (kételezé iranymutatd
dokumentumainkban egyarant) ezeknél lényegesen nagyobb jelentGséget tulajdonita-
nak a kollektiv érdekekkel, a tirsadalmi sziikségletekkel és célokkal térténs azono-
suldsnak.

Néhiny olyan mddszertani megoldds, amely az eredményes személyiségfejlesz-
tést, igy a tehetséggondozas hatékonysagit kedvezGen befolyasolja:

— A foglalkozasok érdekesek, élményszeriek legyenek, hogy. a gyerekek orommel
vegyenek ezeken részt, és minden egyes alkalommal gy érezzék, hogy valamivel
gazdagodtak, valamivel tébbet tudnak.

-— A felfedezés izgalma, a sikeres problémamegoldas, az eredményes munka tudata
legyen a tanuldk tevékenységének legfdbb inditéka.

— A gondolkodas fejlddését hatraltatja, ha a tanulé olyan segitséget kap, amely 6t
az érdemi gondolkodas alél felmenti.

— A fejlédés alapfeltétele a tevékenykedés (intellektuilis értelemben is).

— Az 6nallé problémamegoldé gondolkodas kialakitasahoz a konvergens gondolko-
das gatjainak letorésén keresztiil vezet az ut. Ennek célszeri eszkoze a problémaik
divergens meggondolasokon alapulé vizsgalata. . .
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— A megoldasi modszereket lehetdleg a tanuldok fedezzék fel. A heurisztikus tani-
tasi eljardasok alkalmazisa, a megfeleléen kivalasztott ravezetd kérdések gondol-
kodasra nevelé hatasa a legeredményesebb, mert e modszer a mechanikus tanu-
last, a formalis ismereteket, a puszta emlékezést eleve kizarja.

Tudatosan allitom, hogy a leheté legdemokratikusabb oktatasi-nevelési rendszer
az, amelyikben megkiilonbéztetés nélkiil minden egyén adottsagait, képességeit az
egyén teljes kapacitdsanak megfelelé szintre lehet fejleszteni. De mivel az egyének
adottsagai, képességei lényegesen kiillonbdznek, ez a cél csak kiilonbozé szervezeti .
formakat, moddszertani eljarasokat alkalmazva érhet6 el. Természetesen tudatdban
vagyok annak, hogy a tanulék kiilénb6z6 csoportokba, osztilyokba torténs beoszta-
sanak ténye Onmagiban még csak a szervezeti feltételek biztositasat jelenti. Az igazi
valtozasnak, az eredmények jelentkezésének az a feltétele, hogy a pedagdgiai tevé-
kenység tartalmi jegyeinél, az ott tanité kollégik szemléletében, az altaluk alkalma-
zott modszerek megvéalasztasiban is eldrelépés torténjék. [7]

A tehetséggondozas elméletének és gyakorlatanak egyik leglényegesebb dilem-
maja az, hogy a tanulék képességek szerinti elkiilonitésének (jok—atlagosak—gyen-
gék) elényei és hatranyai milyen aranyban illnak. Az elkiilénités nyilvan csak akkor
erkolesos, ha az elényok meggy6zGdésiink szerint lényegesen nagyobbak a hatranyok-
nal, s6t ha a kivalasztottak csoportjaba be nem keriilteket nemcsak hatrany nem
éri, hanem még szamukra is tartalmaz elénydket az elkiilonités ténye. A tanulék
intellektualis adottsigok szerinti elkiilonitésének ellenzdinek széles szakmai, tarsa-
dalmi tabora létezik. S6t az intellektualis adottsdgok differencidlt fejlesztésének a
rossz értelemben vett szellemi elit kinevezésérdl vald elzarkézason tilmenden gyak-
ran e képzésre kivalasztottak esetleges személyiségtorzuldsinak veszélye is felmeriil
az ellenzék taboraban. Nyilvan az intellektudlis értelemben vett tehetséggondozas-
nak is éppen ugy, mint minden mas tevékenységnek lehetnek karos mellékhatasai..
Csak a leggyakrabban felvetetteket emlitve: személyiségtorzulas, elszigetelédés, téves.
kivalasztisbol fakadd lelki sériilés, illetve a tirsadalom fogaddkészségének esetleges
hidnya miatt késGbbi meghasonlas. E veszélyek nagy része elkeriilhetd, illetve mi-
nimalisra cs6kkentheté helyes nevelési médszerek alkalmazisival, a kudarctiicrd ké-
pesség erdsitésével. De az elébbiek hangsilyozasanal, talan sokkal fontosabb alap-
allas: a tehetséggondozas megoldasanak, a nem kivalasztottak nevelésének elhanya-
golasa nem lehet alternativaja. '

Iskolank, a Gelléri Andor Endre nyelvi tagozatos altalanos iskola, Obuda sza-
nalasbol kimaradt korzetének, kézel nyolcvanéves tradiciéval rendelkezd intézménye.
Beiskolazasi korzetink erésen differencialt. Ehhez a szil6k igényét figyelembe véve,
a tandcsi vezetés tamogatasat felhasznalva (tanuléi létszamra vonatkozé normativa
teljesitése aldl mentesitett osztilyok miikédtetése) specialis osztalyok szervezésével
igazodunk.

Egyrészt harmadiktél nyolcadikig évfolyamonként két-két csoportban tagozatos
szinten tanulhatnak idegen nyelvet (angolt vagy oroszt) az Atlagosnal jobb nyelv-
érzékiek. Eredményesen, hiszen tobb tanitvianyunk tett mar sikeres allami nyelv-
vizsgat (altalanos iskolds koraban, a Rigé utciban!). Az idegen nyelvet tagozatos.
szinten tanulé gyerekek eredeti osztilykdzdsségiikben maradnak. Orarend-egyeztetés-
sel biztositjuk az idegen nyelvet kiilénboz6 szinten tanulék egyidejli foglalkoztatasat.
Ez komoly szervezési gondot jelent, de villaljuk, hiszen iskoldnkrél — amelyet so-
kan Kiscelliként ismernek — koézismert, hogy tantestiilete gyermekparti kollektiva..
Ebben az iskolaban a pedagbégusok a nehezen kezelheté gyerekekkel is megtalaljak
az emberséges hangot, a célszerli pedagdgiai médszert. Biiszke vagyok ra, hogy ilyen
pedago6gusoknak lehetek a kollégajuk, vezetdjik.

N
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Mastészt szembe nézve azzal a ténnyel, hogy valamilyen szakképesités megszet-
zése nélkiil tanitvinyaink tovabbi életitja ugyancsak bizonytalan: az 1988/89-es tan-
évben 4j tipusi hetedik osztalyt inditottunk.

Tudjuk, minden altalanos iskolidban megtalalhaté a tanuléknak egy olyan rétege,
akik az alapkészségek, konkrétan az elfogadhaté szinvonalt olvasas, iras, szamolas
hidnyaban még sikeres beiskoldzas utin sem tudnak szakmunkas-bizonyitvinyt sze-
rezni, nem képesek elvégezni a szakmunkisképzét. Nem tagadjuk, a mi tanitva-
ayaink kozétt is talalhaték ilyen gyerekek. De nekiink hatarozott szdndékunk, hogy
segitsiink nekik. A hetedik évfolyamon egy osztilyba gyijtéttik azokat a tanuldkat,
-akik erre a plusz segitségre raszorulnak. Ebben a kisebb létszamu (16 £3) osztaly-
ban és a nekik szervezett felzarkoéztaté foglalkozasokon kiemelt gondossaggal ké-
szitjiik elé a palyavalasztasukat. Viszonylag homogén csoportrdl 1évén szé6: a tan-
anyag feldolgozasinak moédszere, a kovetelmények tamasztisa a tanulék szintjéhez
igazithaté. Nem engedékenységre, a tantervi kévetelmények figyelmen kiviil hagya-
sara gondolva, hanem a hangsilyok olyan atrendezését alkalmazva, hogy a tantervi
minimum kévetelmények teljesitése, az alapkészségek gyakorlasa a £6 feladat a fel-
zarkéztatd. osztalyokban. A tanulminyi eredmények mellett fontos nevelési, szemlé-
letbeli valtozasokra is felfigyeltek a felzarkoztatd osztalyokban tanité pedagdgusok.
Eredeti kozosségiikben ,,tanulmanyi teljesitmény” vonatkozasaban reménytelen hely-
zetben lévd tanuldok az Uj kozdsségekben kibontakozasra kaptak lehet8séget, és azt
ki is hasznaltak. Minden gyerekben él bizonyos mértékben a kitlinni vagyas, a mas-
sig igénye, amit az eredeti kozosségben gyakran csak fegyelmezetlenséggel tudtak
ezek a tanulék realizalni. A felzarkéztaté osztdlyban viszont 4j kibontakozasi lehe-
téséget kaptak tanulmanyi és kozosségi tevékenység vonatkozasiban is.

Természetesen a tehetségesebbekért, a kiemelkedd képességli és tanuldsi hajlan-
désagu tanitvanyaink érdekében is megtessziik azt, ami t6link telik. Az 1988/89-es
tanévben inditottuk elsé tehetséggondozd osztilyunkat. Ebbe az osztalyba azok az
otodikesek keriiltek, akiknek addigi tanulmanyi eredménye, igyekezete, magatartisa,
képessége — célszerlien valasztott pedagdgiai mddszerekkel — kiugré eredmények
elérését valdszindsiti. Természetesen tehetséggondozd osztalyaink is nyitottak, a par-
huzamos osztalyokbol a késgbbiekben is barki bekeriilhet ilyen osztilyba. Ennek
csak egyetlen feltétele van: el6zbleg tanulmanyi munkéjaval, tanulmanyi eredmé-
nyének javulasaval bizonyitania kell. ,

Tapasztalatainkat egy mondatban is Gsszefoglalhatom: kollégiim szerint a te-
hetséggondozd osztalyokban vald tanitis 6rome, a sikerérzés, a gyerekek igyekezete
tobbszorosen kiegyenliti a masként felkésziilés, a tobbletnydjtas tényébél szdrmazo
plusz feladataikat; mdsrészt a tanuldk és sziilleik elégedettsége legalabb ilyen szintd.

Miként az el6z6ekbdl lathatd, a dontés felel6sségét iskolank tantestiilete val-
lalta, természetesen a szil6k egyetértésének birtokaban. Az érdeklédés szerinti el-
kiilénités (azaz a természetes, belsGleg motivalt differencidlas: tagozatos nyelvi cso-
portok, fakultacié, szakkéri tevékenység) mellett a teljesitmény, a tanuldsi hajlandé-
sag szerinti elkiilonitést (azaz mesterséges, szervezeti differencialas) is alkalmazzuk
az 1988/89-es tanévtdl iskolankban. Pontosabban egyetlen osztilyban, az els§ év-
folyamon 1987/88-ban is volt mar specialis osztalyunk. Kis létszamu fejleszts osz-
taly, a ,,korrekciés” osztalyok utédja. 1989/90-es tanévben 28 osztalyunk kozil 8 kis
létszami, specialis osztily. Alsod tagozaton négy (nyitott!) fejleszté-felzirkéztaté osz-
taly, felsé tagozaton két-két felzarkdztato, illetve tehetséggondozdé osztdly van isko-
lankban. .

Oriilink a lehetdségnek, mert tudjuk: ugyanezeket a gyerekeket tanithatnink a
normativaknak megfeleld atlagos létszdmud osztalyokban is. Ilyen feltételrendszerben
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viszont lényegesen eredményesebb oktatd-neveld tevékenységiink, lényegesen tébbet
tehetiink tanitvanyaink fejlédése érdekében.

A kozelmultban bevezetett oktatisi torvény az alapfokd oktatasi intézményck
rendszerét egységes egészként kezeli, A tdrvény koncepciéja szerint a gydgypedagd-
giai intézmények (kisegité iskolak — siketek, hallassériiltek és nagyothallok iskolai
— vakok' és gyengénlatok iskolai — mozgasjavité, valamint beszédjavito intézetek)
az altaldnos iskola specidlis valtozataként funkcionilnak., Nyilvan idé kell ahhoz,
hogy az eddig fennallé viszonylagos izolaltsig csokkenjen, a sériilt gyerekekkel fog-
lalkozé iskolak (kiilonosen az értelmi fogyatékos tanuldkkal foglalkozé kisegitd is-
kolak tirsadalmi és esetenként sajnos, szakmai megitélése, gyakori pejorativ ér-
telmi megkiilonboztetése a mult emléke legyen.

Nem véletlen, hogy az alapfoki oktatisban oly sok teriileten hasznalt munka-
tankonyvek eldszdr a gydgypedagdgiai intézményekben jelentek meg. Ugyanis a sériilt
tanulék oktatisakor az egészségesekhez viszonyitva tobb és mas (de nem mindig)
segitséget kell biztositani a megértéshez, a tevékenységhez. Nyilvin egyes médszerek
hatékonyak lehetnek olyan tanuldk oktatdsakor is, akik semmilyen vonatkozasban
sem sériltek. A matematika tantargyat tekintve a taniték és a matematikatanarok
egy része mar felismerte ezt a lehetdséget.

A viszonylagosan alacsony tanul6létszam miatt a Tankonyvk1ado Villalat a
gyogypedagégiai iskolak tankonyveit mar az elsé kiadas esetén is tobb évre elegendé
példanyszamban nyomatja. A kisegité iskola elsé, masodik, 6todik és hatodik osz-
talyos matematika tankdnyveib8l a tervezettnél (a létszdmadatokbél szamithaténal)
tobb évvel korabban kellett nyomatni a mdasodik kiadast, mert annyian hasznaltdk
ezeket a konyveket az ,,altaldnos iskolaban” korrekciéra, gyakorlasra, hogy elfogy-
tak. Kisebb vidéki telepiiléseken, ahol nincs 6nallé kisegitd iskola (illetve most mar
gyengén értelmi fogyatékosok oktatisaval foglalkozé altalanos iskola), felsé tagoza-
ton eléfordul, hogy megegyezik a szaktanar személye. fgy kézvetlen tapasztalat
alapjan a ,,normal” osztalyokba jird tanuldk is hasznaljdk a kisegitds tankényveket.
Ez matematikdb6l egyrészt a tankonyvek hasznalhatosiga, masrészt a tantervi at-
fedések miatt kiilondsen gyakori. A kisegité iskolai matematika tananyag sok téma-
részletet tekintve megegyezik az altaldnos iskolaival. S6t olyan anyagrészt is emlit-
hetnék, amibél kisegit6 iskolaban tobb van a tantervben, mint a normal éltalénos
iokolai matematika tantervben. Ez a helyzet ugy allt eld, hogy a tantervi korrekcid
bizonyos cs6kkentésekkel jart a normal Aaltalinos iskoldk matematika tananyagaban.
Iskolankban is dolgozik olyan kolléga, aki mar évekkel ezelétt felismerte a munkal-
tat6 jellegd kisegités matematika tankoényvek hasznalhatdsagat, és differencidlt fog-
lalkoztatis céljara hasznalta is. Kitépte az els§ oldalt a tankényvbél, hogy a pero-
jativ , kisegit” kifejezés ne zavarja a tanuldkat és sziileiket. Napjainkban a felsd
. tagozaton ez a gond is negyedére csdkkent, mert e konyvek koziil a hetedikes és a
nyolcadikos, illetve az otdédikes tankonyv masodik kiaddsa mar nem tartalmazza a
kisegitd feliratot, 4ltaldnos iskolai tankdnyvként jelent meg,-a hatodikos 4j kiadasa
pedig még 1990-ben igy fog megjelenni. Csak a beavatottak tudjik, hogy ezek a
gyengén értelmi fogyatékosakat oktaté altalanos iskoldk szamira készilt tankonyvek.
Mit mondjak? Iskolankban a matematikét .tanité kollégdk hasznaljak differencialt
foglalkoztatasra ezeket a konyveket, mert sziikség van ra.

Az egészséges életmddra nevelés teriiletérdl egy konkrét példa: 1988/89-ben a
7. ¢, 1989/90-ben a 8. c 6rarendje a sziilék, a tanulék, meg persze az osztalyféndk
igénye miatt olyan volt, 1lletve olyan hogy egy-egy reggel dszni jarnak a Kom-
jadiba.

Persze a differencialt kepessegfe;lesztes feltételeinek (elsosorban pénziigyi) bizto-
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sitisa nem egyszer(i feladat. [8] Egy konkrét példa: 1988/89-es tanévtdl biztositotta
a keriilet a pénziigyi fedezetet a heti 3 oras testnevelés bevezetésére. Felsé tagoza-
ton pénziigyi kihatdsa nem volt, mert ott a tomegsportérdk terhére tértént, de alséd
tagozaton a tomegsport orakerete a sziikkségesnek csak éppen fele volt, ezért bérkiha-
tasa is lett a bevezetésnek. A keriileti allaspont az volt, hogy az iskoldk a személyi-
targyi feltételektdl fiiggben donthetnek a bevezetésrdl, de csak egyiitt mind a nyolc
évfolyamon. Alsé tagozaton az iskolaotthonos osztalyok délutan is tarthatjdk a test-
nevelés 6rakat, masrészt a kisebb létszamu osztalyoknak ott a kondicionalé terem,
igy a feltételek biztositottak. Felsd tagozaton egyrészt mar a tornaterem sem birna
a teljes bevezetést, masrészt testneveld kollégaink draszama sem, mert helyes, ha
masik szakjat is tanitja a testnevelé. Igy csak a 4 alsé és a 2 fels§ évfolyamon tud-
tuk megszervezni. Majdnem nem lett beléle semmi. Akinél a kassza kulcsa van a
MESO osztalyon, ugy allt az iigyhéz: ,,at akarom verni”. Amihez pénz kell, mar-
mint az alsé tagozathoz, azt bevezetjiik, a felsé6n meg ugyebar, nem teljesen. Nem
volt konnyl meggydzni, hogy elére akarunk lépni az egészséges életmodra nevelés
teriiletén, de a felkinalt 8 lépésbél kérilményeink miatt csak 6 lépésre vagyunk ké-
pesek. Es mivel nem tudunk 8-at lépni_ egyszerre, hanem csak 6-ot, akkor egyet se
lépjiink? Hiszen gyermekeinknek az az érdeke, ha barmilyen kevésre is képesek va-
gyunk, azt megtegyiik. Hat ez a hat lépés sikerilt. De kérdem én, miért mennek
az ilyen természeti igyek olyan nehézkesen, hogy utdna az ember ugy érzi, meg-
nyert egy csatat. )

Csataznak a tanitvanyaink is. Marmint a felmentettek. Testnevelés orakon a
felmentést kéré tanulék nem a labukat logatjak, hanem sakkcsatikat vivnak egy-
méssal. Ez egy aprd, de szerintem kozfigyelemre mélté példa, hogy testnevelés drin
a gyerekek intellektualis képességei miként fejlesztheték. Csak a félreértések, az
esetleges reflexiok elkeriilése végett jelentem ki, természetesen az éppen nem felmen-
tettek intellektualis képességei is fejlédnek a testnevelés oran.

Es ha mar az intellektualis képességek fejlesztésénél tartok, még egy példa a
kollégaink tébbet, jobban akarasianak, lelkiismeretes pedagogusi hozzaallisanak
szemléltetésére. Az 1988/89-es tanévben a 8/b és 8/d osztalyainknak valamennyi
matematika éraja azonos idSépontban volt. Ugyanis e két osztaly tanuléi képességeik
fejlettségi szintje, tanuldsi igényik szerinti bontasban tanultdk a matematikit. Most
nem tudom, féljek-e, mert a tantargyfelosztas szerint egyik osztalyt az egyik kolléga-
né tanitotta, a masik osztalyt a masik kollégané. A wvaldsagban pedig mindketten
tanitottak mindkét osztalyban. De hat a tanuldk is teljesitették a tantervi 6raszdmot
(és igy talan az elvarasokat is), és a kollégandk is. Csak oktaté-neveld munkdjuk
lett sokkal hatékonyabb, ez pedig alapveten tanitvanyaink és nagy szavakat hasz-
nalva a magyar tarsadalom érdeke.
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SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjitk szerzéinket, hogy kéziratokat a szerkesztéség cimére
kiildjék: 6701 Szeged, Boldogasszony sugdrit 6. A boritékra irjak ra, hogy
kézirat. Csak gépelt, 10—12 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratokat foga-
dunk el. A kézirat elsé és mdsodik példanyat kérjik, kettes sortdvolsiggal gé-
pelt formaban, normdl géppapirra, a gépelési bibdk gondos kijavitdsdval, a
felhasznalt szakirodalom pontos feltintetésével (szerzd, cim, hely, kiadd, lap-
sydm, roviditve: 1.). '

Kilén lapra kérnénk folitni irdnyitészdmos lakcimiiket, beosgtdsukat és
személyi szdmukat, mert enélkil tiszteletdijat nem utalhatunk ki.

Felhivjuk egyuttal szerzéink figyelmét arra is, hogy mdsodkizlésre nem
vdllalkozunk, hozzank kiildétt irasaikat mas folydiratoknal nem publikalhat-
jak. SzerkesztGségiinknél is érvényes az az altalanos gyakorlat, hogy kéziratot
nem Orziink meg, és nem is kildink vissza.

A szerkesztéség

KEDVES ELOFIZETOINKHEZ!

Abban a reményben, hogy valtozatlanul folyéiratunk olvaséja marad, tisz-
telettel kérjjiik, hogy ay 1991. évi eléfizetési dijat (150,— Ft) az alabbi szam-
lara befizetni sziveskedjék: OTP korzeti fidkja, Szeged, Aradi vértanik tece
280-98029-666 sz. jovairandé a Modszertani Kozlemények 393. szamldjara.

Ujabb elofizetéseket is koszonettel vesziink,
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TANTERVEINK NYOMABAN

\
HEGEDUS KATALIN
Totkomloés

Angol nyelvtanfolyam kisiskolasoknak

1. RESZ

A 11—14. ORA ANYAGA ES MODSZERES LEIRASA

Ready? Steady! Go! Test-papers for Children.
Megtanitandé ismeretelemek:

Verses szoveg:

One, two three, four, five,
Once I caught a fish alive,
Six, seven eight, nine, ten,
Then I let it go again.

Szobeli gyakorlat:

1. Where is the door?
The door is here.
Where is the window?
The window is there.

2. The schoolboy is here, the schoolgirl is there.
The school is here,'thc park is there.
The blackboard is here, the church is there.
Go on, please.

Go on like this.

3. Can you hear the loud-speaker?
the bell?
the car?

the cuckoo in the cuckoo-clock?

Olvasmanyanyag:

1. This is not a cat, this is a kitten.
This is not a rabbit, this is a bunny.
This is not a frog, this is a-tadpole.
This is not a bird, this is a nestling.
This is not a sheep, this is a lamb.
This is not a dog, this is a puppy.
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2. This is not a duck, this is a duckling.
This is not a goose, thid is a gosling.
This is not a goat, this is a kid.
This is not a horse, this is.a colt.
This is not a cow, this is a calf.

WHeRE is
Hr BABY T

3. The cat is here, the kitten is there.
The rabbit is here, the bunny is there.
The frog is here, the tadpole is there.
The bird is here, the nestling is there.
The sheep is here, the lamb is there.
The dog is here, the puppy is there.

4. Is the duck here?
Is the duckling here?
Is the goose here?
Is the gosling here?
Is the goat here?
Is the kid here?
Is the horse here?
Is the colt here?

Is the cow here? Yes, it is.
Is the calf here? . No, it isn’t.
5. 1 like cats. 1 don’t like dogs.

I like ducks. I don't like frogs.
I like rabbits. I don’t like kittens. ‘
You like colts. You don’t like hens. \ @

A 10. éra utdn alaposan megérett az idé arra, hogy a szdmonkérési, értékelési
moddokon, azok 6sszehangoldsan elgondolkodjunk. Ekkorra mar a csoport és az egyes
tanulék alapvetd jellegzetességeit sikeriil felmérni, s felismeréseinkhez igazitani tud-
juk a szdmonkérés killonbozd lehetdségeit.

A kezdeti lelkesedés hevében a gyermekek hihetetlen munkamennyiséget el tud-
nak végezni. Ajanlatos az iraskészség fejlesztése érdekében masoldsra Osztondzni
oket, és meghatirozott mennyiség és minéség utidn pontokkal vagy osztalyzatokkal
minésiteni- munkajukat. Most kell vigyazni arra, hogy a kiévetelményszint a lehets
legmagasabb legyen. Ugyanis az iskolai tanulasra biztositott kétségbeejtGen alacsony
oraszamot csak ugy tudjuk megndvelni, ha a tanulasra, felkésziilésre forditott idét a
leheté legnagyobb mértékben megnoveljik. Bizzuk a gyermekre, hogy mennyi mun-
kat vallal onként. Hihetetlen teljesitményre képesek, ha &k maguk' hatdrozhatjak
meg a szorgalmi feladataikat. A nyelvtanulds felmérhetetleniil iddigényes tevékeny-
ség, egy-egy nyelvi jelenség feldolgozasa azonban minden tanulé esetében més-mas
idémennyiséget kivan. Két gyerek felkésziilése kozétt hatszoros, tizszeres (s6t tdbb)
idékiilonbséget is megfigyelhetiink, s nem tehetjik meg, hogy mindegyikhez igazod-
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junk. Részben az iskolan kiviili felkésziilés feladata a kiilonbségeket kiegyenliteni.
Emiatt kellene mindenképpen arra 6szténozni a gyermekeket, hogy szabad akaratuk
szerint annyi feladatot vallaljanak és végezzenek el, amennyit csak tudnak. A fel-
adat kijelolése, tartalmi korvonalazasa azonban a tanar feladata, hiszen a kisgyer-
mek képtelen arra, hogy egy ismeretlen tantargy témak6réb6l 6 keressen magamaga-
nak feladatot. A kezdeti masolasi feladatok a nyelv legkisebb elemeitél, a betiikbél
indulhatnak. A ,,w”, az ,y”’ kis- és nagybetlis irdsa még egyarant nehézségeket
okoz, ezekbdl is irathatunk sorokat tdbbszor is. Kijelélhetjiikk a nehezebb helyesirasa
szavakat is gyakorlds céljara, ajanlhatjuk a mondatok masolasat is. Késébb az 4j
variicidk 6nallé osszeallitdsa is megfelel az irdsgyakorlas céljanak. Ez sem garancia
azonban arra, hogy a kisgyermek képes tartésan bevésni a helyes irasképet. A szd-
beli és az irasos tevékenység mindsége kétségbeejtien eltéré lehet. Bizonyos vagyok
abban, hogy a jegy nélkiili mindsitési rendszer sokkal inkabb célravezets lenne, de
mindaddig, mig mas tantargyakbél elfogadjuk az osztilyzatokkal torténd értékelést,
nekiink is alkalmazkodni kell ehhez a rendszerhez. Ha a szorgalom és a lelkesedés
hihetetlen tettekre 6sztondz az elsé id8szakban, szamolni kell azzal, hogy kezdetben
valészintitleniil sok jeles osztalyzatot kell adnunk. S nehogy hamisan tulbecsiilhesse
sajat képességeit a gyermek, haladéktalanul be kell vezetni a kiilonféle értékelési
lehetéségeket. Vigyazzunk, a nyelv teriiletén éles ellentmondasok alakulhatnak ki.
Tinhet tiszta jeles szintlinek a mondéka elszavaldsa akkor is, ha a gyermek egyetlen
szOt sem tud belle magyarul. Gyonyorlien képes lehet felolvasni az 6ran feldolgo-
zott angol szoveget, mikozben fogalma sincs az egyes szavak jelentésérél. Eléfordul,
hogy kivaléan megy az olvasas, forditids, mikézben a tollbamondasra szant szavak
koziil egyetlen sz6 sem hibatlan. A sikeresen végrehajthaté cselekvések mellett vég-
telen lehetdsége van a kudarcnak is. Hogyan taldljuk meg azt az értékelési skalat,
amelyen megkozelitdleg pontosan, hitelesen mindsithetjiik a gyermek tudasat? Egyal-
taldn, mi az az ismeretmennyiség, amit heti 2 6ras foglalkozads utin — egy 30 f6s
csoportban —, nyugodt lelkiismerettel szamonkérhetiink?

Mindenekelétt tartsuk szem elétt, hogy akar gyenge, akir kivalo. képességi
gyermeket ellen6rziink, egyetlen dologban mind a harminc tanulénk megegyezik:
mindegyikiik segitségre, tamogatasra, szeretetre szorulé kisgyerek, ebbdl a szempont-
bél nincs koztik kivétel. Minden ellendrzési tevékenységlink hatterében ott legyen
ez a felismerés! A ,vizsgaztaté” feladatokat ugy allitsuk 6ssze, hogy a gyermekek
meg tudjanak felelni a kovetelményeknek, Toébbféle képességet vizsgaztassunk!
A sokoldalu kérdések kizarjak az egyoldali mindsitési lehetéséget, egyuttal csok-
kentik a tévedés, lehetSségét.

Szamonkérhetiink a verses szovegekbdl, a cselekedtets gyakorlatok utasité mon-
dataibdl, az utasité mondatokra végrehajtott cselekvésekb6él (a néma mozdulatok
teljes mértékben tiikrozhetik a beszédértést), mondhatunk 2—3 angol szét, ezeket a
tanulék rajzoljdk a tablara (fizetbe), diktalhatunk egy-egy angol szét tollbamondas-
ra (nehezebb — kénnyebb szavak valtakozasival), mutassunk kornyezetink targyaira,
" kérjik ezek angol nevét! Jatsszunk tolmAcsolast! A tanar altal angolul mondott
mondatokat egy tolméics magyarra forditja egy ,.csak magyarul tudé” harmadik sze-
mélynek, és forditva, a magyarul mondottakat angolra. Ha hivatalosan készitett
hangszalag nincs, magunk is készithetiink hangfelvételt felkészitési és szamonkérési
célra egyarant. Az osztilyzat allhat egy, vagy Osszetevédhet tobb részteriiletbol. Még
igy is bizonyos, hogy a kezdeti szorgalomnak, lelkesedésnek készénhetben némely
tanulé 1—2 jeggyel is jobbat kaphat, mint amennyire a késébbi években teljesiteni
tud. Ilyenfajta ,tévedéssel” szamolnunk kell. Azonban arra is figyeljink fel, hogy
egy-két tanulé esetében mindenféle probalkozasunk kudarcot vall. Még ne itélkez-
ziink, mérlegeljiink! Az 6 kudarca talin még az én kudarcom...
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11, 6ra.

A feati javaslatok, valamint 6nallé Stletek alapjan szdmonkérd, értékeld tevé-
kenységgel kezdjitk az 6rat! Legyiink tapintatosak az értékelésnél! A kisgyermeknek
a rosszabb jegyeket sem szabad kudarcként megélnie. Az élet természetes vele-
jardja a kiilénbozd terilleteken nyujtott kilénbdzd szinthd teljesitmény. Tudomasul
kell venni, hogy az ember nem mindent képes jeles szinten elsajétftani.

A szdmonkérés, értékelés utin gyakoroljuk az el6z8 6ran bemutatott cseleked-
tet6 mondatokat: Give me a pencil (a pen, a pencil-case, a rubber, a ruler).
Irjuk a mondatokat a tablara, fiizetbe!

Uj feladatsor: Ertessiik meg az itt és ott fogalmat a tantargyi targyak segitsé-
gével, elszor magyarul tisztazzuk a szemlélédési médot! Alljunk a targyak kozelébe,
kérdezziink, feleljink!

Where is the door?

The door is here.

Where is the pen?

The pen is here,

Where is the teacher’s table?

The teacher’s table is here.
Ismert szavakkal bgvithetjik a sort.
Mutassunk tavolabbi tirgyakra, kérdezziink, feleljiink:

Where is the window?

The window is there.

Where is the tree?

The tree is there.

Where is the park?

The park is there.

Folytathatjuk a sort. Gyakoroljunk .széban, fokozatokkal a tanar kérdez, a ta-
nulé megismétli a kérdést, a tanar felel, a tanulé megismétli a valaszt. A tanar kér-
dez, a tanulé onalléan felel. A tanulé kérdez, a masxk felel.

Kapcsol;unk Ossze két mondatot! ‘

The door is here, the window is there.

Hangoztassuk a mondatot kézosen! A tanar altal szerkesztett mondatokat a ta-
nulok kozosen, maijd egyenenkent ismétlik lassan, késébb gyorsan:

The teacher’s table is here, the window is there.

-The school is here, the park is there.

The blackboard is here, the church is there.

Verseljiink! Az 4j szoveget kissé atalakitva elmondhatjuk: Once I caught a fxsh
alive.

Ha a dallamit tudjak, még konnyebb a tanulds. Mas, egytagu szavakkal is k1—
cserélhetjiik a ,frog”, illetve ,fish” szavakat (cat, bird).

12, dra.

Nyelvtani ismétlés: Alkossunk mondatokat!

A tanar altal mondott magyar mondatokat a tanulék angolra forditjik. Jatsz-
hatjuk tolmdcsolasi jatékként is. A ,tolmécs” egyik kis tarsanak tolmicsolja a hal-
lott széveget angolul. Ez nem park, ez iskola. Ez nem ajtd, ez ablak: Ez nem radir,
ez vonalzé. Ez nem- tolltarté, ez személyi igazolvany. Ez nem .iskolas(fit), ez ta-
nar. stb.
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A legijabb lexikalis ismereteket megszokott nyelvi kornyezetbe helyezziik visz-
sza. (Az olvasmanyanyag els6 részét készitjiik elé.)

Rajzoljuk az 4allatokat parosaval a tablara!l A nagy allat képét hizzuk at!
Mondjuk a széveget angolul! Négy ismerés széhoz (cat, rabbit, frog, bird) tarsitunk
négy ismeretlent. Majd ismeretlen szavakkal folytatjuk a mondatalkotast. Az \j sza-
vakat kiillon is hangoztassuk! Irjuk a széveget a tablara! Gyakoroljuk a gyengébb
tanulokkal! (A mondatok koziil elég az els6t leirni, a tobbi esetben csak a cseré-
‘lendé szavakat itjuk fel!) Mondjuk a mondatokat felvaltva lassan, gyorsan!

Versenyezziink kettesével: Ki tudja révidebb id4. alatt kimondani a mondatot?

A képeket, az elsé mondatot (mondatokat) régzitsiik a fiizetbe! Gyakoroljuk a
szOveget a fizet abrai alapjan is!

Rajzoljuk a tablan a 6 kicsi allatot tavolabb a nagyoktdl. Az itt és ott fogalméat
érzékeltethetjiik ily médon.

A nagy allatok feldl mutogatva gyakoroljuk a mondatokat. Az olvasmanyanyag
3. részének idevonatkozé mondatai. (A macska itt van, a kiscica ott.) A tanar altal
kimondott angol mondatokat egy-egy tanulé ismétli. Jobb képességiickkel kezdjik a
gyakorlast! Ezek nehéz mondatok. Ha a tanuldék nem képesek két mondatot egybe-
flizni, gyakoroljuk a két mondatot egymastdl szétvalasztva kiilon-kilén. A macska
itt van. A kiscica ott. Irjuk a 3. rész 6. mondatat a tabldra, majd a fiizetbe.

13, é6ra

Ellenérizziitk az eléz6 6rai szavakat, mondatokat képek segitségével. (Ertékel-
jik a teljesitményt!) Folytassuk a sort! (Az olvasmanyanyag 2. része.) Képeket raj-
zoljunk (kacsa, liba, kecske, 16, tehén és a kicsinye). Ha az allatot nehéz lerajzolni,
elég, ha a magyar nevét a sor elejére irjuk. Irjuk a tablara az allatok nevét: duck-
duckling, goose-gosling, goat-kid, horse-colt, cow-calf. A szavak alapjin gyakorol-
juk a mondatokat! Masoljuk be a képeket és a szavakat a fiizetbe! Egy-két monda-
tot irjunk le! Gyakoroljuk a mondatokat a fiizet hasznalatavall

Hatarozzuk meg az djonnan tanult allatok helyét! A képek alapjan legyen
mind: itt.

The duck is here. The ducklmg is here stb. Mondjuk a kx]elento mondatokat,
ha kell, tanari segitséggel, ha nem, akkor onalléan. Alljunk a képektsl tivolabb!
Mondjuk el a kijelenté mondatokat Gjra: The duck is there. The duckling is-there.

Kételkedjiink! Alljunk kozelebb a képekhez. Kérdezziink: Is the duck here?
Figyeljiik meg a szavak sorrendjét, a mondat. dallamat! Valaszol;unk is a kerdesr»l
Gyakoroljunk parokban!

Néhany kérdé mondatot irjunk le az olvasmanyanyag 4.. részébél!

Ha maradt idénk, gyakoroljuk a bemutatkozas kérdé és valaszolé mondatait!

14, éra

Ismétlés, gyakorlas: A koszonés, a bemutatkozas kérdé és valaszolé mondatai,
a ,személyi igazolvany adatai”. Nehéz tananyag, ne mindsitsiik osztalyzattal a na-
gyon gyenge teljesitményt!

Gyakoroljuk az ,.itt” és ,ott” fogalmat tantermi targyak és tablai képek segit-
ségével! Vigyazzunk a maganhangzéval kezdédé szavakra, a hatdrozott nével§ ma-
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ganhangzéja kiejtésben i-re valtozik a maganhangzéval kezdédé fénevek elétt (the
umbrella, the apple, the apple-tree).

Ismételjilk a cselekedtetd gyakorlatokat: Go to the... Give me a... Can you
see...? Is the duck there? (Igen, nem valaszokra adjunk lehetdséget.)

What's this? Kérdezziink tantermi tdrgyakra, tiblira vazolt képekre!

Tanuljunk 1j tipusd mondatokat: Az 5. rész mondatait: szeretem, nem szeretem.

Ugyeljink a tobbes szamu szavak utolsé hangjanak ejtésére. Hangoztassuk az
»52", illetve .a ,,z”° végzédést. A mondatokat egyes szam mésodik személyre is el-
mondhatjuk. Nem sziikséges az igealakokhoz nyelvtani magyardzatot adni. Epitsiink
az agynak arra a képességére, hogy az észlelt dolgot szinte akaratunktdl fiiggetleniil
tarolni tudja. A ,do” segédige hasznalatit csak késSbbi idszakban probaljuk meg-
tanitani, amikor mar a gyermekek tudatosan képesek lesznek iranyitani nyelvtanulasi
tevékenységiiket. )

frjuk be a mondatokat a fiizetbe!

Az 6ra legvégére hagyjuk az 4 cselekedtetd gyakotlat megtanitisit. Mivel a
gyermekek szamara rokonszenves mondatokrél, szdkészletr6l van sz6, a megtanulds
pillanatok mive. Irjuk, rajzoljuk a mondatokat a tiblira! A rajzok is sugalmazzak
a hangok terjedését! Gyakoroljuk a mondatokat parokban az igenls ‘¢és tagadé vala-
szokkal. Mivel a csengfsz6 is felhangzik, majd munkink végén, igy egyik monda-
tunk rdgtdn aktudlissa valik. Can you hear the bell? A

Azon se lepédjiink meg, ha a harminc gyerek kézott olyan is akad, aki a ka-
kukkos ora nevének hallatira szép csendesen kakukkolni-kezd. Ezért tanicsos a gya-
korlatot az é6ra végén feldolgozni. (frjuk a példamondatokat .a fiizetbe!)

A fénevek tobbes szdmanak bevezetésekor 6vatosak legyiink, a gyermek hajla-
mos minden sz6t egyforman t6bbes szdmba tenni. Vigydzzunk, az eddig hasznalt fé-
neveink ko6zott mar bdven akadnak rendhagyd tobbes szimuak is.- Ha a gyermek
rakérdez egyes szavakra, ne keriljiik ki a véalaszadist, de mi magunk még ne erdl-
tessiik a rendhagyé alakok tanulasat!

A 15—20. ORA ANYAGA ES MODSZERES LEIRASA

Ready? Steady! Go! Test-papers for Children.
Megtanitandé ismeretelemek:
Verses szoveg:
Work while .you work
Play while you play,
This is the way
To be happy and gay.
Cselekedteté gyakorlat:
Touch the ‘jug.
lace-curtain,
thick curtain.
handle.
padlock.

key.

cupboard door.
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Olvasményanyag : \ r/

1. Look at pictute number one.

There is a shelf in the picture. Em
There is a jam-jar on the shelf.

Thete is a boy under the shelf. o

There is a chair under the shelf. .
Thete is a table under the shelf.

2. Look at picture number two.

. There is a shelf in the picture,
There is a jam-jar on the shelf,
There is a table under the shelf. -
There ‘is a chair “on the taSle.
There is a boy .c‘m the 'c"hai‘r.

Be careful.

3. Look at picture number three.

There is.a shelf in the picture. . ' v
There is a table under the shelf. \\\ /
There is a boy under the table,

There is a chair on the boy. A\ Cm

There is a jam<jar on the shelf, ] '
Keep smiling.
All is well, that ends well, e ’

4. Is there a shelf in the picture? Yes, there is.
Is there a table under the shelf?
Is there a boy under the table?
Is there a chair on the boy?
Is there a jam-jar on the shelf?

5. Look at picture number four,
There is a dog in the fog.
: Look at picture number five.
There is a cat in.the hat,
Look at picture number six.
There is a fish in the dish.
‘Look at picture number seven.
There is a kitten in the mitten.
Look at picture number eight.
There is a goat. in the boat.

6. Look at picture number nine, - - - -
Thete is a mouse in the house.
. Look at picture number ten.
There is a thief in the bush.
Look at picture number -eleven
There is a kite in the sky.
Look at picture number twelve,
There is a fox in the box.




7. Make questions:

Is there a dog in the fog?

Is there a cat in the hat? ¢ —_—
Is there a fish in the dish? g " )
l \\_’—‘\/
Ul en P VN
e

8. Let’s count:
one, two, three, four, five, six, seven, eight, nine, ten, eleven, twelve.

(A rajzokat ifj. Tetljak P4l készitette)

15. dra

Rajzoljunk harom képet a tablara, keretbe! Szdmozzuk meg a képeket! Legyen
a képeken egy-egy barmllyen 1smcros targy: fa, alma, madar. Kérdezziink, feleljiink
bemutatoul
What is this?
This is a picture.
This is a tree.
This is an apple.
This is a bitd.
Gyakoroljuk ugyanezt egy-egy tanuloval‘
Mutassuk be az 0j nyelvtani jelenséget! H1v;uk fel a figyelmet a képre és tar-
talmara angolul:
Look at picture number one.
There is a tree in the pictire.
Ismételtessik a mondatot lassan, gyorsan! Tlsztazzuk a jelentést is! Folytassuk a
kepek bemutatasat:
Look at picture number two.
There is an apple in the picture.
Look at picture number three.
There is a bird in the picture.
Hangoztassuk a mondatokat kozosen, majd egyenként!
Irjuk fel az clsé kép két mondatit a tablara! Hozzuk ald a cserélhetd cleme-
ket a mondatokban! (one, a tree) A tanulék még ne irjanak!

Cseréljiik ki a képeken a rajzolt elemeket: ajtd, ablak, asztal. Nézziikk meg a
képeket tjra! Figyeljiik meg a valtozasokat! Mutassuk be ezeket a képeket is!
Look at picture number one.
Thetre is a door in the picture.
Look at picture number two.
There is a window in the picture.
Look at picture number three.
Thete is a table in the picture.
‘A tanuldk egyedil is prébalkozhatnak, tovabbi képeket cscrelhetnek
Rajzoljuk fel az olvasmdnyanyag elsé részéhez a megfelel§ képet! Mondjuk a
targyak nevét, mikodzben rajzolunk: This is a shelf. This is a jam-jar. This is a boy.
This is a chair. This is a table. Vissza is kérdezhetiink: Can you see the shelf?
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Can you see the jam-jar? Can you see the boy? Can you see the chair? Can you see
the table?

Mutassuk be a gyakorlasra szant angol mondatokat! (Az olvasminyanyag elsd
részét.)

Nehéz mondatok ezek. Szanjunk a megértésre, szemléltetésre sok id6t] Ha kell,
tisztdzzuk a jelentést magyarul is!

Nézzik meg az ,,in, on, under” el6ljarészok szerepét mas mondatokban is!
A lehetd legegyszeriibb szemléltetési modot valasszuk:

There is a pencil in the book. (Mutassuk be!)
There is a pencil on the book.
There is a pencil under the book.

There is a pen in the pencil-case.

There is a pen on the pencil-case.

There is a pen under- the pencil-case.

Prébalgassuk a mondatokat elészér tanari segitséggel, kozosen, majd 6nédlléan egye-
dil. Segithetiink a tirgyak mutogatdsaval, helyzetik megvaltoztatasdval, esetleg ma-
gyar mondatok kimondasaval is.

Térjink vissza a tdblan lathaté képek mondataihoz! Gyakoroljuk tanari segit-
séggel lassan-gyorsan! Itjuk az olvasméanyanyag elsG részét a kép mellé a tablata,
majd a fiizetbe!

Gyakoroljuk a mondatokat a flizetbol, majd a tablardl letdrélt szdéveggel a
képekrél!

Teremtsiink 0j helyzeteket! (az 4j szavak gyakorlasara)

A tanulé kérdez: What's this? A tanar felel: This is a...

Késébb gyerek kérdez, gyerek felel.

Gyakoroljuk ugyanezt a szokincset a ,,Can you see the...?” mondat hasznala-
taival. A nehezebben tanulhatd tirgyak nevét fel is irhatjuk a kérdéses kép mellé.

Toéroljiik le a szavakat a gyakorlds utdn! Irjuk az 6t angol szt szétszérva a
tablara! Hivjuk a leggyengébben teljesité tanulét: Késse Ossze az angol szét azzal
a képpel, amelyikre vonatkozik. Probalkozhatunk tébbszér is.

Toroljik le az angol szavakat! 3—4 tanuld j6jjon egyszerre a tablahoz! Prébal-
juk az Uj tirgyak nevét hallas utan leirni! Hasonlitsuk 6ssze a tanulék irasat!

Pihentet6iil folytassuk a képszotar rajzolasat!

’”

16. ora.

Rajzoljuk fel az olvasméanyanyag 1. részének képeit!

Gyakoroljuk a hozza tartozé szoveget kozosen, ha kell, tanari segitséggel!

Rajzoljuk fel a 2. rész képeit! Figyeljik meg az azonos és a kildnbozé kép-
elemeket! Harom megallapitds azonos. Két elem helyzete megvaltozott. (A szék az
asztalon, a fid a széken.) Elhangozhat a gyakorlatias jé szandéki figyelmeztetés:
Be careful.

Rajzoljuk fel a 3. részre vonatkozé képet is! Ismét van azonos elem. Megval-
tozott a sz€k és a fiu helyzete. A fiu az asztal alatt, a szék a fivin. Rajzoljunk szé-
les mosolyt az iiveg oldalara! Hangoztassuk az angol mondatot: Keep smiling. Fo-
galmazzuk meg a tanulsagot: All is well, that ends well. Csak elgondolkodtatunk:
kinek a szempontjabol végzédott jol a torténet?

Gyakoroljuk a mondatokat angolul, tanari iranyitassal! Kés6bb a széveg helyeit
elég, ha csak mutogatassal irdnyit a nevel6 a képek sorrendjét sugalmazva.

Irjuk a 2. rész mondatait a tablara, a fizetbe!
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Gyakoroljuk a mondatokat a fiizet alapjan is!

Egyszeri cselekedtetd gyakorlattal folytassuk a munkat! Alljunk a teremnek
abba a részébe, ahol ezek a targyak fellelhet6k! Ha mas targyakat taldlunk magunk
kérill, azok nevét is mondhatjuk nyugodtan. Ismertessiik a feladatot: Nevezzik meg
a' tArgyakat angolul! Hangoztassuk a neviiket! Mondjuk az angol utasitast! (Ectel-
mezziik!) Kérjiink dnként jelentkezd gyermeket, aki a cselekvést végre tudja hajtani.
A 'megnevezett targyakat a tanulé megérinti. Prébaljuk a gyakorlatot tobbszor is!
A nevel§ beszél, a gyermek cselekszik, szerepet cseréliink, a gyermek utasit, a neveld
cselekszik. Végiil atadjuk a helyet a gyermekeknek.

Néhany tanulé rajzolja fel az Ujonnan megnevezett tirgyakat a tablara! A ne-
vel6 felirja a hozzdjuk tartozé angol szavakat a tdbla tivolabbi részébe. Talaljuk
meg a megfelel6 neveket! Kossik ossze a képeket az angol szavakkal! Még ne
irjuk le!

Pihenjlink! Folytassuk a képszétar rajzolasat!

17. ora

Az olvasmanyanyag tablara rajzolt képei alapjan ismételjik a szoveg 1—2.
részét.

Ha nehéz, gyakoroljuk tanari segitséggel, hallds utidn, majd a fiizetbe irt mon-
datok alapjan. Rajzoljuk fel a 3. képet is! Meg is szamozhatjuk az elemeit, aszerint,
hogy milyen sorrendben fogunk beszélni réluk. (1. shelf, 2. table, 3. boy, 4. chair,
5. jam-jar.) Mondjuk a mondatokat tanir utin kézésen! Gyakoroljuk egyénen-
ként is! :

Irjuk a 3. rész mondatait a tablara —, a tanulék a fiizetbe!

Gyakoroljuk a mondatokat a fizetbsl is! Nem art jbél rakérdezni a monda-
tok jelentésére is.

Kételkedjiink! Van-e polc a képen?

Figyeljik meg a tandr altal mondott mondatokat! Irjuk a valaszt kénnyitésil a
tablara: Yes, there is. Tisztdzzuk, melyik képrél beszélgetiink! A tobbit le is torol-
hetjik. A tanar kérdéseire az osztily valaszol. Probaljuk egy-egy tanuléval utanoz-
tatni a kérd6 mondat hanglejtését!

Huzzuk ald mindhirom szdvegrészben a ,,There is”. szécskat kettés vonallall
A kicmelés utan végezziik el széban a két szécska megeserélését! Ugyeljiink a hang-
lejtésre! Olvassunk el minden allité mondatot kérdé mondatként!

Jatsszunk kivancsiskodast! Vazoljuk fel az olvasmanyanyag egyik részének ké-
pét egy papirlapral Adjuk az cgyik gyermek kezébe a papirlapot! Erdeklddjink az
olvasmanyanyag &llité mondatai helyett kérd6 mondatokban! (Sziikségiink lehet a
nemleges valaszra is, ezért mutassuk be azt is: No, there isn’t.)

A kérdezgetés utan kideril, melyik kép volt a papitlapon. A kérdé mondatokat
tobb tanuld is osszegyljtheti, hogy ne legyen nagyon megterheld.

1—2 kérdd mondatot irjunk le!

Pihenésképpen gyakoroljuk az el6z8 6ran bemutatott cselekedtetd gyakorlat
mondatait: Touch the jug. '

Ha marad idénk, folytassuk a képszétar szerkesztését!

18, ora

A fizet és a tablai képek segitségével gyakoroljuk az uj tipusi mondatokat
allit6 és kérds alakban. (Ha kell, tanar utin lassan, gyorsan.)
A tablan mutatott képek alapjan 6nalléan vallalkozé tanulékkal.
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Magyarul megfogalmazott mondatokkal is segithetiink.

Prébalkozzunk 6nallé szerkesztéssel is. Rakjunk mar ismert tirgyakat az asztalra,
Mondjuk el, mit latunk:

There is a pen on the table.
There is a pencil on the table. .
There is a pencil-case on the table.
There is a rubber on the table.
There is a ruler on the table.
Teremtsiink 0j helyzetet! Tegyiik a targyakat az asztal alal
Prébaljuk elmondani, mit latunk!
There is a pencil under the table.
a pen
a pencil-case
a rubber
a ruler.
A tanulok 6nalléan is megfogalmazhatjak, hogy mit latnak. Ha sziikséges, segitsiink!
Gyakoroljuk az elézé érdkon tanult cselekedtetd mondatot. Touch the jug. Idézziik
fel az el6z6 orai képeket! Irjuk a cselekedtetd gyakorlat mondatait a tiblara —
és a fiizetbe!
Alkossunk 4j mondatokat az el6zéleg hasznalt targyak igénybevételével:
Touch the pen.
pencil.
pencil-case.
rubber.
ruler.
Folytathatjuk a sort a teremben fellelhet§ ismert nevii targyakkal: blackboard, door,
shelf, chair, table.

Tanuljunk 4j verses szoveget! Ha a hangfelvétel rendelkezésiinkre all, szeren-
csésebbek vagyunk. De ha a dallam kottizata keziinkbe akad, akkor is megoldhatd
a dallam megtanitdsa is. Kérhetjiik nagyobbacska zeneiskolas gyetmekek segltseget
ezen a téren.

Elemezziikk a dalrészlet mondandéjat, szdvegét. Figyeljik meg a kiejtést tobb-
szor is] Prébalgassuk a szoveg elmondasit! Emeljiik ki a kulcsfontossagh szavakat,
ezeket kiilon is hangstlyozzuk! Ugyeljiink a maginhangzdk és a massalhangzok (w)
ejtésérel

A fennmaradé id6t a képszétarra forditsuk!

18, ora

Rajzoljuk fel a széveghez hien a 4-—8. sorszamig a képeket! A rajzok folya-
matos alakuldsa élénk érdeklédést kelt. A képekhez mondjuk az odatartozé széveget!

Look at picture number four.

There is a dog in the fog.
A mondatszerkezet hasznilata mar nem gond. A mondatok 4j szavait kénny(i meg-
tanulni, mert a belsé rimek (dog-fog, kitten-mitten, goat-boat, cat-hat, fish-dish)
ébren tartjak a figyelmet, s a rimek két szét tesznek tanulhatéva egyszerre. Irjuk a
széveget tablara, fiizetbe. 200-nal tobb betiis a szoveg, ezért a Look at picture...
kezdetii mondatok helyett célszerli csak a szamokat régziteni angolul — az elsé so-
rokban, és a képet jellemz6 mondatokat leirni a masodik sorokban.
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Gyakoroljuk a szdveget a fiizet segitségével is, majd a tablarol letdrdlt szoveg-
gel a rajzok alapjan! Kénnyen tanulhaté mondatok, gyengébb tanulék is hamar el-
sajatitjak.

Ismét gyakoroljuk az 4j verses szdveget! Hangoztassuk, elemezzik! A tartalmat
is probaljuk tisztdzni! Beszélgessiink, mi a kiilonbség munka és jaték koézott! Meny-
nyire része mindketté az életiinknek! Mennyire sziikségiink van mindkettére!

frjuk fel a szoveget a tablara! Figyeljuk meg az irott szoveg és a hangkép
Osszefiiggését, eltéréseit! Olvassuk a szoveget a tablarél! Csoportosan majd
egyenként, A . o

Probaljuk a szovegtdl elfordulva is elmondani! Még ne irjuk le!

Folytassuk munkankat a képszétarban!-

20. ora

A 6. szovegrész képeit rajzoljuk! Gyakoroljuk a képekhez tartozé mondatokat!
Mendjuk a mondatokat angolul, ahol lehet, probaljuk megtaldlni az értelmét is. Ha
kell, magyar mondatokkal segitsiik az értelmezést. Ismételjék a gyermekek a hallott
mondatokat! Ugyeljiink a ,,th” zongétlen ejtésére a ,,thief” széban!

Irjuk a szoveget a képek mellé az el6z6 6rai munkinkhoz hasonléan! Az elsé
sorba csak a szamokat (angolul), a masodikba a képre vonatkozé megallapitisokat.

Hizzuk ald a ,there is” szécskdkat kettés vonallal mindkét 6rai széveg
anyagaban.

Téroljiik le a tablai képekeSl az egeret, a tolvajt, a sarkanyt, a rokat] Kérdez-
ziink: Van-e egér a hazban? Is there a mouse in the house? Kénnyebbitésiil irjuk a
tagad6 valaszt a tablara: No, there ins't. A

Amig kell, segitsink! A tanar altal kimondott kérdést a tanulok ismételjék! Ha
nem sziikséges a segitség, hagyjuk a tanulokat 6nalléan kérdezni, felelni!

Irjuk az eddig prébalgatott dalrészletet a tablara a gyakorlds befejezése utan!

Gyakoroljuk a kiejtést tanulénként, kiiléndsen iigyelve a ,,w” ejtésére!

Néhany hangos olvasas utdn irjuk a szdveget a fiizetbe!

Lazitsunk szamolassal, 1—12-ig mondhatjak a szamokat a tanuldék egyénenként:
egyesével szamolva, minden paratlan szamot hangosan, minden parosat halkan. Meg-
szamolhatjuk a szines ceruzdkat, a padsorokban a padokat, kilon a fidkat, kilon a
lanyokat. Irasversenyt rendezhetiink: Ki tudja leirni ezeket a szamokat?

Befejezésiil képeket rajzolunk a képszétarba. :

A kovetkez6 szavak bedolgozasirél kellene gondoskodnunk e hat éran: church,
big, building, pavement, park, school, pen, pencil, pencil-case, tubbet, ruler, nut,
lady-bitd — button, ball, head, coco-nut, morning, afternoon, evening, night, Hun-
gary, identitiy card, name, mother, — father, office, fish, loud-speaker, bell, car,
cuckoo, cuckoo-clock, kitten, bunny, tadpole, nestling — sheep, lamb, dog, puppy,
duck, duckling, goose, gosling, goat, kid, horse, colt- — cow, calf, jug, lace-curtain,
thick curtain, handle, padlock, key, cupboard door, shelf, jam-jar, chair — hat, dish,
mitten, boat, mouse, house, thief, bush, kite, sky, fox, box.

Ha aranyosan nem tudunk 12 sz6t bedolgozni a tanitasi oran, adhatjuk a képek
rajzolasat hazi feladatnak is, egyeztetve, hogy milyen rajzokra keriiljon sor odahaza.

(Folytatisa kévetkezik.)
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MUHELY

BRAUN ANNA
Zalaegerszeg

A hazi olvasmanyok feldolgozasanak segitése

Az alabbi feladatlapok az altalanos iskola fels6 tagozatin a hazi olvasmanyok
egyéni feldolgozasahoz adnak segitséget. A feladatsorok bévithetSk, szikithetdk a
gyerekek képességeinek, igényeinek fiiggvényében. A feladatok némelyikének alapjat
a tankonyvi feladatok képezik mas rendszerbe foglalva. Az 5. osztalyos hazi olvas-
many feldolgozisahoz nem késziilt feladatsor, ugyanis igen jol hasznilhaté6 a tan-
kényv ide vonatkozé része. Tulajdonképpen az ott kitapinthaté koncepcid. tovabb-
vitelét képezik az itt kozreadottak.

A tanulék sokszorositva kapjak kézhez a lapot, az adott mi elolvasasanak ha-
tarideje elétt hat héttel. A feladatok értelmezése tanari iranyitissal, kézosen torté-
nik. Ezutdn ki-ki a sajat munkatempdjanak megfelelden késziti a feladatokra a va-
laszt egy erre a célra rendszeresitett fiizetbe. (Megjegyzés: Ebbe a fiizetbe irjak az
5. osztalytol olvasott miivek felsoroldsat is egészen 8. osztilyig; az olvasmanyok
nyomon kdvetése fontos informacié a magyartanirnak és az osztalyfénéknek.) A xxx
valasztja el a mindenki szamara ajanlott feladatokat a szabadon valaszthatdktol.

A feladatsor Osszeallitasakor az a cél vezérelt, hogy

— a feladatok motivalé hatisa élményszerlivé tegye a gyerekek szamara az
olvasast;

— négy éven at rendszert képezzen az olvasmanyok feldolgozasa;

— a tanulék kapjanak vezérfonalat a miivek befogadisihoz és lehetéséget vé-

"~ leményiik kifejtéséhez;

— legyen médjuk és idejiik megtapasztalni, kiprébalni az elmélyiilt munkahoz
vezetd eljarasokat;

— a, sztlék is bepillanthassanak, netan segithessenek is gyermekiik tevékeny-
ségébe.

A tapasztalataim kedvezéek. A tanuldk szivesen végzik azt a munkat, amire
elegendé idé all rendelkezésiikre, gondosan dolgoznak, iigyelnek a stilaris és a he-
lyesirasi pontossigra. Szivesen rajzolnak, kiillonosen kedvelik a kényvtari buavarko-
dast igénylé feladatokat. A rendszeres otthoni szévegalkotas kovetkeztében szébeli
megnyilatkozasaik egyre oldottabba valnak, az irodalomelméleti ismeretek érintett
kote is szilardul.

FELADATOK GARDONYI GEZA: AZ EGRI CSILLAGOK
CIMU MUVENEK ELEMZESEHEZ
6. OSZTALY

. Mutasd be roviden a torténelmi kort és a torténet helyszineit!

2. Sorold fel a regény szerepldit egy altalad valasztott csoportositasban!
Valassz ki kozilik valakit, és mutatkozz be a nevében, gy, hogy fel lehessen ismerni, kit
képviselsz!

3. Gyiijts és idézz a regénybél:

— leird részletet,

[
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11.

UNhWwN

— szélasokat, kdzmondésokat,
— talalé hasonlatot, szép megszemélyesitést,
— a torténet korara utalé kifejezéseket!

. Jelold meg a regénynek azt a részletét, amelyik szdmodra a legszebb, legizgalmasabb vagy

legmeghatobb volt! Indokold a valasztasodat! Készithetsz rajzot is a részletrél!

. Mi a véleményed: hasonlit-e Bornemissza Gergely sorsa a népmesék hdseiéhez? Ha igen,

miben? Ha nem, miért nem?

. Mit tudtdl meg a regénybdl:

— a tdrokdk mindennapi életérdl,
— szokasaikrél,
— hiedelmeikrél?

XXX XXX XXX

. Lexikon segitségével készits t6mér vazlatot Gardonyi Géza életérél!
. Vizsgald meg, hogy a regény cselekménye hogyan kéveti az elbeszélé (epikai) mivek szer-

kezetér§l tanultakat (elékészités, bonyodalom, kibontakozis, tetépont, megoldas)! Készitsd el
tomor megfogalmazasban a szerkezeti vazlatot!

. Tébb epizéd taldlhatd a regényben. Keress ilyen részeket, és magyarizd meg a szerepiket!
. A tordk uralom hatdsit még ma is 6rzik szélasok, kézmondasok, népdalok. Gytjts ezek ko-

zil néhanyat! Az alabbi konyvek segitenek:

Békés Istvan: Napjaink szall6igéi,

O. Nagy Gabor: Magyar szélasok és kézmondasok.
Készits térképet a XVI. szazadi Magyarorszdgrol! Rajzold be a végvérakat; ha tudod, je-
lezd a varkapitanyok nevét is! .

SZEMPONTOK DEFOE: ROBINSON CIMU REGENYENEK FELDOLGOZASAHOZ
6. OSZTALY

. Mikor élt, és milyen nemzetiségi volt az ird, melyek a legfontosabb életrajzi adatai? Jelezd

a forrast, ahonnan az adatokat megtudtad!

. Mikor irta Defoe a Robinsont, és mikor jelent meg el6sz6r magyarul, ki volt a fordité?

Melyek a regény keletkezésének kériilményei, van-e a torténetnek valdsigos alapja?

. Hol jatszédik az esemény? Hasznalj idézetcket a helyszin bemutatdsiban, utalj a torténet

korilbelili idejére is!

. Mutasd be a szereplSket! Részletesen térj ki Robinson tulajdonsigainak ismertetésére!
. Mi a Robinson c. regény témaija és tanulsiga? (Probélj tomoren, de szemléletesen valaszolnil!)
. Minden tekintetben érvényesek-e a regény miifaji sajatossagairél tanult megallapitdsok erre a

miire? Ha eltéréseket tapasztaltdl, sorold fel ezeket, ha nem, akkor is indokold a véle-
ményedet!

. Szeretnél-e hasonlitani valamiben Robinsonhoz? Ha igen, miben? Ha nem, miért nem?
. Mit gondolsz, Robinson ,tandcsai” kozott taldlhaté-e olyan, amely a mi mostani életiinkben

is érvényes lehet? Fejtsd ki a véleményedet!

FELADATOK JOKAI MOR: AZ ARANY EMBER CIMU REGENYENEK
ELEMZESEHEZ ;
7. OSZTALY

. Mit gondolsz a regény cimér6l? Hanyféle értelmezését tudod adni (a cselekmény ismereté-

ben) ennek a cimnek? Ha mas Jokai-mdvet is olvastal, taldlsz-e hasonlésigot a cimad4sok
kozott?

. Milyen kézmondasok, szalléigék emlitik az arany szét?
. Mutasd be idézetek kozbeiktatdsival a torténelmi kort és a szinhelyeket!
. Mutasd be a szereplSket, rajzold meg az egymdashoz valé viszonyukat!
. Allapitsd meg, milyen okok vezettek a kovetkezd szereplok osszeiitkozéséhez:
a szultan — Ali Csorbadzsi
Csorbadzst — Krisztyan
Brazovics — Teréza férje
Timar — Timea
Kacsuka c = Athalie

Ezekben az osszeiitkozésekben taldlhato-e valamilyen kozos ok?
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10.
11.
12.

10.
11.

12.
13.

14.
15.

. Prébald vazolni (rajzban is lehet), hogyan baladnak egymas mellett a térténet cselekmény-

sz4lai! Emeld ki-a fontos csomépontokat!

. Talalkoztil-e olyan részlettel a torténet sorin, amit epizédnak érzel? Melyik(ek) volt(ak)

az(ok)?

XXX XXX XXX

. A Timea és a Noémi néi név Az arany ember megjelenése utdn lett népszerd Magyarorsza-

gon. Véleményed szerint jol vélasztott az ir6? Elnevezhette volpa forditva is a szereploket?
Vizsgald a kiejtett hangok hangulati hatasat!

. Figyeld meg a ,titok” romantikus és mesei motivumait! A ,titok” sejtelmessége kissé ha-

sonlit a binigyi torténetekhez. Milyen egyéb rokon vondsokat vettél észre Jokai regéaye és
a blniigyi torténetek kozott?

Sok a viratlan fordulat, a meglepetés a miben (a megoldas is ilyen). Emlits kozilik né-
hanyat!

Romantikus jelenetek sora a tdrtéoet. Sorolj fel példakat idézetekkel a romantikus stilus-
jegyek’ )elenletcre‘

Nézz utédna, milyen nyelvekre forditottak le ezt a Jokai-regényt!

FELADATOK ]OKAI MOR: A KOSzivU EMBER FIAI CIMU REGENYENEK
ELEMZESEHEZ
7. OSZTALY

\

\

. Talalonak érzed-e a regény cimét? Mit gondolsz, mit jelenthet e cim annak, aki nem ismeri

a torténetet? (Ha olvastad Az arany ember cimi miivet is, vesd dssze a két kiadas kdzoted
hasonlésagot!)

. A szereplék koziil kik a haladds hivei, kik az ellenkezd. érzések hordozéi? Csoportositsd “a

szerepldket mas szempont szerint is!

. Szerinted ki a torténet leghdsiesebb alakja: Jens, Odén, Richard, Baradlayné? Miért? Eset-

leg valaki mas? Vagy nem tudsz kiemelni ,leghdsiesebb” alakot? Indokold a véleményedet!

. Sorold fel az események fontos helyszineit! Egy helyszint mutass be idézetek felhasznalasa-

val!

. Probald vézolni (rajzban is lehet), hogyan haladnak egymés mellett a torténet cselekmény-

szilai! Erzékeltesd a cselekmény fontos csomépontjait!

. Az események sordn sok a nagyhatdsy tomegjelenet. Emlits ezek koziil néhanyat! Idézetet is

hasznalj!

. A szerteigaz6 cselekménysort epizédok tarkitjak., Mely részeket érzékel epizédnak? Miért?

XXX XXX XXX

. Hasonlitsd &ssze a Baradlay-fitk hazatérését a népmesék héseinek prébatételeivel!
. Milyennek ismerted meg Baradlaynét és Alfonsine-t? Milyen mévészi eszkbzokkel teszi Jokai

félelmetessé, satiniva az utdbbi holgy alakjat? (Pl. a ,,Sététség” vagy ,,Az elsé téedofés™
cimii fejezetben.)

Miért talalé Tallérossy Zebulon, Mindenvaré Adam és Rideghvari Bence neve?

Jokai a tdjfestés miivésze. Rovid idézettel mutass be a regénybeli tajképek koziil egyet, amely
neked kiilongsen tetszett!

Emlits anekdotikus hangulati, humoros jeleneteket a regénybdl!

Készits jegyzéket az iskolai konyvtarban talalhaté Jokai-mivekbdl! Nézz utina, milyen mi-
vek szolnak Jokairdl!

Nézz utana, milyen Jékai-regényekbdl készile filmvaltozat!

Erdeklédj konyvtarosoktol: mennyire népszerli icé ma Jokai Mor!

FELADATOK MORICZ ZSIGMOND: LEGY ]JO MINDHALALIG CIMU REGENYENEK

w N
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ELEMZESEHEZ
8. OSZTALY

. Mutasd be a mi szerzéjét (utalj a korra, az iro kortarsaira, emlitsd meg Moricz néhany

hires mivét..)!

. Mit tudsz a regeny keletkezésének kotilményeirsl?
. Mikor és hol jatszédik a regény cselekménye? (a helyszm és a torténet idejének bemutatas?

idézetek felhasznaldsaval)



4. Kik a md szerepléi? Csoportositsd ket tdbbféle szempont szerint! A szimpatikusak koziil
mutass be valakit részletesen! Milyen tulajdonsigok teszik ellenszenvessé a szereplék né-
melyikét?

. Jelold meg, hogy kikkel, milyen helyzetben keriil dsszeiitkdzésbe Nyilas Misi! Ezek az &ssze-
iitk6zések milyen szerepet jatszanak életének, sorsanak alakuldsidban?

. A regény melyik jelenetét érzed a legfeszilltebbnek (legdrimaibbnak)? Miért? Indokold a
valaszodat!

. Keress és irj idézeteket az Orczy csaldd, a Doroghy csalad, Toérokék és Gyéres tanir ur
életének bemutatdsara!

. Mondhatjuk-e, hogy a IL/b osztdly a debreceni tirdalom kicsinyitett masa? Indokold a vi-
laszodat!

. Idézd fol a regény miifajardl tanultakat! Allapitsd meg, a mifaj jellemzéi hogyan érvénye-
silnek Méricz Zsigmond regényében!

. XXX XXX XXX

10. Keress, kutass: kdnyveket Moricztél vagy Moriczrol! Készits konyviegyzéket!

11. Nézz utdna, mely Moricz-miivekbd]l késziilt film, melyik minek van szinpadi valtozata is!

12. Tekints Magyarorszagon tulra! Kik voltak Méricz miivész és tudds kortirsai a nagyvilagban?

13. Talalkoztal-e olyan jelenséggel (kedvezdvel vagy kedvezdtlennel) a torténetben, ami jelen

van a mi mostani életinkben is? Fejtsd ki, mire gondolsz!

D\~ - - N B - NS

DR. KISS SANDOR
Nyiregyhaza

Egy teszt a matematikai tehetségek kivalasztasdhoz

Tiz évvel ezel6tt kértek fel a nyiregyhdzi megyei és varosi mivelddési kdzpont
munkatarsai egy matematika szakkdr vezetésére 7. és 8. osztilyos tanulék részére.
Kezdetben barki szakkori tag lehetett, aki érdeklédétt a targy irant. Kés6bb a nagy
létszam miatt mar valogatd versenyeket kellett szervezniink 6. és 7. osztilyosoknak.
Nem egyszer 100—150 gyerek is részt vett ezeken a versenyeken, melyek probléma-
megoldd versenyek voltak. A sok dolgozat javitisa nagy munkét jelentett, ezért ké-
szitettem el az alabbi feleletvalasztos feladatsort: Ezzel a jelentkezettekbdl kivalasz-
tottuk a legjobb 35-6t, akik a hagyomanyoknak megfeleléen megirtdk az djabb for-
dulét, amely szintén problémamegoldas volt.

A teszt Osszeallitdsanal nagy figyelemmel voltam arra, hogy lehetéleg sokolda-
lian felmérje a jel6lt matematikai miveltségét, gondolkodasanak szintjét szokatlan
problémahelyzetekben. A masfél oras versenyeken viszonylag sok feladat legyen,
ezek jo kozelitéssel fogjak at az 5—6. osztalyos tananyagot.

A versenyt 1989 oktoberében rendeztiik hetedikesek részére, de a teszt 6. osztily
végén is alkalmazhato. Versenyidé misfél 6ra. A tanuldk mindenféle segédeszkézt
(zsebszamolégép, tankdnyv, fiizet, szakkonyv stb.) hasznalhattak.

A versenyz6k egy kitoltési utmutatot és egy pontozélapot kaptak. Felhivtuk a
figyelmiiket arra, hogy feladatonként egyetlen helyes valaszt talal, amelynek betii-
jelét be kell irni a pontozdlapra. A helyes valaszért 5 pontot adtunk, a valasz nél-
kil hagyott kérdésekért 2 pont jart, mig a hibasakra O pont. Ez a pontozasi méd-
szer megfelel az USA-tesztek szokasos pontozdsinak. A tanuléknak 22 feladatot
kellett megoldaniuk, igy a maximalis pontszam 110 volt.
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A verseny nébiny tapasytalata

A kovetkezé tablazat azt mutatja, hogy a legmagasabb pontszamokat hiny ca-
nulé teljesitette. A felsé sorban az elért pontszam, az alséban a pontszamot teljesitd
tanulék szama. Ha egy pontszamot senki sem ért el, akkor azt nem irtuk ki.

Pont 105 102 100 97 96 95 94 91 90 88 87 84 81 80
Létszam 2 2 2 31 4 2 1 3 1 1 2 2 1

A tobbi tanulé legfeljebb 79 pontot ért el. Erdekességként meg lehet emliteni, hogy
ha valaki a pontozélapjat iiresen adja be, akkor 22x2=44 pontot szerez. Ha mar el-
kezdi a tippelést, akkor megvan a lehet8ség arra, hogy ennél kevesebb pontja legyen.
Ezen a versenyen a legalacsonyabb pontszam a 45 volt.

A kovetkezd tablazat az egyes feladatokra adott tippek eloszlasit mutatja be.
A versenyen 82 tanulé vett részt.

A feladat Mit tippelt a tanul6? Nem tippelt
sorszama A B C D E

1. 2 0 4 5 0 17
2, 4 21 2 10 45 o
3. 0 9 54 3 2 14
4. 2 3 0 10 65 2
5. 4 72 22 O 2
6. 1 3 65 11 2 0
7. 0 2 6 66 O 8
8. 7 0 68 1 2 4
9. 27 0 3 41 5 6
10. 1 1 5 2 56 7
11. 1 5 2 36 1 37
12. 3 1 0 1 62 15
13. - 44 18 4 3 7 6
14. 2 3 11" 1 60 5
15. 5 15 40 4 10 8
16. 2 2 5 3 63 7
17. 1 0 39 1 6 35
18. 23 20 23 7 4 5
19. 1 0 2 8 64 7
20. 0 82 0 o0 © o]
21. 0 7 56 2 1 16
22, 3 0 46 10 9 14

A tablazatbol a helyes tippek kiolvashaték, mert a t6bbség minden ‘esetben ezt
jelolte be. A helyes tippek a feladatok sorrendjében: D E CE B C D C E D
EAECECAEB CC. Felting, hogy a 11. és 17. feladattal sokan nem tud-
tak mit kezdeni (teriiletszamitis és valdsziniség). A 20. feladatot (kdvetkeztetés)
mindenki jol oldotta meg. Nehéznek bizonyult a 2., 9., 13., 15., 18. feladat, ame-
lyek rendre leszamlalast, algebrai formulik rendezését, behelyettesitést, dsszetett ko-
vetkeztetést, szogszamitist igényeltek. A teszt Gjrairatisa soran esetleg ezen tapaszta-
latokat figyelembe lehet venni, s neheziteni, illetve konnyiteni lehet az egyes fel-
adatokat.
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A feladatok tdbbsége tetszett a tanuloknak, fdleg a 19., 21. és 22, (,,negativ
szamjegy bevezetése, iranyitott graf, a versenyen elérhetd pontszamrol szolé fel-
adat). Osszességében nem tartottdk nehéznek.

A verseny feladatsora a kovetkezd volt:

1. Hogyan kell leirni szimjegyekkel a kovetkezd szimot: 11 ezer 11 szaz 11?
(A) 11111 (B) 12121 (C) 111111 (D) 12111 (E) 12211

2. A kétjegyii szamok leirasdhoz hany szamjegy kell?

(A) 89 (B) 90 (€ 99 (D) 178 (E) 180 '

3. Az ABCD-négyzet teriilete legyen 1 egység. Az oldalak felezdpontjait jelélje

rendre K, L, M és N. Mekkora a besatirozott teriilet? A K B
L2

A 13 @® 14 (€15 (D)1/6e (B)2/9 N ///// L

D ™ C

4. Keresd meg az abran az Osszes lehetséges négyzetet, melyeket a megrajzolt
vonalak hatiroznak meg! Hany négyzetet talaltal?

(A) 9 (B) 10 ) 12 (D) 13 (E) 14

5. Pistanak csak kettes, harmas, négyes és o6tos jegyei vannak. Mindegyikb6l leg-
alabb egy, legfeljebb ketts. Jegyei atlaga 3,4. Osszesen 5 db jegye van. Melyikbél
van két jegye?

(A) kettes (B) hirmas (C) négyes (D) 6tos (E) nem allapithaté meg
egyértelmien.

6. Egy héttagi tirsasagban mindenki mindenkivel kezet fogott pontosan egy-
szer. Hany kézfogas tortént?

(Aye6 @B)Y7 (€21 (D) 42 (E) 49.

7. Egy csaladban hat gyerek van. Az életkoruk 6sszege most 36 év. Meanyi
lesz 'az ésszeg 3 év mulva?

(A)39 (B) 42 (C)45 (D) 54 (E) 64.

8. Ha tudjuk, hogy 5-x—3=35, akkor mivel egyenlé 10-x—10?

(A)—6 (B) —2 (6 (D)10 (E) 14.

9. Ha b==4d, c¢=2d és b+4c4d=42, akkor b egyenld

(A) 6 B7 (€ 12 (D)24 (E) 28

10. Egy zacskéban 80 cukor van: 20 piros, 20 fekete, 20 z6ld, 20 sirga. Egy

bekétott szemii gyereknek legaldbb hany cukrot kell kiemelnie ahhoz, hogy biztosan
legyen kozottiik mindegyikbél:

(A4 (B)5 (C)7 (D) 23 (E) 6l.
11. Az ABCD-téglalapban lathat6 AEFK-négyzet teriilete 4 egység, a GHCJ-

négyzet teriilete 9 egységnyi. Ha az E, F, G és H pontok egy egyeneste esnek, to-
vabbda FG=5 egység, akkor a pontozott részek teriiletének dsszege hiny egység?
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(A) 38 (B)33 (C) 35 (D)37 (E) 40.

12. Az é4bran lathaté téglalap oldalai 12, illetve 9 egység hossziak. Mindegyik

oldalt harom egyenlé részre osztottuk, majd bizonyos osztidspontokat osszekotbttiink.

Mennyi a satirozott nyolcszog terblete?:

2x,

(A) 60 (B) 34 (C) 40 (D) 42 (E) 84. %

i3. Ha x=—2, akkor az alabbi kifejezések koziil melyik értéke a legkisebb:
—4x, x°, 4/x, O/x.

(A) 2x (B) —4x (O) x* (D) 4x (E) 0/
14. Mivel egyenlé a 991 fele?
(A) 443 B 45% (C) 491 (D) 491 (E) 493

15. Melyik iddtartam all legkozelebb életkorodhoz, ha azt masodpercben méred:

. (A) 4000000 (B) 40000000 (C) 400000 000

(T 4000000000 (E) 40 000 000 000.

16.
Az abran lathaté kocka szemkdzti lapjait azonos szi-

nire festettiik: két szemkoztit kékre, kettét pirosra, ket-
/ /7| t6t sargara. Ezutan kilonbozé moédokon elkészitettiik

szineztink, igy nem lehet beléle a kocka halézatat el-

‘ //“7/ ‘| ezen kocka halézatait. Koziilik pontosan egyet hibdsan
T_ - ‘-/~l késziteni. Melyik az?
+ l /

% |(®) s | (E)
sirl Lk a
%l s @
<A) st |p L (D) ol &
] s r]s
3 T R e
p
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17. Minden utleagazasnal dobj egy piros-kék koronggal! Ha pirosat dobtal, 1épj
jobbra, ha kéket, balra. Ha sokszor dobsz, melyik betiinél fejezed be leggyakrabban
a jatékot? (Masként mondva: melyik beti a legvaldszinibb?)

18. Hany fokos szdget zar be az 6ra nagy- és kismutatéja 4 d6ra 40 perckor?
(A) 100 fok (B) 110 fok (C) 120 fok (D) 105 fok (E) 80 fok.

19. A 384-et uj modon irjuk le: 424, ami helyi értékesen bontva azt jelenti,
hogy: 4-100—2-104+4=384=424. Vagyis, ha egy szamjegy folé vonalat hizunk, az
»negativ’ lesz. Mas példa: 15=25=2-10—5. Hogyan kell ezen médszerrel leirni a
mostani évszamot, azaz 1989-et?

(A) 2101 (B) 2001 (C) 2121 (D) 2111 (E) 2011.

20. Szerénke 3 egeret fog addig, amig Lukrécia 2-t. Ha ketten egyiitt 60 egeret
fogtak, akkor hany egeret fogott Lukrécia?

.(A) 2 (®B)24 (C) 30 (D)36 (E) 40.

21. Egy gorilla az abran lathato 6t fan él. A nyilak — a gorilla labnyomai a
foldon — azt mutatjak; mely farél mely fara ment at a mai napon. Hol van jelen-
leg a gorilla, ha tudjuk, hogy minden 1utjat pontosan feltiinteti az 4dbra?

D =3
7 ~ @ ® © O ®.

~ < EN

v T
\% p _
/(c/
(Dol S

22. Ezen a versenyen 22 feladatot oldhattdl meg. J6 valaszért 5 pontot kapsz,
a hibasra O-t. Ha nem valaszolsz, 2 pont a jutalom (jutalmul azért, mert tudod,
hogy nem tudod a helyes valaszt). Az elérheté maximalis pontszam 110 lehet. Bizo-
nyos pontszamokat lehetetlen elérni. Az alabbiak ko6zott pontosan egy ilyen van.
Melyik az?

(A) 102 (B) 104 (C) 106 (D) 107 (E) 110.
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AGARDY SANDOR
Tornyospalca

A természetvédelmi szakkori és tabori
tevékenységek hatasa
az iskolai oktato-nevel® munkara

Tornyospalca kézségben 1979 ota folyamatosan tevékenykedik koérnyezet- és ter-
mészetvédelmi szakkdr, melynek vezetését a kezdetektdl egyedil végzem. Létsza-
muk altalaban 50—100 £6, de volt év (1985), amikor elfoglaltsigom lehet6vé tet-
te, hogy két csoportban 200 fén felili gyereklétszamot foglalkoztassak természetvé-
delmi szakkériinkben. Sajatos, taldn sok tekintetben orszdgosan is egyediilallé meto-
dika szerint folyik a szakkori munka, melyr6l, ha toredékében is, de jelen periodika
korabbi szamaiban mar beszdmoltam.

Jelen 6sszegzésemben azt kivanom érzékeltetni, hogy milyen kapcsolatrendszerck
vannak a cimben jelzett iskolai, illetve iskolan kivili munkaformak kozott.

1. A szakkiri munka elvi, pedagdgiai jelentbsége

Az iskola életére igen pozitiv hatdsa van a killénféle szakkori tevékenységeknek.,
Munkankat idénként kiszélesitjitk — bevonjuk a tanulok dontd tobbségét és a neve-
l6ket is. Ilyen példaul az 6szi fasitasi akcid, a ,,védetté nyilvanitjuk” akcié, amikor
egy-egy osztilykozosség a kozség parkjait, odutelepeket, kézépiiletek parkjait csino-
sitja, részt vesz azok kiilonbozé karbantartasi, dpolasi munkalataiban.

Ugyszintén az egész iskolara kihaté tevékenység a madarak és fak napjanak
rendezése. Itt akadilyversenyeken, a természet iranti érzelmi két6dést szolgald vetél-
kedékon, erdei kutatéutakon vehetnek része tomegesen a gyerekek. Mindez a szak-
korosok szakmai irdnyitasaval, szervezésével. Sajatos szervezeti egység szakkériinkaél
a torzs. Minden torzsnek vannak (n. szimpatizansai, segit6i, akik ugyan érdeklGdnek
a szakkori munka irdnt, de kilonbozd elfoglaltsdgaik miatt nem tudnak rendszeres
résztvevOk lenni. A szakkéri tdrzsek konkrét feladatokat kapnak erésen differencialt
lebontasban, igy a torzson belill senkisem érzi magat feleslegesnek ha ugy tetszik,
tehetetlennek, értéktelennek.

Ez egyébként mint pedagdgiai tevékenység, dontben jelen van minden munkank-
ban. Ugyanis az iskoldban — iskolakban egy jelentds gyerekréteg kimarad sok-sok,
féleg intellektualis .képességeket igényld szakkorbSl. Ezek a ,,sechova sem tartozok™.
Természetvédd szakkoriinkben — s tapasztalatom szerint mas hasonlé jellegli kozos-
ségekben is — dontden épitink ezekre a kiilénb6zé nevelési eljarasokbdl kiilonbézs
okok miatt, de kimaradé gyerekekre. Ertelmesen ,igénybe véve” tenniakarasukat,
lelkesedésiiket, altalaban nem menekiilnek potcselekvésekhez, hanem elfoglaltsagot
talalnak a szakkori munkdban. Megtalaljak énmagukat. Ez visszahat a tanulésra, az
iskolai munkara, hiszen megvaltozott magatartisukkal a kozosségi beilleszkedés
koénnyebbé valik, vagy megoldodik, teljesitéképességiik (a szakkori elvarasok motiva-
cidja révén) fokozodik, iskolai elémenetelitk javul, illetve méréseim szerint, semmi
esetre sem romlik.

A kornyezeti-kozosségi nevelésen belil lehetéség van a bioldgiai, foldrajzi, ké-
miai, fizikai ismeretbévitésre is. Ennek egyik formaja a szakkori tantermi foglalko-
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zasokon kinalkozik, masrészt a terepmunka jelent nagyszet(i lehetdségeket. Vélemé-
nyem szerint minden egyes természetvédelmi szakkort vagy fakultaciés érakat vezetd
tanarnak feltétleniil ismernie kell az adott iskolatipusbeli osztilyok tantervének, tan-
anyagainak vazat, hogy a megfigyeléseket, kisérleteket ehhez igazitsa, elkerilve az
Atfedéseket, ismétléseket.

A szakkéri foglalkozasokon idénként lehetdség van a tanulminyi munka értéke-

lésére, kazosség el6tti dicséretekre, elmarasztalasokra — ezek gyakorlatom szeriut
rendkiviili neveléerével birnak. Amennyiben bioldgiai szaktanterem, szertir, illetve
kutatoszoba is van az iskolaban (mint a mi esetiinkben), a terepen gyfijtott gazdag
természetrajzi anyag feldolgozasat, tdrolasat itt oldhatjuk meg. Rengeteg hasznos
szemléltetbanyaghoz jut ezek altal a gydjtések 4ltal mind a neveld, mind az iskola.
‘Az esztétikai nevelés j6 lehetsége lehet mini viragkotészeti gyakorlatok szervezése,
rajzverseny, szakkori naplok kiallitasa. Tegyiik ezeket minél nagyobb gyerekkozonsé
szamara hozzaférhetévé, mintegy értékelve, motivilva ezzel is a munkakban részt-
veviket. ’

Hagyomanyosan szakkorosok latjak el évek 6ta a szaktanterem allandé feliigye-
letét, igy a novények, a sokféle akvAriumi, terrdriumi allat gondozdsat, a terem esz-
tétikajanak alakitisat. Sajat szakkéri falidjsag van, melyre olyan gyerekek is készite-
nek rajzokat, irnak cikkeket, felhivasokat stb., akik eleddig ilyennel nem probalkoz-
tak képességeik elbitélettdl terhes iskolai, osztilykézosségbeli leértékelédése miatt.

Szamtalan gyerek prdbalkozik versirissal (f8leg a természetrdl), mely fejleszti
fogalmazasi készségiiket, onallosagra nevel; s a masok eldtti kiallas, mint személyr--
séget befolyasolé tényezdé sem elhanyagolhaté. Rendezvényeken a szakkérdk tanuldi
Onallé koézosségként mutatkoznak be. Sajatos, bemutatd szekrényekkel kiegészitett fa-
livjsagunk van, mely egyarint szél a szakkori tagokhoz, valamint az iskola tobbi
tanuléjahoz. .

»-Most lathatod a természetben” cimmel egy allando, a természet aspektusonkénti
valtozasit bemutatd természetrajzi kiallitisunk is van, ahol a kiallitott ndvények,
allatok megismerésével bavithetik fajismeretiiket. Védett allatot csak fotén vagy raj-
zon keresztill szemléltetink! E kis kiallitds az egész tanuléifjisig szemléletét foc-
malja, természetismeretét gyarapitja.

Az iskola életében hagyomany mar a szakkdr egyes tagjai altal szerkesztett és
kiadott Ujsdg, a Madartani Figyel6, melybe a gyerekek évkézi irasaibél valogatunk.

Osszefoglalva: ... A természetvédelmi szakkdr mint a tandéran kivili nevelés
egyik lehetésége, igen fontos a mindennapok iskolai életében. Olyan kolcsonds egy-
masrahatasok alakulnak ki, melyb6l a szakmai oldalon tdl tantirgypedagégiai, il-
letve iltalanos pedagdgiai eredmények is szarmaznak. '

Az iskola életében a jol mikédé szakkor allandoan jelen van, kisugirzé ereje
esetenként a kozség életében is megmutatkozik (bemutatoestek, természetvédelmi an-
kétok). Természetesen fontos, hogy az iskola — bathol légyen is az — ismerje el és
tamogassa jol mikodd szakkorének sokiranyu tevékenységeit, adjon biztatist dj otle-
tek, modszerek kiprobalasahoz. '

A szakkori programban tervezettek idénként parhuzamosan haladnak egy-egy
évfolyam tananyagaval, sok lehetség van a koncentraciéra, komplementer ismeret-
anyagok nyujtisara.

A 'kozos eszkoz- és szemléltetdanyag-hasznidlat sem elhanyagolhatd, s a szertdr-
fejlesztés egyik bazisa lehet a szakkér, vagy azon beliil egy kisebb gyerekcsoport
tevékenysége.

A .szakkori munkdban tapasztaltak pedig djabb téltést, otleteket adhatnak a
szakmai mddszervaltishoz, pedagodgiai eljardsok megvalasztasihoz, azok varidldsihoz.

51



11, Természetkutato szaktiborok

A tibor — a hasonlé természetvéd6 szakkorok esetében — tbbbnyire az éves
munka 6sszegzésének, egy hosszabb kézdsségben toltott természetismereti foglalkozas-
nak is tekinthetd. Eddig 9 alkalommal szerveztik meg a mindig romantikus sator-
tabort, modszerében épitve a cserkészhagyominyokra. Didkjaink a szakkori munka
sotan szerzett ismereteiket itt kissé kotetlenebb formaban bévithetik tovabb. A peda-
gogus tobb oldalrél ismerheti meg tanitvanyait (személyiségiiket, viselkedésiiket stb.),
s visszatérve, az iskoldban ezekre épithet nevelémunkaja sorin. A taborokban igyek-
szem bizonyos fedéssel a kornyezetismereti és bioldgiai tananyagokra is kozvetetten
kitérni, mintegy belelopva a mar tanult vagy tanulandé anyagrészeket, tantervi anya-
got a tibor szakmai életébe. Pl

kéregrajzolatok — fajismeret,

biomassza-vizsgalatok — taplalkozasi piramis,

talajlakok — a mikroszkép hasznilata, az ékolégiai egyensuly.

Megallapithatjuk, hogy a tabori kérnyezetben egyrészt a szaktargyi tudas fej-
lesztédik, masrészt pedagdgiai nevelBereje révén a gyerekek személyiségét pozitiv
irAnyba tudjuk befolyasolni. Kézvetlenebb, mondhatni &szintébb, a sz tiszta értel-
mében bizalmasabb kapcsolat alakul ki tanar és didk kozott, amelyre szildrdabban
épithetjik nevelémunkankat.

111. Hipotetikus modellem az erdei iskola

Ma még alig rendelkezem informacidkkal errél az oktatdsi, nevelési formardl,
ezért sajat elképzelésem szerint vazolom fel az altalam idealisnak latszo, tapasztala-
taimbol magam el6tt felépitett erdei iskola modelljét.

A kérnyezeti nevelés szempontjabol egy sokat igérd oktatasi-nevelési format ter-
veztem meg a folyamatosan iizemeld erdei iskolaban, mely az intézményekben folyé
szakkori, onallé tdbori képzés utolso lancszeme lenne. Megyénkben érdemes lenne a
Ricsikai-erdében taldlhato, volt Forgach-kastélyban kisérletképpen beinditani ezt a
fajta munkat. Néhany éves pedagdgiai kisérlet bizonyithatna életképességét, avagy
mas rendszer szerinti Atalakitdsat. Elképzelésem szerint 20—25 f&s gyerek- vagy
ifjisagi csoporttal hetenkénti turnusvaltiassal volna legcélszeriibb lizemeltetni. A ta-
nuldék megfeleld tanari, szakmai iranyitds mellett gyakorlatias mddszerekkel ismer-
kednének az erdé adott biocénozisaival — vizsgalnak fajait, alapveté okologiai is-
meretekhez jutnanak: Az altalam elképzelt modell szerint ezen egy hét alatt tantac-
gyi tanitds nem folyna, illetve csak oOnképzési formaban, volnanak viszont bioldgiat
és okolégiai 6rak megfelels itemezés szerint. Az effajta erdei iskola otletét érdemes
lenne megyénkben tovabbgondolni. A megyei pedagégiai intézet tervez is lépéseket
tenni ebben a kérdésben, s varhatd, hogy a kornyezeti nevelés témakorében jartas
elméleti és gyakorlati szakemberek, pedagégusok bevonidsaval egy részletes munka-
programot is sikeriil a kozeljovében megalkotni.

A kornyezeti nevelés jelenlegi iskolai lehetdségeit, korlatait ismerve, az erdet
iskola, mint nevelési-oktatasi forma, mindenképpen eredményes lehet, ha megfelelé
irdnyitassal dolgozik. Mint j lehetdség, nemcsak szinezheti valtozo kozoktatasi rend-
szeriinket, de eredményeivel hozza is jarulhat annak sikeréhez, egy uj, kornyezetkd:-
pontubb, gyerekkorban megalapozott, s 6hajtott Gkoldgiai szemlélet kimunkalasiahoz.
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SZEMLE

KIALTVANY A GYERMEKEKERT

A kialtvany sz6t Veczkd Jozsef: A gyer-
mekvédelem pszicholdgiai és pedagdgiai alap-
jai cimi kényvének BevezetSjében hasznalja
— indokoltan. Hiszen — mint irja — jelen-
leg mar a gyerekek és ifjak mintegy 25—30
0/;-a van kozvetlen veszélyben tarsadalmunk-
ban! .

A gyermek- és ifjisdgvédelem tehat Oridsi
gondda nétt napjainkban, nem keriilheti meg
egyetlen pedagbégus sem, de j6 lenne, ha meg-
ismerné jelenségeit, tudnivaléit minél tébb
sziild é&s ifjusagi vezetd is. Ebben nagy segit-
ségére lehet a kitiné szakember uj konyve,
amely a Tankényvkiadénal latott napvildgot
—, s a Népjoléti Minisztérium anyagi tamo-
gatasiaval jelenhetett meg.

Bizton allitom: ma Veczké Jozsef 1j kdnyve
a legteljesebb és legkorszeriibb gyermekvédel-
mi munka, amely nemcsak feldolgozza és
kozvetiti a szakirodalom — és szakmai tevé-
kenység — legjobb eredményeit, hanem ujdon-
sagokkal is szolgdl — mind szemléletében, l4-
tokdrében, mind adataiban és rendszerezésében.

A szerz6 ugyanis térténeti tdvlatokbol ko-
zeliti meg a kérdést: a jelenlegi problémik
kialakuldsat és kezelési lehetSségeit. Okos
elemzéssel kimutatja a tdrsadalom mGksdési
zavarainak és a gyermekvédelmi problémék
sokasodasanak 6sszefiiggéseit — a régmulteol
napjainkig. Meégsem valik e torténeti 8ssze-
foglalé unalmas és tavoli hasznilhatatlan tu-
dasanyagga, hiszen a mult jelenségeinek fel-
tardsa eldsegiti jeleniink pontosabb, tdgabb
latokord szemléletét, :

A misodik fejezet a gyermekvédelem és
intézményrendszere jelenlegi formiit taglalja,
olyan alapfogalmakat vildgitva meg, mint a
veszélyeztetés, a pszichés sériilések, a hdtrd-
nyos helyzet stb. A gyermekvédelmi intézmé-
nyek ismertetésekor a szerzd kitér az egyhd-
zak gyermekvéds tevékenységére, az 6vodai,
iskolai gyermekvédelem targyalisa sordn a
megeldz6, segité, pedagdgiai-pszicholégiai ha-
tasokat helyezi kézéppontba.

Roppant érdekes a konyv harmadik fejeze-
te, amelyben a syocio-kulturdlis drtalmakrdl, a
gyermek- és ifjukori személyiségzavarok &ssze-
fuggéseirdl sz6! a szerz8. Batran ,,vet be”
olyan mar ismert, mégis még kevésbé hasz-
nalt. fogalmakat, mint az ,,életmingség-romlas”,
,,az értékrendbeli okok”, ,,a valasi krizis”, sét,
a ,szegénység hatdsa” a gyermeki fejlédés-
zavarokban.

Miutdn szemiigyre vette a veszélyeztetettség
ereddit, részletesen sz6l az olyan jelekedl, t:i-
netekrél, amelyek azt jelzik: a veszélyek im-
mar kdrosodast okoztak. Ilyen — tobbek ko-

-oktatas

z6tt — az extrém faradtsdg, az agresszivitds,
a hazudozis, a gyermekkori lopas, a csavargas,
kilénféle pszichoszomatikus zavarok.

Kar, hogy meglehetsen kevés id6 és hely
marad a pszichoszocidlis eredetdi személyiség-
zavarok korrigdlé nevelésének vazlatara, noha
nem feledhetjitk, hogy a szerz sok mis he-
lyitt is utal a kezelési, megoldasi alkalmakra,
médszerekre.

Az érdeklédd olvasé mindenképpen azzal az
érzéssel teszi le a kényvet: érdemes volt el-
olvasni, rengeteget tanultunk beléle. S noha a
kényv cime nem éppen vonzd és érdekfeszits,
tartalma, sugdrzé elkotelezettsége és igyszere-
tete Aattér a szakmai szigorisdg nehézkessége-
in. Vagyis a kényv hangneme, stilusa egyélta-
lan nagyon is kézérthetd, vildgos, olvasmanyos.

Tankényvkiadé, Bp., 1990., 316. lap, 98 Ft.
KARLOVITZ JANOS

BEKE GYORGY:
REGI ERDELYI SKOLAK

,Mondd az iskolddat, s megmondom, ki
vagy! A jé iskola nem mossa el az egyénisé-
geket, hanem  éppenséggel  kibontakoztatja
6ket, mikoézben rajuk nyomja a maga sajatos
kozosségi jegyeit” — kezdi kényvét Beke
Gyorgy, kit Pomogits Béla a ,,Jelenidé az
erdélyi magyar irodalomban” cim kétetében
(Magvets, 1987) igy mutat be: ,,A nemzeti-
ségi Onismeret egyik legfontosabb mihelye
Beke Gyorgy szociografiai és riporteri mun-
kija nyomin jétt létre, a ,,magunk keresése”
jelszava is tdle -szdrmazik. Népszerdi riport-
kényvei alapoztdk meg 2 romaniai magyarsag
mai életének és torekvéseinek hiteles ismere-
tét... BEgy torténelmi és kulturalis kozodsség:
a romaniai magyar nemzetiség sorsa, fennma-
raddsa és boldogulasa foglalkoztatja, ezért
mutatja be rendre ennek a nemzetiségnek a
gondjait és torekvéseit. Olyan nemzetiségpoli-
tikai feladatokrél beszél, mint az anyanyelvi
fejlesztése, a nemzetiségi értelmiség
képzése, a nemzeti hagyomdnyok #poldsa. Iro-
dalmi riportjaiban nemcsak figyelmes szocio-
grafus, hanem elkételezett publicista, és az
érzékeny irastudé is megszolal: ezek az eré-
nyek jelolik ki helyét az erdélyi magyar iro-
dalom kivalé egyéniségei kozott.”

»Régi erdélyi skoldk” cimii kotetében Beke
Gyorgy az oktatds tobb évszazados erdélyi
torténetét vizsgalja, pdrhuzamos vagy egybe-

fonédd magyar, roman, német torekvésekre fi-

gyelmeztet, legendds kollégiumok térténetét és
sorvaddsdt mutatja be. Utinaplok, tanari és
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tanitéi portrék, interjik, emlékezések, publi-
cisztikai eszmefuttatasok, multidézés és a jelen
folote tartott meditalas Stvozete ez a szép ki-
allitast, értékes fényképeket tartalmazé, peda-
gogusfizetés szamara is elérhetd (93 Fr) kotet.

A kényv 1989. oktoberében jelent meg az
emlékezetes decemberi romadniai forradalom
elétt. A mi olvasisa kdzben esziinkbe juthat-
nak korabbi pesszimista gondolataink a roma-
niai valésagrol, de felidézGdnek decemberi op-
timista reménykedéseink is, hogy hatha végre
egymasra taldlhat a két nép, s esziinkbe jut-
nak az erdélyi magyarsdg mai harcai a jogos
orokségért, a magyar iskolakért, melyek egy
részét (egyhdziak) annak idején a helybeli ma-
gyarsag altal ©sszekuporgatott fillérekbol épi-
tettek, s melyekben Erdély &sszes nemzeteinek
gyermekei tanulhattak.

Beke Apaczait idézte, s gondoljuk, ma
Romanidban a magyarsdg ujbdl az 6 gondola-
tat ismételgeti: ,,Mert az iskolara olyan nagy
szilkség van, és oly sokféle a haszon, mely az
iskolabél szarmazik, hogy vaknak, sdt, érzé-
ketlennek kell lennie annak, aki ezt magatdl
f6l nem fogja, be nem latja.”

Teljesitette-e az el6z6 rezsim a magyarsag
jogos igényeit? Furcsa modon az erre vald
meditalasra Ady stréfaja ad alkalmat, melyet
a volt kolozsvari reformitus kollégium — ma
Ady—Sincai liceum -— bejarata mellett lehet
olvasni:

,,Voros csillag, ragyogj és tronolj,
Midta ember néz az égre,
Voros csillag volt a reménye.”

1dézziik Bekét: ,,Vajon ez a vers jutna-e
eszébe Adynak éppen itt és éppen most.”
A roméan Sincaitél mar iskolahoz “méltébb fel-
iratot valasztottdk a bejarat mellé: ,,Minden
erdmmel arra torekedtem, hogy didkéletem
négy boldog esztendejében nagyon sok ver-
senytarsam koézil egyik se hagyjon el.” Az
idézeteket olvasva eszébe jut az embernek az
a csalddas, melyet az eléz6 rendszerben a vi-
ros csillagra hivatkozva kévettek el a magyar-
saggal szemben. Vigaszt a magyarorszagi ese-
mények nyujthatnak, ahol az Aallam egymas
utan adja vissza az egyhazaknak patinds, tor-
ténelmi iskolaikat. Eurépaiként cselekedni ma
masként nem lehet.

Romaénidban 1948. augusztus 3-in  jelentet-
ték be a taniigyi reformot, amely ,egységes,
vilagi és gyakorlati jelleget biztosit az oktatds-
nak”. Ez a felekezeti iskoldk allamositasat
jelentette. Mivel Erdélyben a magyar gimna-

ziumok és fGgimnaziumok tobbsége, a népis- .

kolak (elemik) t6bb mint egyharmada az. egy-
hézak igazgatidsdban mikédott, az allamositas
dont6 valtozisokat hozott az egész magyar
oktatasban. .

Beke Gyorgy rdmutatott arra is, hogy a
magyarsig sem hasznalt ki minden lehetdséget.
(,.Keringtek volt olyan hirek is, hogy az 1943-
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as allamositds utin lehetség nyilott volna
reformatus ,,kantoriskola” létesitésére a Farkas
utcaban (Kolozsvarott), miként az ortodox és
rémai katolikus hitfelekezetek szamara enge-
délyeztek ilyen iskolakat, lényegében kozép-
foku tanintézeteket — a gyulafehérvari rémai
katolikus ,,kdntoriskola maig is fenndll —, az
egyhaz fohatdésagai azonban nem kivantak élni
az alkalommal.”)

Tiz esztendével késébb elérkezett az id6 a
magyar iskoldk beolvasztasara. Az alkalom
kivalg, az 1956-os magyarorszagi drima, me-
lyet a bukaresti hatalmassdgok utgy értelmez-
tek, hogy az erdélyi magyarsag egyértelmiien
sellenforradalmi beallitottsagi”. 1948 utdn a
baboris bilinosség bélyegét probaltak a ma-
gyarsagra sutni, 1956 utan ellenkezé oldalrol
ismétl6détt meg a vad, ellenkezé eléjellel,
egyforma hevességgel. Ebben a fesziltségben
szinte ,,0ldodas” a testvériség érdekeivel meg-
okolt intézkedés: az iskolik egyesitése, mi-
kozben tovabb zaporoztak a hivatalos vadak,
hogy "az o©nallé magyar iskolak a nacionaliz-
mus fészkei voltak.

Lassan a magyar nyelv kerillt szamizetésbe
az iskolakban, ott, ahol szazadokon at 0Oszto-
nosen Orizték, éltek vele és altala. A tanarok
viszonyaban nem érz6détt ezutdn sem soha
nyelvi gydlolkdés, ahogy tanitvdnyaik kézott
sem jegyeztek fel hevesebb konfliktust az is-
kolai krénikak. Az egyik iskoldban az igaz-
gat6 rendeletbe adta, hogy ezentil a magyar
tanszemélyzet egymas koézott se hasznalja az
anyanyelvét (a romanok nem értik, azt hihe-
tik, hogy r6luk beszélnek — volt az indok),
a magyarul alig tudé roman tanarok is egy-
szerre magyarul kezdtek beszélni, tintetd szi-
vélyességgel, magyar kollégaikkal.

A kényv iréja az iskolakkal kapcsolatban
megismertet egyes vidékek harcaival is. Meg-
tudhatjuk, hogy nemcsak a tatarok gyilkoltak
a magyarsagot, magyar fejedelem is pusztitott.
Ez is erdélyi torténelem volt, a tolerancia és
a nemzeti 0Osszefogis mellett! A felekezeti
szenvedély is olykor mély sebeket ejtett.

Ez még akkor is fijdalmas emlék, ha a
viaskoddsbol az erdélyi tolerancia sziiletett
meg késébb, és ahogy Kés Karoly irta: ,,6t
vallas  hiv6i élhettek békességben egymassal
akkor, amikor Eurdpa kiilénbozé Krisztus-hiti
kultornépei halomra gyilkoltdk egymast.”.

Beke Gyorgy elmondja azt is, hogy pl. er-
délyi sziléfoldjén mindig erdteljesebben hang-
silyoztdk Apaczai tarsadalmi-filozéfiai és nem-
zeti eszményeit, mint mas tdjak demokrata
magyarjai.

A konyv irdja tobbszdr bivatkozik Tékéczki
Laszléra, kinek ,Iskola a hatiron. Iskolaigy
Erdélyben a statisztikak tikrében” cimd dol-

‘gozata megbizhatéan Osszegzi a régi erdélyi

magyar skolik romldsanak adatait. Tékéczki
Laszl6 joggal hasonlitotta éssze a - dualizmus



-kordnak romin iskoldit a két haboru kozétd
magyar iskolakkal: a killonbség szembeszok6.
Roman térténészek manapsdg mindegyre fel-
hanytorgatjak, hogy a kiegyezés utani Magyar-
orszdg roman iskolaiban erdszakkal bevezettik
a magyar oktatast. Csak azt nem teszik hozza,
hogy kizarélag a magyar nyelv tanitisat kove-

telték meg, minden mas tantargyat a diakok

romin anyanyelvén oktattak. Ezzel szemben a
kirdlyi Romanidban az ugynevezett ,,nemzeti
targyakat”, a torténelmet, {oldrajzot, alkor-
manytant a magyar iskoldkban is romanul ta-
nitottdk. Az iskolai iinnepségeken a miisor
fele kotelez6en roman volt, még a Székelyfold
iskolaiban is. 1929-t8] nem nyithattak magyar
tannyelvil tanitdképzét, barmilyen hidny mu-
tatkozott is magyar tanitokbol.

1940 utan Erdély két allamhoz tartozott, s
ez ranyomta bélyegét az iskoldkra is. A kLi-
mutathatéan  engedékenyebb magyar iskola-
rendszer a romansag irdnydban a kélcsondsségi
politikabol fakadt. Ha egyik orszag engedett,
a masik ugyanigy valaszolt, a gyepldszoritdsra
hasonlé replika érkezett. A retorzié volt a
stir(ibb.

Féjdalmas élmények kisérték Beke Gyir-
gyt barangoldsain a hajdani vagy még min-
dig €16, félig 1étezd erdélyi magyar skolakhoz.

Az ir6 nagy erénye, hogy konyvét olvasva
mintha magunk tennénk sétakat Erdély isko-
laiban, ebben segitenek a j6l megvalasztott
fényképek, az iré néhol érzelmes, szenvedé-
lyes, de mindig targyilagos gondolatai.

Az olvas6 a konyvet reménykedve teszi le.
Nem igaz, hogy akit igazidbdl megérintett Er-
dély szellemisége, ne tudna megérteni a masik
gondolkodasat, a masok igényeit, reményeit,
almait, hiszen azok csak egy hazaban valésul-
hatnak meg, az pedig senkinek sem j6, ha or-
szagaban elégedetlenkednek, s a kilfold is
gyanakvéan néz ra.

J6 lenne, ha Beke Gyérgy mintdjara t6bb
hasonlé konyv sziletne, melyekbSl a pedagé-
gus olvasé megismerné a régi Magyarorszag
kiilonb6z6 vidékeinek iskolait, hiszen a fel-
vidéki, délvidéki stb. skélak is sokat adtak a
magyarsagnak, de a velik egyitt él6 nemzeri-
ségeknek is.

Tankényvkiadé, Budapest, 1989.

DR. OLAH JANOS

NYELV, DAL ES KULTURA

Nemcsak az orosz szakos tanarok forgathat-
jak haszonnal azt az ujszeri segédkonyvet,
amelyet a moszkvai Puskin Intézet négy fiatal
munkatidrsa (Natalja Bityehtyina, Szvetlana
Jerjomova, Natalja Tyihonova és Ludmilla
Frolkina) készitett A dal tikrében (V zerkale
peszni) cimmel. A jél megvilogatott dalok
okos bemutatdsa az esztétikai élvezeten tul

jol segitheti a tanulék gyakorlati készségeinck
kialakitasit is mind a nyelvtan, mind a ki-
ejtés, illetve a stilisztika terén; s modszertani
atgondoltsiga révén modellil szolgalhat mas.
nyelvek oktatisiban is.

A koényv hirom részbdl all. Az elsében tu-
catnyi népdal, koézte a Saljapin nyoman vilag-
szerte ismert Ej, ubnyem és szamos lirai és
vidam ének kapott helyet. A masodik kéltdk
(Puskintol Lermontovon, Tyutcseven, Blokon.
Cvetajan, Paszterndkon és Jeszenyinen ar Jev-
tusenkdig és Voznyeszenszkijig) altal irct és j6
zeneszerzGk altal ,,megromancositott” verseket
taldlunk. A harmadikban kortars kélték (Juiij
Kim, Veronika Dolina, Jurij Vizbor, Alek-
szandr Gorodnyickij, és mindenekel6tt a mii-
faj megalapitéi, Okudzsava és Viszockij, ez
utébbiak 5—5 dallal képviselve) 1n. szerzéi
dalai olvashatok.

Mindegyik rész azonos metodikai felépitési.

Elészor a daleél tudnivalé ismereteket ka-
punk, annak nyelvi, poétikai — s gyakran
zenei — sajatossagair6l olvasunk. A kommen-

tarokban a problematikus lexikai, fonetikai
stb. anyaghoz lelink magyardzatokat. A leg-
ujszeribb a forgatokényv-javaslat, itt a dal
kilon alkalmakon valé életre keltéséhez (kosz-
timok, kortdncmozgasok, diszletek) sziikséges
rajzok is segitséget nydjtanak.

A konyvben mindegyik dal szévege és koc-
tdja is benne van, a mellékelt kazettin pedig
valamennyit zenei kisérettel, anyanyelvi eld-
adok tolmacsolasaban hallhatjuk.

Az altalam  ismertetett kotethez francia
nyelvii  kommentarok jarulnak, de rdvidesen
mcgielenik az angol, német és spanyol valto-
zat is.

DR. FENYVES] ISTVAN

Micheller Magdolna szerkesytésében

FEJEZETEK
A PEDAGOGUSKEPZES TORTENETEBOL.

(Bacs-Kiskun, Békés és Csongrad megyékben)

A SZAB Pedagégiai-Pszicholégiai  Szakbi-
zottsag  neveléstorténeti  munkacsoportjinak.
koszénhetSen hézagpétld munkaval gazdago-

dott a pedagoégiai szakirodalom. Orvendetes
az a torekvés, hogy a jelzett megyék pedagé-
gusképzése az egykori dokumentumok felele-
venitésével a maga sokszinGségében kap tar-
gyilagos értékelést, szemben az idGkézben le-
rakédott egyszeriisitéssel, kiilonbéz8 indittatdsd.
megitélésekkel. Ezek a kotetek nemcsak az in-
tézmények miikodésébe engednek betekintést,
hanem azok szocialis, kulturalis viszonyaiba,
metodikai valtozdsaiba is. A kétet olvaséi egy-
egy kotetben alapos képet- kaphatnak a peda-
gbgusképzés rendszerérél és annak valtozasai-
r6l. A szerz8i egyiittes szandékai kozé tarto-
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zott a hivatds—iskola—gyermekszeretet bemu-
tatdsa a pedagdgusképzés gyakorlatdban, amely
egyarant szélhat a jelenhez és a jovéhoz. Er-
dekes és szép irasokat olvashatunk a Bacs-
Kiskun megyei kétetben.

Fekete Janos a kiskunfélegyhazi tanitokép-
z6 életében kiemeli a tanitdsi gyakorlatok, a
pedagédgiai kirandulasok tapasztalatainak jelen-
t6ségét, valamint a tanérai nevelés kapcsolatat
.az internatusi neveléssel. Az intézmény neveld-
munkéjat segitették az O6nképzd korok, a szak-
korok, a didkszdvetség.

Figyelemre méltéak azok a gondolatok, me-
Jyeket a kalocsai tanitoképzd torténetében ol-
vashatunk. (Barith Janos—Barathné Berhidai
Agnes) A tanitoképzd eloljaréi és tanarai
nagy gondot forditottak a ndvendékek erkdl-
<si nevelésére... Meglepd, hogy a tanarok
mennyire j6l ismerték neveltjeiket. A jeldlte-
ket torekedtek felkésziteni az iskoldn kiviili
népmiveld munkara is, igy az intézményen
beliil gazdag tevékenységformikkal ismerked-
hettek meg.

Kévetenddnek tartjuk a kecskeméti tanitd-
képz8 intézet példajat, ahol az oktaték kez-
dettél fogva iigyeltek a hallgaték aktivitasa-
nak fejlesztésére, tanulmanyi &ntevékenységiik,
onallésdguk kibontakoztatdsira (Krajcsovszky—
Krajnydk). Valamennyi intézmény munkajiban
kiemelt helyet foglalt el a nevelés és ennek
moédszerei, valamint a felszabadulds utdni.évek
tervei, neckibuzdulasai. A pedagégus személyi-
ségérdl, a hivatisra nevelésrdl mindig hasznos
beszélni, ez a jelenben ihletd és figyelmezteid
ereji lehet,

A Békés megyei kotethl megismerhetjik,
hogy a pedagégusképzésben milyen nagy je-
lentéségli volt az Aaltaldnos miiveltség és a
gyakorlati képzés; érzékelhetjik, hogy a mult-
ban és jelenben az iskola sorsa dontben nem
a fenntartén mulott, hanem az ott dolgozék
Aldozatkészségén, lelkiismeretességén, hivatas-
tudatan. A kétszdz év torténelmének bemuta-
tdsaval jol lathatd, hogy a tanitéképzés sike-
re, szinvonala mindig szorosan Osszefiiggdtt a
tanitésdg erkdlesi és anyagi megbecsiilésével.

A kotet mindegyik tanulméanya bemutatja
azt a kapkodast, tervszeriitlenséget, az Aatszer-
vezéseket, visszafejlesztéseket, 1vjrakezdéseket,
mely az 1945 utani pedagdgusképzésinket jel-
lemzi.

A helyi oktatdsi és nevelési hagyomanyok
feltirasa, a mult emlékeinek szdmba vétele és
‘kozkincesé tétele napjaink szdmara is haszno-
sithaté tanulsidgokkal szolgil. A Csongrad me-
gyei koétetben szereplé kimagaslé pedagdgus
egyéniségek (Felméri Lajos, Schneller Istvan,
Becker Vendel) a torténelmi sorsforduldk vi-
haraiban valé helytalladsuk, emberségiik, huma-
nisztikus értékekhez kovetkezetesen ragaszkodd
munkdissiguk alapjan joggal tarthatnak igényt
az utdkor emlékezetére. A kotetben kozre-
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adott irdsok tematikusan két csoportba sorol-
haték. Az els6 két tanulminy az egyetemi
tanitéképzés kérdéseivel foglalkozik, az azt
koveté harom dolgozat pedig a szegedi tanitd-
képzés, illetve a tanitéképzé intézeti tanar-
képzés torténetét tirgyalja.

A Lkotetek gazdagsigit, értékeit mi sem bi-
zonyitja jobban, mint az, hogy rovid ismerte-
tésben nem lehet .igazan értékelni a benne ta-
ldlhaté osszes irast. Nagyon nehéz beszamolni .
arrdl a teljes élményr6l, melyet az olvasis je-
lentett. Bizony még masok munkéjdt is mél-
tatni kellett volna: Ricz ‘Fodor Sindor, Feke-
te Bertalan, Té6th Lajos, Hunya Sandor, Fal-
desi Béla, Agoston Gyérgy, Pukanszky Béla,
Huszka Laszlé, Gacser Jézsef, Bereczki San-
dor tanulmanyairél lehetett volna még sok
mindent elmondani. .

Osszegzésiil: a konyvek rendkiviil szincs,
valtozatos irasokat tarnak az olvasé elé. Mia-
‘denki megtaldlja az érdeklSdési korének leg-
megfelelébb alkotdst. Ismereteit gazdagitja, s
mi tébb, maga az elfadisi méd is élvezetet
nydjt, kiilén élményben lehet résziink. Igazi
nyereség, ha mindhirom kotetet végigolvassuk.
Arab és olasz kézmondas is hirdeti, hogy min-
den tijnak megvan a maga szépsége; ehhez
azt is hozzatehetjik, hogy minden vidéknek
megvannak az emberi értékei. Ezeket tisztelni,
ipolni, életben tartani kotelesség. A pedagd-
giai munkiban a nagy szellemekrél sohasem
tudhatunk eleget. A nyomukba lehet szegddai,
a szellemi felemelkedésben ert adhatnak, to-
kéletesedhetiink, hogyha hlségesen kavetjik
Gket. Ezt kell keresniink a pedagégusképzés
torténetében is.

Ké&szonet érte a szerzdknek és a kotetek
szerkeszt6jének.

NANSZAKNE
DR. CSERFALVI ILONA

ROVID TAJEKOZTATO
ISKOLAKISERLETEINK
HELYZETEROL

A szentlGrinci iskolakisérlet 1969-ben in-
dult, egy évvel az Gj gazdasigi mechanizmus
bevezetése utdn. Célja az iskolai élet radika-
lis megujitasa volt, feltételezve, hogy egy te-
vékenységekben, kapcsolatokban, fejlédési le-
hetségekben  gazdag. nevelési alaphelyzet
kedvezébb korilményeket teremt a cselekvd,
a szdeményez6 ember nevelése-neveldése
szAméra.

A gazdasigi-tarsadalmi reformok kibontako-
zésa segitette, tObbszori megtorpandsa fékezte
iskolaatalakit6 tevékenységiinket. A -meg-meg-
ujulé reformellenes kozhangulat gyakran hol
nyilt, hol rejtett kisérletellenes fellépésekbe
csapott at.



Ma, a rendszervaltas(-valtozis) idGszaka-
ban, szembe kell néznink azzal a kérdéssel:
mi az, ami az Un. szentldrinci értékekbdl je-
lenleg is érvényes.

Meggy6z6désiink, hogy ma sem veszitette el
id6szeriiségét :

— a valésdgos tevékenységekre alapozott
sokszinii, tartalmas és érdekes didkélet kiala-
kitasinak igénye,

— a tudomanyos viligképre timaszkodé (az
ismeretek egyidejd differencialédasat és integ-
ralédasat figyelembe vevd) tananyag-korszeri-
sités,

— a kozdsségi és egyéni vallalkozasra és
gazdalkodasra torekvés,

— a tanulékat gazdahelyzetbe hozé didk-
dnkormanyzat (amelynek jogaiért a hatvanas
évek kozepétdl tudatosan és hatdrozottan kiiz-
dbttiink).

Mindezek ellenére azt tapasztaljuk, hogy az
oktatdsiranyitds, a szakma, a sajtd egyre keve-
sebb figyelmet fordit munkankra. Pedig a ked-
vezétlenebb feltételek kozott is sikerilt elére-

lépniink:

— az alapkisérlet tovabbfejlesztése (Szent-
[6rinc), %’%,

— az iskolakisérlet adapté\_x':.i"{)i’ (elssorban

Kaposvaron és Mezégyanban), -
— a kozépiskolai tovabbépités (Sarkadon,
majd Szentlérincen és Kaposvaron) terén.

A szentlfrinci iskolakisérletb6l — illetve
elméleti alapvetésébsl — nétt ki:
— a Békés megyei anyanyelvtanitasi ki-

sérlet,

— a Borsod-Abatij-Zemplén megyei évoda-
pedagogiai kisérlet.

A  magyar reformiskoldknak az a része,
amelynek szindékaiban és térekvéseiben ha-
sonlé célok jutnak kifejezésce, 1989-ben me=y-
alakitotta a Kemény Gabor Iskolaszovetséget.
A szbvetséghez tartozé iskolak életérdl az
Embernevelés c. folyéirat rendszeresen tajé-
koztatja az eléfizetéket.

Mindezek a fejlesztési folyamatok és terii-
letek egyetlen célt, feladatot szolgdlnak: mi-
velt, becsiiletes, gyakorlatias, alkoté emberek
nevelését.

A szentlérinci—sarkadi
tek nevében:

tipust iskolakisérle-

Dr. Gaspar Laszlé

Dr. Kocsis Jozsef
igazgaté (Sarkad)

igazgaté (Szentlérinc)

Szerkeszt6i megjegyzés:

E révid tajékoztaté akkor sziiletett, mikor
mult év novemberében eszmecserére keriilt sor
a Budapesti Tanarképzd Féiskolan a Kisérleti
iskolaink helyzete a rendszervaltds idGszakaban
cimmel.

Ara: 40 Ft

Ara: 60 Ft

dalom tanitasahoz
Ara: 90 Ft

A Moddszertani Kézlemények Kiadshivatala tajékoztatasul kozli, hogy a
folyoirat kényvtarsorozatinak kovetkezd kétetei még kaphatdk:

Gacser Jozsef: Demokratizmus és altalanos iskola
Magoriné Huhn Agnes—Puskas Albert: Szamitégép az altalanos iskolaban

R. Molnar Emma—Vass Laszlé: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és iro-

A megrendeléseket postai levelezélapon a kévetkezd cimre kérnénk: Mdd-
szertani Kizglemények Kiadobivatala, 6725 Szeged, Hdmdn Katé u. 25.




