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TAKACS GABOR
Budapest

Gondolatok a differencialt matematikatanitas
sziitkségességérol, lehetbségérol

Tudatosan allitom, hogy a leheté legdemokratikusabb oktatisi-nevelési rendszer
az, amelyikben megkiilonboztetés nélkil minden egyén adottsagait, képességeit az
egyén teljes kapacitasanak megfelelé szintre lehet fejleszteni. A tarsadalmi elvaras,
cktataspolitikai célkitlizéseink, irAnymutaté dokumentumaink is ezt a célt predeszti-
naljak. A tanar-tanité pedagogiai kultiraltsagitdl, modszertani tajékozottsdgatdl, a-
tanitas-tanulas helyi feltételrendszerétd!l (amit az oktatas orszagos helyzete nyilvan je-
lentésen determinal) fiigg viszont, hogy a kozésségi munka, nevelés koriilményei ké-
zott az egyéni banasmod megvalositisa miként realizalhaté. Az egyéni banasméd al-
kalmazasanak -pedagégiai stratégidja olyan nevel6i magatartist kovetel, amely vala-
mennyi tanulé személyiségénck ismeretében az egyes tanulo szempontjabol a leghaté-
konyabb pedagodgiai eljarast koveti. Azaz, minden tanulét és minden tevékenységet
sajatosan a maga szintjén kell kezelniink. Kiilonb6z6 adottsagh, képességli, készség-
szintli, motivaltsagl tanulokkal valé eredményes foglalkozas kiilonbozé eljarast, ki-
16nbd26 modszert igényel. Akiknek kiilonboz6 a munkahoz (tanulashoz) valé viszo-
nya, killonboz6 a képességbeli vagy fizioldgiai terhelhetdsége, azok elé mas-mds célt
kell kitliznilink, mas-mas feladatokkal lehet egyéni teljesitményiik szintjét a legjobban
emelni. Ez viszont feltételezi a differencialt dravezetést, a tananyag differencidlt mo-
don torténé feldolgozasat.

A matematika tanitdsat eredményesen végzok, a matematlka tanulasanak iranyi-
tasat (tanar-tanuld kélcsonhatasban értve) hatékonyar szervez6k mindennapos tapasz-
talata, hogy a tananyag feldolgozisanak maddszerei koziil a jol irdnyitott tanuldi tevé-
kenységet indokolt dominans szerephez juttatnunk. Lassan pedagogiai kozhelynek te- .
kinthetd a kévetkezé szlogen: ,,A fejlédés alapfeltétele a tevékenykedés.” Viszout
igaz. :

Nagyon nehéz, szinte lehetetlen ugy megtanulni kerékpéarozni, hogy a stadion le-
latéjan ilve figyeljik a kerékparversenyzGket. Hidba van a versenyzdk kozétt az
Eurépa-bajnok, hiaba kifogastalan az 6sszes versenyzd technikaja. Aki meg akar ta-
‘nulni kerékparozni, annak fel kell iilnie a kerékparra. Uszni is csak a vizben lehet
megtanulni. A medence szélér6]l majdnem felesleges figyelni a versenyzdk uszasit,
még akkor is, ha a vildgbajnok is kéztilk van. Igy van ez a matematikaval is. Nem
elég figyelni-nézni, csinalni kell!

Meggy6zédésem, hogy a taniri magyarazat, illetve a tanulétarsak megoldasa
meghallgatasinak és megfigyelésének lényegesen kisebb jelentGsége van az egyén gon-
dolkodéasanak fejlédésében az igazi tevékenységhez, az onallé feladatmegoldason ala-
pulé tanulashoz viszonyitva. Ezért célszerli novelni az 6nallé munka keretében sotta
‘keriilé feladatmegoldasok szamat.

A legeredményesebb tanulasi médszer, amikor a tanulni szindékozé egyéni mun-
kaval, tapasztalati tton, probalkozassal, korabbi ismereteinek felhasznalasaval, ujra-
szervezésével vagy analdgia alapjan igyeckszik megtalalni a kitlzott probléma helyes
megoldasat, amelyhez a pedagogus folyamatos, személyre sz616 segitséget nyjt.

Ha a tanuloknak csak a szamonkéréskor kell onalléan dolgozniuk, ha minden
pioblémat a pedagdgus és néhany kiemelkedd képességi tanulé dolgoz ki; ha a ta-
nulék zome passziv szemléld az 6rikon, akkor nem varhaté jo eredmény. Az ered-
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ményes matematikatanitas feltétele, hogy ne csak a jo tanulok dolgozzanak 6nalléan.
Az aktiv, 6nall6 munka sikerélményt jelent a gyerekeknek, motivalé hatasa is jél ki-
haszndlhaté. Az is nyilvanvalo viszont, hogy az egyszerii, tobbedszer oldott tipusu
feladat mar igazan csekély (vagy semmiféle) sikerélményt nyidjt csak a jobb képes-
ségli gyerekeknek, mig a gyengébbek szamara még ugyanaz a feladat 6nillé munkaval
megoldhatatlannak bizonyulhat. Ezért fontos a differencialds. Gondolom, felesleges
részletesen indokolnom, hogy azonos osztalyba jaré tanuldk ismeretanyaga, tanulasi
készsége kozott milyen lényeges kiilonbségek lehetnek (és vannak is). Egy-egy osz-
talyban a tanulék tantdrgyi készségének szintje, jartassaga legtdbbszor éppugy hete-
rogén, mint pszichikus tulajdonsigaik, biolégiai fejlettségiik. Taldn csak a tanuldk
életkorardl Allithatjuk tébb-kevesebb mértékben, hogy plusz—minusz fél évnyi elté-
réssel azonos (de az esetleges évismétlsk, évvesztesek esetén még ez sem igaz). A ta-
nulékkal eredményes 6n4llé munkat (feladatmegoldast) végeztetni csak tébb-kevesebb
differencialdssal lehet.

Differencialt feldolgozasi mddszerek, valtozatos tanitasi-tanulasi stratégia, a kii-
16nb6z6 képességl tanuldk ismeretszintjéhez igazodo, kiilonbdzé nehézségi fokozatd
feladatok kitiizését, kiilonbdz6 tanuldknak, ugyanazon feladat megoldasahoz kiilénbo-
26 idétartam biztositasat, sokfajta didaktikai fogas alkalmazasat tartom célszerlinek.
Nyilvan a tanulék egyéni sajatossagait figyelembe vevd, ilyen ,,rugalmas -igazodast”
feltételez6 tanitasi stratégia esetén mAar a tanitdsi Orak tervezésének idGszakaban
sem kezelhetd els6dleges célként a konkrét matematikai tartalom elsajatitasa. Sét,. ez
a szemlélet feltételezi, hogy a matematikai tartalom nem elkiilonithetd célként jelen:-
kezik, hanem csak egy olyan eszkozként, amelynek segitségével kialakithatjuk a prob-
lémamegoldd képesség, itéloképesség, talalékonysig, rugalmassag stb. tulajdonsigokat,
mint a matematikai tartalommal adekvalt pszichikus tulajdonsagokat.

Az eredményes tanitas feltétele, hogy a feldolgozandé feladatokat az osztalym
jaré tanulék zéme, bar erdfeszitéssel, de meg tudja oldani. Ellenkez6 esetben csak
elkedvetlenedésre szamithatunk, nem pedig tobb tudéasra. Viszont barmely konkrét
osztaly tanuléit tekintjiik, képességeik, adottsagaik kimunkaldsanak szinvonala tobb-
kevesebb mértékben eltéré. Ha valakitél kevesebbet koveteliink, mint amennyit elbir,
az tékozlds a tehetségével. Csak frontalis dravezetéssel nem lehet mindenkit képessé-
geinek megfelelGen foglalkoztatni. Az ,atlagos tanuldhoz” igazodd dran a tehetséges
tanul6 elészor csak unatkozik, majd lassan visszafejlédik. Differencialt foglalkozasra
van sziikség. A feladatokat és a kovetelményeket ugy célszerii differencialni, hogy
minden tanulé megtalalja a felkésziiltségéhez sziikségest, az igényszintjéhez igazodot a
feladatsorban. Ez sok munkat igényel a tanitdsi orara valo felkésziilés sordn, mert
nyilvan agy kell kivalasztani a feladatokat, hogy a gyengébb elémenetelii tanuldk al-
tal is megoldhaték (egészen pontosan olyanok, amelyeket ezek a tanulék is meg tud-
.nak oldani), de még jo felkésziiltségli tanuloktol is eréfeszitést igénylék is legyenck
kozottik. Ezt irni (mondani!) sokkal kénnyebb, mint csinalni. Kiilondsen azért, mert
az egyenld esély biztositdsdnak nemcsak elvi, hanem gyakorlati feltételének is. tartom,
hogy minden tanulé szamara biztositsam a kévetelmények kiilénb6zé szinten valé tel-
jesitésének lehetdségét. A tehetség kibontakozasat gatolna, ha egy korabban gyengéb-
ben szerepelt tanul6val szemben csak a régebbi teljesitményének megfeleld szintli ka-
_vetelményt tamasztanank.

_ Az egyénenkénti, osztilyonkénti erds differencidltsag ellenére nem tartom kizaro-
lagos jelentdséglnek a tanulék intellektualis adottsigait. . A kedvezd adottsagokbol
.nem kovetkezik nyilvanvaléan a képességek kimunkaldsianak magas szinvonala. Ez
forditva is igaz. A kedvezétlen adottsagok nem jelentik sorsszeriien a képességek ki-
bontakoztatasanak akadalyat. A csaladi hattér, az iskolai hatasok (nevel6k, osztaly-
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tarsak, a kozosség fejlettségi szintje, kévetelményrendszere) e tekintetben meghatirozé
szerepet téltenek be. A tanulas, a matematikatanulas is lényegében képességfejlesztés.
Viszont a fejlédés alapfeltétele a tevékenykedés (intellektudlis értelemben is!). A ké-
- pességek a megfelelé tevékenységek gyakorldsa soran alakulnak ki. Sajnos, a diffe-
rencidlds médszereinek viszonylagos kimunkalatlansiga miatt, a tanulék sajatossagai-
hez val6 igazodas altaldban a kiilénbbzé nehézségi foku feladatok- kitiizésére korlato-
zédik (1). Pedig a differencidlasnak ugyancsak fontos terillete az eszkézhasznalat
mértéke, a feladatmegoldashoz rendelkezésre allo idétartam, az alternativ utak végig-
.jarasa, az onalldsag szintje szerinti differencialas.

- Nagy létszamu osztalyokban a frontalis 6ravezetés keretében is lehet eredménye-
sen differencialni. Adhaté azonos feladat valamennyi tanulonak, de az egyes felada-
tokon beliil kiilonb6z6 nehézségli részfeladatokkal. Ilyen szervezéssel az onellenét-
zéskor remélhetdleg az Gsszes tanulé aktiv, figyel, mert akik megoldottik a nehezebb
részfeladatokat is, azok beszamolnak megoldasaikrdl, indokolnak, érvelnek, vitatkoz-
nak, akik pedig nem oldottak meg minden részfeladatot, azokat érdekli a helyes
megoldas moédja. Azonos idépontban kiilonbézd feladatokat megoldva, frontélisan
szervezett onellendrzéskor azok a tanuldk, akik mas feladatot oldottak meg, nem
érthetik, hogy mirdl van szo, ezért nem tudnak bekapcsolédni az orai munkaba, igy
nyilvanvaléan unatkoznak, esetleg még fegyelmezetlenkednek is.

Szabad feladatvalasztassal torténd differencialds csak akkor lehet hatékony, ha a
tanuldk tisztaban vannak azzal, hogy melyik az a nehézségi fok, amit még teljesiteni
tudnak. -

Sorolhatndm még a differencialt foglalkoztatis sziikségességét, elényeit szemlél-
teté érveket, de sziikséges-e? Hiszen nehezen talilhatd olyan matematikat tanité pe-
dagégus, aki nyiltan tagadna az egyéni sajatossdgok figyelembevételének szitkségessé-
gét, a differencidlt munkaszervezés korszerliségét. Viszont — tisztelet a kivételhez tar-
tozéknak — nem allithatjuk, hogy a tanulék differencialt foglalkoztatasa rendszere-
sen alkalmazott mddszer a mindennapi oktatasi gyakorlatban. Miért fogalmazhatott
Véros Gyérgy a ,.torzulds vitat” kivalté irdsdban (2) ugy, hogy ,,A csoport- és a dif-
ferencialt csoportmunka inkabb csak a korszerd pedagoglal irodalomban él és virag-
zik, sem mint a matematikadrakon. Csupan amolyan kirakatorakon jelenik meg,
amivel egy elére bejelentett latogatét vagy tanari bemutatédrakat tiintetnek ki.”?
Miért van Vérés Gyérgy (mas teriileten szerzett tapasztalatain alapulé) véleményével
dsszhangban a févarosi alsé tagozatos szakfeliigyeldk tapasztalatainak &sszegezésében
szereplé (3) megallapitas: ,,A munkafiizetek tanusiga szerint azonban még a rosszul
értelmezett differencidlas is gyakran csak a latogaténak sz6lé kivételes eljaras, pedig
az évfolyamokban vald elérehaladas sordn folyamatosan romlé matematikatanuldsi
eredmények ujfent figyelmeztetnek egy szabalyozasszerli tanulasiranyitdsi gyakorlat
kifejlesztésének és altalanossd tételének sziikségességére.” Az igazi ok egy szintén
vezetd szakfeliigyeldi allasfoglalasban (4) olvashatd: ,Elengedhetetlen a differencia-
las, de ez a magas Oraszamok, a nagy létszamu osztilyok miatt nehezen valosithaté
meg: mindenképpen jelentds tébbletmunkat kivan felkésziilésben, szervezésben a ta-
nartél.” Bizony igy van: rendszeres differencialas az altalanos iskolai matematika-
tanitas jelenlegi feltételrendszerének koriilményei kozott csak a szaktanar, a tanito je-
lentds plusz munkédjanak (aminek zéme a tandéran kiviil tdrténik) igénybevételével .
képzelheté el. Ugyanis a differencidlt foglalkozashoz szitkséges feladatokat 6ssze kell
gytljteni, valogatni kell, és megfeleld példanyszdmban sokszorositani kell a tanéraca
vald felkésziilés soran. Masrészt gyakran a szaktanar szébeli (tanulonkénti) segitsége
jol pétolhaté a feladatok munkalapon (elékészitett valaszhelyek, a megoldas menetét
sugalld segité kérdések) torténd kitizésével. Az ilyen munkalapok elegendé sziamban
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valo készitése (ugyanahhoz az ismeretanyaghoz, sot, ugyanazon feladathoz tobb-keve-
sebb segité kérdést, utmutatast tartalmazé valtozatok) nagyon idbigényes. Ezt az el-
lentmondast hogyan lehetne feloldani?

Napjainkban egyre tobb forumon, a nyomtatott és az elektronikus sajté hasab-
jain — szalagjain, egyre gyakrabban keriil szo6ba az oktatas, a nevelés mindsége, ha-
tékonysaga. Nem véletlen ez, hiszen a kilencvenes évek magyar valdsiganak socs-
donté kérdése, hogy sikeriil-e munkank hatékonysaganak elegendd mértékii javitasa.
- Néhanyszor mdr eléfordult, hogy valamely szemlélet érvényesitésének siirgeté paran-

csat felismerve a tarsadalom valamely szférijara, azt — neofitaként - mas teriileten
is realizalni akartuk. Most viszont korantsem ez a helyzet. Minden, ami a jelenben
mikodd iskolaban torténik — vagy nem torténik, az a j6vo igérete — vagy elvetélt
reménye.

A nevelés-oktatas hatékonysaganak pozitiv iranya valtoztatasira véleményem sze-
rint az egy-egy tanuléra fordithaté idétartam névekedése az egyik jarhaté dt, ha ezt
annyira konkrétan tekintjiik, hogy a tanulé egyéni sajatossagait (pszichikus tulajdonsa-
gait, eléismereteit, az éppen feldolgozand6 ismeretanyag vonatkozasiban meglévé
készségszintjét, jartassagat stb.) is figyelembe veszi a pedagégus. Ennek feltételei koz-
ponti intézkedéssel, az oktatas koriilményeinek az orszagos iranyitas szintjén torténd
alakitasaval harom kézenfekvé moédon is megteremthetdk:

— az osztalylétszamok radikalis csokkentésével;

— "a pedagégus ellatandé ordinak lényeges csbkkentésével, hogy a tanitasi 6rakra
torténd felkésziilésiikre biztositott nagyobb idétartammal arinyosan elvarhaté
legyen a tanitasi o6ra hatékonyabb szervezése-vezetése;

— a szaktanaroknak olyan segédeszkdz biztositasival, amely a felkésziilési idejii-
ket nagy mértékben nem terheli meg, a tanulékkal valé differencialt foglal-
kozas eszkoztarat viszont tartalmilag és az oktatastechnolégia vonatkozasaban
is lényegesen béviti.

Az clso két valtozasra a kozeljovében nem szamithatunk. Ezért célszerdtlen vol-
na a harmadik lehetséggel addig varnunk, amig az elsé két valtoztatds lehet8sége
felmeriilhet. Ezt még az is indokolja, hogy matematika tantargy vonatkozasiban alap-
vetben nyomtatott segédeszkoz johet szoba, amely az oktatasiigy koltségvetéséhez vi-
szonyitva jelentéktelen nagysagrendii anyagi raforditassal realizalhaté. (5)

Mire gondolok? Nem egy 4j tankényvre, tankonyvesaladra! Egyszerlien egy bd-
séges matematikai feladatbankra. A feladatokat munkaltaté stilusban, el6készitett va-
laszhelyekkel, feladatrendszerként is funkcionalé (ahhoz, hogy a feladatok megoldasa
soran a tanulék felhasznilhassak az el6z6 feladatok megoldasakor szerzett tapaszta-
lataikat, a megoldandé probléméaknak tobbé-kevésbé egymasra kell épiilniiik) felépi-
tésben gondolom célszerlinek &sszeallitani. Laponként csak egyik oldalra nyomva, és
osszefiizés, kotés nélkiil, kozponti koltségvetésben biztositott fedezet terhére terjesz-
teni (igy még egy-egy oldalon 1évé feladatok is szétvilaszthatok, mas-mas tanulénak
adhatok).

Ezt azért tartom célszerlinek, mert:

— egyrészt oktataspolitikai szempontbol idoszeriitlen egy ujabb ,,nyomtatott tan-
eszkozzel” terhelni a tanulok iskolatiskajat, a sziil6k pénztarcajat;

— masrészt, nyilvan a differencialt foglalkozis miatt a segédeszkoz mas-mas
oldalait indokolt hasznilnia a tanuléknak, igy takarékossagi szempontbol nem
kozombos, hogy egyes oldalak hiny példanyban készilnek;

— harmadrészt, tobb éven at hasznalandé eszkozrdl 1évén szo, kezelése, meg-
6rzése intézményi szinten sokkal jobban megszervezhetd.



Milyen tipusa feladatokat javasclok a feladatbankba? Nyilvan differencialt fog-
lalkoztatas céljaira tervezve, a feladatok koézott eléfordulhatnak:

— ismerethidnyok miatt sziikséges ismeretpotld,

— egyes ismeretekben bizonytalan tanulék megerdsitését célzo,

— az alkalmazisban jaratlanok szamara gyakorlast biztosito,

— az o6nallétlanabbak részére tanulasi modszereket alakito,

— a tehetségesebbek részére tovabbfejleszté hatast biztosito valtozatok.

A célszerlien tervezett tovabbfejleszté feladatok egy része korrekcios céld, diffe-
rencialt foglalkoztatasra is felhasznalhaté. Ugyanis ezek segithetnek felderiteni a gon-
dolkodasi nehézségek forrdsait, alkalmasak lehetnek egy-egy téma, témarészlet mini-
mum kovetelményeinek teljesitésében mutatkozo elmaradasok potlasara, elgkészithetik
vagy segithetik a torzsanyag feldolgozasat. llyen feladatokat azokkal a tanuldkkal
célszerli megoldatounk, akik valamilyen okbdl elmaradtak, lassabban haladtak az
adott tipusu problémak megértésében, megoldasaban. Ezeknek a tanuléknak igy lehe-
téséget biztosithatunk a mds irdnyu tapasztalatszerzésre, egy-egy fogalom, osszefiiggés
felismeréséhez esetlegesen sziikséges tobbletsegitségre.

A tanulék elSismereteihez, készségszintjéhez t6rténdé igazodas, az egyéni banas-
mad biztositasa, az igazi differencialt foglalkoztatas természetesen nem csak gondol-
kedast iranyité kérdéseket tartalmazé munkalapok alkalmazasat jelenti. A matematika
tanitasanak-tanuldsianak differencidlt szervezéséhez olyan feladatsorok &sszeallitisa is
hozzatartozik, amelyeknél elékészitett valaszhelyeknek, gondolkodast irdnyité kérdé-
seknek semmi szerepe nincs. Példaul: teljes (az egyesek helyi értékénél is nullatol
kiilonboz6 ‘szamjegy all) oStjegyli szamok 6sszeadasakor és kivonasakor széba jShetd
nehézségi fokozatok:

— Tizesatlépést nem igénylé feladatok.

— Feladatonként csak egy-egy helyen van tizesatlépés.

— Feladatonként két-két, de nem szonmszédos helyen van tizesitlépés.

— Feladatonként két-két szomszédos helyen van tizesatlépés.

— Feladatonként harom helyi értéknél van tizesatlépés, amely kézill ketté szom-

szédos.

— Feladatonként harom-harom szomszédos helyen van tizesatlépés.

— Valamennyi feladatnal az 6sszes helyi értéknél (mind a négy) helyen van ti-

zesatlépés.

Alapvetéen nem valamilyen okbél killénleges, még soha nem latott ,furfangos”
feladatok témegére gondolok. Egyszerii gyakorld feladatok alkalmazédsara is sziikség
van a tanitasi gyakorlatban. A kozelmultban végrehajtott matematika tantervi kor-
rekcio egyik célkitiizése is ebben az iranyban oriental: ,kilonosen fontos megtalalai
azokat a lehetdségeket, amelyek az atlagos és gyenge képességli, valamint a hatranyos
helyzetli tanulék fejlédését, felkészilését az eddiginél nagyobb mértékben segitik.”.
(6) Vulgarisan fogalmazva, pusztin arra gondolok, hogy ne a matematikat tanité tiz-
ezreknek kelljen kilon-kilon osszegydjteniik a feladatokat, gondoskodni azok tanit-
vanyaiknak elegenddé példanyban vald sokszorositasarél. Egészen konkrétan: vélemé-
nyem. szerint, az olyan feladatbank, amely feladatainak sokszorositisardl a szaktanar-
nak, a taniténak kellene gondoskodni, csak félmegoldas lenne.
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SZALOKY BELANE
Szeged

Nyilt nap a napko6ziben

Szamomra mindig szép és Gj feladat elsésoket tanitani. Belépni a ,,tudis kapu-
jan”, iskolasnak lenni nagy dolog! Kivancsian, érdeklédve varjak a gyerekek, s talan
még nagyobb izgalommal a szil8k. Ahhoz, hogy munkim sikeres legyen, elészor fel
kell keltenem érdeklédésiiket, meg kell Sket nyernem a napkézi lgyének.

Ev elején ismertetem sokszinii programunkat a sziiléknek. Elmondom, mit és ho-
gyan vallal magara a napkézi otthon, s miben kérem az 6 segitségiiket. Tanitvanyaim
kezdeti szorongédsa is hamar elmulik, mikor az egyiitt tolt6tt délutanokrol, tevékeny-
ségiinkrél ,,mesélek” nekik. Ragyogé arccal dobjak a ,kivansagladiba” rajzocskéikat,
melyek mellé anyu vagy apu betiivel is odairja kérésiiket, 6tleteiket. Hamarosan ko-
- moly teljesitményre képes, fegyelmezett, igazi iskoldsokka valnak.

A sziil6kkel valé mindennapos talalkozisaink sordn (amikor gyermekiikért jon-
nek) @szintén megbeszéljiik tapasztalatainkat, az esetleges problémikat. Az igy kiala-
kult jo kapesolat segiti a gyerekek beilleszkedését, megfeleld fejlédését. Azért, hogy a
csoportban folyd tevékenységekbe, gyermekeik kozosségben valé viselkedésébe, mun-
kajaba, s az én moédszereimbe, tanitvanyaimmal valé kapcsolatomba is betekinthesse-
nek, novemberben nyilt napot szervezek. A szillok dréommel fogadjak ezt a lehet8sé-
get, van, amelyik csaladb6l az édesanya és édesapa is eljon. A gycrekek nagy izga-
lommal késziilnek, hiszen el8szor mutathatjadk meg, mi mindent tanultunk mar eddig,
mennyit dgyesedtek év eleje ota.

A kovetkez6kben egyik ilyen komplex foglalkozasunkat ismertetem.

»ltt van ay Osy, itt van ijra,
S sgép, mint mindig, énnekem.”

Koribbi tevékenységeinkbol:

— Ismerkedés az &sz jegyeivel.

— Koz8s verstanulés:

Csanadi Imre: Bucsizva koszoat6,

Tarbay Ede: Oszanys,

Csukés Istvan: Dalocska.

— Jétéktanulas: Lipem, lopom...

— Technikai tevékenység: gyimolcsok formizasa gyurmabdl, alma, kérte készitése szines papir-
bél tépéssel.

— Kutatémunka: 6szrél szolé zene, dal, vers, kép, festmény stb.

— Gyfijtémunka: levelek gylijtése, préselése.
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A faglalkoga’.rt megelé'zo' :zervezé’munka:

— A padok négy csoportba rendezése.

— A techaikai tevékenységhez szitkséges anyagok, eszkdzok kxkeszttese kiosztsa.
— Az oktatastechnikai eszkdzdk beillitasa, kiprobalasa.

— Képzémiivészeti albumok és egy kucsma kikészitése.

A foglalkozds menete
— Edina méira verssel lepett meg benniinket!

Jon immar az ismer6s,
széllabu, deres &sz.
Sepreget, kotorisz,
meg-megall, lombot raz.

Lombot raz, didt ver,

krumplit as, sziretel.

Séhajtoz nagyokat

s harapja, kurtitja

a hosszu napokat.
(Kdnyddi Sdndor: Jén az 8sz)

— Melyik évszakrél szél a vers?
A mai foglalkozason Osszefoglaljuk az &sztdl tanultakat. Nemrég még a nydrias id6edl
beszélgettiink, de most mar igazi arcat mutatja ez az évszak.
— Mi jelképezze mai foglalkozasunkon az &szt? (Elhangzik az alma, az esé, a szines falevél,
Végiil ezt rajzolom fel nagy alakban a tablara.)
— Mondjuk el kézosen Csanddi Imre: Bicsizva koszontd cimi versét! (A verset a .gyerekekkel
kozosen kitaldlt mozgdssorral kiséejik.)

Szallj, szallj,
dkornyal, —
jon az Osz,

megy a nyar.

Megy a nyar, a nevetls,
komolykodva j6én az Gsz,
csillamlé derekkel,
sarga levelekkel,
s26l6vel, mosolygéval,
flre koccand diéval.

— Sok szép képet, festményt (reprodukeidt) gydjtdttetek. Ezekb6l mutatok most néhdayat. Mi-
lyen hangulatot Arasztanak? Milyen szineket haszniltak a festd bdcsik?
— Szomorkas a hangulata a kévetkezd versnek is, melyet Tamis tanult meg.

Kiényddi Sdndor: Elment a nyar

Elment a nydr,

itt az 0Osz,

reggelente parac lehel
a kis gz.

Elment a nyar, megjott az 6sz,
fosztogat,

gyériti a sapadozd

lombokat.

Reszket a lomb, temeg az 6z:
fél, de fél ’
pedig nem jar vad erre més
csak az Bszi szél.
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— Hol 1arhat¢m a kolté bacsi, mikor ezt irta?

— A versek és képek alapjin gydjtsik ossze az Gsz jegyeit! (Sokat esik az esé, hivasebb az
id6, hamarabb sététedik, a fak elhullajtjak leveleiket.)

— Tarbay Ede anydkahoz hasonlitja az észt. Ki szeretné elmondani ezt a verset?

Kontyos-kendds 6sz-anyé
-soproget a kertben,
voros-arany falevél
ripeg-ropog, zorren.
Reggel-este ruhat mos,
csupa géz az erdd,
mosékonyha a vilag,
a volgy a mosoteknd.

(Tarbay Ede: Osz-anyé)

— Mit jelent az, hogy ,.csupa géz az erd6”’? (A volgybe leszall a kod.)

— Milyen §szi munkak folynak ilyenkor a hatiarban? (Betakaritis, gyiimolcsok sziretelése, észi
szantds, a jov6 évi gabona elvetése.)

— Hallgassatok meg, hogyan fogalmazza ezt meg Kdnydidi Sindor Faké lovon léptet cimi ver-
sében! (Két harmadikos kislany szaval.)

Faké lovon léptet,
dinnyog, dudoraszgat.
Szambaveszi minden
kincsét a hatarnak.

Megnézi a krumplit,
a tengeri tablat:

messzir6]l meglatszik,
ha jol megkapaltak.

Aztan gyalogosan
a kertekhez koszal:
leng utana egy-egy
eziistfehér hajszal.

S amint megy, a fakrol
alma, dié, korte,
szilva, barack pottyan
elébe a foldre.

Nézelédik az 6sz

— mert ki mas is volna —,
nézi mi lenne még

végezni valdja.

S amint nézelédik,
lat egy vetdgépet,
és nekilat mindjart
a buzavetésnek.

— Mondjuk el kozosen kedvenc monddkankat! Dombon torik ... (Kézmozdulatokkal érzékeltet-
jik a verset, a végén a sziléknek ,,dobjuk” a makkot.)

Dombon torik a diét
hegyormon a mogyorat,
zajuk ide csattog
volgyben meg a makkot.

Hirom diét feltortem,
‘négy mogyorét megettem
leltem egy zsak makkot,
ebbdl ti is kaptok!

196



— Milyen gyiimélcsék szerepeltek az elézé versekben?
— A sziiret mindig vidam esemény a faluban. Hallgassatok meg, hogyan meséli ezt el a zene
nyelvén, hangjain a zeneszerzé bacsi! Vivaldi: Négy évszak — Osz (részlet).
— A 52516161 melyik jatékunk jut eszetekbe? Jatsszuk el! Kor alakban feldllunk, kiolvassuk ki
lesz a csosz.
: Kiskertemben az iirge
Rakapott a dinnyére,
Megallj iirge, megleslek,
Holnap délre megeszlek
Ice, bice, cibere,
Neked mondom, menj ki tel

Tamas fejére kucsmat tesziink, aki leguggol a kor kozepére, és félre hajtva fejét, ,.elalszik”.
A tobbiek szép lassan, aprot lépkedve, clindulnak felé. Szdl8szedést mimelve, suttogva, majd
egyre etdsdd6 hangon mondjak:
Lipem, lopom a szélét
Elaludt az éreg csész
Furkos bot a kezében
Vaskalap a fejében.

Majd elkialtjak magukat: Teli a kiskosar!
Erre a csdsz felriad, és valakit elkap. Akit megfogott, az lesz az j csész.

‘— Pihenésképpen hallgassuk meg Petofi Sandor versét! Itt van az dsz, itt van gjra (Koncz
Zsuzsa — Kertész leszek c. lemezérdl).

— Most dolgozni fogunk.

1. csoport

— Ti ,,ayomdéagni” fogtok. Anyu, apu segitségével szép formakat készitettetek krumplibdl, most
ki is prébalhatjatok é&ket. Ezekbél a gyiimélcsformakbdl sordiszt fogtok alkotni. Szeretnék ot~
leteket hallani, hogyan?

Tamas: Lehet ugy, hogy ugyanazt a format mindig mas szinnel nyomom.
En: Mindig mas szinnel?
Tamas: Széval ugy, hogy piros, sarga, kék, piros, sarga, kék, amig kifér.
— Hogyan lehetne még?
" Lilla: En ugy gondoltam, hogy alma, koérte, alma, korte.
Robi: Vagy Ggy is )6, hogy mondjuk két alma, egy szilva, két alma, egy szilva.

— Ugyesek vagytok! Hogy munkitokat megkdnnyitsem, halvanyan két vonalat huztam nektek a
rajzlapon.

Luca, Kriszti! (Ok harmadikosok) Ti szGlofirtot készitetek a kor alaki nyomdaval., Nézzetek
a képre! Hogyan helyezkednek el a szoldszemek? Hoztam nektek préselt széldlevelet, ha
megszaradt a munkatok, a firthoz illeszthetitek, ragaszthatjatok.

2. csoport

— Ti terild diszt készitetek préselt falevelekbdl. Kitettem nektek sok szép kiilanbdzdé formajd,
nagysagu, szind leveler. Ez a nagy sarga karton lesz a terit, erre helyezzétek el! Honnan
inditjatok a teriilé disze? (Kozéprdl, minden iranyban.) Csak akkor kezdjétek a ragasztast, ha
minden levelet elhelyeztetek, s a csoport jovahagyta azt!

3. csoport

(Nagy méretii fehér kartonlapra megrajzoltam elére a fa kontarjat.)
— Ti, levélnyomatot készitetek. Megrajzoltam nektek egy nagy tdrzset, vardzsoljatok belble egy
6szi szineiben pompazé fat!
Milyen szineket fogtok hasznalni?
- N1diko: Piros, sarga, barna..., azért zoldet is.
— Mit javasolsz a pajtasaidnak, hogy szépen sikeriljon a lenyomat?
Petra: Siirii festékkel kell a levélnek ezt az oldalat bekenni. (Az erezett felére mutat.) A ki-
16nb6z8 szineket ossze lehet futtatni.
— Ugy dolgozzatok, hogy mindenki jol hozzaférhessen a kartonhoz!
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4. csoport (harmadikosok csoportja) ’ R T

— Ez a csoport ,,futé” siindisznét készit. (Felmutatom az elkészitends munkadarabot.)-..

— Hogyan készitenéd el? .
Zoli: Elészor a narancssarga kartonon korbera|zolom az alaklemezt, aztan knagom Utana
megrajzolom a feketére a tuskcnt a labat, és azt is kivagom.
Peti: Aztidn osszeszerelem, és megrajzolom a szemét és az orrét.

— Ahhoz, hogy a Milton-kapcsot at tudd dugni a kartonon, eldszor az ollé hegyével it kell
Iyukasztani. Ha ide értek a munkitokban, széljatok, segitek!

— Van-e valakinek kérdése? Lassatok neki!

— Amig dolgoztok, meghallgatjuk magnérél Petra felvételét, melyet az édesanyja segitségével
készitett. Haldsz Jutka énekel szép &szi megzenésitett verseket. Kozben én a csoportok kozdtt
sétalok, tandcsokat adok, segitséget nydjtok. A sziil6k kivancsian figyelik alkoté gyermekitket.

— Fejezzétek be a munkat! Mutassuk meg egymdsnak! : B
Kiteszem a munkadarabokat a tablara. Minden csoport, alkotds elnyeri a tdbbiek tetszését.

— Befejezésiil mondjuk el kézosen Csukds Istvin Dalocska cimi versét! (A szilokkel. szembe-
fordulva, mozgassal kisérjiik.)

Csengb szdl: gingallo,
réppenj mar, pillangd!
Pillangé messze jar,

volt — nincs nyar, vége mar.
Zim — zim — zim, zig a szél,
tancol a falevél,

ziim — ziim — ziim, ez a szél!

Egy reggel itt a tél.

— Ugyesek, fegyelmezettek voltatok a mai foglalkoziason is, mindenki dicséretet érdemel. Csil-
laggal jutalmazom gydjtémunkdjaért Petrat, Iidikét, Nikit, Annamariat, és verstanulasaért
Edingt, Tomit, Lucat, Krisztit. Munkaitokat kitesszilk a falitjsagra, Szilleiteket megkérjik, a
folyos6n véarjanak meg benneteket, amig rendbe tesszitk a termiinket.

*

A tanév soran még tibb alkalommal latogatnak el a sziilék hozzank, kézénk.
Februirban, a télkergetd népszokasokbél és farsangi versekbél, dalokbdl osszeallitott
miisorunkat nézik meg, majd egyiitt szervezziik és bonyolitjuk le a csoportmulatsigot.
Mircciusban egy tanulmanyi foglalkozasta hivjuk meg éket. Osszel, a szabadidés tevé-
kenységek sorin, tanulmanyi munka kozben figyelhetik meg csoportunkat, s benae
egyre okosodd, ligyesedé gyermekiiket. Majus elején pedig miisorral és ajandékkal
lepjik meg az édesanydkat.

Végiil néhany gondolat:

Ha a sziil6t gyermeke nevelésében partnernek tekintjiik, s lehetévé tesszitk sza-
mara, hogy munkankat megismerje, jobb lesz a hozzaallasa, a nevelé iranti bizalma
megnd. Nyugodtan dolgozik, mert tudja, gyermeke jol érzi magit, hasznosan tolti dél-
utanjait. S azt sem veszi zokon, mikor kislanya azzal fogadja: — Szia, anyu! Marika
néni vetit. Ugye, még végignézhetem?
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OLAH ANDRSS -

Matészalka
14 17
Megatkozott nemzedék
e * 14 .o
(linnep1 forgatékonyv)

‘ Az alabbi irodalmi &sszedllicds 1989. okts-™
ber 23-an, a matészalkai mivelddési kdzpont
szinhdztermében hangzott el — az MDF varosi
szervezete altal rendezett emlékmisor kereté-
ben. ’

Szinpadi mozgds (szoveg) o . Zene (vildgitds)
A fiiggony széthizdsinak pillanatiban a szinpad iires. balvdinykék szinpadi fény
A battérben nagy alaki nemzetisginii zds3lée van kifeszitve, kdzépen '
a cimer belye kivigva. Elotte — oltdrszerii emelvényen — 15—20
gyertya. )
A fiiggbny széthizdsdval egyidejiileg magnetofonrdl félbangzik a Pokolgép egyiittes: Meg-

dtkozott nemszedék  cimii
daldnak elsé 3 strofdja:

Szabadnak sziilettiink: az utca nevelt.
Senki nem vigyazott rank.

A betonhazak kozdtt nem varnak csoddk
— igy lettink mi megatkozott nemzedék!

Soha nem lathattal kénnyet a szemiinkben.
Ha volt is — észre sem vetted.

Ha féltiink, egymastdl vartunk biztatast.
fgy lertiink mi megatkozott nemzedék!

Szabadnak szilettiink, az utca nevelt..
Senki nem vigyazott rank.

A betonhizak kézétt nem varnak csodak.
— igy lettiink mi megatkozott nemzedék!

A szereplok a dal syiveges részének felbangzisakor (kilonbozé pon-
tokrol és mds-mds iddben elindulva) jelennek meg a szinpadon. Meg-
dllnak a wdszlo eldtt. Egyikitk meggytijtia a gyertydt. Valamennyizn

lebajtidk fejitket: emlékexnek. .. A szinpad elsotétil

A szereplok a kozdnséggel syemben térdre eresghednek — kivéve az Vangelis: A vadak iinnepe
elsé szovegmondit. (A szereploket a tovdbbiakban szdmokkal jels- (részlet)

lom. Akik elmondtik siovegiiket, dllva maradnak.) A zene a szdveg alatt las-

san elmosddik.

1. Hova tiinté]l méh-zimmogési gyermekkor . Fokozatosan er6séds sdrga
napfény fény
hulldm-csobogas

mind megszoktetek
lepkék akik illatos rést hasitottak
a sugaras levegdbe
‘a szem is alig tudott utélérni benneteket

kévek akik nem iitdttek senkit

madarak akik nem szallottak hullik szemére

almak csordulé pirosa

éretlen egres fanyar zéldje

sar amely korillelte 2 bokit és simogatta és csokolta
nyari utcdk szallongé pora
hova tdntetek?
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2. végtelenné oregbiti a perceket
6rakat nappalokat éjjeleket a kin: itt élsz
— hat élsz-e mondd —
felsobbrendii szbgesdrotok kozott
az értornyokbél felsébbrendi gépfegyverek
vigyazzak lépteid
és felsobbrendd vérebek vicsoritjak rad inyiket

4. neved nincs
targy vagy csupan
karodon a leltari szam
targy vagy

csikos huzateal
beszélni tudsz ugyan de nem tanacsos
és nem tanacsos hallgatni sem -
és nem tanacsos aludni és nem tanadcsos virrasztani
és nem tanacsos enni és nem tandcsos éhezni
nem tandcsos robotolni nem tandcsos

kibujni a -munka alél
nem tanacsos betegnek lenni
nem tanacsos egészségesnek lenni
nem tandcsos jarni
nem tanacsos helyben ilni
nem tanacsos megszokni
nem tanacsos maradni
nem tanacsos tlrni nem tanicsos lazadni
nem tanacsos gondolkodni sirni nevetni
nem tanacsos meglatni tarsad cafatokban 16gé busat
nem tandcsos sajnalni akit élve eltemettek
nem tandcsos sajnalni akit élve megégettek
nem tanicsos részt venni
nem tanacsos kozémbosnek maradni
nem tanacsos €lni
nem tanacsos meghalni

il

Aaoa
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. Sinek hasitanak sivitva orszdgok vérzé hisaba
mint faba a fiirész

vonité vonatok vonszoljak vérzé testemet
vérzd testiinket

orszagok vérzd testén at

7. szazotven senki akit var a csattogé foga ismeretlen
szazotven tikkadt torok
szazétven kiszdrade gyomor
szazétven Orilltté borzolt idegrendszer
szazotven szomjas tidé mely oklendezi a rab levegdt
szazétven elszalasztott hat
amelyre sziszegve var a korbécs
szazotven eltompult tarké
amelynek kibanyasztak mar az élmot
szazotven fogoly féreg akit egy csizma eltapos
szazotven fogoly féreg
és szazezer
és millio
millié .
(A széveget ketten mondjik, szakasyonként visszhangszeriien ismét-
lédnek a gondolatok.)

8. Mennybd! az angyal, menj sietve
Az iszkos, fagyott Budapestre,
6. Menj sietve az iiszkés fagyott Budapestre!
8. Oda,. ahol az orosz tankok
Ko6zott hallgatnak a harangok.
6. Ahol az orosz tankok kozott hallgatnak a harangok.
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Eros kék fény

Vorés fény C

Halk zene (Vangelis) fo-
kozatosan felerosodik
15—20 s-ig csak zene,
utina lehalkul, s a verset
aldfesti

kék szinpadi fény
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. Ahol nem csillog a karacsony,

Nincsen aranydié a fakon,

Nem csillog a karicsony, nincsen aranydié a fakon.
. Nincs mas, csak fagy, didergés, éhség.

Fagy, didergés, ¢hség.

. Mondd cl nekik dgy, hogy megértsék.

Mondd cl, hogy megértsék!

Sz6)j hangosan az éjszakabol:
Szolj hangosan az éjszakabol!
Angyal, vigyél hirt a csodarol.

. Vigy¢!l hirt a csodarol!

. Mondd ¢l, mert ez a vilag csodaja:
.Ez a vilag csodaja.

. Egy szegény nép karicsonyfdja

A csendes éjben ¢gni kezdett —

[~=2exY o O

o O

6.

Es sokan vetnck most kecresztet.

. Egni kezdett — ¢s sokan vetnek most keresztet.
. Foldrészek népe nézi, nézi,

Egyik érti, masik nem érti.

. Bgyik érti, masik nem érci.
. Fejitk csovaljak, sok cz soknak.

Imadkoznak vagy iszonyodnak.

. Imadkoznak vagy iszonyodnak.
. Mert mas lég a fan, nem cukorkik:

Népek Krisztusa, Magyarorszag.
Mert ez nagyon furcsa kardcsony:
A magyar nép l6g most a fikon.

. Elrejtezik a lélek.

Megfélemlitett népek hallgatnak igy,
s orilt halottjaikkal a kutak.
Szajamba viz Omlik,

Arcemra moszat tapad.

Nincs szavam.

Hallgatok a fulladasig.

Fel se ismernéd puffadt arcomat.
Megfélemlitett népek hallgatnak igy,
s orilt halottjaikkal a kutak.

10. A Mindenségbdl hianyzik egy csillag

— a Mindenségbdl hianyzik valami
A vilagbol hianyzik a mi vilagunk
— a vilagbol hidnyzik valami
Az égboltrél hianyzik egy sugir
— feldliink hidnyzik valami
A Foldrél hianyzik egy talpalatnyi told
— talpunk aldl hianyzik valami.
. Kimondhatatlan izenetek nemzedéken at:
kilonos, kemény szavak,

" - hangtalanok,

valakihez mindig hozzaltddaek,

s az indul szétlanul

kimondatlan szavakkal szavaiban. -
Valaki mindig meghallja oket.

A zene ismét fokozatosan
erésodik, majd nébdny- mi-
sodperc miilva teljesen le-

halkud.

Zene: Joysef Attila: Ker-

tésy leszek c. verse, Koncg
Zsugsa eléaddsdban. (Rész-
let)
A 10. szdmui versmondd kivételével mindenki feldll, két kért alakita-
nak térdelé tirsuk kéril, s a két kér a zene ritmusdra ellentétes ird-
nyt mozgdst véger. A zene végén a kiilso kor szétnyilik, a belso
“ kor tagjai pedig leguggolnak. A 10. versmondd feldll:

||: Ha madr elpusztul a vi-

ldg, legyen a sirjdra uvi-
rdg.
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Aki nem érti
annak a szava is
néma marad.

12. Emeld fel fejedet biiszke nép!
Viselted a vildg szégyenét!
Emelkedj magasba kis haza,
te, az clnyomatas iszonya!
Emeld 6]l szivedet nemzetem: :
Langoljon a vilagegyetem! Fény: a szinpad /efvila’go-
sodik. '
10. Ujra kell kezdeni mindent
— minden sz6t Ujra kimondani
Ujra kezdeni minden mivet és minden életet,
— keziinket mindenkinek ujra odanydjtani,
Ujra kezdeni mindent e vilagon:
megteremteni, ami nincs sehol,
de itt van mindnyajunkban mégis,
beldlink siirgetve dalol
- tjra hinni, hogy eljén
valami, valamikor, valabol... Fokozatosan erésédé  bha-
rangzigds. A szinpad las-
san elsététil: csak a gyer-
tydk égnek. -
— Vége —

*
Az dsszedllitisben syereplé sydvegeket Szildgyi Domokos, Hervay Gizella, Md-

rai Sindor, Jubdsy Ferenc és Vici Mibdly irdsaibdl vilogattam — esetenként (a szin-
padi kivdnalmaknak megfelelden) csonkitottam, vdltoztattam az eredeti szovegen.

DR. MAGASSY LASzZLO
Szombathely

Pedagdgiai program készitése az altalanos iskolaban

Nagy hordereji valtozasok indultak meg tarsadalmunkban. Ezek nemcsak igény-
lik, de siirgetik is az oktatds-nevelés megujitisat, hatékonyabbsa tételét. Jelentkeznck
mar erételjesen a miivel6dési anyag kivalasztdsdnak kérdései (tantervek, tankony-
vek...), velik egyiitt szervezési, metodikai valtoztatisok (csoportbontss, kisérletek,.
oktata51 segédletek, differencialt nevelés-oktatas...), a centralis iranyitasi rendszer
helyett, illetve oldédasaval az iskolik és 1skolat1pusok onallésodasa (alternativ tan--
tervek és taneszkozok, szaktanacsadas szakfeliigyelet helyett...), vagyis a helyi neve-
lési rendszerek kialakulisa és erésodése. Mindezek alapjaul az Oktatasi Torvény:
szolgal, egyelSre tobb lehetdséget biztositva, mint amennyivel az iskolak élni tudnak.

Az iskola pedagodgiai tevékenységét, igy megujitasat is befolyasoljak:

az orszagos oktatasi rendszer (iskolarendszer, uralkodé ideolégiai, peda giai.
alapértékrend és az egységes nemzeti miiveltséganyag) és A

a helyi (tanuldk, sziilék, az iskolaval érintkezé tarsadalmi kornyezet) érdekek,.
amelyek az iskoldval szemben mint helyi igények jelentkeznek, bar a kozvetlen igé-:
nyek nem mindig azonosak a tanulok érdekeivel. :

Tanitvanyaink érdekében — figyelembe véve az iskolarendszerben meOhatatozott-
helyzetiinket (pl. korzeti, egyhazi, képességfejleszts, gyakorlo- stb. iskola) — sziksé--
ges és lehetséges fokozatosan és tervszerien bdviteni helyi oktatasi-nevelési rendsze--
riinket (délel6tti és délutani pedagogiai munka, kotelezd, fakultative kitelez6 -és sza--
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badon valaszthaté foglalkozasok, szabadidés nevel$ tevékenység...), valamint. atfor-
malni e rendszerek tartalmat. Ehhez szamba kell venniink:

— milyen legyen a serdiild, akit neveliink?

— milyen feltételeink vannak ehhez?

— miben, hogyan, és milyen itemben kell lépniink nevelési céljaink megkozeli-
(éséhez, feladataink eredményes teljesitéséhez?

" A kovetkezékben az els§ kérdésre: milyen legyen a serdiils, akit nevelink? —
prébalok meg optimalis valaszt keresni, kiegészitve azoknak az ismeret- és tevékeny-
"ségi koroknek cimszer(i felsorolasaval, melyek a pedagégiai célok eléréséhez kozelite-
"nek. Ezek utin érinteném, milyen feltételeket kell és lehet 4ltalaban figyelembe vea-
ni a pedagdgiai munka tervezéséhez. E kettd egylittese — és persze az iskola ,szub-
jektiv”’ tényezdi (egyéni és kollektiv ambiciék, a gyerekekért és az iskoldért valo fe-
lelésségérzet foka, elkdtelezettségek stb.) — hatarozzdk meg, miben, hogyan és merre
“lépjen a pedagogiai kozosség, milyen kenkrét programmal induljon neki a kévetkezé
tanéveknek.

I. MILYEN LEGYEN AZ ALTALANOS ISKOLAT
VEGBIZONYITVANNYAL ELHAGYO SERDULO?

1. Legyen képes a testileg, szellemileg, érzelmileg és erkélcsileg egészséges életvitelre.

1.1. Legyen szellemileg fogékony, érzelmileg gazdag, erkolcsés.

1.2. Legyen akaratereje és fegyelmezettsége, legyen képes a kudarcok lekiizdésére.

1.3. Rendelkezzen a megujulas és alkalmazkodas képességével.

2. Rendelkezzen a térsas emberi léthez nélkiilézhetetlen szokasok ‘és magatartasmédok isme-

retével és gyakorlataval.

2.1, Jellemezze a tdgabb és szikebb haza szeretete, a kozosségi, a valahova tartozas érzése.

2.2, Erezzen és vallaljon feleldsséget onmagaért és masokért, kozdsségéért.

2.3. Legyen hatarozott, de tolerins, kovetkezetes, de valtozasokra, valtoztatasokra is képes;
legyen &llhatatos.

2.4, Tudjon a helyzethez illéen viselkedni.

3. Legyen képes a tarsadalmi munkamegosztisba vald késébbi bekapcsolodasra (tovabbtanu-

las és munkavallalas).

3.1. Rendelkezzen a korszerid tarsadalom- és természettudomanyi, csztenkan, szomatikus és
technikai altalanos miveltség alapjaival, szilard alapképességeivel, ezeken belil a szak-
mai tevékenységek alapelemeivel.

4+ 3.2, Legyen tanulni vagyé és tanulni tudo.
3.3. Legyen a vilagrél és onmagdrdl redlis képe.
3.4. Tudjon rividebb és hosszabb tavra tervezni, realis mérlegelés alapjan dénteni.

II. ISMERET- ES TEVEKENYSEGI KOROK A NEVELESI CEL ELERESEHEZ

1. Az dlialinos emberi személyiségvondsok fejlesztése.

1.1. Az érzelmek fejlesztése, mélyitése, gazdagitasa
¢+ — szeretet (csaladtagok, tdrsak, kozdsség, haza irdnt), gyengédség,
— gyilolet a szeretettek kiilsé és bels6 ellenségei irant (személyek, elvek, blndk, tu-
lajdonsagok irant),
— tisztelete az értéknek, elkotelezettség.
1.2. Az akaraterd fejlesztése
.~ céltudatossag, elhatirozottsdg, dontési képesség.
— kitartas, a kudarcok és akadilyok lekiizdésének képessége.
1.3, Becstiletesség
— a jo — -rossz, helyes — helytelen, igaz — hamis felismerése,
— Oszinteség, a feleldsség vallalasa,
— hiiség elvekhez, kozosségekhez, emberekhez, énmagahoz; allhatatossig,
— az igaz ugy szolgalata, lelkiismeretesség.

A
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1.4. Qunismeret, onfqlesztes

— a testi és lelki tulajdonsagok, adottsigok, az crcnyek és hibak ismerete,

~— igényesség onmagaval szemben, tdrekvés a javitasra, fejlodésre,

— ontudat, énbecsiilés.

1.5. A tanulashoz valé viszony

~— a tanulas mint személyiségfejlesztés céljdnak ismercte, kozelebbi és tavolabbi célok
kitdizése,

— az alapveté szellemi és fizikai (manuélis, mozgasos) tanulastechnikak ismerete, kész-
sége,

— szorgalom, tobbre vald torekvés,

— a gondolkodas és a gondolkodasi miveletek kepessege (megﬁﬂyclcs, elemzés, osztd-
lyozas, tdérvény- és szabalyalkotas, emlékezet, asszocidcié, kovetkeztetés, kombini-
las stb.),

— alkot6képesség.

1.6. Illemtudas

— a helyzet felismerésének, clemzésének, az ahhoz valé alkalmazkodasnak a kcpessegc,

— az udvarias, illedelmes, de természetes viselkedés szokasa (beszéd, mozgis, 6leozkd-
dés stb.).

2. A mifveltségi anyag ismeret- és tevékenységi kire

2.1. Kommunikaciés nevelés, képzés.

2.1.1. beszéd-, olvasas- és irastechnika,
— szovegértés, szovegalkotas.

2.1.2. metakommunikacié.

2.1.3. nyelv1 illem (beszédhelyzet: ki, mit, kinek, mikor mond és hogyan mondja); a mindea-
nap1 tarsas kapcsolatok és az alkalmi megszolalas mifajai és stilusa.

2.1.4. informatikai alapismeretek.

2.1.5. idegen nyelvi ismeretek.

2.2. Tarsadalmi, térténelmi, politikai, dllampolgiri nevelés

2.2.1. a magyar térténelem legfébb eseményei, vonulatai,
— a lakéliely torténetének fGbb eseményei.

2.2.2. ,kis magyar néprajz” (szellemi, targyi); muzeumlatogatis.

2.2.3. tarsadalmi, politikai, gazdasagi rendiink jellemzéi (allamigazgatas, politikai és tarsa-
dalmi szervezetek),
— allampolgari jogok és kotelességek; bevezetés az iigyviteli rendbe (a legfébb hivata-

lok hataskérei; igyiratok fogalmazasa, dGrlapok kitéltése).

2.2.4. a szomszédos allamok és nemzetek kozelmultjabol és jelenébél a leglényegesebb isme-
retek.

2.2.5. a materializmus és idealizmus ismérvei, a vallasokrél, felekezetekr6l; az egyhdzak sze-
repe a torténelemben, mbvészetekben.

2.3. Természettudomdnyos nevelés.

2.3.1. a tudomany fejlédése, agai, szerepe az emberiség fejlédésében.

2.3.2. alapvets ismerctek, Osszefiiggések és tdrvények biologiabdl, kémiabél, fizikabél, féld-
rajzbél.

2.3.3, a tudomanyos megismerés alapjai, médszerei (a megfigyelés, anyaggyiijtés, elemzés,
osztalyozas, altalanositas...).

2.4, Matematikai nevelés.

2.4.1. becslések, viszonyitdsok, mérések (sik, tér, térfogat, ids, tdmeg sth. mértékegységei).
2.4.2. szamjegyek, viszony- és miiveleti.jegyek,
— matematikai alapmiveletek,
— problémamegoldds matematikai alapmiiveletekkel, a problémamegoldas menete és
médszerei.
2.4.3. sik- és térformak, geometriai abrazolasok és miveletek alapjai.
2.4.4. szamitastechnikai alapismeretek (BASIC-nyelv, a program felhasznilisa és készitése).



2.5. Technikai nevelés.

2.5.1. a mindennapi életben sziikséges technikai ismeretek és jértassagok,
— a technikai szemlélet, latdsmod megalapozisa,
— a mindennapi gyakorlatban hasznalatos anyagok, eszkozok, s hasznilatik médjanak
ismerete, készsége.
2.5.2. a matematikaban, fizikdban, kémiaban, bioldgidban tanultak alkalmazasanak alapele-
mei az anyagok feldolgozasiban.
2.5.3. a manualis készségek fejlesztése.
2.5.4. az alapvetd szakrajzok olvasasa és készitése.

2.6. Esgtétikai nevelés.

6.1. a szép és rut, esztétikailag értékes és értéktelen megkiilonboztetése.
6.2. a szépirodalmi ismeretek és képességek alapjai,
— irodalomtorténeti attekintés (a legfdbb korszakoknak és legnagyobb koltdink palya-
képének jellemzi),
— miifaji alapismeretek (a minemek, miifajok jellemzédi),
— a szépirodalmi stilus jellegzetes eszkdzei; a gyakori versformak; lirai és epikai md-
vek elemzésében valé jartassig, az olvasds megszerettetése,
— szemelvények szé szerinti tudésa.
2.6.3. a zenei nevelés,
-~ zenei iras-olvasis,
— dallam — szoveg — eléadas harménijja,
— a zenei — énekes mifajok, stilusok legjellemzibb jegyei, mielemzés,
— zenetérténeti attekintés (a legfébb korszakoknak és a legnagyobb zenekoltdk palya-
" képének jellemzéi),
— egy- és tobbszélamd (énekes és hangszeres) mivek ismerete, megszélaleatdsa; az
énekliés megszerettetése,
— hangszerismeret,
— hangversenylatogatas.
2.6.4. Képzémiivészeti nevelés,
— az &4brazolasi technikdk ismerete, jartassig az alapvet6 technikdkban,
— épitészeti, képzomiivészeti alkotdsok elemzésében valé jartassig,
— miivészettdrténeti Attekintés (a legf6bb korszakoknak és a legnagyobb miivészek pi-
lyaképének jellemzéi),
— miemlékek, mikincsek, tarlatok litogatisa,
— iparmivészeti formatervezés; a manualis készség fejlesztése.
2.6.5. Dramatizacios nevelés,
— szinhazismeret, a szinhaztérténet attekintése (a legfébb korszakoknak, a legnagyobb
dramakéledk és szinmivészek palyaképének jellemzéi),
— dramatizdcié, a drimai mifajok jellemzéi,
— a szinjatszds alapelemeiben valé jartassag, vers- és prézamondais,
— a babjaték tipusai; a babkészités, babmozgatas technikija,
— a babjaték dramaturgidjanak alapelemei; babjaték készitése és eldadisa,
— szinhdzi és béabel6adis latogatdsa.
2.6.6. Mozgasmiivészeti nevelés,
— a testtartds, a harmonikus mozgas fejlesztése, esztétikuma,
— a tancfajtak (balett, néptinc, népi jaték, tirsas tanc...) jellemzéi,
— ... alaplépéseinek, egyszeribb kombinicidinak ismerete és gyakorlata, :
— a mivészi torna alapjainak ismerete és gyakorlata,
— a pantomim alapjainak ismerete,
— tanchédz, tinc-, mivészi torna- és pantomimbemutaté latogatdsa. ;

2.7. Szomatikus nevelés.

— a mozgas-, jaték- és sportmiveltség fejlesztése,

— az alapvetd fizikai képességek, tehetbiré képesség, edzettség fejlesztése,

— az igény kialakitisa a szellemi-fizikai harménia biztositasira,

— az egészséges életmod alapkovetelményeinek ismerete és gyakorlata (helyes tdplilko-
zas, oltdzkodés, napirend stb.),

— a személyi és kornyezeti higiénidra valé nevelés,

- az elsésegélynyijtis alapelemei.
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A fentiek természetesen mindenkor a tanulék értelmi-érzelmi-fizikai fejlettségének fiiggvé-
nyében értenddk, ha évfolyamokra probaljuk bontani, ill. a norma a tizennégy éves serdiilé szint-
jére értendd. Az ismeret- és tevékenységi korok konkrétizaldsa, évfolyamonkénti meghatarozasa,
a nevelési-képzési tevékenységekhez a mivel6dési anyag kivdlasztdsa — a tanterv és az érvéay-
ben levdé vagy beszerezheté tankényvek, segédletek figyelembevételével — a szakmai munkaké-
20sségek feladata.

III. AZ ISKOLA SZEMELYI, TARGYI ES DOLOGI FELTETELEI
A NEVELESI-KEPZESI CEL ELERESEHEZ

1. Személyi feltételek.

1.1.
1.2

ek ek
[oaN® I

a nevelk iskolai végzettsége, pedagogiai szakképzettsége.

a nevelék egyéb, a pedagégiai munkaban mobilizalhaté ismeretei, gyakorlata (nyelvtu-
das, babozas, szinjatszas, népi vagy tarsastanc, elsésegélynyijias, KRESZ, szabas-varras,
sutés-fozés, kertészkedés, barkacsolas, modellezés stb.).

. a neveldk pedagégiai gyakorlottsiga (beosztasok és szolgilati évek).

. a szakmai munkako6z6sségek belsé pedagdgiai munkédja és az iskola egészére hatasa.

. az iskola vezetésének rendszere és mddszere.

. eddigi eredmények, sikeres teljesitmények dokumentumai (dllami és tirsadalmi kitiinteté-

sek, megjelent publikaciok, nyilvanos szakmai eléadasok, kiallitisokon valé részvétel,
palyamunkak stb.).

. az iskola nem pedagdgus dolgozéi (szakmunkasok, adminisztratorok, takariték stb.).
. az iskola hattérintézményei (munkaltaté, patronald, iskolatanics, -szék, sziléi munkaké-

z0sség stb.) és egyéb kapcsolatai (testvériskola, tagiskola, 6voda, koézépiskola stb.).

2. Tdrgyi-dologi feltételek

2.1.
2.2

2.3.

az iskolaépiilet (termek, kiegészité helyiségek, kert stb.).

gazdasagi, pénziigyi helyzet (a gazdilkodas médja és e gazdalkodast biztosité kéltség-
vetés Osszege, egyéb bevételi forrasok és felhasznalasi lehetdségek stb.).

az iskola eszkozellatottsaga, felszerelése.

3. Forintértékben aligha kifejezheto tényezok, amelyek azonban nem hagybatdk figyelmen ki-
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viil a terveyésben

. az iskola multa, kivivort helye a varos- vagy kornyékbeli iskolak kozétt, ,,hirneve’”.
. az iskola arculatat meghatirozé hagyomanyai.
. a pedpgogusok és a tanulék iskolahoz vald viszonydt meghatarozd vagy befolyasolé té-

nyezdk (légkdr, sport- és kulturilis tevékenység, szabadidés programok stb.), a szilk
viszonya az iskola pedagégiai munkajahoz.

4. A gyorsabb, eredményesebb elorebaladdst fékezé személyi, tdrgyi és dologi tényezék.

4.1.
4.2.

4.3.
4.4.

4.5.

az orszagos vagy helyi megkotottségek (tanterv, tankonyv, tanulélétszam stb.).

a szaktargyi, pedagdgiai ismeretek, képességek elmaradisa a megkivanttél, a kilsé és a
belsé motivacié gyengesége.

a személyi allomany hidnya (szaktanar, kisegitd személyzet hianya stb.).

az iskolaban folyé pedagégiai munka szervezettségének (vezetés, munkakozosségek, sti-
lus, egységesség stb.) gyengesége, hibai.

a targyi-dologi feltételek elégtelensége, behataroltsaga.

*

A fentiek szambavétele, elemzése, realis mérlegelése elmélyiilt és kozds munkat
igényel, de csak igy biztosithat kell6 fedezetet az iskola harom-6t éves pedagégiai
programjahoz — a siker reményében.



DR. BORA FERENC
Kaposvar

Motivalé hatas a beszélgetés modszerében

Primér és syekunder motivdcio

A beszélgetés modszere gondolkoddst, tevékenységet, motivilé hatast, pszichés
mozgatderSt biztosit a tanulék szamara. A taniték és a tanarok ezt a beszélgetés-
tipust egy-egy jelentisebb feladat eldtt alkalmazzak. Szandékuk a belsd inditékok —
az érdeklédés, a kivancsisag, a figyelemkoncentralas létrehozasa. Ezek a primer mo-
tivaciok belsé fesziiltséget, lelki hajtoerdt teremtenek a gondolkodas és a tevékenység
megkezdéséhez és végrehajtasahoz. A syekunder motivdcio a beszélgetés kilsé indité-
kait jelenti. A feladat, a probléma helyes végiggondolasa vagy megolddsa utan a pe-
dagogus néhany széval dicsér, elismer, jutalmaz. Erre a gyerekek legtobbszor meta-
kommunikacioval — mosollyal, pedagogusra figgesztett szemmel, fejlehajtassal, elpi-
rulassal — valaszolnak. Van, amikor a jo teljesitmény utini elismerést a kitdérd 6rom
fogadja, s a didkok fesziiltsége egy-egy felkialtassal, levegébe ugrassal, a tars felé
fordulassal vezetddik le.

A madsodlagos motivicié megnyilvanul a versenyben és a versengésben is. A ta-
nulé megkérdezheti a pedagégust a verseny allasardl, s ilyen esetben a neveld &ssze-
méri és kozli a teljesitményeket. E tevékenységgel tovabbi eréfeszitésre motivil. A ta-
par és didk kozosen is elvégezheti az értékelést. Egy harmadik variicid szerint az
elvégzett feladatokat tanitvanyaink egyenként ismertetik, s a tobbiek elismerd vagy
biralo észrevételeket fiiznek hozza. Van, amikor a verseny eredményét heves vite ki-
séri. Ilyenkor a nevel6 arra iigyeljen, hogy a heves megbeszélés, a vélemények ke-
mény oOsszecsapdsa ne fajuljon veszekedéssé.

Kutatasok igazoljak, hogy a biintetéstél valo félelem a feladatmegoldasban el6-
idézhet kulsé hajtéer6t. A tanitok és a tandrok kiils6 jelekbdl lathatjak, hogy szot-
galmasan dolgozik a gyerek a feladatok végrehajtasan, de a j6 végrehajtast nem ki-
séri felszabadult 6rom. A teljesités és a helyesléd értékelés megkonnyebbiilést valt ki
a tanulokbdl. Tanitvanyaink azonban szorongva végzik és teljesitik a verbalitison
nyugvd tevékenységet: kozben izzadnak, a tenyerik nedves, toporognak, minden szé
kimondasakor a tanarra pislantanak. A szorongast megnyugtaté beszélgetéssel lehet
feloldani, ilyen esetben helye van az érintésnek is (fejre, vallra tessziikk a keziinket,
megsimogatjuk a kisdiakot).

Szocidlis inditékok

-Masodlagos motivumok kozé tartoznak a sgocidlis inditékok is. Ilyen tobbek ko-
zott a példaképpel vald azonosulds. Ha a példakép tanir, a gyerekek a beszélgetés-
ben rajongassal jelzik vissza tiszteletitket és szeretetiket. El6fordulhat, hogy a masik
nem iranti csodalat valtja ki a pedagogus felé fordulast. A gyerekek megnyilvanuld-
saiban ilyen esetekben az elismerést kifejez6 szavak gyakorivd valnak. Vigyazni kell,
hogy a szébeli kapcsolatok ne valjanak hizelgéssé, teljes behodolassa, talpnyalassa.

A tandr elismerd szavainak elnyerése utdni vagy is kiilsé motivacio. Az ésetek
nagy részében a tulzott ‘Gnérvényesités jut kifejezésre azokban a beszélgetésekben, me-
lyekben 'a didkok allanddan’ azt kérdezik a pedagdgustdl, hogyan értékeli tevékenysé-
giiket, -gondolkodasukat. Tulzottan elkedvetlenednek, ha nem ‘azt:a véleményt halljak
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vissza a tanartol, amely elsGségiiket igazolna. Sért6dés kisérheti ilyen esetekben a be-
szélgetést, amely lehetSvé teszi, hogy a tanulé elzarkézzon valamely feladat végrehaj-
tasa el6l. A beszélgetés ilyen esetben indulatossd is vdlhatna — s a tanir nemtetszé-
sét is kivalthatnd —, ha a feln6tt nem rendelkezik az érett emberre jellemz6 toleran-
cidval. A tanir megértetheti, hogy a diak a kotelességei el6l nem térhet ki. A kiilss
motivacié egy masik valtozata, amikor egy-egy tanulénak nagy a felnéttektsl vals
friggoségi igénye. Valofélben levd csaladok gyerekeinél fordul ez el a leggyakrab-
ban, vagy azokban az esetekben, amikor tanitvinyaink szeretet irdnti'igénye kielégi-
tetlen. A beszélgetésben egyrészrl a befeléfordulds, mas részedl a szeretet kinyilva-
nité tanari megnyilvanulas kicsiholasa érvényesil. A tapintat, a tanulék iranti szere-
tet természetes kinyilvanitisa jellemezheti a tanitvanyainkkal kialakitott parbeszédiin-
ket. A tdrsak elismerésére is szamot tartanak novendékeink. Az empdtiat olyan szint-
re kell emelni osztalyunkban, hogy a tanuldék ezt a jogos igényt megkaphassak a meg-
beszélésekben. A beszélget6 felek realis véleménynyilvanitasanak, a jé teljesitmény
kapcsan kinyilvanitott 6rdomnek is helyt kell adni a beszélgetésekben.

Tanulds és motivdcid

Réthy Endréné irja: ;A tanuldsi motivicion a tanuldsi tevékenységre késztetd
bels§ fesziiltséget értjiik, mely a tanulé és az iskolai kévetelmények kapcsolatinak
rendszerében formalédik. Fejlesztésénél egyarant figyelembe kell venni a tanulé be-
allitottsdgat, viszonyulisait, s a kovetelmények szabalyokba tomoritett, normakban
tiikr6z6d6 rendszerét.” A tanulds fontossagardl, médjairdl, technikairol folytatott be-
szélgetések kiemelkedd jelentSségiiek. A tanuldk egyéni viselkedése segitheti vagy ga-
tolhatja a tanulasi kedv kibontakozasara vonatkozé dialégizalast. Nem egyirdanyd te-
hat a befolydsolds, hanem tényleges interakcidéra van sziikség, mely lehet6vé tes?i a
kolcsonos elvarasok moédositasat. A gyerekek tanuldshoz valé viszonyat ,elvarashals”
alakitja ki, mert ahany csoporthoz tartoznak, annyiféle beszélgetésre keril sor. Ezek
a beszélgetések ellentmondasosak, a kovetelmények eltérdek, a tanulékat az iskolai
kévetelményekbey igazodasban befolyasoljak.

A tanulasi motivacionak hdrom sgintje van. A beépilt (interorizdlt) motivdcié
jellemz6i: a tanuld tejesiti a szilSk, a tirsadalom és a sajat magaval szembeni kove-
telményeket; belsd tényezék iranyitjdk a tanulast; tanitvidnyaink meg akarjak tanulni,
amit feladatként kapnak. Végs6 cél a tanulds megszerettetése. A gyerekekkel lefoly-
tatott beszélgetések akkor eredményesek, ha kialakul a belsé tanulisi motivdcio. Ezea
a szinten az iskola és a tanuld céljai szinkronba keriilnek: kivancsisagbdl, érdeklédés-
bél tanulnak névendékeink A kilsé tanuldsi motivdcio is beszélgetés keretében zajlik
le, a tanulas csak eszkdz a kiilsédleges cél elérésében (elismerés, negativ kévetkezmé-
nyek elkeriilése, védekezd alkalmazkodas). A jutalom, a biintetés, a verseny értékelése
megbeszélés formajaban, kiilsé tényez6 altal befolyasolja a tanulashoz valé viszonyt.

Beszélgetés keretében is sort kell keriteni a tanulni tudds motivdldsira. Azt be-
szélik meg tanitvianyaikkal a nevel6k, hogy mit6l lesz gyakorlatias és eredményes a
tanulds. Arrdl is ejtenek szét, hogy a mddszeres megfigyelést miként lehet elvégezni,
az eszkozoket-konyveket, szétarakat, térképeket stb. — hogyan célszerd felhasznilni a
tanuldsban. A rendszerezés eljirdsai koéziil a pedagogussal folytatott parbeszédben a
csoportkategoria-tipus, a szelektalas, az Atcsoportositas egyarint megismerhetd.

Interperszondlis kérilmények kozott a feladatmegoldds algoritmusainak feltira-
sat, a tevékenységuégzés mozzanatait, a kapcsolatteremtés formait sajatitiak el a dia-
kok. Ezaltal létjén az a bels feszitd erd, amely kialakitja a gyermekben a tevékeny-
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ség iranti érdeklédést, a felelGsségérzetet, a szandékot a j6 feladatmegoldasra.
A szellemi munka, a tanulisi technika moédszereinek Ataddsa els6sorban verbalis kap-
csolatok keretei kozott torténik. A tanuldk szert tesznek a pontos kérdések megfogal-
mazasira, az attekintési, a memorizalasi, a lexikai, az Osszefiiggéskeresési, az inter-
pretalasi, a vitatkozasi, az 6nellendrzési és értékelési készségekre. A motivélasban
célszerii figyelembe venni a tanuldk egyéni kiilonbségeit.

Zavarok kovetkeznek be a tanitds gyors tempdja, a beszéd (a kommunikacids
készség) hianya, a feladatok felfogisinak és megértésének nehézsége, a figyelem la-
zuldsa, a gatoltsag, a gondolkodas lassisiga stb. miatt. Beszélgetés keretében tiszti-
zanddk a tanulokkal: a tanuldsi nebéységek, a célszerl technikdk, a tanulasi feltéte-
lek (hely, id6, eszkoz, elSismeret, ellendrzés). A pedagogus az osztallyal — és sziik-
ség szerint az egyes tanuléval — megtervezi a tanulési korrekciot, az eredményhez
vezetd egyéni tanuldsi modszereket. A tanité és a tanar differencidltan — egyénre
szabottan — kijeléli a feladatokat, batoritja a feladatmegoldasi prébalkozasokat, el-
lendrzi és ellendrizteti a tanulas eredményességét, motivalt és eredményes tanulas ese-
tén dicsér és elismer. A tanulas alatt biztositandé: a tudas hasznanak felismertetése,
a tananyag érdekessége, a felfedezés 6réme, a kivancsisdg, a kedvvel végzett munka,
beallitédas az eréfeszitésekre, a korrigilas lehetdsége, az énérvényesités és az énbe-
csiilés.

Legértékesebb motivalds a tanuléknak az iskoldhoz vald jo viszonyukban telje-
sedik ki. Kdsané—Porkolabné—Ritookné kozds kdnyvében a kovetkezdék olvashatok:
»A gyermek iskolai kézéryete, dromei és szomorusigai napjainkban nagyrészt a tanul-
manyi eredményességhez flizédnek. Az iskola szeretete a tanuldsi motivacioval és a
tantargy szeretetével mutatja a legszorosabb osszefiiggést. Ebbdl kovetkezik, hogy a
tanulas iranti ellenszenv, a kudarc, a pedagogus és a gyerek kozombés vagy negativ
kapcsolata attevédhet az iskolara, egyéb iskolai feladatokra is. Ha sikeriil a gyerekek
egész iskolai® életét derlissé, érdekessé tenni, egyben egész motivicios bazisukat ked-
vez$ iranyba befolyasoljuk.”

Miként motivilnak a munkaformdk?

Mas-mas lesz a tandrai beszélgetések motivdld batisa, ha eltéré munkaformdkat
alkalmazunk. A frontdlis osytilymunkdban a tanar kozlései domindlnak, s csak azok
a tanuldk keriilnek kapcsolatba vele, akik vallalkoznak, vagy lehet8séget kapnak a
szobeli kézlésre. A tanuloknak alig van lehet§ségiik, hogy. egymashoz kézvetleniil
sz6lhassanak. Egymas meghallgatasin keresztil tanulnak; probléma azonban, hogy a
tésztvevék nem mindig rendelkeznek lényeges és érdemleges mondanivaléval. Moti-
valtsagukat gyengiti, hogy frontalis osztalymunkaban a szdébeli megnyilatkozasok
egyenlétleniil oszlanak meg. Csoportmunkdban a pedagégus sokoldalian motivalja a
csoporton belil a megbeszélésben résztvevoket. Lehetévé teszi az interakcidkat és a
szertedgazd kolcsonhatasokat, fejleszti a tanulasi technika elsajatitdsat. Mivel minden-
ki szamara adott a feladat megoldasaba valé bekapcsolodas, megteremtddik a kozos
ismeretszerzés. A beszélgetés iranyitasa és a feladatvégzés megszervezése alkalmat ad
a vezetd egyéniségek kiemelkedégére. A csoporton beliil mindenkinek joga van a sz6-
lasra, kialakulnak a demokratizmus szabalyai. A csoporttagok batran elmondhatjak
véleményiiket, az allaspontok kialakitisa pedig kévetelménye ennek a munkaforma-
nak. A feladatok elvégzése soran a tanuldk figyelnek, érvelnek, hozzajarulnak a meg-
oldas tervéhez és végrehajtasahoz. Egymastél kapott informaciokkal tagithatjak lato-
koriket, a megbeszélés soran, keletkezett kisebb konfliktusckat azonnal megoldjsk.
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A pdros munka a feladatok megoldasira a megbeszélést veszi igénybe. Az ered-
ményes munka feltétele az Osszehangoltsdg és a kolcsonosség, amely érvényre jut a
kérdésfeltevésben, a segitésben, a gyakorlasban, a kikérdezésben, az értékelésben.
A kozvetlenség és a munkaforma gazdasigossiga, az egymas szamara nydjtott irany-
mutatds és kontroll biztositja a motivalé erét.

Az.individualizdlt, ondllo ismeretfeldolgozds nem igényel interakciot, a feladac-
végzés nem kotddik beszélgetéshez. Csupan a tanuléi beszamolohoz kapcesolédik dia-
logizalas. A tanar a visszajelzéseivel motivalja tanitvanyat, észrevételei erdsitik az 6a-
bizalmat, batoritast biztositanak a tovabbi munkahoz.

Affektiv és kognitiv batisok

A tandra alatti beszélgetések affektiv és kognitiv jellemz6it is at kell tekinte-
nink a tanuldst motivalo hatisok &sszefiiggéseinek jobb megismecrésére. A teljesit-
ménymotiviltsdgof a beszélgetés alatti meleg érzelmi korilmények pozitiv médon
befolyasoljak. A pedagdgus megért§ és biztonsagot nydjté megnyilvanuldsai az egész
személyiségre kedvezden hatnak. A jo légkor lehetbvé teszi, hogy a tanulok jelzik, ha
nem értettek meg valamit, s kérdeznek is, hogy a tananyagot elsajatitsak. Létrejon a
,»pedagoégiai jellegii kommunikacié”, amely azt jelenti, hogy a tanar és tanitvanyai
kozotei informaciocsere tartalmazza az eredményességhez sziikséges verbalis és nem
verpalis elemeket. A jo kommunikaciéo motivalo ereje noveli a teljesitményeket. Egy-
egy szemoldékrancolas helytelenitést, fegyelmezést, a mosoly elismerést, batoritist,
egyuttérzést fejezhet ki. A beszélgetés nem verbilis megnyilatkozdsai 6szinték, visz-
szajelzik a pedagdégus és névendékei kapcsolatanak minéségét. Erzelmi reagdldsokat
is kozvetitenek a beszélgetofelek: az egymashoz vald viszonyon kiviil arra is utalnak,
hogy a tanitd vagy a tanar miként értékeli a tananyagot, milyen az értékitéletik.
A verbalis és a nem verbalis kommunikacio kozdeti osszefiiggés tartalmazhat ismét-
lést, ellentmondast, helyettesitést, kiegészitést, hangstlyozast, viszonyitast, szabalyo-
zast. A beszélgetésben nagy szerepet jatszik a pedagogus és a gyerek kozotti szem-
kontaktus. A gyakori tekintetvaltas a beszélgetést élénkiti, kedvez6en hat a neveld
és tanulé koz6s munkajara.

A nem verbdlis kommunikdciéo tudatossa és személyessé teszi a beszélgetést, fo-
kozza a tanulds motivaltsdgat, visszakapcsolasra ad lchetdséget a tanuldk figyelmérdl,
beallitédasardl, érdeklédésérdl, torekvésérdl, a tantargyakhoz valé viszonyarol, a tan-
anyag megértésérdl. Réthy Endréné a tanorai motivalasta a kovetkezd eljdrdsmodokat
ajinlja: — gyakori szerepeltetés, egyenletes terhelés, biztonsagos munkavégzés, siket-
hez juttatas, fejleszté feladatadds, lehetdség az onkifejezésre, személyre irdnyuld fi-
gyelem, teljesitménynévelés, a hidnyok korrigalasa. Mindezek egyiitt — és kilon-ki-
lén is — ,,nagyon fontosak a tanulékban levé gorcsok feloldasara, az egyéni tempéd
meghagyasara, a bizalom erfsitésére, a tulzott kgvetelmények és tirelmetlenség elke-
rilésére.”. :

Beszélgetés konfliktushelyzetben .

Minden feltétel koziil @ legfontosabb az aktiv hallgatds. Thomas Gordon eccél -
igy ir: ,,Azt érezteti a pedagdgus a didkokkal, hogy gondolataikat és érzéseiket tisz-.
teletben tartjak, megériik és elfogadjak. Elsegiti a beszélgetés folytatasat. Feloldja a.

feszité érzéseket, és katartikus megkonnyebbiilést hoz. Segiti a diakokat, hogy termé-
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szetesnek és emberinek fogadjik el érzéseiket.” Erdltetettség nélkil arra készteti e
mddszervarians a tanuldkat, hogy higgyenek és hallgassanak a pedagodgusra. Arra
dobbenti ra Sket, hogy kézvetlen kapcsolat és kélesonos tisztelet elmélyiltté és érze-
lemgazdagga teszi a megbeszéléseket. A megértés és torédés a beszélgetések human
jegyeit erdsitik. ‘

Strukturdlis szempontbdl a konfliktusmegoldas vereségmentes modja bat 1épésbél
dll. A konfliktus meghatdrozdsa olyan jelentGs kérdése a konfliktusmegoldé megbe-
szélésnek, amely ,félutat jelent a megoldas felé”. A didkcknak meg kell érteniik,
hogy nem akarja a pedagdgus manipulalni a konfliktuskezelést, hanem 4j médszert
vezet be, mely demokratikus, s a konfliktusck nyilt, redlis, racionalis feltardsan nyug-
szik. Ezért vegyék komolyan a konfliktust, s célra t6r6 énkézlésekben, témoren fogal-
mazzak meg teljesitetlen igényiiket, de a megoldasra ebben a szakaszban ne adjanak
javaslatot. Az aktiv hallgatast alkalmazva, &szinteséget és targyilagossigot kérve lehet
minden emlitésre méltd igényt felszinre hozni. A pedagogus olyan konfliktusok meg-
hataroztatasat végezteti cl, mely ténylegesen zavarja az egyes didkot vagy az osztaly-
kozosséget. A lebeiséges megoldisok keresése javaslatokat foglal magaban. Ez étlet-
kereséssel jar, mely akkor lesz Gszinte, ha nem értékeljitk és értékeltetjiik. Segit kée-
désekkel lehet 0sztondzni és batoritani novendékeinket, biztassuk ket a kiilonleges
megoldasokra is. Egyik tanulét kérjitk meg, hogy tomdéren jegyezze fel az elhangzott
otleteket, esetleg magnetofonon rogzitsiik a javaslatokat. Indoklast a hasznossagra vo-
natkozoan ne igényeljlink tanitvanyainktél. Biztassunk, de ne erdltessik a megnyilat-
kozasokat, kiilénésen nem célszerd a felszdlitas alkalmazasa. A megolddsok értékelése
ugy kezdddhet, hogy a tanulok megallapitjak, melyik megoldas tetszik, melyik nem.
A listabdl huzzak ki azokat, amelyck valakinek nem felelnek meg. A pedagdgus is
fejtse ki allaspontjat a megoldasokrsl. A tanuldk altal jovahagyott megoldiasok ma-
radjanak meg a listan, de indokoljak, miért vetik el az egyes otleteket. Bizonyitékok-
kal, érvekkel tdmasszak ala, fejtsék ki gondolataikat, javaslataikat. A tanité is, a ta-
nar is kifejtheti véleményét a neki tetsz6 megoldasokrél, de ne vegye el az idélehe-
téséget a tanuldktsl, s legyen kellé idd, hogy mindenki elmondhassa véleményét.
A legjobb megoldds kivilasztdsa (dontéshozatal) olyan megoldasok kiemelését jelenti
a készitett lajstrombdl, amelyek egyértelmiek, mindenki dital elfogadottak. Az egyet-
értést és elemzést ne szavaztassuk meg, mert ez gydztesekre és vesztesekre valasztja
szét az osztalyt. A vesztes nem szandékozik a megoldast végrehajtani. A kozos meg-
egyezés clérése a cél, s legalabb a kiprobalassal értsen mindenki egyet. A pedagogus
a megbeszéléseken gy6z6djon meg arrol, hogy az egyetértés hogyan realizalodik.
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* Tétkomlos

. Angol nyelvtanfolyam kisiskolasoknak
V. rész

A 41—46. ORA ANYAGA ES MODSZERES LEJRASA

Ready? Steady! Go! Test-papers for Children
Megtanitandd ismerctelemek :

Verses szbveg:
ABCDEFGHIJKLMN
"OPQRSTUVWIXYZ
Oh, don’t you see?

Now I can say my ABC.

Beszéltetd, cselekedteté gyakorlatok:

1. Go ?o the door and open it, please.
window . Thank you. Close it, please.
bag
box
cupboard
book
pencil-case

2. forty, forty-one, forty-two, forty-three, forty-four, forty-five, forty-six, forty-seven, forty-
eight, forty-nine, fifty.

3.1 am TV.
You are a bird.
He is watching a thief.
She is the fox.
Tt is my friend.
We are the mouse.
You are the wood.
They are the river.
4
4.1 am in the classroom.
You are playing in the room.
He is singing in the park.
She is learning in the street.
t is reading under the tree,
We are teaching
You are writing
They are



5. Don’t break the jug. <oy
plate. )
dish.
fish-bowl.
glass.
jam-jar.
window.
vase.
cup.
mug.

bottle.

6.1 am in the house.
You are sitting in the kitchen.
He is standing in the canteen.
She is steeping in the yard.

It is working in the garden.
We are dancing in the field.

You are waiting in the boat, .

They are jumping under the umbrella. .

in the cupboard.

Olvasmanyanyag:

1. This is a teacher.
This is a schoolboy.
This is not a desk, this is a blackboard.
This is not a teacher, this is a schoolboy.
Is this a bag? Yes, it is.
Is this a pen? No, it isn’t.
This is a pencil, and that is a pen.
The book is on the desk.
The exercise-book is in the bag.

2. There is a teacher in the classroom.
There is a blackboard on the wall.
There is a piece of paper on the floor.
There is a piece of chalk in the box.

Were is the pencil?

It is in the pencil-case.
Where is the pen?

It is in the pencil-case, too. et
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3.1 am a woman.

You are a teacher.

He is a man.

She is a schoolgirl.

It is an exercise-book.
We are men.
You are women.
They are children.

4. What is the teacher doing in the classroom?
She is teaching. (He is teaching.)
What are the children doing in the classroom?
They are singing.

41, ora

A szamok sorozatanak fokozatos megismerése utdn valdsziniileg sok gyermek ko-
veteli majd a betlik sorozatinak bemutatasat is. Ezt a természetes igényt probaljuk
kiclégiteni a dal tanulasival. A dal maga szintén ismerds a gyermekek szamdra, ezést
kénnyen megtanulhato.

Irjuk a szdéveget a tablara, gyakoroljuk a kiejtést tobbszor is. Gyakorolhatjuk
dallammal, dallam nélkiil egyarant.

Elevenitsitk fel egyik régebbi cselekedtetd gyakorlatunkat!

Go to the door. Go to the window.

Kapcsoljunk 0j elemet a mondatba! Menj az ajtéhoz, és nyisd ki kérlek! Csukd
be, légy szives! Készonom.

A mondatsorozatban csak a door elem cserélddik (window, bag, box, book,
cupboard door, pencil-case).

A gyakorlatot kdnnyen és szivesen végzik a gyermekek. A taniri utasitist végre-
hajtjak, majd szivesen adnak 6k maguk utasitast tarsaiknak.

A ,Thank you. Close it, please.” mondatokat gyakorlas kozben is téblara irhat-
juk, hogy konnyebbé tegyiik a gyermekek munkajat.

Gyakorlas utian irjuk az ésszerden lerdviditett mondatokat a fiizetbe a cseleked-
tetG gyakorlatok 1. pontja szerint. '

Gyakoroljuk a leolvasast a fozetbél is!

* Egy uj cselekvéssort jatsszunk le! Legyen az egyik gyerek a macska, a masik az
egér. Az egér huzédjon fedezékbe, a macska alljon lesbe, tartsak szemmel egymast.
Egyszerdi a cselekvés leolvasasa: A macska figyeli az egeret. Az egér figyeli a macs-
kat. Mondjuk ezt angolul: The cat is watching the mouse. The mouse is watchmg the
cat. Hangoztassuk a mondatokat kozosen! .

Szélaljon meg a macska is: I am watching the mouse. Az egér is: I am watching
the cat.

Tobben is végrehajthatjak ezt a cselekvést. Ragozzuk el az igealakot!

Irjuk a ragozasi sor els két oszlopat a tablira, a cselekedtetd gyakorlat 3. tab-
lazatabol.

Gytijtsiik 6ssze, mit érdekes és izgalmas megfxgyelm’ (A harmadlk oszlop féneve-
it.) Valtakozhat a néveld, beiktathatjuk a birtokos.névmas valamelyik alakjat is.
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Alkossunk szoban eldontendé kérdéseket is! A tanar altal kimondott mondatokat
a tanulok ismételjék! Mutassuk be a rovid valasz lehetSségeit. Gyakoroljuk az igenlé
valaszekat! Irjuk a lehetosegeket a tablara, hogy kénnyebb legyen a valaszadas. Yes,
you are. Yes, I am. Yes, he is. Yes, she is. Yes, you are. Yes, we are. Yes, they are.
Rajzoljunk egyik mondathoz illusztraciét a fiizetbe!

42, ora

Hizzunk a tiblara 40 vonalat kissé tavol egymastél, minden negyedik vonal le-
gyen hosszabb, szamoljunk négyesével negyvenig (four, eight, twelve, sixteen, twenty,
twenty-four, twenty-eight, thirty-two, thirty-six, forty). A nehéz szamokat irjuk a vo-
nal ala angolul!

Ismételjik a gyakorlatot tobbszor is!

Szamoljunk kettesével, 6tosével, tizesével!

Folytassuk a sort 40—50-ig! Ha valaki mar tudja a szamsort, bemutathatja 60-
Alléan is. Nézzik meg a szamok irasképét! Hangoztassuk az ujakat kozosen!

Irjuk az olvasméanyanyag elsé részét tablaral Hangoztassuk a mondatokat iras
kézben! A tanulé csak figyeljen! Vialasszak ki az ismeretlen elemet, ha van.

Hangoztassuk a mondatokat kozosen! Olvassuk, forditsuk egyénenként!

Huzzuk ald minden mondatban a fénevet! Tanulé is vallalkozhat erre.

Alkossunk minden mondatbél masikat, meglévé székincsink alapjan. 2—3 mon-
datonként szolitsunk mas-mas tanuldt!

Ismételjik a gyakorlatot tébbszor is! Figyeljik meg az utolso mondatok szerke-
zetét! Emeljiik ki a helyhatarozot! Figyeljink meg néhiany angol mondatot! Elézete-
sen hangszalagra is rogzithetjik ezeket.

The boy is reading in the classroom.

The teacher is writing on the blackboard.

The woman is singing in the street.

The dog is going to the ball.

Ha van ismeretlen elem, tisztdzzuk a jelentését! Ertelmezziik, hangoztassuk A
‘mondatokat!

Allitsuk 6ssze a tablan a ragozasi sothoz sziikséges tablazat elsé oszlopat a be-

széltetd gyakorlat 4. szamu tablazatahoz Ismerds igéket gyiijtsink a 2. oszlopba:
- playing, reading, writing, bévitsik a sort az iskolai élethez kapcsolédo igékkel:
singing, learning, teaching! Keressink a megadott elemekhez ill6 helyhatarozokat!
Ellenérizziik, hogy mindegyik cselekvés elvégezhetf-e mindegyik helyszinen! Ha a
helyhatarozo nem illik az igékhez, térdljitk le a sorbél. Allitsuk dssze a tablazat har-
madik oszlopat! Az elemek szamat névelhetjiik is. Igy is 200-nal tébb allité monda-
tot rejt a tablazat. Ezek megtalalasa otthen szorgalmi feladat is lehet.

. E tablazat szerint mindenki minden cselekvést elvégezhet, minden megadott he-
lyen, legfeljebb kissé szokatlan helyzetek adédnak. We are singing in the street. De
minden cselekvés, minden helyszin elérhetd, elképzelhetd, valdsagos.

Irjuk a tablazatot a fiizetbe!

~Gyakoroljuk a mondatok leolvasasat!

Mutassuk meg a variaciés lehetéségek kiszamolasanak médjat: Egy személyhez
tarsitck egy cselekvest, ahhoz minden 4j mondatban egy masik helyhatdrozét. Majd
‘ugyanchhez a személyhez masik cselekvést kapcsolok, cserélgetve a helyszineket. Ha
-minden cselekvéshez minden helyszint hozzacsatoltam, ugyanezt elvégezhetem a kovet-
kezé személyekre vonatkoztatva. Olvassunk forditsunk néhany mondatot a tablazac-
bol!

215



43. 6ra

Gyakoroljuk az vj dalt! Irjuk a szévegét a tablara!

Szamoljuk meg a betiiket angolul! Szamoljuk meg a versben talalhaté &sszes
betit!

Ismételjiink egy régebbi ragozasi sort: az olvasmanyanyag 3. tablazatat.

frjuk a szoveget a tablara szemléltetésiil. Figyeljik meg az egyes és a tobbes
szamy alakok kozott tapasztalhaté kiilonbséget! Tisztazzuk, hogy mit jelent, ha egyes
szamban van egy f6énév, mit jelent, ha tébbes szamban van. Gyakoroljuk a tdbbes
szamu fénevek ejtését! Hasonlitsuk &ssze a nyilt és a zart ,,e” hang ejtését. Hangoz-
tassuk a szépart: man, men.

Elevenitsiink fel egy régebbi cselekedtetd gyakorlatot, a tablara rajzolt veszélyes
képek alapjan idézziik fel a mondatokat: Don’t touch the sharp knife. Don’t touch
the broken glass.

Adjunk 0j tanacsot: Don’t break the glass. Don’t break the jug.

Gyiijtsiik 6ssze, mit nem tanacsos eltdrni. Allitsuk &ssze a beszélteté gyakorlat 5.
szamu tablazatat! Hangoztassuk a mondatokat!

Gyakorlas utan irjuk be a fiizetbe!

Folytassuk a képszatar rajzolasat!

Hianyzé elemeink lehetnek:

January, February, March, April, May, June, July,

August, September, October, November, December,

twelve, thirteen, fourteen, fifteen, sixteen, seventeen, eighteen,

nineteen, twenty,

tale, garden, river, grass, yard, wood, nest, word, story; letter,

book, stream, row,

ill, thirsty, sleepy, old, good, hungry, happy bad,

swimming-pool, street, plate, dish, fish-bowl vase, mug, cup, bottle,

exercise-book, a piece of paper, a piece of chalk,

Sunday, Monday, Tuesday, Wednesday, Thursday, Friday, Saturday,

valamint az igealakok. -

Tagoljuk a bedolgozandé szavakat 10—12-es csoportra, és folyamatosan rajzol-
juk be!

44. ora

J61 lathaté médon hataroljunk el egy-egy teriiletet a tanteremben (esetleg padok-
kal). Adjunk az elhatarolt teriileteknek nevet: room, classtoom, park. Kildjink ezek-
be egy-egy gyereket, akik néhany cselekvést végeznek ezeken a helyszineken (tanul,
olvas, ir!) Mondjuk el, mit latunk: John is learning in the room. Peter is reading in
the park. Eve is writing in the classtoom. A kozosen megalkotott mondatokat han-
goztassuk tobbszor is.

Cseréljenek helyet a gyerekek! Végezzék ugyanazt a cselekvést egy masik hely-
szinen! Peter is reading in the room. Eve is wntmg in the classtoom. John is learn-
ing in the park.

Kevés helyszinen probaljunk, hogy a szandékunk vildgossa valjon: A cselekvések
helyszine valtozhat.

Bévitsik a cselekvések sorat: il, all, alszik, ugral, tancol, var.

- Jél osszehasonlithaté cselekvéseket valasszunk, kozben adjunk a helyiségeknek ‘is
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mas és mas nevet. Rogzitsiik megfigyeléseinket tablazatban! Allitsuk 6ssze a beszél-
tetd, cselekedteté gyakorlatok 6. szamu tiblazatat!
Gyakoroljuk a mondatok leolvasasi lehetéségeit. 400-nal tobb 4llité mondatot tu-
dunk alkotni.
Irjuk a tablazatot a fiizetbe! A harmadik oszlop adatait csskkenthetjiik is.
Ismét szélitsunk hirom gyermeket a helyszinekre! Adjunk neveket a helyszinek-
nek: garden, field, boat.
A tanar kérdezzen, az osztily feleljen:
What is Peter doing in the field?
He is working.
What is Mary doing in the boat?
She is sleeping.
What is Sue doing in the garden?
She is jumping.
Gyakoroljuk a kérdé mondatokat kérusban is!
Folytassuk a képszotir szerkesztését!

45, ora

Hangoztatas kozben irjuk az olvasmanyanyag 2. részét a tablara. A 3., 4. mon-
dat ismeretlen elemeit — piece of paper, piece of chalk — mutassuk be a kornyez"-
tinkben! A tobbi ismert elemet is meg tudjuk talalni.

Olvassuk a mondatokat kdzdsen! Ertelmezzik a jelentésiiket!

Huzzuk ald a szovegben a fdéneveket! Cseréljiik ki 6ket! Alkossunk §j mondato-
kat! (A ,,piece of papet” szerkezetet egyiitt iktassuk ki a mondatbél, és cseréljik ki
masik széra.)

Segitsitk a munkat 6tletek sugalmazasaval, targyakea mutatassal!

Irjuk a tablai szdveget a fiizetbe!

Gyakoroljuk az elézé éran tanult cselekvéseket elhatarolt, megnevezett helyszi-
nekkel! A helyek elnevezését a tablara is felirhatjuk.

A tanar kérdezzen: What is Martha doing in the kitchen?

Az osztaly felel — a tanulé mozdulatait leolvasva: She is dancing.

Ha a cselekvést illusztrald gyermek mozdulatai nem egyértelmiiek, tisztdzzuk ma-
gyarul a megfelels igealakot!

Gyakoroljuk a kérdés-feleletet parokban! A gyermekek maguk elddathetik, hogy
milyen cselekvést akarnak bemutatni. Egy kiviilallé gyermek kérdez, a cselekvést vég-
z6 tanulé pedig felel:

What are you doing in the kitchen?
I am reading.
Onallé variaciok is alakulhatnak a korabbi ismeretek alapjan.
I am reading a letter.
Olykor ellendrizziik a mondatok magyar jelentését is!
Pihenésil énekeljik el az 4j dalt, majd folytassuk a munkit a képszotarban!

46. dra
Irjuk az 4 dal sz6vegét a tiblara, majd a fiizetbe! Mutassuk be a betiizés tech-

mkajat az angolban, egészen egyszerd szavakat betdzziink! Jo, ha rimelnek a szavak,
konnyebben megjegyezhetd a betik neve: -fox, box, -fish, dish- stb.
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Tanari segitséggel betizziink néhany szét, csak addig, mig a gyermekek meg nem
figyelik a madszert. A betilizést megtanitani killéndsen nehéz lenne a gyenge tanulék-
kal, dket nem sziikséges ezzel a miivelettel terhelni.

Folytassuk a cselekvésre kérdez6 mondatok sorat! Irjuk az olvasminyanyag 4.
részének kérdS mondatait, s valaszait a tablaral Huzzuk ald a kérdé mondatokban a
féneveket! Alkossunk #j kérdé mondatokat szoban! Kire lennél még kivancsi, hogy
mit csindl? Erdeklédjiink:

What is the bird doing in the nest?
What is the thief doing in the house?
What is the cat doing in the kitchen?
What is the mouse doing on the shelf?
What is the fox doing in the yard?
What is the rabbit doing in the garden?

Hangoztassuk az igy nyert mondatokat tobbszor is, kozosen is, egyénenként is!
Ha maradt idénk, irasban is folytathatjuk a munkat.

Rajzoljuk a szétarunkat tovabb!

Kérjik meg a gyermekeket, hogy a kovetkez$ drara hozzanak jatékokat: eletan-
tot, golyot, futballt, majmot, hajét, repilét. Mas ismert nevi jatékot is hozhatnak.

*

A 47—52. ORA ANYAGA ES MODSZERES LEIRASA

Megtanitandé ismeretelemek:
Verses szoveg:
1. It’s raining, it’s pouring,
The old man is snoring;
He went to bed
And bumped his head
And couldn’t get up in the morning.

2. If you ever, ever meet a grizzly bear,
You must never, never ask him where
He is going
For if you ever, ever dare
To stop a grizzly bear,

You will never meet another grizzly bear. (Mary Austin)

Beszéltets, cselekedtetd gyakorlat:

1. This is a box.
a big box.
not an empty box.
a full box.
What is there in the box?
There is an elephant in the box.
a soldier
doll
marble
car
football
monkey
ship
an aeroplane
a horse . ] e
This is a toy. These aré toys. —
The box is not empty. The box in fuil of toys." ’ :

mow oW ow oW
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2. Give me an elephant.
a doll.
a marble.
a car.
a ship.
an aeroplane.

3. Where is he going?
What is he doing?
Where are you going?
‘What are you doing?
4. What am I reading?
Where are you writing?
is he drawing?
is she
is it
are we
are you
are they
Olvasmanyanyag:

1. What is the elephant like? It is big.
the soldier He is brave.
the horse It is strong.
the monkey It is clever.

2. This is a marble. These are marbles.
This is a car. These are cars.
The birds are flying.
The eggs are in the basket.
The umbrellas are expensive.
These frogs aren’t ugly.
These buttons aren’t pretty.

3. The cats are climbing.
The rabbits are running.
The nuts are on the ground.
The hats are cheap.
The books are in the bag.
The exercise-books are thin.
The boats are light.

4. These dishes are made of china.
These foxes are clever.

These bushes aren’t green. (2

The men are working. N @
The women are writing letters, e
The mice are running. (:\'— ? (\,

The thieves are stealing apples.

(A rajzokat -ifj. Tetljsk Pl készitetee)
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47. dra

Keészitsiink a terembe egy nagy dobozt! Vegyitk el a gyermekekesl a hozott ja-
tékokat! Rakjuk ezeket a dobozba! Gydzddjink meg a gyermekekkel egyiitt, hogy
tudjuk-e mindnek a nevét angolul! Ha kiilénlegesen kedves, de ismeretlen nevd jiték
is akad, akkor annak a nevét is tanuljuk meg, hangoztassuk, irjuk fel a tablaral
A dobozba helyezéssel egy idében mondjuk a jatékok nevét angolul: This is aa
elephant. This is a ship. stb.

Koénnyti, ismétlé jellegli mondatokat dolgozunk fel. Ismertessitk a beszéltets gya-
korlat elsé részét, az elsé négy mondatot! Gyakoroljuk mindaddig, mig a tanulék sa-
4lléan nem tudjak!

Folytassuk a gyakorlast a kérd6é mondattal és a valaszokkal!

Egy tanulé kérdez, egy masik valaszol, felemelve, megmutatva a széban forgd
jatékot. Az elsé mondatokhoz még adjunk segitséget!

Az utolsé négy mondatot gyakoroljuk kézisen! Eloszor a tanir szemléltetése, ki-
mondott mondatai alapjan, kézosen, majd onilléan.

Irjuk a beszéltets gyakorlat elsd szévegét a tablara, fiizetbe! Tekintve, hogy a
mintaszéveg mintegy kétszaz betlit tartalmaz, a kozépsd rész felsorolasi adatait csok-
kenthetjiik is. Kihagyhatjuk azokat a szavakat, amelyek ebben a témakorben még ird-
sos formaban elSkeriilhetnek: elefant, katona, majom, 1o.

Ismételjink egy korabbi cselekedtet6 gyakorlatot! A beszéltetd, cselekedtets gya-
korlat 2. része szerint. Kérjiink két gyermeket, az egyik elkéri a targyakat angolul, a
‘masik odaadja. Ismételjiik tobbszor is a gyakorlatot!

Rakjunk hét jatékot az asztalra! Ismételjiik a sorszamneveket hallas utda!l

A tanar kéri a targyakat, a tanulé adogatja: Give me the first one, give me the
second one, give me the third one, give me the fourth one, give me the fifth one,
give me the sixth one, give me the seventh one. A sorrendet §ssze is zavarhatjuk.
A hallas utani megértést fejlesztjilk ezzel a gyakorlattal. Emlékeztetsil irjuk a soc-
szamneveket a tablara, ha 6nalléan nem megy, akkor tanari segitséggel.

" Mutassuk be az els§ verset! Irjuk a szévegét a tablara! Frtelmezzik! Vizsgiljuk
‘meg az igealakok idejét! Figyeljiik meg a vers masodik soranak mondatat! Nézzik
‘meg, milyen szerkezetl a mondat, prébaljunk hasonléakat szerkeszteni angolul.
A mondatnak hirom eleme cserélendé: old, man, snoring.

The hungry dog is running.

The tired man is sleeping.

The sleepy woman is sitting.

The young teacher is teaching. »

Gyakoroljuk a vers szovegét hallas utdn soronként, majd egészében! Olvassuk a
verset a tablardl tanari segitséggel, majd anélkil!

Még ne irjuk le! '

A terembe hozott targyakat rakjuk a szekrénybe! Kedves jaték a macko (teddy-
bear). Kiegészithetjitk a készletet egy jatékmackéval is.

48. éra
Vegyiik eld a dobozt! Készitsiik mellé a jatékokat! Mutassuk be a tirgyakat!
This is a horse. This is an aeroplane. A bemutatist gyermek is végezheti. Ertékeljiik

a teljesitményét!
Kérdezziink: Can you see the horse? Can you see the aeroplane? A kérdésre az
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osztaly felel: Yes, I can. No I can’t. A kérdéseket gyermek is megalkothatja. (Szin-
tén értékeljiink.)

Tanuljunk j tlpusu kérdést! Milyen a 167 Milyen az elefant? Mutassuk be a
kérdést angolul! What is the elephant like? Irjuk a kérdést a tablaral Huzzuk ala
a cserélheté elemet: elepbant. Alkossunk 4j és Gj kérdéseket!

Allitsuk &6ssze az olvasmanyanyag 1. részének kérdéssorat] Ha a kérdésalkotas
jol megy, egy tanuld j6jjén a készlethez, és kérdezzen angolull A kérdésekre a tanar
felel. A valaszmondatokat ismételjiik kozosen. :

Gyakorlas utan irjuk a valaszokat is a tablara!

Maisoljuk be a szoveget a fiizetbe!

Gyakoroljuk az olvasast a fiizetb6l is!

Gyakorlas utan folyamatos hangoztatassal irjuk az els6 verset a tablaral Gyako-
roljuk a szdveget kozosen a tablai szdveg alapjan.

Probaljuk a szdveg segitsége nélkiil is elmondani.

Irjuk be a fiizetbe!

Pétoljuk a képszétar hidnyzo elemeit!

49. éra

Valasszunk a terembdl néhany ismert tirgyat! Alkossunk egyes és tobbes szamu
mondatokat szoban! Mutassuk be a mondatpart:

This is a boy. These are boys.
This is a window. These are windows.
This is a door. These. are doors.

Egy mondatpart irjunk a tiblara, hizzuk ald a cserélhetd elemeit! (a féneveket).
A tandr egyes szdmban mondott mondatait ismételje meg az osztily tébbes
szdmban.

This is a blackboard. These are blackboards.
This is a pen. These are pens.
This is a pencil. These are pencils.

(This is a girl. This is a rubber. This is a ruler.) Torekedjiink olyan szavak
valasztasara, amelyek maginhangzéra vagy zongés massalhangzdéra végzédnek, han-
goztassuk a tobbes szam sz6végi ,,z” hangjat!

Irjuk az olvasméanyanyag 2. részét a tablaral Hangoztassuk a mondatokat ango-
lul! A tanulék ismételjék a hallott alakokat! Valasszuk ki a meg nem értett monda-
tokat! Valodszini, a harom melléknévhez szitkséges magyarazat (expensive, ugly,
pretty). Ertelmezziik a mellékneveket! Talaljunk hozzajuk ill§ tirgyakat a kérnyeze-
tinkben!

Hangoztassuk a mondatokat lassan, gyorsan tanulonkentl

Ertelmezés utan irjuk a fiizetbe!

Probaljuk leforditani a szoveget!

Ismertessik a mésodik vers szévegét! Rajzoljunk sziirke medvét a tablaral

Figyeljik meg a vers mondatait a beszéld szandéka szerint! Gyakoroljuk a szo-
. vegmondast Hallas utdn! Alakitsuk 4t a versben szereplé két kérdést ténylegesen kéc-
d6 mondatta! Szélitsuk meg a medvét: Hova mész? Mit csinalsz? frjuk fel a kérdé
mondatokat angolul a tablaral A cselekedtet6 gyakorlat 3. szovegét.

Figyeljik meg a mondatokban rejlé szabalyossigot! Biztonsdg kedvéért beszél-
jink arrdl, hogy mire j6 a mondatban a kérddszé!

'
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Készitslink 4j tablazatot kérdé mondatokral Bévil a személyek kore. Allitsuk

ossze a beszéltetd gyakorlat 4. pontjanak tablizatat!

Gyakoroljuk a kérdésalkotast széban! Ugyeljiink a helyes hanglejtésre!

A tehetségesebbek 6nalléan is alkothatnak kérdéseket.

Tegyiink kisérletet a valaszadasra is! .

Kérdezziink, feleljink parokban a tiblizat alapjan. A valaszadishoz még jelen-

tds nevel6i segitség kell.

50. 6ra

Irjuk az olvasményanyag 3. részét a tablira! Ertelmezziik az ismeretlennek vélt

kifejezéseket! Hangoztassuk a mondatokat a gyermekekkel kozosen.

ben.

Egy-egy mondathoz illusztracié is készilhet munka kozben a tablara.

Huzzuk alid a szoveg tobbes szami féneveit! Ezck a cserélhets elemek jelen esct-
Szerkessziink 4j mondatokat a fénevek cseréjével!

The boys are climbing trees.

The girls are running.

The apples are on the ground.

The dolls are cheap.

The pens are in the bag.

The bags are thin.

The balls are light.

Figyeljiik meg a tobbes szami végzédés killonbozd ejtését! A szovégi ,,s2” és ,,2”

hangokat. Hangoztassuk a mondatokat!

{rjuk az eredeti széveges a fiizetbe!l
Gyakoroljuk a 2. vers szdvegét hallas utan kdzdsen! Ertelem szerint tagoljunk és

hangsulyozzunk, ne verssorok szerint!
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Irjuk a széveget a tablara! Gyakoroljuk egyénenként, a szdveg segitségével!
Ismételjitk a ,,Milyen?” tipusi kérdé mondatokat:
What is a grizzly-bear like?
It is strong. '
Tanari segitséggel kérdezziink, feleljink!
Irjunk egy kérdést tobbes szamban is a tabliral
Kérdéseink az olvasmanyanyag 2. és 3. részéhez kapcsolédjanak!
What are the exercise-books like?
They are thin.
A nehéz mondatokat tdbbszdr is mondjuk kil
Folytassuk a sort szoban! -
What are the hats like?
They are cheap.
What are the boats like?
They are light.
What are the buttons like? .
They are pretty.
Kérdezziink tantermi targyakra is!
What is the bag like?
It is light.



What is the cupboard like?
It is big. _
What is the ball like?
It is expensive.

31. 6ra

Ismételjiik a 2. vers szévegét tanir utin, majd emlékezetb6l, aki tud)al
Irjuk a tablara, fiizetbe!
Gyakoroljuk egyénenként a szévegmondast!
Alakitsuk at a versben rejl6 kérdéseket valodi kérdé mondatokka!
Kérdezziik a medvét!
What are you doing?

Segitsiik a valaszadasban: I am going.
Where are you going?
I am going to the wood.

frjuk a két kérdést a tablara, fiizetbe! Huzzuk ala a cserélheté elemeket! going,
doing. Még ne valtoztassuk a személyt! Meglevs ismereteink alapjan alkossunk kérdd
mondatokat! Probaljuk ki, milyen variacidk jéhetnek szamitisbal

Kérdezziink ,,What are you...” kezdetd mondatokat: What are you making?
What are you watching? What are you drawing? (selling, mending, carrying, buying,
singing, learning, reading, teaching, writing) Vigyazzunk, nem minden igealak illik
ide! (going)

Probaljuk ki ugyanezt »Where are you...” kezdeti kérdésre!

Where are you playing? Where are you singing? (learning, reading, writing,
making a box, buying a birdhouse) Vigyazzunk, lesz olyan igealak, amely targy nél-
kiil nem illeszthet6 a mondatbal

Segitségiil irjunk néhdny igealakot a tablaral

Kérdezziink, feleljiink tanari segitséggell

Hasznaljuk az eddig tanult féneveket a vélaszokban tirgyként és helyhatirozé-
ként. Ha 4j szd tanuldsira igény van, iktassuk be azt is a szokincsbe!l

Gyakoroljuk a kérdés-feleletet tanari segitség nélkiil, az eddig tanult cselekvése-
ket mimelve! A cselekvést eljatszo tanuldt kérdezze a tirsa:

What are you reading? Where are you reading?

Probalkozzanak a tanuldk a valasz 6nallé megszerkesztésével is, ha nehezen
megy, akkor segitsiink!

52, ora

frjuk az olvasmanyanyag 4. részének szévegét a tablara, folyamatos hangoztatis
koézben! Emeljik ki az értelmezésre szorulé fogalmakat! Egy-egy mondathoz illuszt-
raciot készithetnek a tanuldk.

Hangoztassuk a mondatokat kézosen, majd egyénenként!

Emeljiik ki a tobbes szamd féneveket!

Onként vallalkozé tanulék irjak a tébbes szami alakoknak megfelel egyes sza-
md alakot a tabldra, a széveg ala.

Alkossunk parosan mondatokat ezekkel a szavakkall A tanir egyes szdmu mon-
dataira az osztaly tanul6i tobbes szamd mondatokkal felelnek.
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The

(This is a dish. — These are dishes. This is a fox. — These are foxes.

This is a bush. — These are bushes. This is a woman. — These are women.
This is a man. — These are men. This is a mouse. — These are mice.

This is a thief. — These are thieves. Ki is egészithetjiik a sort:

This is a child. — These are children.) Figyeltessik meg a tébbes szamu féne-

vek szokatlan alakjat, hangzisat! :
Jatsszunk a mondatokkal! Cseréljitk ki példiul az alanyt az egyik mondatban:
mice are running. Minden Gjonnan tanult tobbes szami fénévvel mondjuk el a

mondatot! Rajzoljuk fel a leghihetetlenebbeket: The dishes are running. The bushes
are running.

Pihentetdiil olvassuk, forditsuk a tablai széveget!

Irjuk a 4. rész mondatait a fiizetbel

Az egyes szamu fBneveket is beirhatjuk.

A munka végeztével a legijabb verseket gyakorolhatjuk.

(Befejezé tésze kévetkezik.)



MUHELY

DR. BENE KALMAN
Szeged

A szovegvaltozatok szerepe az altalanos iskolai
verselemzésben

Nem nagyon élnek tankényveink a versek feldolgozasakor a szévegvaltozatok
osszevetésében rejlé lehetdségekkel, a kritikai kiadasok vagy a filoldgiai szemlélet
nytjtotta tibblettel. Néhany éve mar felhasznaltam a’ Szegény Zsuzsi, a taborozaskot
c. Csokonai-vers értelmezésénél az 1791-es elsd és az 1802-es végséd széveg kozotti el-
téréseket a koltd népies stilusa, de mesterségbeli tudédsa fejlédésének is illusztralasa-
ra. (1) A koévetkez8kben egy ilyen ,filolégiai ihletésii” verselemzési javaslatot adnék
kézre. A forma nem egy verselemzs ora leirdsa lenne, hanem a tanuléknak szant fel-
adatlapféle, afféle programozott verselemzés, tudaspréba. Célom, hogy a kérdések
alapjan a tanulé U] nézdpontbdl, Gj szempontok figyelembevételével alakitson ki ké-
pet az adott kblteményrsl, '

Tudnunk kell, hogy egy mi érvényes szivege mindig az, amelyet a koélté, ird
életében utdljdra kiadtak. Ezt a szovegvaltozatot tarthatjuk a leginkabb kimunkalt-
nak, a mondanivalé legpontosabb, legszebb kifejezésének. Az dgynevezett kritikai ki-
adasok is egy-egy nevesebb ird, kolté miiveinek hiteles, végsé szévegét kozlik. De a
jegyzetekben a korabbi szévegvariansokat is leirjak, majd réviden magyarazzak a szé-
veget, Osszefoglaljak a mi keletkezését, és sokszor az addig arrdl irt értelmezéseket
is. Joézsef Attila elsd kritikai kiadasa 1952-ben(!) mégis eltért az egyik legfontosabb
szabalytol: tébb esetben, igy pl. a Nyar c. vers esetében is nem az utolsé szévegval-
tozatot, az 1934-es valogatott verseskotetben, a Medvetancban megjelent széveget ko-
z6lte, hanem az elsé kotetbeli megjelenését 1931-bdl (a kotet cime: Dontsd a tokét,
ne sirankozz). Vajon miért? Ime a két széveg:

Jozsef Attila: Nyar

DT (Donts a tkét ..., 1931) M (Medvetanc, 1934)

Aranyos lapaly, golyahir,
dramlé konnyilségi rét.
Eziist declivel rdz a nyir
egy szellbeskét és ring az ég.

Jon a darazs, j6n, megszagol,
dérmég s a vadrézsara szall.
A mérges rézsa meghajol —
vords, de karcsi még a nyar.

Am egyre tibb lagy buggyanas.

Vérbé eper a homokon.
bobiskol, zizzen a kalasz.
Vihar gubbaszt a lombokon.

Ily gyorsan betelik nyaram!
Ordogszekéren jdr a szél —
csattan a menny és megvillan
elvtdrsaim: a kaszaél.

Aranyos lapaly, gélyahir,
aramlé konnyliségli rét.
Eziist deriivel rdz a nyir
egy szelléeskée és leng az ég.

Jén a dardzs, jén, megszagol,
dérmég s a vadrézsara szall.
A mérges rozsa meghajol —
vords, de karcsi még a nyar.

Am egyre tobb lagy buggyanas.
Vérbé eper a homokon,
bébiskol, zizzen a kalasz.
Vihar gubbaszt a lombokon.

Ily gyorsan betelik nyaram.
Ordogszekéren bord a szél, —
csattan a menny és megvillan

kék, tinde fénnyel fonn a tél, (2)
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A Medvetanc javitasaibdl (teljesen kozvetleniil) egyet mégis atvett a kritikai ki-
adas: az elsé valtozat ring az ég kifjezése helyett a leng ay ég szerepel — elismerve
a Medvetinc esztétikailag értékesebb megoldasat. Mi a véleményed: ez a vers akkor
értékesebb, ha ragaszkodunk (a kritikai kiadashoz hasonléan) a politikai mondani-
valot sugallod zarashoz, vagy az altalanosabb gondolatot tiikr6z6 zarlat az oda illébb?
(Jozsef Attila persze Ggy dontdtt, hogy a Medvetincban megvaltoztatia a vers végét,
tehat legalabbis 6 leadta a szavazatat.) Fogalmazd meg a vers mondanivaléjat az el-
s és a masodik zarlat alapjdn! A

Még érdekesebb ez a vers, ha legelsé folydiratbeli megjelenésének (Toll, ill.
Pasztortiiz c. folyairatok, 1930) verzarasat is megnézziik:

»e8y pillanat és odavan
amit egy nemzedék remél.” (3)

Mit mond ez a befejezés neked?

Kimutathatsz-e valamiféle fejlédést a Nyar c. vers iizenetét tekintve, ha az
1930-as, 1931-es és az 1934-es szbvegek zardsorait gsszeveted? Ha igen, milyen ez a
fejlédés? Melyik valtozat iizenetét hasonlitandd Petéfi: Foltamadott a tenger... c.
allegériaja, melyiket a Szeptember végén elsé versszaka témajahoz, jelentéséhez?

A barom befejezés fejlddési sorba allitisat megkénoyiti, ha végiggondoljuk, ho-
gyan jut el Jozsef Attila a 15—16. sor verszarlatahoz. Mindhdrom szévegben (tehat
a folyéiratokban megjelent elsében is) a 14. sorig nagyjabol ugyanazt a fokozast fi-
gyelhetjiik meg. Miben all ez?

Vizsgaljuk meg a vers szineit, a szinekre utald szavakat! Figyeljik meg a szem-
léletes képeket, a nyari tajban a tavasztdl az Gszig (illetve a harmadik valtozat a té-
lig) abrazolt, sejtetett valtozasokat, a ,,beérés” folyamatat! Miért nem alléképek az
1., 2. és a 9., 10. sorok, annak ellenére, hogy névszéi stilus jellemz6 rajuk? Mi a
szerepe a versben az igéknek? Mi az az orddgszekér? Valamiféle koélt6i kép, vagy
ez is a taj konkrét eleme, mint a lapaly, gélyahir, kalasz vagy a darazs? Mi a sze-
repe a versben a megszemélyesitéseknek? Milyen hatast valtanak ki benned az elsé

versszak jelzéatvetései (nem a nyir eziist, hanem a derl, nem a szellcske dramlé
kénnyliségli, hanem a rét), valamint az alany és a tarvy, az aktiv és a passziv elemek
felcserélése (a nyir razza a szell6cskét, az ég leng-ring, nem a nyir)?

Milyen verselésii a Nyar? (Milyen vetsrendszet milyen verslab vagy item jel-
lemzi sorait, milyen a rimelhelyezés?) Mi a szerepe a nyar hangutidnzé szavainak
(dormég, buggyan, zizzen, csattan) a vers zenei vilagaban?

Befejezésiil: Indokold meg, hogy Te melyik verszarlatot valasztanad, ha el kel-
lene valahol mondanod Jozsef Attila Nyar cimi versét! Miért dontottél igy?

JEGYZETEK

[1] Médszertani Kozlemények, 1987/1. sz.

[2] Déntsd a tdkét, ne sirankozz. Versek. Bp. (1931), Juhasz Arpad kényvnyomdaja, VIL. ker,
Angol utca 5. 47. 1. — Medvetanc (A feddlapon: Valogatott kéltemények 1922—1934).
Bp., 1934., Révai-kiadds, 108-4. 1.

[3] Jozsef Attila osszes mivei. II. Versek 1929—1937. Bp., 1952., Akadémiai Kiadé. — Jegy-
zetek, 378. 1.
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HORVATH IMRENE
Siéfok

Csoportmunka a tanitasi 6ran

A tanuldkat ért szamtalan informacio — és annak feldolgozisa — mindjobban
befolyasolja a tanuldk tudisit és értelmi képességeik fejlédését. Ennek egyik kovet-
kezménye, hogy a tanulék tudasa kozti kiilonbségek egyre nagyobbak lesznek. Ezért
az iskolakban felerdsédtek a tanulék sajatossigait figyelembe vevs, az eltéré tanulasi
feltételek biztositasara vallalkozé térekvések. Ez ugyan nem Gj a pedagégiaban, id6-
16l iddre az oktatas el6terébe keriil, jelenleg azonban rendkiviil fontos.

A differencialt fejlesztés tudatos megvalésitasahoz nélkiilézhetetlen Gj tanitdsi
médszerek bevezetése vagy a régiek u;raalkalmazasa Ugy gondolom, a szervezési
formak kozil a csoportmunka mar régi médszer, mégis kevesen alkalmazzak. Pedig
nemcsak oktatasi, hanem nevelesx téren is, a tanulék meqsmereseben igen nagyon
hatékony forma.

Tébb mint 10 éve folyamatosan alkalmazom tantdrgyaimban (matematika, ké-
mia) a csoportmunkat ‘A tanulok szeretik, igénylik ezt a munkaformat, amit a mel-
lékelt felmérés is bizonyit.

Nagyon nagy a szakirodalma, amely ugyan sokszor egymassal ésszhangban nem
levé elméletet, feltevést, kutatdsi eredményt tarcalmaz. Nem egységes példaul a cso-
port értelmezése, Osszetétele, létszama, szervezddésének modja stb. Ezért a kovetke-
z6kben a pedagogiai gyakorlatomban bevilt tapasztalataimat szeretném kozreadni.

1. A csoparték. szervezése

A szervezés 5. osztaly (v. 7. o. kémia) év elején kezdddik, amikor a gyerekek-
kel elbeszélgetiink az 0} tanulasi médedl, céljarol, feladataicdl.

Megkérem Oket, allitsak Ossze a négy fds csoportokat a l\ovetkezok szerint:

— gyakorolm kell az ismereteket, a tanultakat,

. — uj feladatokat kell 6nalloan, kozosen megoldani,
. — mindenkinek segiteni kell, aki részorul. '

Altalaban alig kell valtoztatni a csoport sszetételén, és ez az 6nallé csopore-
szervez6dés barati szalakat is figyelembe vesz, igy a kézos ,,cgyuttdolgozasnak meg-
van egy fontos feltétele.

A csoportok 4 fével alakulnak (csetleg van 5 f8s csoport az osztalyletszamtol
fiiggéen). A csoportbél 2—2 tanulé egymas mogott iil, csoportmunka esetén konnyid
az asztalokat atrendezni. Az lilésrendet az osztalyfénokkel megbeszélem, és legtﬁbb-
sz0r ez az osztaly ulésrendje.

A 4 £6 csoportlétszam mellett mindenkinek van lehetosege a kommumkacnora, és
nincs lehetGség passzivitasra. A -csoporton beliill ritkan jelentkeznek egyiittmiikodési
problémak, és a tanulasi szitudcidkra épiilve ujabb barati kapcsolatok szévodnek. Tax
pasztalatom az, hogy nem alakulnak - klikkek”, de nemes versenges a csoportok ko-
zétt kialakul.

Probléma volt, hogy heterogen vagy bomooen csoportokat alakitsak. Melylket
célszeribb? Tobb idébe tellett, mig teljesen elkoteleztem magam a beterogén csoport:
mellett. A tapasztalat, a gyakorlat arra. az eredményre juttatott, hogy a homogén:
csoportmunka helyett jobb, ha az osztily munkajit Ggy szervezem, hogy egy césziik
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onalloan, a tobbiek pedig tanari segitséggel dolgozzanak, azaz részben egyénre sza-
bott szervezési modot alkalmazok.

A szakirodalom alapjan bennem is felvetddott, hogy a csoport dllandd v. vilto-
26 Osszetételdi legyen. Véleményemet és tapasztalatemat teljesen aldtdmasztotta a ta-
nulék véleménye, és a mellékelt felmérés, mely az allandé csoport mellett voksolt.
(1—1 csere eléfordul, indokolt esetben). A tartds egyiittmikodés biztositja a kozés
munka soran kibontakozo neveld és oktaté hatasok érvénmyesilését.

A csoportvezeté szitkségességér6l a szakirodalomban megoszianak a -vélemények.
Sziikség van-e csoportvezetére? Véleményem szerint: igen. (Ha nem valasztunk cso-
portvezetst, a folyamatos munka soran ki kell, hogy valjon egy olyan ratermett sze-
mélyiség, aki megvalasztas nélkiil is vezetdvé valik.) Szikséges a csoportvezets a ta-
nulok és neveldk részérél is. Kell, hogy valaki vezesse (ne iranyitsa) a csoport mun-
kajat, szérvezze és segitse tevékenységiiket. (Homogén csoport esetén nem tartom
sziikségesnek.) .
* Nehéz dolog a csoportvezeté személyének a ki-, ill. megvalasztisa. Feltétele,
hogy tudasban megfelelé szinten legyen, és j6 kizdsségi ember legyen. Az esetck
tobbségében ez egybe is esik, egy-két esetben azonban problémit jelent az 6nzé, az
egyéni elérejutast szem elétt tartd tanuld. 5. o.-t6l kezdve azonban még a tanuldk
alakithatdk, és megismerik a kozds munka Gromét.

2. A csoportmunka tervezése

— minden csoport ugyanazon a feladaton dolgozik,

— egyes csoportoknak eltérd feladataik vannak,

— 2—2 csoport parhuzamosan dolgozik ugyanazon a feladaton.

A gyakorlati kiprébalds sordn az els6 mod mellett dontéttem. Ha pl. 4j anyag
feldolgozasa soran eltérd feladatot kaptak a csoportok, az értékeléshez, az egész tan-
anyag mindenki szamdra valo feldolgozasahoz kevés az idé.

Masodszor pedig mindig kérdéjelként maradt bennem, hogy mit értettek meg a
tanuldk a tobbi csoport kérdéseinek a megoldasabol. Ezen indokok alapjan déntdttem
ugy, hogy minden csoport ugyanazon a feladaton dolgozik. A szakirodalom megerési-
tett abban, hogy az is differencialt munka, hiszen minden csoport sajatos menetben,
sajatos korlilmények kozott dolgozik. Minden tagja gy és azzal kapcsolodik be a ko-
z6s munkaba ahogy, és amit tud. '

A csoportmunka tervezése egy-egy tanitasi orara elsGsorban fiigg a feldolgozando
tananyagtol és a hozza kapcsolodd elézetes ismeretektSl. Gyakran alkalmazom gya-
korléorakon, de uGj anyag feldolgozdsakor is van ra lehetdség.

Gyakorléorak esetén £6 célként a gyengébb tanulok felzarkézasat 'tizom ki.

A csoport figyelmét felhivom, hogy ez lesz az értékelés alapja is, vagyis egy-két
kérdéssel vagy feladattal ellenérzém, mit tanult meg egy-egy tanulé az 6rén, vagy pl.
milyen miiveletet kell elvégeznie szoveges feladat esetében. A feladatsorban legtobb-
szoér szerepel olyan gondolkodasfejlesztd, UJSZCIU feladat is, amely a jobb tanulok
munkajat sem teszi mechanikussa.

" Uj anyag feldolgozasa esetén, a tananyag feldolgozisa a cél, mégpedig problema-
felvetéssel kezdddik, és kozos gondolkodassal, megoldassal vezet célhoz. Pl. 7. o.-ban,
melyben felmérést végeztem, mar konnyedén megoldottdk a tanulék a henger felszi-
nének és térfogatanak a kiszamitasat, amely csak a 8. o. tananyaga lenne {a hozza
sziikséges el6z6 ismeretek mar adottak voltak).
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3. A csoportmunka ellenérzése

Az elézé fejezetben mdar utaltam az ellenérzés egy modjara. Az ellenrzés folya-
matosan végezhetd, hiszen egy-egy osztaly esetében 6—7 csoport alakult ki. Egyszerre
négy tanulé munkajat figyelhetem (ez fontos), vagy ellenérizhetem a feladat vagy
részfeladat megoldasat. Ha a csoport megakad a feladatok megoldasa soran, akkor
viszont jelentkeznek, és t6lem kérnek segitséget, vagy a kiilonbozé vélemények eldon-
tését. A nevelétd]l valo segitségkérés természetes az osztalyban.

Az ellendrzés soran nemcsak a kitizott oktatasi feladat megoldasit kell ellen-
6rizni, hanem a tanulék munkajat is. Ez kiilénésen 5. o.-ban fontos, ha akkor oda-
figyeliink arra, hogy mindenki dolgozik-e, és hogyan dolgozik, akkor a tobbi osztaly-
ban mar csak elvétve akad problémank. Ugyanis a gyengébb tanulé miatt esetleg
cs6kkenteni kell a munka tempédjat. A lustakat figyelmeztetni kell arra, hogy a fel-
adatot nem masolni kell, hanem kozosen megoldani. A legaktivabb ne vonja ki ma-
gat a ko6zos megoldasbol, ne oldja meg gyorsan a feladatot, és utina kezdje el csak
»magyarazni” a csoportnak. (Nagyon jol ,,besegithet” ilyenkor egy hibisan megoldott
feladat ahhoz, hogy a tanuld beldssa a kozos munka elényét. A csoport tagjai is se-
gitenek a tanulok munkaba valé bevondsaba, nem nézik el a fegyelinezetlenséget, bi-
raljak a munkahoz valo hozzaallast. (Néha el6fordul egyes tanuldk ,felmentése” egy-
egy 6rai csoportmunka alél.)

A csoportok altalaban konfliktusmentesek. Egyes tanuldk alkalmazkodasa esetleg
tobb id6t vesz igénybe, de a csoportbd] végleg kiemelt tanuldra még nem volt példa.

4. A csoportmunka értékelése

Mar részben érintettem ezt az igen fontos kérdést. A tanulék elvarjak, igénylik
munkajuk értékelését. Mivel egyarént kovetelményt timasztok csoporttal és egyénnel
‘szemben is, igy az értékelés is lehet csoportértékelés és/vagy egyéni. Az értékelést
legtobbszér én végzem, de gyakran a tanulok sajat munkdjukat — a csoporton be-
lil — értékelhetik. Pl. Hasznos volt-e a csoportmunka; konkrétan mit tanultak meg
ezen a tanitasi dran? Hogyan dolgozott a csoport? .

Az értékelés lehet szobeli kollektiv dicséret vagy elmarasztalds (pl. piros vagy
fekete pontck minden tagnak, vagy ,,jok”, esetleg ,kis 6tosok™). Altalaban dicséretet
adhatok, ritkabb 1—1. csoport esetében az elmarasztalas.

Néha a magatartas értékelésére is sort kell. keriteni. Altaldban egyéni, inkabb
egy-egy tanulora vonatkozik, és nem csoportra.

Az értékelés tapasztalatait a tanuldk a kévetkezSkben felhasznaljak. Torekednek
atra a tevékenységre, amelyért dicséret jart, és megprobaljak kikiiszobolni a hibakat,
melyért elmarasztalast kaptak. A legfontosabb szempontnak az egydittmiikédést, vagy
a gyenge tanuldk segitését tartom, attol fliggéen, mi volt a tanitasi téma.

A kezdeti, szakaszban (5. o.) kiilonosen, fontos, hogy megtanuljanak kozosen
dolgozni.

‘5. Felmeres a csoportmunkarol
A csopottmunka szemelylsegfe;leszto hatdsa. szinte: felmérhetetlen. ‘A tanar olda-
1arél a tanulé megismerését, és ennek alapjan személyiségjegyeinek, fejlesztését szolgal-

j2. A tanul6 oldalardl: fejlédik empatias képessége, alkalmazkodova valik, Megismeri

229



tarsait és 6nmagat a tarsain keresztiil, amit nagyon fontosnak tartok. Ertékelésre és

oné
nek

rtékelésre nevel. Mivel igen sok pedagdgiai szituacidra keriil sor, ezért a neveldk-
igen megfontoltan és meggondoltan kell tevékenykedni a csoportmunkéival szer-

vezett Oran.

ko

Mive! csokken egyes tanuldk szorongasa, sikerélményiik van, minden tanuld
zosbe” adhatja tudasit, a tanulék kedvelik a csoportmunkat. Megnyilatkozdsaik

egyértelmiiek voltak, mégis szerettem volna mindenki véleményét tudni, ezért végez-
tem el a kovetkezd felmérést. A felmérést 7. o. év végén végeztem. Harom évet dol-,
goztak csoportmunkaban, az osztalylétszam: 30. .

A felmérés kérdései:

1. A tandrai munkaformdkat dllitsd :sorba! Szempont: melyikkel tanulsy legtbbet.

— onallé: - _ 1 g
— egyéni, tanari segitséggel: 6
— csoportmunka: ’ 13
— osztdlymunka 10 K

2. Az elso. belyre sorolt munkaformdrdl ird le, mzben segit ey neked a legtobbet'

a) csoportmunka :

'— ,,Ha nem tudok valamit, a csoport tagjai segitenek nekem.”

— ,.Egyitt oldjuk meg a feladatot.”

— ,,Ha .valamit nem, értiink,. a csoportvezetd tobbszor is :el-
mondja.”

— A csoportban kevesebben vagyunk, egyénekre tdbb idé jut.”

— ,»A csoport tagjai segitenek kijavitani.”

b) osytilymunka: )

— ,.Megbeszéljik kdzésen a feladatokat.”

. —. »Ha valaki dgjat mond, én abbél csak tanulok.”

— ,.Ujabb ismereteket gytjtok.”

— ,Meg lehet tudni, egy feladatnak hiny megoldasa van, és azt
valasztja, amelyik neki jobban tetszik.”

— ,Mindenki mondhat véleményt, ellenvéleményt.”

— ,,Mindent kézdsen megbeszéliink, mindenki jobban megem

¢} egyéni, tandri segitséggel:

— A tanir jobban tud magyacizni.”

— A tanar néni odajon hozzam, s amit nem értek, azt' elma-
gyatizza.”

— A tanir néni csak nckem beszél, és akkor odaflgyelck ”

‘3. Hérom éve dolgozol csoportban, Va‘ltozta.r:unk-e as Gsszetételén?

igen: 7 66 o " pem: 23 fo )
»Igen, mert ha én valamit elrontok, Bea  — ,Ne, ... mert tudjik, ki mit ngem tnd i
tudna segiteni.” y — ,,Mir &sszeszoktunk.” ) .
»Még egy jobb tanulé kellene hozzink.” — ,Réjovink a" misik gondolatira.”
»A csoportvezetd megoldja a feladatokat, — ,,Egyméast j61 megértjiik.”
és csak utana magyardzza el?’ — ,Szeretiink egymésnak segiteni.”
»Laci nem segit.” — ,,Nem talalok jobb csoportvezetdt.”
»Massal akarok egy padban ilai.” — .Jal megbaritkoztunk.” -
— ,Ertelmes a csoportvezets.”

-4, Milyen a j6 csoport? =~ = S AR

— gyengék egyiitt ST T — sk egyiiee’ 7 — vegyes 7
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5. Sorold fel a j6 csoportvezeté tulajdonsdgait!

értelmes

jol tanul

tirelmes
baréatsagos

segit a gyengéknek
példamutaté
megértd
talpraesett

—

[
- = NN OO

Csak csoportvezetoknek!
Mi a problémdd?

nigcs: 4 f6
fegyelmezetlenség: 116
nem tudok elég gyorsan magyarazni: 116

Van-e sikerélményed?

igen: _ 5 16
— ,,A ko&zds, jol végzett munka értékelése.” (,,jé”, ,,pirospont’)

— ,,Csaba &tdst kapott.” (O a csoport leggyengébb tanuléja.)

— ,.Amikor a mi csoportunk az elsd, és mindenki meg is értette.”

Egy csoportvezet§ nem irt sikerélményrél.

A felmérést értékeltem, sokat nyujtott a tanulok Gjabb megismeréséhez, és ala-
tamasztotta az el6zdekben leirtakat.

A csoportmunka alkalmazasit az oktaté- és nevelémunka eredmenyessegenek
szempontjabél ajanlom minden kolléganak.

IRODALOM

Bugds L.: A csoportmunka, Tankényvkiadé, Budapest, 1974.
G. Dondth B.: Személyiségformalé kiscsoportmunka az iskolidban. Akadémiai Kiadé, Bo., 1980.

PETER ETELKA
Geodolls

Motivacidk osztalyféndki 6rakon |
— a csalad témakorben — Gordon moddszereinek
¢s a dramapedagégia eszkozeinek felhasznalasaval

Szetetném tibb éves tapasztalataimat kézreadni, melyekkel sikereket értem el a
személyiségfejlesztésben, a kozosségformalasban 5—8. osztalyig. Tarsadalmunkban is
égetd probléma a csaldd. Ezért is fontos feladatunk a csaladi életre nevelés az isko-
laban. Nehezen nyilnak meg a 10—14 éves gyerekek, pedig sok mondanival6juk,
problémajuk van. Segitségként Thomas Gordon mddszereit és dramapedagogxa eszko-
zeit hasznalom. :

‘Gordon' 3 mddszert dolgozott ki a tanari es szu101 hatekonysag fe]lesztesere a
viselkedés vizsgalatanak tiikrében:’ : .
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Az L és II. médszer a gybzelem—vereség szemléletén alapszik, masképpen ha-
talmi modszernek is nevezik.

L I

szm.b S mé-
a
megog

neheztelés | iranya

nehezteles|irdnya

ra elfogadhalsl.

gyerek szama-
I megoldds

III. médszer az, amely igazi problémamegoldé médszer. Folyamata hatlépéses.

111

KETIRANYU KOMMUNIKACIO

VEVO

o Gyerek
gy Teslvér
Feleség

51 KONFLIKTUS

\g

~——— | Effogadhdld megddas| —

. A probléma (konfliktus) meghatirozasa.

. A lehetséges megoldasok keresése.

. A megoldasok értékelése.

. A legjobb megoldas kivalasztisa (ddntéshozatal).
. A dontés végrehajtasi modjanak meghatarozasa.

6. A megoldas sikerességének utélagos értékelése.

Harom faliképen szemléltetem a gyerekeknek Gordon médszereit, aztan ismer-
tetem a megoldasra var6 konfliktushelyzetet, problémat. A megoldasok utan meg- '
beszéljiik, kik, melyik médszerrel oldottak meg a problémat.

Tisztazzuk a KONFLIKTUS sz6 jelentését = &sszeiitkozés, nézeteltérés. A konf-
liktus elkeriilése végett KOMMUNIKACIOra van sziikség. (Kommunikacié = kap-
csolatteremtés, 8-os magyar nyelvtani anyag is.) A kommunikacio létrejottéhez sziik-
ség van: ADOra, VEVOre, KODra, KONTAKTUSra, CSATORNAra. Ha a IIL
médszer tablazatit megvizsgaljuk, behelyettesithetjik az adét, vevét stb. a csalad-
tagokkal.

Egy par szét a dramapedagdgiai jatékokrol is el6zetesen: Ha jol alkalmazzuk,
el6segiti az aktivitast, az 6n- és emberismeretet gazdagitja, 6nallé gondolkodasra sec-
kent, fejleszti a beszédkészséget, a térbeli biztonsagot javitja.

1
2
3
4
5
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A szerepjaték mar 6vodaskorban kezdédik, s az életkor elérehaladtaval- fokoza-
tosan fejlédik. A szituacids jatékok sordn a kovetkezdkkel foglalkoznak a gyerekek:
— masvalakiknek a problémaiba képzelik bele magukat, fejlesztve fantdzidjukat,
empatias képességeiket;
— felelevenitik és felhasznaljak eddigi tapasztalataikat, tudasukat, névelik isme-
reteiket;

. .— kapcsolatot teremtenek tarsaikkal, aktivan fejezik ki érzelmeiket, nyito'ttab!ba",
" valnak;

— dontenek, értékelik cselekvésiik kdvetkezményeit.

1. SZITUACIOS JATEKOK — ELETHELYZET-GYAKORLATOK
1. FERJ—FELESEG KOZOTTI KONFLIKTUS

Fiatal hazaspar fél éves kisgyermekkel. A feleség szeretne elmenni érettségi ta-
lalkozdéra. Hogyan oldanatok meg a problémat?

Megolddsok:
I. A férj er8szakos volt, programja lett volna neki is, osszevesztek.
M. A feleség kierészakolta az elmenetelt, a férj engedékeny volt.
ITI. Megegyeztek, megbeszéiték, hogy a férj otthon marad, agyis keveset van
a gyerekével.

Gordon mmdegy1k madszerére mutattak példat, megbeszéltiik, melyik a helyes
megoldas (II1.).

2. FELESEG—FER] KONFLIKTUSA

A szituicié hasonld, de a férj szeretne este elmenni a barataival.

Megolddsok:
I. A feleség sért6détten viselkedett, 6 is itthon il dllandéan, szeretne ki-
mozdulni, veszekedés lett a vége.
II. A férj roviden, durvan bejelentette, elmegy este.
III. Megegyeztek, egyiitt mennek el, s megpréobiljdAk a nagymamara bizni a
kisgyermeket. ]
Ezutin a motivalds utdn — s6t, mindegyik jaték utin — dmlétt a gyerekekbsl
a sz6, a vélemény. Kerestik a helyes megoldast, megbeszéltitk a viselkedéseket a csa-
lidban, a munkamegosztast. Elmesélték, otthon 6k hogyan latjik sziileik probléma-
jat, azt is, hogyan szeretnék 8k sajat csaladjukat kialakitani.

GYERMEK ES SZULO KAPCSOLATA

1. Mit tennél a sziil6 helyében, ha 14 éves lanyod este 7 6ra helyett 10 6rara
ér haza?
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Megolddsok:

1. Hangoskodas, szidas, testi fenyités.
11. Faradt volt a sziils, igazan nem torédétt a gyermekével.
1. Leilt a sziil6, kétségbeesetten magyarazta, milyen veszélyek lesnek este 10
orakor egy 14 éves lanyra.

Rogton elkezdték mesélni, otthon mindez hogyan zajlik. Mi tértént a testvérével
vagy vele, ha késett. A megoldasok értékelésében nem volt @sszhang. Nem minden
gyerek tartotta a III. médszert elfogadhaténak itt, sokan az elsé mellett érveltek, a
szigoru sziil6t értékelték tobbre.

2. Mit tennél a sziilé helyében, ha rossz jegyet hoz haza a gyereked?

1. Szigorisag, biintetés, eltiltds a tv-i6l, szamitogéptol.
11. Engedékeny volt a szilé: ,,Ejnye, ejnye, maskor jobban tanulj!”
11I. Leiiltek, megbeszélték a problémidt, a sziilé segitett a tanuldsban.

TESTVEREK KAPCSOLATA

1. Ajandékot kapnak, de elégedetlenek, mind a kettének a masiké kellene. Ho-
gyan oldanatok meg a problémat?

I. A nagyobb testvér eriszakkal elvette a kisebb testvértGl.
II. A nagy engedékeny volt, s odaadta az 6vét is a kicsinek.|
II1. Kicserélték békésen az ajandékokat.

IV. Osszevesztek, széttért mind a. két jaték. (I. mddszer)

Nagyon sok megoldas sziiletett, de ezért irok altaldban 3 példat, hogy Gordon
3 modszerét alatamasszam, amely szerint értékeltiik s besoroltuk a megoldasokat.

2. Reggelizés kozben még valamit meg akarsz tanulni, s a kistestvéred raénti a
kakaét a fizetedre. Hogyan viselkedsz?

Megoldasok:

1. Hisztérikusan sirni kezdett, s megitétte a testvérét,
11. ,,Legalabb nem kell megtanulni!” felkialtissal félredobta a fizetet.
III. Elmagyarazta testvérének, hogy ebbdl neki gondja lesz az iskoldban, mas-
kor ne csinaljon ilyet. Beismerte hibjat is, nem reggelizés kdzben kellett

, volna tanulnia.

EGESZ CSALAD
1. 4-es talalatuk lett a lotton. Mire koltsék el a pénzt.

Megoldisok:

I. Mindenki mast akart venni, 6sszevesztek.
II. Az apa csaladféi tekintéllyel gyéz, a tébbiek engednek.
III. Megegyeznek, most mire van sziksége leginkabb a csalddnak. (A nappali-
ban cserélnek butort.) :

Legjobb. megoldasnak a III-t tartottdk, de véleményiik szerint, a II. megoldas
volt az életszeriibb.

234



5]

. Csaladi vetélkeds.

El62z6 6rian Onkéntes alapon ,csaladokat” alakitottunk. Egy hét allt a rendel-
kezésitkre, hogy felkészilljenek, és bemutassak, hogyan ,,él csaladjuk”. Minden
csalad, mindegyik témabdl késziilt.

Témak: '
— Koltségvetés a csaladban.
— Szabadidé a csaladban.
— Csaladi tanacs a 14 éves engedetlen fil miatt.

Minden eljatszott téma utan heves vita alakult ki. Természetesen ahany csalad,
szinte annyiféle megoldast lattunk. Kilonosen a szabadidé eltoltésérd]l beszélgettiink
sokat. Kideriilt, hogy keveset vannak egyitt a csalddok, s mindeniitt azt jatszottik
el, amit szeretnének, s nem a valésagot.

A ,,gazdasagi témaban” t6bb ,csalddban” is realisan — szamldkkal is alata-
masztva — az otthon tapasztalt, megfigyelt eseményeket adtak elé. A Csaladi tandcs-
ban az apak szinte mindig szigoruan viselkedtek, az anyik engedékenyebbek voltak,
s minden csaladban mas-mas biintetést szabtak ki.

Természetesen cz témanként egy-egy osztalyfénoki ora, hiszen 5—6 csaldd ké-
sziil, s aztan még meg is beszéltik a problémakat.

A szituacids jatékokon kivil j6l bevaltak még a kévetkezd jatékok is a csaladi
életre nevelés teriiletén (pl. hazassag tervezése, tarsvalasztis, parvalasztas, onismeret,
onkritika). ‘

SZINKRONIZAILAS

A jaték lényege, hogy a szereplék néman jatszanak, csupan gesztussal, mimika-
val, tekintettel. Akik szinkronizaljak éket, azoknak fel kell ismerni, elemezni kell a
helyzetet, s ,,hangositani”.

Téma:

1. Férj este késén jon haza, hogyan reagal a feleség.

2. Anya a hazimunkaba bevcnnd a lanyat, de az nem akar segiteni.

3. Az utcan-megismerkedsz egy lannyal.

Sok-sok humor, de félreértés forrdsa is az ilyen jaték. Kideril, ki, hogyan gon-
dolkodik, mennyire figyelink egymasra, hogyan tudunk ,,0lvasni” egy-egy tekintetbél,
gesztusbol. Tébben is szinkronizalhatjak ugyanazokat a szerepléket, aztin megbeszél-
jik, vajon 6k erre gondoltak-e. Ugyelni kell arra, nchogy a szinkronizalok vigyek
elére a szitudciot, s ne 6k iranyitsak a jelenetet. Ebben a jatékban az a gyermek is
aktivizalhat6, aki nem szivesen szdlal meg, de a jatékban részt vesz, hiszen itt nem
kell beszélnie.

SZOPARBA]

1. Két testvér, hazaspar vagy 2 barat all egymassal szemben. Lehet 5—6 pirt is
alakitani. Fél perc alatt sértegetéseket kell egymas fejéhez vagni. A témat meg lehet
adni (pl. pénz, jaték, ajandékozas, tv-nézés: melyik miisort nézzék stb.). Ervelni, vi-
tazni, cafolni kell. A gydztest kihivhatja mas, az gyoz aki folyamatosan megvédi iga-
zat, vagy aki tovabb birja az érveket.
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2. A szereplék ugyanazok, de kedvességeket kell mondani egymdasnak. Melyik
volt az élethiibb? (A veszekedés.) Mit raktaroz el tehat emlékezetink? (A rosszat.)
Mit figyeltek meg inkabb otthon, filmekben, szinhizban? A hangos dolgokat, a ve-
szekedést. Ezért szitkséges fejleszteni a tanuldknal azt is, hogy figyeljenek egymasra,
figyeljenek a jora, vegyék észre a szépet is. Alkalmas erre a kovetkezd jaték.

AKTIV HALLGATAS

Parokra oszlik az osztaly: A és B jeldek.

1. Feladat az, hogy mindenki mondja el, milyen jé dolog toctént vele tegnap és
ma. Idé: 2 perc. .

A=besz¢él6 B=hallgatdé. Nem szabad beleszélni, csak figyelni. Aztin ezt fordit-
va is megcsinaljuk. A=hallgat; B=beszél.

Nehéznek talaltdk a gyerekek, hogy nem szélhattak bele a beszédbe, rdgtéa
esziikbe jutott valami, azt el akartik mondani. )

2. Most mindenki csak azt mondhatja el, milyen rossz tortént vele 2 nap alatt.
1d6: 2 perc. A~ B és B — A.

Melyik volt a kénnyebb? A rosszrél beszélni. Varialtuk ezt agy, hogy eddigi
életed folyaman milyen j6 tortént veled? Igy mar konnyebben ment a beszéd. Volt
olyan tanuld, aki ugy gondolta, semmi j6 nem tdrtént vele, s csak hallgatott. Aztda
engedélyt kértem, hogy a hallgaték elmondhassik, mit hallottak. Célom kettdés vole:
a) mennyire figyeltek a masikra? b) j6 dolognak s fontosnak tartjdk-e elmondani azc,
ami a masiknak Orémet szerzett vagy banatot okozott. Nagyon érdekes ora volt, ki-
valéan fejleszti az Onismeretet, figyelmet; dnfegyelemre nevel.

FOGALMI—SZELLEMI ARVERES

Szintén dnismeretet fejlesztd jaték. Az arverezendd értékekrd! kartyakat készftet-
tem, rairtam az értékét is. Mindenki 100 zsetont kap. A jaték menete: felolvasom a
teljes listat, a kikialtasi arral egyiitt, majd egyenként megvételre kinadlom. Az én lis-
tam a kovetkezd volt: szerelem, gazdagsag, karrier, egészség, népszeriiség, hossza élet,
sikeres hazassag, 2 egészséges gyerek, miiveltség, bejarni a vilagot, hazugsag, alkohol,
dohanyzas, televizio, 0jsag, haborq, erdszak.

Minden fogalom elkelt. Nagyon hangulatos volt az arverés. Erdekessége, hogy
még a ,negativ’ fogalmak is gazdira taldltak. Az aukcié végén megbeszéltik, hogy
ki, mit, mennyiért és miért vasarolt. Volt, aki az ,,alkoholt” azért valasztotta, hogy
sehol a vildgon ne legyen senki alkoholista, a ,,j6 hazassagot” azért, mert a sziilei el-
valtak stb. Erdekes beszélgetés alakult ki az osztalyban. Nem érezték kényszeritének
a valaszokat, alig vartdk, hogy elmondjak, miért vélasztottdk éppen azt a fogalmat.

APROHIRDETES

Tarsvalasztas, parvalasztas €s onismereti orakra ajanlom.

Feladat:

Irjatok apréhirdetést 10—15 évvel késébbi dnmagatokrol!

1. Keress: feleséget, férjet, élettarsat, baritot, baratndét!

2. Ajinld magad, mint: feleséget, férjet, élettarsat, bardtot, bartndt!
20—25 gz6t6l ne legyen tobb! Aztin felolvassuk.
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Keresse ki-ki a parjat! Nagyon sokan megtalaltdk a hirdetések kozott azt, akit
kerestek, de sok irrealis jellemzés is volt. Megbeszéltiik a hirdetések szovegét, tartal-
mat.

Jatszhaté ez ugy is, hogy elére megirjdk, beadjak, a tandr felolvassa, s megprd-
baljak kitalalni, ki irta. Mennyire ismerik tarsaikat? Kinek milyen a jovSképe? Ilyen
s ehhez hasonlé kérdésekre kaphatunk valaszt. Sok-sok példat lehetne még felsorolni.
1zelitéként adom kozte azokat a jatékokat, eljarasokat, amelyekkel sikereket értem el
a neveldi, ill.- oktatéi gyakorlatomban. Az otleteket szinjatszo éveimbdl, szinjatszd-
vezetSi képzésembdl, dramatanari kurzusokbol és e témakdrben olvasott tanulmanyok-
bél meritettem. A jatékok allanddéan béviilnek, moédosulnak. Kellé tapintattal, hu-
morral, jatékkal sikereket érhetiink el. (Sok jatékot adaptalok az irodalom- és nyelv-
tanorakra is.) Kozos élményt, kozosen szerzett tapasztalatokat nyujt, melyek segite-
nek a kézosségbe beilleszkedni, a konfliktusokat megoldani, kapcsolatot teremteni.

Nemcsak dnismeretre nevelnek a dramatikus jatékok, nemcsak 6nallé gondolko-
dasra, aktiv alkotdsra, hanem a masik ember tiszteletére, megbecsiilésére is.

FELHASZNALT SZAKIRODALOM

|1} Debrecyeni Tibor: Szin-Kér-Jaték. Muzsik Kozm. Kiadé6, Bp., 1984. -

12] Gordon, Thomas: A T. E. T.-médszer. Gondolat, Bp., 1990.

[3] Jatékkonyv I—II. Szerk.: Kaposi Laszlo, Godolléi Miv. Kézpont, 1984., 1987.

{4] Osztalyféndki kézikonyv 5—8. o. szamara. Szerk.: Dr. Majzik Laszioné, Tankényvkiadé,
Bp., 1983,

" Tébb tantargyhoz kinal hasznos ismereteket az a konyv, melyet nevelknek és tanitvanyaik-
nak egyarant ajanlunk. Féleg a foldrajz, biolégia, fizika, kémia és torténelem tantirgyakhoz il-
leszkedd konyv egyben bemutatja dr. Pavai-Vajna Ferencet, a geolégust és embert, a térzsokos
székely-{nagyat tudést — akit haromszor temettek el. Erdekes, tobb mint izgalmas élete sok ta-
nulsagot kinal ifjunak, felndttnek egyarant.

Nagy Laszlo Jinos: ,,A csillagok gyerlmekei vagyunk” c. konyve B/5. formaban, 360 oldalon,
130 fényképpel, 6t mutatja be. Ara: 280,— Ft.

Annak a kolléganak, aki az eladéast szervezi, kényvenként 50,— Ft-ot adunk. A megrendelés

modja: az Osszegyljtott pénzbdl levonja az 50,— Ft-ot, és darabonként 230,— Ft-ot postiz a
kovetkezé cimre: PIREMON Nyomda, Debrecen, Szikgat, Pf.: 2. 4011. A pénz beérkezése utin
postazzuk a konyveket. Banki atutalds esetén — pl. konyvtar szamara torténd rendeléskor —

egyszémlaszér{mnk: OKHRT 342—-57142.

Konyviink tiszta bevételét a mozgassérilt gyermekeknek adomanyozzuk,
P Mozgaskorlatozottak

PIREMON Kisvallalata
Debrecen

237



OROKSEG

DR. OLAH JANOS
Szeged

Kisparti Janos, a pedagogus

Cikkiinkben Kisparti Janos szellemét kivinjuk megidézni. Egy emberét, kinck
az élete szakadatlan kiizdelem, harc volt az altala, kortarsai, rendje altal kitGzott
célok elérése, megkozelitése érdekében.

1945 utin Kisparti Janos munkéassagit szinte senki sem értékelte. A ma pedi-
gogusa nagyon keveset tud nevelési elveirdl, didaktikai nézeteirdl, szervezé és ira-
nyité munkajardl, az altala alapitott folydiratokrol, jelentéségérdl.

Kisparti Janos 1885. aprilis 12-én sziiletett Vacott. Sziilei gazdalkodok voltak,
az anyakényvi bejegyzés szerint ,,sz6lémivesek”. Edesanyja Florian Maria, édesapja
Kisparti Pal.! VAicott jart elemi iskolaba, majd gimnaziumba, Kecskeméten érettségi-
zett.

Ma is megilletédottséggel nézi az érdekléds olvasé a vaci és kecskeméti piarisca
gimnazium évkényveiben Kisparti kitiné tanulmanyi eredményeit. A gimnazium V.
osztalyanak befejeztével felvételét kérte a piarista rendbe. Sokoldalusagara jellemzs,
hogy hetedikes diakkoraban vallastani, természetrajzi és esztétikai dolgozataival nyert
6nképzokori jutalmat, nyolcadikos koraban ellenben magyar irodalmi, torténelmi és
fizikai munkaival aratott babérckat, emellett tarsai kitiné matematikusnak, jo ze-
nésznek és elsérangu gyorsironak tartottik.?

1905-ben a pesti egyetemen kezdte el felséfokd tanulminyait. Parhuzamos:n
folyt papi-teologiai felkészitése a rend budapesti intézetében, valamint latin—magyac
szakos kozépiskolai tanari képzése az egyetem bolcsészkaran. Az egyctemi évek még
magasabbra szoritottak a tehetséges ifju ambiciojat. Szivesen jart az eléadasokra, de
még szivesebben merilt bele a szakirodalom miveinek tanulmanyozasaba.

Igazi szerelme a filozéfia volt. Ezért bar szivesen jart Beothy Zsolt formailag
tokéletes és Riedl Frigyes eszmékben gazdag irodalmi vagy Ponori Thewrek Emil
lelkes filologiai eléadasaira, mégis otthonosabban ¢rezte magat Alexander Bernit,
Medveczky Frigyes és Pauler Imre filozofiai drdin; aminthogy szivesebben meriilt
bele egy-egy filozéfiai, mint egy-cgy irodalmi vagy nyelvészeti kérdés tanulmanyo-
zasaba. ‘

A pedagdgiaval mar a filozofian keresztil és az egyetemen baratkozott meg, de

annal alaposabban és egész életre szoloan. Alapvizsgaja utan mac tudatosan pedago-
gusnak érezte magat, és azontil a filozéfiaval csak mint a pedagdgia legfontosabb
segédtudomanyaval foglalkozott. Egyetemi eszménye Finaczy Erné lett.® '

Az 1909/10-es tanévben lépett katedrara a vaci piarista gimndziumban, ahol
azonnal belekeriilt a kezdé tanarok taposéomalmaba: a heti 19—21 6ra mellett val-
lalnia kellett az dnképz6kor és az énckkar vezetését, az iskolai és tarsadalmi Gnne-
pélyek rendezését és a sokféle reprezentaldst. Nem szabad elfelejteniink, hogy "Kis-
parti Janos sziilovarosaba, gyermek- és ifjikori kornyczetébe keriilt, igy nem vedhat-
ta ki magat a kisvarosi élettel jaré tarsadalmi kotelezettségek aldl.

Kisparti Janos szerencsés volt, az egyik kivalo magyarorszigi gimnaziumban
kezdhette palydjat. Az intézetet grof Kollonitz Zsigmond vaci megyés piispok alapi-
totta 1714-ben. Kisparti vaci gimnaziumi tanari palyajat osztilyfénokséggel kezdte.
Magyart, latint, gorég nyelvet és filozofiat tanitott, rendkiviili targyként pedig mi-
éneket.

238



Nagy valtozast jelentett a habord az iskola életében. A vilagi tanirok kéziil né-
banyat katonanak hivtak be. Otthon maradt kollégaik haboris targyd dolgozatokat
irattak, habords témaji emléktargyakat, hadi bélyegeket gyiijtottek, meglatogattik az
1849. évi csatateret stb. A munkabél a didkok is kivették a résziiket.

Kisparti Janos is kiemelkedé munkat végzett: a helyi hadsegélyezd bizottsig é:
a rokkantakat gydmolité bizottsag titkara, eldaddja és ellendre, a varosi lisztiroda
vezetdje és a varos Voroskereszt idilé-korhazanak igazgatdja volt. Segitette az erdé-
lyi menekilteket. A sebesiilt és beteg katonaknak nemcsak lelkésze, vigasztaléja, ha-
nem tolmacsa, kozbenjardja, gyamolitdja lett. Sokszor lattdk egy-egy sebesiilt szallit-
many érkezése utdin hazamenni faradtan, amikor nem a firadtsig bantotta, hanem
mert tovabb nem dolgozhatott.

Vacott jelentek meg elsé irasai. Jé pedaoooushoz illéen elsé6 munkiiban didkjai-
hoz szélt. A ,,Szocialis levelek” cimi publikaciéjdban a levélmifajban fejtette ki né-
zeteit tanitvanyanak (Tihamérnak) a neveléstdl, oktatastdl, az élet értelmérdls A
mester elmondta, hogy az iskolai nevelés célja az 6nallésagra szoktatds. Ertekezett
az akarater6r6l, a helyes Gnértékelésrdl, az onmérsékletrdl, a szocidlis erényekrdl (az
onzetlenség, igazsigossdg, baratsig, szolgalatkészség, elézékenység stb.). ,,A neveiés
eszménye” cimi munkéja is a didkokhoz szélt. Mai médon hatirozta meg a neve-
lést: ,,Nevelésen tagabb értelemben mindazokat a rahatdsokat értjiik, amelyek a fei-
16d6 emberi lelket érik, sziikebb értelemben csak a tervszerli rihatasokat. A nevelés
célja az 6nmagaban és Onmagaért ériékes erkolesi érték ismerete, elismerése és az
aszerinti szép élet.” Erdekesek Kisparti munkajanak a nevelési modszerekkel és esz-
kézokkel foglalkozé részei is. Fontosnak tartja az onnevelést. Birdlta a marxizmust:
-+ . a szocializmus egyoldalu hasznossagi alladspontjan az emberek szocializaldsa le-
hetetlen, hogy ... a vagyoni killonbségek elmaradjanak, de lehetséges a szocializalas
nevelés altal ugy, hogy az egyéneket egyforman értékes kultdrjavak részesévé tesz-
sziik.””8

Kisparti mas korai munkai is azt tanusitjak, hogy ir6juk benne élt koraban, volt
érzéke a nap, a kor szenzaciéjanak meglatasdhoz. A didkjai részére szervezett kirda-
dulasok is ezt bizonyitjak. Ott volt pl., mikor Bleriot repiilégépével 1910. oktdber
10-én felszallt Budapesten, s ez akkor nagy szenzacidnak szamitott.

Jelent6sek korai neveléstorténeti munkai is: ,,Az erkodlcsi nevelés elvei a filant-
t6pistaknal”,b | A vaci Theresianum torténete”.” Kiemelkeds tevékenységet folytatott
a Vici' Mizeum Egyesuletben Titkarként szinvonalas évkonyveket szerkesztett, me-
lyekben a megjelent éves titkari jelentések tanuskodnak sokoldalu szervezd és tudo-
méanyos munkajirol.

‘A Viacott t6ltdet évek arra mindenesetre alkalmasak voltak, hogy raeszméltetttk
Kisparti Janost igazi életiranyara. Masrészt azonban azzal a veszedelemmel fenyeget-
ték, hogy tulsigosan szétaprézzak idejét, s maradandé alkotdsokra hivatott tehetségét
tized-huszad rangu feladatok megoldasiban porlasztjdk szét.

Jelentds esemény volt Kisparti szamara, hogy rendje vezetdsége 1917-ben ki- -
emelte vaci kornyezetébél, és a budapesti piarista gimnaziumba helyezte. Igaz, hogy
az athelyezés kezdetben alig jelentett tdbbet helyszinvaltozasnal és ambiciofokozas-
nal. X .
Az 1919/20-as tanévben Kisparti mar (j munkahelyének az igazgatéhelyettesc,
tanartestileti jegyz6, az onképzékor és a zenekor vezetdje. Magyart, latint és bolcse-
letet tanitott. .

1919-ben tagja lett a Kozépiskolai Tanarok Nemzeti Szbvetségének. A szivetség
nagy hatdst gyakorolt a magyar tanirsag kozszellemének alakulasara, segitett elvisel-
ni azt a traumat, amelyet a régi Magyarotszag szétesése okozott. Kisparti Janos elei«
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t8l fogva cselekvd részt vett a szovetség életében, és j6 ideig 6 volt az élteté lelke.
O. készitette el programjat, & rendezte gyiléseit és felolvasasait, s magasszinti fo-
Iyéiratinak, a Magyar Mivel6désnek meginditasival és gondos szerkesztésével példat
adott minden ilyen vallalkozds megszervezésére. Ezt a kortlményt azért kell kiemel-
niink, mert Kisparti Janos kozpalyajat tulajdonképpen a szovetség életében vald rész-
vétele lenditette magasba. Igy keriilhetett fsszekottetésbe a tanarvilag széles rétegei-
vel, ezt aztan szilkségképpen koévette az Orszagos Kozoktatasi Tanaccsal, majd a
kultuszminisztérium magas, s6t legmagasabb koreivel valé kapcsolatba jutis. Az egy-
szerdi piarista tanar, akit akkor még semmiféle cim vagy kitiintetés nem kiilonbszte-
tett meg tarsaitél, egyik naprél a masikra elismert pedagoégiai tekintély lett.

A Magyar Miivelédés 1922-ben igy jellemezte magat: ,,A Magyar Miivelddés
15—20 ivnyi terjedelemben jelenik meg évente. Foglalkozik altalanos miivelédési, is-
kolapolitikai, elvi kérdésekkel, ismerteti a tudomanyos irodalom nagy alkotdsait, ti:
gyelemmel kiséri az ifjisagi irodalmat. Szemle rovataban tajékoztat a hazai és kiil-
f61di kulturalis térekvésekrgl.”® Nem volt vitas, hogy a folyoirat vezetbségének hat-
terében Kornis Gyula (Kisparti baritja elemi iskolas koratdl) allt. Kisparti Janos is
publikalt a folyodiratban. ,,A kézépiskolai tanirképzés elvi szempontjai” cimi tanui-
manyaban ma is létez4 problémakra hivta fel a figyelmet: ,,Aki soha kézépiskoldban
nem volt, az kozépiskolai taniregyéniséget masban sem tud kialakitani.” Vagy:
s+ . 4 tanarvizsgalati kovetelmények elsésorban a kézépiskolira legyenek tekintettel,
ne tévesszék Ossze a tanari vizsgalatot az egyetemi szigorlattal,”™® .

A Magyar Paedagogia 1925-6s évfolyama kozélte a budapesti piarista pedagégus
‘egyik legértékesebb tanulmanyat: ,,A piaristik torekvései a realis iranyn oktatis te-
rén a Ratio Educationis el6tt.”!® Kispartit is izgatta rendje tdrténete, amit aztan a
kolléga, barit, majd utdéd az igazgatéi székben, Balanyi Gydrgy dolgozott fel két
munkaban is: ,,Magyar piaristak a XIX. és XX. szazadban (Bp., 1942.)”, ,,A magyar
piarista rendtartomany torténete (Bp., 1943.)”.

Erdemeiért az allamf8, Horthy Miklés kormanyzé, 1931. februar 14-én cimzetes
tankeriileti f6igazgatéva léptette elé.

1935-ben jelent meg Kisparti orszidgosan legnagyobb sikert araté kényve: ,,A
csaladi nevelés dtjain”, melyet t6bb tarsszerzdvel egyiitt készitett a sziilék szamara.!t
A Katholikus Nevelés folydiratban a nagytekintélyli Krywald Otté méltatta a kony-
vet, a Magyar Pedag6gidban Friml Aladar. A ,,Cselekvés Iskoldja” szegedi folyos-
iratban Diési Géza is dicséréleg irt a konyveél: ,,A szerz6 a konyvet a sziil6knek
szanta, akik legtobbszor utmutaté nélkil nevelik gyermekiiket, pedig ,.a c¢salad az
egyéni nevelés szintere”, bar az iskolanak is megvolt és meglesz a neveld funkcidja,
mégis az iskola ,.,elssorban a tanitds anyagival, mddszeres munkaval, tanulasi és fe-
gyelmi rendjével, hagyomanyaival, szellemével nevel...”1

Kisparti komoly tanulmannyal képviseltette magat a kényvben (176—187. old.).
Felhasznalta a Féiskolai Tanulmanyi és Palyavalasztasi Tajékoztaté Intézet adatait.
Tsbb tanév tobb ‘ezer didkja palyavalasztasit elemezte, és kérddives adatgydjtést
végzett a sajat iskolajaban is. 10—11 éves tanulok korében 100 diaktél kapott va-
laszt, 14—15 éves didkok kéziill 71 £6 kérddivét elemezte, mig a 17—18 évesek ka-
ziil 52 £6 fejtette ki a palyavalasztassal kapcsolatos elképzeléseit. Kisparti komoly-
sagat- bizonyitja, hogy értekezéséhez a kor kilfoldi szakirodalmit is feldolgozta (E.
Spranger: Psychologie des Jugendalters. Leipzig, 1927.; E. Spranger: Kultur und
Erziehung. Leipzig, 1928.; G. Kafka: Handbuch der vergleichenden Psychologie.
Miinchen, 1922:), de épitett a kor magyar munkaira is (pl. Szandtner Pal: Erettsc-
ngOk szamanak és .palyavalasztisinak fontosabb kultir- és szocialpolitikai tanulsa—
gai.- Budapest, 1933. stb.). .
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Iiven elézmények utdn kortarsai terinészetesnek tartottdk, hogy amikor az 1935.
VI. tc. értelmében 1ijjaszervezett tankeriileti féigazgatésdgok betoltésére sor keriilt,
6t a szegedi tankeriilet élére nevezték ki, Horthy Miklés korméanyzé és Klebelsberg
Kuno6 miniszter szeretett varosaba. _

- A tankeriilet mint intézmény, 1868-ig mindenfajta allami iskola teriileti és szeu-
vezeti keretét jelentette, ett6l kezdve 1935-ig csak a kozépiskolakét. Az 1935, VI
tc. valamennyi kozép- és kozépfokid iskola feliigyeletét a tankeriileti f&igazgatésagok
hataskorébe utalta. A térvény alapjan a szegedi tankeriilethez tartozott Békés, Csong-
rdd varmegyék, Csaniad-Arad-Torontil egyelSre egyesitett varmegye, Szeged, Hod-
mezévasarhely torvényhatésagi jogh varosok teriilete. A tankeriilet székhelye Szeged
maradt. )

Lathaté tehat, hogy Kisparti Janos fontos megbizatast kapott. Kétségtelen, hogy
- vidékre keriilt. Ez azonban nem szamiizetés volt, hanem ujabb megmérettetés, hiszen
Szegedre, az iskoldk varosiba, a ,szegedi gondolat” elindulasianak szinhelyén kapott
kinevezést. Megbizatasa nem lefokozast, hanem palyaja kiteljesedését ielentette sza-
mara,

Uj elvek alapjan elgondolt tankeriiletét azonnal megszervezi, mukodesenek fei-
tételeit folyamatosan biztositja. Egykor mint osztalyfénok, azt akarta, hogy osztilya
legyen az elsé, mint igazgatd intézetének jé hirnevéért mindent megtett; most pedig
az volt a célja, hogy tankerilete mintakeriilet legyen. Feladatkorében nem érezte
magat idegennek, hiszen a kiilonb6z6 bizottsagokban valé miikodése és tanacskoza-
sokon vald részvétele folyaman tovérél hegyére megismerte a magyar nevelésiigy
allasat és megoldasra varé feladatait. A kozépiskola vilagabdl jott ember otthonosin
érezte magat a kiilonbozd iskolatipusok kozott. Minthogy természeténél fogva a szer-
vezés €s irdnyitds embere volt, az 0] tankeriilet munkaba allitisanak nehézségeic
egykettére legyézte, lendiilete munkatirsait is magival ragadta, s szinte nem ismert
akadalyt tervei megvalésitisaban. Az 6 tankeriiletén mir kezdetben sem érz6doit,
hogy vidéken van.

Valami keménység, érdesség volt az arcara vésve, valahdnyszor fGigazgatéi mi-
néségben jelent meg valahol, de legbensébb munkatirsai tudtak, milyen koriiltekin-
téssel, mennyi megfontolassal mondta ki véleményét. Tudta, hogy szikséges a 16l
felszerelt, egészségi kovetelményeknek megfelelé iskolaépilet, de ennél is elbbre
valo az iskola lelke: a képzett, hivatisaért lelkesedd tanar és tanitd, ezért sohasem
vakitottak el bizonyos ,vivmanyok”, technikai berendezések. A kiallitasok értékét
sem becsilte til. A szellem volt a £6; a tanir egyéniségétdl, ratermettségét6l tdbbet
vart, mint a legkéltségesebb laboratériumtdl. Korszerd tanitast csak korszerdi tana-
roktol lehet varni, ezért érezte fontos problémanak a pedagégusképzést tankeriileté-
ben is.?

Kisparti féigazgatosiga alatt az iskolak tudominyos és ismeretterjeszté tevé-
kenysége jelentés valtozast mutatott. Tankeriiletében szinvonalas tovabbképzé tanfo-
Jyamokat szervezett, melyeken a kor hires, haladé tudésai tartottak elSadasokat
(Varkonyi Hildebrand, Sik Sandor, Mester Jinos, Mészoly Gedeon, Kogutowicz
Karoly stb.).%

1936-t6] jelentette meg ,,A szegedi tankerillet kézleményei” sorozatot, ennek 5
kitete ma is fontos orszagos vonatkozasban.’S Kisparti legfébb torekvése az volt, -
hogy elérje a kor hires irodalomtérténésze és tankeriileti féigazgatoja, Pintér Jend
mar indult sorozatanak (Pesti tankeriilet évkonyvei) szinvonalit; s egyben az is,
hogy az altala szerkesztett koteteknek sajatos arculata legyen. (A korbdl egyébként
ki lehet emelni a pécsi tankerilet kladvanyalt 1s) Kisparti kotetel az egyes iskola-
tipusok problémait dolgoztik fel.
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A fdigazgato elndki mindségben tobb eléadast tartott a fovarosban, Budapesten
is, elsésorban a Katolikus Koézépiskolai Tanaregyesiilet kozgyiilésein. (1937-ben 2
kozépiskola egyéniségérdl, 1938-ban a filozéfia és a nevelés kapcsolatarédl stb.).!®

Kisparti Janos egyik legértékesebb alkotdsa, a Nevelésiigyi Szemle megalapitisa
volt (1937). A folyoirat tipikusan szegedi termék, de orszagos szitkségletet és igényt
elégitett ki. A szerkesztoségben olyan nagy nevek talalhatok, mint Varkonyi Hildeb-
rand, Somogyi Jdzsef, Tettamanti Béla, Mester Janos.

A ,,Cselekvés Iskolija” és a ,Nevelésiigyi Szemle” jelezte ekkor azt a szellemi
kapacitast, melyet Szeged jelentett az orszag pedagogiai és pszicholdgiai szakmai éle-
tében. A ,,Cselekvés Iskolaja a szegedi Polgari Iskolai Tanarképzé Féiskola folyo-
irata volt, hatasat, jelentéségét Simon Gyula dolgozta fel. E folyoirat 6rokose ma a
»-Madszertani Kozlemények”.

A Nevelésiigyi Szemlének nincs folytatdsa, a Pedagégiai Lexikon sem emlékezik
meg rola, pedig hatisa jelentés volt a kor iskolajara. A Pedagogiai Lexikon egyéb-
ként a ,,Magyar Miivelédés” folyéiratot sem emliti meg, Kisparti korabbi alkotasar.

Kisparti Janos 50 éve, 55 éves koraban, 1940. december 23-dn tdvozott az élok
sorabél. Utolsé miive a szegedi piarista rendhaz kertjének ojraiiltetése volt. Esds
6szi napokon is siirgette a faiilteté kertészek munkajat. Mintha érezte volna, hogy
nincs sok ideje. Ekkor is masoknak és a j6vé szamara dolgozott. A kor folyodiratai
megrendiilten buacsuztattak.

A ma emberét is megragadja Kisparti Janos egyénisége. A legnagyobb kincs,
amit rank hagyott, eszményekért langold, munkas életének és harmonikus egyénisé-
gének emléke. Egész életében tartotta magat fiatalkori almaihoz, kijelentéséhez:
A kozjolét szamara a ,kell”, amit meg kell valdsitani” — ebbél csak akkor enge-
dett, amikor mas valasztasa nem volt. O is hozzajarult, hogy Szeged kultirkézpont
legyen.

Példaja a ma pedagégusanak is erét adhat, hiszen egy vesztes habori utin a
mainal is rosszabb gazdasigi helyzetben a kiutat az 6nzetlen munkaban taldlta meg.
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SZEMLE

Hiradas a tandrképzés miihelyébsl

DR. LACZIK MARIA—REPASI GYORGYNE DR.—DR. SZEKELY GABOR:
Nyiregyhaza

Valsag vagy minGségi megujulas?

A .NYELV- ES STILUSGYAKORLATOK" C. TANTARGY HELYE ES
SZEREPE A FOISKOLAI OROSZ SZAKOS TANARKEPZESBEN

Napjainkban, amikor kdz- és felsGoktatasunk egyik nagy problémija az, hogyan biztositsunk
kellé szami angol, német (francia, olasz, spanyol stb.) szakos tanart altaldnos és kozépiskolaink
szamara, és hogyan teremtsiink feltételeket az orosz szakos tanarok atképzéséhez,! jogosan kég-
dezheti meg barki: kell most foglalkozni az orosz szakos tanarképzéssel?! E kérdésre — jogos
volta ellenére — azt vilaszoljuk, hogy igen, kell. Indokainkat a kovetkezékben foglaljuk &ssze:
A régi, bolecs mondas szerint, az, aki évtizedekre tekint elére, gyermekeket nevel. Az oktataspo-
litikgnak tehat nemcsak a malt hibait kell kiigazitania, nemcsak a jelen problémait kell megolda-
nia, hanem a jévébe is kell tekintenie. A mai helyzet (f5ldslegesen sok orosz szakos tanir, kevés
_»iyugati” nyelvszakos) egy elhibizott oktataspolitika kovetkezménye. Az orosz szakos tanarok eg-
zisztencialis probléméja ma tészben egy indokolt, de nem kellden el6készitett dontésre? vezethetd
vissza. A jovében nem kellene hasonlé tipusi hibakat elkévetni! Kézhely, hogy hazdnk szomszéd-
sagaban szlav népek élnek, és a németség mellett térségiinkben a keleti szlaiv a legnagyobb 1élek-
szami, melynek kozvetité nyelve az orosz. Minden jel arra mutat, hogy velik a tarsadalmi be-
rendezkedés valtozdsaitol fuggetlenil — a joviben is kbzvetlen politikai, gazdasigi és kulturalis
kapcsolatokat fogunk fenntarcani. Szilkség lesz tehat a cseh, horvat, lengyel, szlovik, szlovén,
orosz, ukran nyelvet (is) besz¢ld szakemberekre. Az ideslisnak tekinthetd nyelvtanitasi stratégia
hazank szempontjabol tehdt az, ha — a szabad nyelyvélasztas elvének betartisa mellett, és az
aranyokat illetGen a tarsadalom tényleges igényeit figyelembe véve —— biztositjuk az iskoldban a
lehetéséget a germdn, a szlav és az ujlatin nyelvek tanitisihoz. Megsziint azonban az orosz nyelv
hegemonidja. Eddigi kényelmes, egyeduralmi poziciéjabdl versenyhelyzetbe keriilt, ez pedig siirgetd
médon veti fel az oktatasi feltételek javitasinak, a modszertani és tartalmi megdjuldsnak a szuk
ségességét.

Meg kell jegyezni, hogy mikozben az igen syéles kirii kitelezs orosz nyelvoktatis bevezeté-
sét és fenntartasat hibas oktataspolmkax eharasnak tekintjiik, hibasnak tartjuk azt a szemléletet
is, amely csak az eredménytelenséget hangsilyozza. Nem hisszik, hogy artana barkinek is a redlis
<riékitélet: igenis, vannak Kkitliné orosz tanarok, vannak az orosz nyelv oktatisa teriletén olyan
eredmények, amelyek az oktatas 4tlagos szinvonalianidl nem rosszabbak.3 Végezetil, vannak jdl
mik6ds egyetemi és foiskolai tanszékek, ahol megvannak a személyi felcételek a valoban szinvo-
nalas orosz szakos tanarképzéshez: ’

Van tehay esély arra, hogy az orosz (és az orosz szakos tanirképzés) ,,... most keriil igazan
megbecsiilt, mélto ..."% helyére. A male hibdinak korrigildsa, a ma problémainak megoldasa utan.
remélhetbleg felszabadultan foglalkozhatunk a harmonikus j6vé megteremtésével a nyelvoktatas, a
nyelvtanarképzés terilletén is. E harménia kialakitdsihoz — véleményiink szerint — a nyelvtanar-
képzést illetden az orosz szakos tandrok ,,atképzése” épplgy hozzatartozik, mint az eddiginél 1é-
nyegesen kisebb létszammal mikédd, de nagyon szinvonalas orosz szakos tanarképzés Ecnntartasa,~
s6t; tartalmi fejlesztése, megyjitdsa..

- A nyelvtanulast befolyasolé tényezdket két nagy csoportra oszthatjuk: a) az objektiv ténye-
z6khéz tartoznak: a nyelvtanuldsra forditott iddtartam, a nyelvtanulis intenzitdsa, a nyelvtanulast
segité eszkdzrendszer (a tankényvek és az informicidhordozé A—V technikai eszkozok), az egy
csoportb"m tanulék létszama. A szubjektiv tényezékhéz a tanulé(k) és a tanar(ok) szemelyseg;t.-
gyet sorolhaték.3 Az orosz nyelv okeatdsiban bekovetkezett valtozas, az orosz szakos hallgatotz
létszam csokkenése tulajdonképpen javitotta a nyelvtanuldst, a nyelvtanarkepzest befolyasold  té-
nyezdket, hiszen jobb képességi hallgatok keriilnek be orosz szakra, és lehetdvé vale, hogy kisebb,
létszami csoportokban képezziik hallgatéinkat, tanitsuk a nyelvet. Feladatunknak tehat azt tekint-,
;jiik, hogy a képzés, az oktatas cgyeb fcltetelelt is idealissa tegyuk Tennivaléinkat ,elen dolgozac~
ban csak egyetlen targyat, a nyelv- és stilusgyakoriatok (mas terminussal élve lexikat) szem eldtt
tartva vizsgaljuk. E stadiumot illetéen. azonban még egy vitatott,. vitathaté :kérdéssel kell foglal-
koznunk. Van olyan vélemény, amely szerint a nyelvtanirképzésben mar nem kell az idéegen .nyel=
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vet tanitani. Azoknak kell jelentkezni nyelvtanar szakra, akik mar tudjak az adott nyelvet. Ilyen-
forman tehdt az egyetemen (fSiskoldn) méir nem a nyelvet kell tanitani, hanem a taniri szakma-
hoz sziikséges stiidiumokat (irodalom, nyelvészet, orszagismeret stb.) kell megtartani az adott nyel-
ven. E szerint a felfogads szerint a nyelv- és stilusgyakorlatra tulajdonképpen nincs szitkség. Az
emlitert felfogds elméletileg teljes mértékben elfogadhaté. A gyakorlatban azonban az utébbi év-
tizedekben az volt a helyzet (és ez ma talan még inkabb igy van), Wogy nem tudtunk olyan fel-
téreleket teremteni egyetlen nyelvbél sem, amelyek révén szdmosan jelentkeztek volna. jelentkez-
hetnének nyelvtanir szakra a tokéletest megkdzelité nyelvtudassal. Masrészt a gyakorlatban szet-
zett tapasztalataink szerint éppen a legjobban felkészilt (pl. emelt szintd, tagozatos osztilyokban
végzett) egyetemi és féiskolai hallgaték panaszkodnak arra, hogy felséoktatasi tanulmanyaik soran
csokkent gyakorlati nyelvtudasuk, mert az irodalmi, nyelvészeti stb. stidiumok nem ezt fejlesztik,
a nyelv- és stilusgyakorlatokat viszont nem a kells szinvonalon tartottdk. Ezen tapasztalatok alap-
jan allitjuk, hogy a gyakorlati nyelvtanitdsnak mégiscsak van szerepe a nyelvtanirképzésben, és
meggy6z6désink, hogy a kommunikacié-kézponti beszédgyakorlatok szinvonalas oktatasira feltétle-
nil szikség van.

Foglalkozzunk tehat a tovabbiakban a lexikaoktatas tartalmi megijitisinak a lehetfségeivel!
Vizsgaljuk meg, mit kell tenniink annak érdekében, hogy a megvaltozott korilmények kézétt. az
orosz nyelv- és stilusgyakorlatok az eddiginél eredményesebbek, hallgatéink szemében vonzébbak
legyenek! Tapasztalatainkat tanarképzé féiskolan szereztiik, az egyetemi. oktatds kérdéseit nem
érintjik. !

Az orosz szak programja, amelyet az akkor még miksédé szakbizottsag allitott 6ssze, a nyelv-
és stilusgyakorlatok céljat igy hatarozza meg: a nyelv- és stilusgyakorlat mint tantirgy, a ,.nyelvi
rendszer megismertetésének kozépiskolai fokan tullépve, a nyelvhasznalati t6rvényszeriiségek, a fo-
lyamatos beszéd elsajatitasara, a mindennapi élet valamennyi tarsalgasi helyzetében nélkiilézhetet-
len szavak és fordulatok rogzitésére és elmélyitésére helyezi a hangsulyt.”. Ezen szerteagazé fel-:
adatnak rendeli ald a nyelvtani anyag terjedelmét az egyes témakorékhéz kapcesolédva (itt nem a
nyelvészetrSl, mint kilénalléd diszciplinarél van szé!). Fé célkitizése a folyamatos beszéd elsajat--
tittatdsa az ¢él6 beszéd megértése, tehat a szébeli kommunikéacié, bir nem hanyagolja el az irott:
szoveg feldolgozasat sem.

A nyelv- és stilusgyakorlat sajatos szerepet tolt be az Altalanos iskolai tanarkepzesben Ccl-
és eszkozjellege sajatosan Gtvozédik a négy év sordn. Az elsé két évben, mint kilén tematikaval.
rendelkezé 6néllé tantargynak — nem véletlenil — a céljelleg keriil elétérbe. Ezen tulmutatéan.
olyan szintet kell elérni, hogy a hallgaték szamara a nyelv eszkézzé valjék, hogy képesek leoye-~
nek befogadni orosz nyelven a tudomanyagak barmelyikét.

Nem kivanjuk elismételni a kozismert és népszerii metodikai olvasokényvek® receptjeit, .csu~
pan néhany lehetGségre szeretnénk felhivni a figyelmet. .

1. A vizsgacentrikus nyelvoktatasrol? at kell térnink egy szélesebb, szabadabb tematika sze--
rint haladé, élményszeri befogadast biztosité nyelvoktatasi médszerre.

. A napi aktualitdsok, tarsadalmi és politikai valtozasok lexikija nem hidnyozhat a nyelv-
és stxlusgyakorlat orakrél. Ez rendszeres ujsigolvasassal, politikai hiranyagok kilénb6zé szempontdw
és modszeri feldolgozasaval biztosithat6. A videés modszer, mint egyike a legmodernebbeknek,.
ezen a teriileten is j6l hasznosithat6.8 Az tjsagszévegek feldolgozdsa azonban nem lehet oncéld.:
A tanitasi 6ran olyan légkort kell teremteni, hogy a hallgaté szivesen olvasson hozza az 6ran téc--
gyalt eseményekhez, és mondja el véleményét. Természetesen a tarsadalmi-politikai témakkal kap-
csolatos publicisztikai székincs nem alakul ki magatél. Céliranyos feladatokra van szitkség hozza.
Kozvetlen haszna, hogy az adott témakérben olyan lexikai fordulatokkal béviil székincsiik, ame--
lyeket a tankonyvek altaldban nem tartalmaznak. Addig azonban, amig elérjiik, hogy hallgatéink.
alkalmazni tudjdk az djsag adta lexikai tébbletet, hogy természetesen kezeljék az atvitt értelmii:
szokapcsolatokat, a sajatos jelentési szinonima szerkezeteket, at kell jutnunk egy kevésbé latva--
nyos szakaszon. Automatizilni kell a gyengébbeknél egészen alapfokrél indulva — az eltéré von--
zath igei, fénévi, melléknévi szerkezetek hasznalatiat. Ebben nagy segitséget jelent a gyakorlati
nyelvtan. .

3. Az I—II. éves nyelv- és stilusgyakorlati témakérok kézill néhanyat célszerd ujragondoli,.
és a régi, tankonyvi beidegzédések helyett aktudlis tartalommal megtélteni. Ilyenek pl. az iinne-
pekkel kapcsolatos témakor, a vasarlas, a szolgaltatas, a lakasépités. A tankényvi szévegek altal
festett idealizalt kép mara igencsak megkopott. Hitelét vesztett tananyaggal nehéz lenne hiteles!
szitvaciokat teremteni az 6ran. A tananyagok Ujragondoldsa soran bizvast alapozhatunk a fanyar
bumorral megirt, életszagl, napi aktualitasokat tartalmazé kiadvanyokra.? -

4, Fokozottabb mértékben alkalmaznunk kell a forgalomban 1évé audio- ¢s videéanyagokat.
Az ezzel kapcsolatos szakirodalom!® és sajat tapasztalataink. is azt mutatjék, hogy a videds 6rak
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hatékonyabbak a hagyomanyosoknal, ha jé médszerckkel épitjitk be Gket a nyelvoktatds folyama-
taba. A kozpontilag gyartott videdanyagokon kiviil rdvidebb tévéfilmek, jacékfilmek, ismeretter-
jesztd tévémbsorok o6rai feldolgozisival emelhetjitk az oktatas szinvonaldt, természetesen tovdbbra
is £rvényesitve a film — de barmely mas AV-eszkoz eszkozjellegét. E

5. J6 nyelvi alapokkal rendelkez6, j6 képességii hallgatokbdl 4llé csoportokndl alkalmazhat-
juk az angol nyelvii felnftt tanari tovabbképzésen bevilt ,,case-study” metodikai elméletet, mely
szermt egy kérdésfelvetésbél kiindulva, fokrol fokra jutunk el a felvetett problema megoldasi le-
hetéségeihez. i

A fentiekben javasolt tartalmi-modszertani megu;ulas a tanirtél napra kész ismereteket kove-
tel- a nyelvrdl, a nyelvtanulascdl, a nyclvtamtasrol ¢és a tarsadalomrsl. Ha mindemellete fantazia-
dus, kreativ személyiség, akkor kellé nyelvtudas és miiveltség birtokiban képes lesz a nyelvtanu-
las gyotrd folyamatat az idegen nyelven folyd tartalmas informacidcsere élményéve vardzsolni. Eh-
hez kivanunk a palyadn maradé orosz szakos kollégaknak kitartist és lelkesedést.
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LOTHAR ]. SEIWERT:

AZ 1IDOGAZDALKODAS ABC-JE
Winfried U. Graichen kézremikédésével

Vallalva a szokatlantél valé idegenkedés
6diumat: ez alkalommal egy ldtszélag nem
,ide ill6” konyvre szeretnénk felhivni kolléga-
ink figyelmér. Tesszik ezt azért, mert meggyd-
z6désiink: napjaink ,,menedzser szelleme” az
iskolakat sem keriilheti el. Egyre tobb szé esik
mar ma is arrdl: hogyan valhat iskolamene-
dzserré az igazgatd; hogyan menedzselhetjiik a
mind nchezebb gazdasigi helyzetben lévé isko-
lankat, sajat osztdlyunkat; hogyan készithetjik
fel tanitvanyainkat egy ma még ujfajta, de
egyre nagyobb teret hoditd szemléletmaddra.

Szaporodnak a menedzser kézikdnyvek, a ta-
nacsok, é&tletek egy ,ujfajta” — vallalkozdi-
menedzseri — magatartas kialakitasat célul
tizve. Fzeket a konyveket lapozgatva, megil-
lapithatjuk: szinte minden szerzé6 kulcsproblé-
manak tartja az idét, az idével valé . gazdal-
kodast.

Lothar J. Seiwert kényve arra vallalkozik,
hogy radobbentsen benniinket: ,,Az idé a leg-
dragabb kincsink ... Az idé ériékesebb, mint
a péng. Idét6kénket gondosan kell befektet-
nink... Az idé nem visirolhaté meg,
nem takarithaté meg, és nem raktirozhaté, ...
nem szaporithatd. Az idd folyamatosan és visz-
szafordithatatlanul miilik.” (13. o.)

Az id6 olyan téke, aminek a ,befektetését”,
a vele valé okos gazdalkodast meg lehet, és
meg kell tanulni — felndttnek és gyereknek
egyarant. Ebben kapunk segitséget, ebbdl a
,,munkafiizetnek” is tekintheté kényvbél.

Csak helyeselni tudjuk a szerzd kiindulé-
pontjat: ,,Ha azt akarjuk, hogy életink a ma-
ga teljességében sikeres legyen, jol atgondolt
idé-, illetve életelvekes kell kialakitanunk: a
rendelkezésiinkre 4llé id6t tudatosan kell be-
vetniink szakmai és személyes céljaink elérése
érdekében. Csak igy lehet &sszhangot teremte-
ni egyrészr6l napi feladataink és tevékenysé-
giink végzése, mas részr8]l személyes megelége-
dettségiink és egyéni boldogulasunk kézott.”
(16. o.)

E sorokat olvasva, bizonyara sok kolléganak
felidéz6dtek Makarenko szavai a perspektiva-
tol, a tavlatrol, a holnapi nap 6rémérdl. Sze-
rinte: ,,Embert nevelni annyi, mint a tavlati
vonalakat kialakitani benné. Az emberi élet
igazi hajtdereje a holnap oréme. A pedagégiai
gyakorlatban a holnap 6réme a munka egyik
legfontosabb objektuma. El8szér is: szervezzik
meg magit az Oromet, hivjuk életre, és tiizzik
ki, mint valésdgot. Masodszor: az 6rém egy-
szeriibb fajtait alhatatosan igyekezziink bonyo-
lultabba és emberileg jelentésebbé valtoztatni.
Hiszen: az ember nem tud ugy élni, ha nincs
kildtdsa valami orvendetes dologra. Az igazi
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orém a holnapi nap 6réme. A pedagogus fel-
zdata a holnap 6rémének megszervezése.”

Bizonydra, sokan egyetértenek azzal a meg-
allapitassal, hogy gyermekeink nagy részének
— sajnos —, ,,mindegy mindegy”; nincs véle-
ménytk, nincs meggy6zédésik; nincsenek hati-
rozott vagyaik, célkitiizéseik. Javasoljuk kollé-
gainknak, segitsiink tanitvanyainknak. — (Még
azon az aron is, hogy el6szér nekiink, magunk-
nak is tanulni kell!)

A, Hatarozzon meg célokat!” cimi fejezet
mottojaunl a szerz6 Mark Twain sorait valasz-
totta: ,,Miutdn a célt végleg szem eldl tévesz-
tettitk, megkettdztitk erofeszitéseinket.”

Mindezt meggyézien aldtamasztja az alabbi
fejtegetés. A célok kihivast jelentenek minden
érintett szamara, és cselekedeteker valtanak ki:
tudjuk, hova akarunk eljutni, és milyen végsd
allapotot kell eclérniink. A célok mércée is ad-
nak a teljesitmény értékeléséhez. — Ha azt
akarjuk, hogy életiink a maga teljességében si-
keres legyen, jol atgondolt koncepcidora kell
alapoznunk, vagyis vildgos szakmai és szemé-
lyes célokra, melyek elérésére tudatosan torek-

_sz'L'mk. (22—23. 0.)

Tervezzen irdsban, az irasbeli tervezés idé-
nyereséget jelent: — szolit f6l a szerzé, majd
napi tervek készitésére ©6szt6n6z benninket.
Mint irja: ,,Ha elkezdiink id6tervvel dolgozni,
a bekapcsolodas elsé és legfontosabb 1épése-
ént ajanlatos minden egyes nap megtervezése.
A nap a rendszeres idétervezés legkisebb és
atlathaté egysége. Minden napot tujra kezdhe-
tink, ha az elézé sikertelenil érc véget. Aki
napjanak alakuldsat nem tartja kézben terve-
zéssel, hosszabb id6szakra sz6l6 terveket sem
tud betartani.” (30. o.)

Ugyeink rangsorolasanak kérdésével foglalko-
zik a kovetkezd fejezet. Mindannyian elgon-

dolkodhatunk az irt idézett — Peter Drucker-
t6] szarmazé — gondolaton: ,.Jobb, ha a meg-
felel6 munkat végezzik, mintha valamilyea

munkat megfeleléen végziink.” FErdemes kicsit
hosszabban idézniink: mik is a rangsorolas elé-
nvei? Mint irja: ,Feladatainak rangsorolasival
biztosithatja, hogy: el6szor csak a fontos vagy
sziikséges feladatokkal foglalkozzon; a felada-
tokat adott esetben siirgésségi sorrendben dol-
gozza fel; mindig csak egy feladaira Osszpon-
tositson; a kitizdtt célokat adott kordlmények
kozott, a lehet legkonnyebben érje el; azokat
a feladatokat, amelyekkel Ont és egyéni telje-
sitményét mérik, ne hagyja elintézedeniil.” (36.
0.) A rangsorolds egyik médja az ABC-elem-
zés, ami fontossagi sorrend felallitasat. jelenti.
A7 — a kiemelked6en fontos; ,,B” — a fon-
tos és ,,C” — a kevésbé fontosak. Ugyanakkor
figyelmeztet: az ABC-elemzés nem jelenti azt,
hogy csak az ,,A” feladatokat kell -elintéznink,
a ,,C” feladatokrél pedig teljesen lemondhar
tunk, hanem azt, hogy mindezen tevékenysége-
ket értékitk rangsorolidsiaval kiegyensilyozott



aranyban, helyes fontossagi ¢és idérendi sor-
rendbe allitsuk, napi intézésik megkonnyitése
céliabél! (37—38. o.)

A ,Kezdje kellemesen a napot!” cimet vi-
seld fejezet minden sordt ajanlom felnétenek,
gyereknek egyarant! Ha nagyon &szinték va-
gyunk sajit magunkhoz: bevallhatjuk: még mi,
pedagogusok sem mindig ugyelink reggelente
a ,kényelmes felkelésre; egy kellemes reggelire
a csaladdal; a frissit6 - tisztalkodasra és test-
apolasra; a rohanas nélkili munkaba wutazas-
ra”. Osztalyféndki oran, napkéziben, sziinetben
beszélgetve tanitvanyainkkal, gyakran tapasztal-
hatjuk: milyen sok gyerek jén alvatlanul, fa-
radtan, reggeli vitdk-veszekedések utan az is-
kolaba.

A szerz$ szerint, mindenkinek ,,Meg kellene
probalnia, hogy mindennap valamilyen kellemes
élményt szerezzen maganak, hiszen a kiilvilag-
hoz és ezen belil napi feladatainkhoz wvald
hozzaallasunk mértékadé szerepet jatszik sike-
reinkben vagy balsikereinkben.”. Vajon, képe-
sek vagyunk-e legaldbb mi, pedagégusok a
harom pozitiv tett szabalyit” betartani. Ne-
vezetesen: ,mindennap tegyen valamit, ami
nagy oromet okoz Onnek; mindennap tegyen
valamit, ami személyes céljaihoz érzékelhetéen
kozelebb viszi; mindennap tegyen valamit, ami
kikapcsolédast nyojt a munka utan.” (41. o.)

Szamtalan pedagoégiai-pszicholégiai problémat
vet fol a kovetkezé fejezet is. Mindegyik ci-
me egy-egy tanacs: ugyeljen a teljesitménygor-
bére; tartalékoljon egy csendes 6rat; vezessen
a feladatok megosztasaval; hasznaljon id6terv-
naplot. (44—64. o.)

»Minden dolog nehéz, mielétt konnys lesz”
— ezzel a perzsa mondassal kezdédik a ,,Ma-
radjon kévetkezetes” cimii zdré rész. A szerzd
meggyézéen szedi csokorba a rendszeres id6-
gazdalkodas eldnyeit; ezek kozill is az idénye-
reség szerepét. Mint irja: ,,Az idétervezési
technikak és munkamoédszerek sikeres alkalma-
zasa esetén 10 és 209/, kozotti idot takarithac
meg — minden nap! . a’ kévetkezetes idé-
gazdilkodds nemcsak az Attekinthet8ség, a ter-
vezés és az ellenbrzés érezhetd javulasat hozza

magaval, hanem raadasként, a“ kapkodas és a -

stressz megszlinését, erdsitve ezzel a pozitiv,
optimista életérzést. ... Nem feltétleniil szik-
séges, hogy a munkdban gazdag nap stresszt
okozzon. Eppen ellenkezdleg: a jol megoldott,
nehéz feladat elégedettséget, sét, a kipihentség
érzését hozza magaval.” (65—68. o.)

A kotetben feladatokat, kérddiveket, cselek-
vési terveket, idénaplérészleteket talalunk. Er-
demes ezeket 4ttekinteni, ,,adaptilni” magunk
és tanitvanyaink ,,sikerei” érdekében.

Es végil, alljanak itt a szerzé zarszavai:
»Legyen ¢és maradjon koévetkezetes, ha irdsos
napi tervekkel ¢és fontossdgi sorrenddel dolgo-

zik. Az idétervnaplo — mint minden j6 szan-
dék — bizonyos énfegyelmet kivian a kezdeti
id6szakban, de megéri. Kivanunk Onnek sok
sikert és tobb idét!”

Kozgazdasagi és
1990, 69. L

Jogi Konyvkiade, Bp.,

Dr. Farkas Katalin

VISSZHANG

Nagy orémmel olvastam dr. Szeléndi Gabor
jrasat a Modszertani Kézlemények 1990/5. sza-
maban. Tartalmaval teljes mértékben egvetér-
tek, s azt csupan egy mds, operativabb oldalrél
szeretném kiegésziteni.

Dr. ‘Szeléndi Gabor A szexuilis nevelés. né-
hany vitds kérdésével foglalkozik, nagy koriil-
tekintéssel. Egyik fejezetének cime ,,A nemi
élet veszélyei” (p. 263.), ahol hivatkozik a
nem kivanatos terhesség megszakitasiara, vala-
mint az AIDS-re is.

Az operativabb oldalrol torténd kiegészité-
sem az lenne, hogy tulajdonképpen az iskola-
ban a neveldk, de elsésorban a gyerekek ko-
ztt allandéan (akar piktogrammos figyelmez-
tetés formajaban is) ébren kell tartani az éva-
tossigot, a realis veszély érzetér. Igy az

AIDS-szel kapcsolatban a virushordozé vér,
sperma, vaginalis secretum, valamint a nyal
iskoldban térténé fertdz8 lehetéségére. (Ne

nyulj mas véréhez!, Ne kopksdj! stb.) Egyben
mindenféle testnedv (konny, verejték, vizelet)
1ordozhat fertdzést.

A masik ilyen dolog, ami nagyon fontos,
hogy a rak, a rosszindulatd daganatok els6d-
leges kiszlirése a szilék, a neveldk, s6t, a
gyermek feladata. Ehhez maga az orvostudo-
mény is ondiagnosztikdt javasol. Petranyi Bel-
gyégyaszati diagnosztikdjanak 558. oldalan, 10
pontban sorolja fel azokat az ,artalmatlan”
tineteket, amelyekkel feltétlenil  szdrésre,
vizsgalatra kell menni. S ha az AIDS és a
rak tiinethordozoit, megelézé lehetéségeit tuda-
tositjuk, akkor mar akar egy masodikos gyet-

mek is jelzi, ha rendellenességet, kérosat
észlel.

Ez a megoldas azonban csak akkor hoz
eredményt, ha minden iskoldban tudatositjak

ezt a gyermekek korében. Az egészség tudni-
valéi igy akar a gyermekeken keresztil, visz-
szadramlanak a csaladba is. A piktogrammos
AIDS-figyelmeztets és az o6ndiagnosztikai tii-
netlehetségeket nemcsak kifiiggeszteni, kiirni
kell, hanem 4llandéan gondoskodni is arrol,
hogy idében tdrténjék az életmentd megeldzés.

SZOLNOKY KALMAN
Gybr -
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MEGJELENT!
FOLDES CSABA:

'Deutsch-ungaﬁsches Worterbuch
sprachwissenschaftlicher Fachausdriicke

Német—magyar nyelvészeti szakkifejezések
szOtara

A 251 oldal terjedelmii kétet a német nyelvtan, az altalénos és a német
nyelvészet, valamint tészben a nyelvoktatis alapvetd szakszavait és -kifejezéseit
tarja 4dbécé sorrendben az olvasd elé. Pedagégiailag és siakmailag egyarant
nagy segitséget nyljt a cimszavak didaktikus feldolgozasi médja. Ugyanis min-
den német cimszonal szerepel a néveld, a hangsuly és a tébbes szam, tovabba
indokolt esetekben a helyes kiejtés is. A szerzd megadja a magyar megfelelét,
majd a kézérthet definicidt, s a jelenséget altalaban konkrét példan, 4dbran is
szemlélteti. A szotar nélkilozhetetlen segédeszkéz minden némettanar, német
szakos egyetemi és f&iskolai hallgatd, atképzds orosztanir kolléga, valamint
koényvtar szamara. Ajanljuk a kotetet tovabba valamennyi nyelvtanulénak, akik
tudatosan, logikusan igyekeznek a nyelvet elsajatitani, és igy 4ttekinthet6 alap-
munkat szeretnének kézhez kapni, metlyben utina nézhetnek a német nyelvtan
és nyelvészet alapfogalmainak. Magyar nyelvi informaciéi révén haszonnal for-
gathatjak a sz6étart mas nyelvek tanuléi, tanirai, a forditék, valamint a tan-
kényv- és szotaricok és a nyelvészek is. A kotet ara: 195 Ft -~ postakéltség.

A szerz6: dr. Foldes Csaba, a nyelvtudomany kandidatusa, a Juhasz Gyu-
la Tanirképzé Féiskola Német Tanszékének vezetdje.

A kitet megrendelbeté ay alabbi cimen:

Juhasz Gyula Tanarképz6 Féiskola, Német Nyelv és Irodalom Tanszék, ‘
6701 SZEGED, Haman Kat6é u. 25.
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A Moédszertani Kézlemények Kiadéhivatala tdjékoztatasul kozli, hogy a
folydirat kényvtarsorozatinak kovetkezd kotetei még kaphatdk:

Gécser Jozsef: Demokratizmus és altalanos iskola
Ara: 40 Ft

Mégoriné Huhn Agnes—Puskas Albert Szamitégép az altalanos iskoldban -
Ara 60 Ft~ :

R. Molnar Emma~Vass Liszl6: thsztlkax dbécé a magyar nyelv és iro-
dalom tanitasdhoz
Ara: 90 Ft

" A megrendeléseket postai levelezélapon a kovetkezd cimre kérnénk: Mdd- .
szertani Kozlemények Kiadobivatala, 6725 Syeged, Hdmdn Katdé u. 25.

* % %k

Abban a reményben- hogy valtozatlanul folyoéiratunk olvaséja marad, tisz-
telettel kérjik, hogy ax 1991. évi eldfizetési dijat (150 Ft) 3z alabbi szdmlara
befizetni sziveskedjék: OTP kérzeti fiékja, Szeged, Aradi vértanik tere
289-98008-666 sz. jovairandé a Modszertani Koézlemények 393, szimldjara.

Ujabb elbfizetéseket is kiszonettel vesgink.

* k *

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjitk szerzGinket, hogy a kéziratokat a ;szerkeszlo'ség cimére »
kiildjék: 6701 Szeged, Boldogasszony sugdrit 6. A boritékra irjak r4, hogy
kézirat, Csak gépelt, 10—12 lapnil nem nagyobb terjedelmii kéziratokat foga-
dunk el. A kézirat elsé és mdsodik példanyat kérjik, kettes sortdvolsiggal zé-

" ipelt formaban, normdl géppapirra, a gépelési hibik gondos kijavitdséval, a
felhasznalt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzd, cim, bely, kiadd, lap-
sydm, roviditve: [.). o

Kiilén lapra kéenénk folirni irdnyitészdmos lakcimiiket, beosztisukat és
személyi szdmukat, mert enélkil tiszteletdijat nem utalhatunk ki.

Felhivjuk egyuttal szerzéink figyelmét arra is, hogy mdsodkézlésre nem
vdllalkozunk, hozzank kiildétt irdsaikat mas folyéiratoknal nem publikalhatjak.
Szerkesztoségiinknél- is érvényes az altaldncs gyakorlat hogy kéziratot nem 6r--

cunk meg, és nem is kuldunk vissza.
A szerkesztbség




