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DR. BORA FERENC -

Csokonai Vitéz Mihély Tanit6képz6 Féiskola
Kaposvar

Gondolatok a sikerrél és a kudarcroél

Mindenki elérhet sikereket,
a sikerre torekvés mindenkinek

kotelessége”.
Merton, R. K

A SIKER PARAMETEREI

Nyugaton az anyagi sikerek elérése — a gazdasdgi érvényesiilés — jelenti az €let legfébb
céljat. Az amerikai kultdra uralkod6 tényezéje a sajdt erdfeszitésen alapul6 vagyonszerzés.
Ennek egyik mddja a szerzés Osztonére €pil§ nyeres€g, pénzszerzés (a legkézenfekv(bb
siker). A sikerek mdsik médja a tdrsadalom elvdrdsdn nyugszik, az anyagi sikerek dontik el,
miként emelkedik az egyén a tdrsadalmi ranglétran. E tarsadalmi felfogasbol — s a demokrécia
megvalGsitasabol — kovetkezik, hogy ,mindenki elérhet anyagi, egyéni sikereket, s hogy
mindenki egyéni kotelessége a sikerre torekvés. Kettds vereséget jelent a polgdrok szdmadra
minden kudarc: lemaradnak a sikerért .foly6é kuzdelemben, kideril, hogy hidnyzik belSliik a
sikerekhez sziikséges képesség, az erkolcsi kitartds €s a becsvagy. Milyen eszk6zok engedhetdk
meg a sikerek eléréséhez? A kérdésre Robert K. Merton igy vdlaszol: ,A siker erkdlcsi
kovetkezménye tehdt, ha lehetséges, tisztességes, de ha sziiks€g van rd, tisztességielen
eszkdzokkel a siker irdnydba hatd nyomdst fejt ki. Az erkolesi normék persze tovabbra is
a jatékszabdlyokat hangoztatjdk, ,tisztességes” jdt€kra intenek, noha a magatartds mdr régen
eltér a normdkt6l. Néha azonban még a siker titkaira oktaté kézikOnyvek is arra Osztonzik
az embereket, hogy keljenek harcra, és nyerjenek, felhaszndlva minden rendelkezésre 4116
eszkdzt a versenytdrsak megel6zésére.” Az €let minden teriiletén — sziintelendl €s folyamatosan
— €érvényesil a sikerre OsztOnz€s: a sz0sz€ken, a szépirodalomban, a sajtéban, a hirdetésekben,
a propaganddban, a képzésben, a filmekben, a magédninformdci6kban, a szocializdciGban, a
buzdité elGaddsokban, a sikeres €let receptjét kindlé nagyszamu kézikdnyvben, a tan-
kdnyvekben, az amerikai lizletemberek hirnevében. Mindeniitt hangsilyozzdk — kiemelik —
az anyagi sikerre tOrekv€s erkolcsi kotelezettségeit €s tényleges lehetdségeit.

A kapitalizmusban a profit elv dthatja az anyagi sikereket. A széls@s€ges Onérvényesitd
haszonszerzés ellen a tdrsadalom Onmagét is védi. ,, A fogyaszt6i tdrsadalom szdmdra is
vildgossd valt — frja BoszOrményi Jozsef —, hogy mieldbb kénytelenek bizonyos gazdaségi
onkorldtoz6 rendszabdlyokat kidolgozni €s a vallalkozdsi haszonszerzéssel szemben Ossztér-
sadalmi, s6t mi tobb: Ossz-emberis€gi €rdekeket €rvényesiteni. Barmennyire is igaz, hogy az
egyéni profit a gazdasdgi fejl6dés hajtGereje, de magdt a gazdasdgi fejl6dést is ald kell
rendelni a Fold természeti egyensiilya fenntartdsdnak. Tehdt megingott a profit elv korldtozatlan
egyeduralma.” A jové vdllalkoz6inak nevelésében-oktatdsdban erkolcsi kérdéssé viélik a
gazdasdgi sikerek biztositdsa €s a Fold természeti erSforrdsa meg@rzésébol kovetkezd Gj
tipusd magatartds. Ez az eli€r§ pedaglgidktol azt védrja, hogy megteremisék a maguk
nevelési-oktatdsi nézetrendszerét €s gyakorlati programjait. A nevelés-oktatds sikerei attdl
fliggnek, miként sikeriil az iskoldknak a koOrnyezet megGrzésére, a szennyez€s megelSzésére,
a természet €s az €pitett kOrnyezet megOvasdra, az €lSlényekért vallalt felel@sségre, az €6
vildg egytittélésére felkésziteni a gyerekeket €s ifjakat tgy, hogy a jolét is biztositva legyen.
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Mas filoz6fidbol indul ki a kereszténys€g a siker €s €rvényesiilés tisztdzdsdban. Elméleti
szakembereik a jelen helyzetképének jellegzetess€gél a siker €s hasznossag értékszempontjainak
érvényre jutdsdban latjak. Ugy vélik, hogy az emberek el6nyben részesitik az anyagi sikereket,
az €let javainak megszerzését. A pragmatisia filoz6fidk az €rvényesiléshez vezet§ utat a
sikerekben €s a kudarcok tanulsdgaiban ldtjak. Az €letcélt 6nmaguk megvalGsitdsdban jelolik
meg. ,,Az ilyen elv donté modon attdl kapja ériékét — fogalmazza meg Boda Lészlé6 —,
minek tekintjiik az embert, €s milyen célt tdziink ki; milyen értelmet taldlunk az életben,
amely kell6en emberi tartalmat ad az egy€bként helyénvalé elvnek”. A pénzszerzés nem
lehet €letcél, az anyagi javak Oncéld birtokldsa negativ jellemvondsokat — a zsugorisdgot, a
fosvénysé€get, az Onzést — erdsitik fel. "

Aquin6i Szent Tamds az emberi €let c€ljar a boldogsdgvagy dltal motivalt legmélyebb
igénybdl eredezteti, melyel az anyagi javak nem tudnak Kkielégiteni. Tanitdsai szerint az
emberi boldogsdg egyediil Istenben teljesilhet be, Istenben nem csupdn a kezdetet, de a
végs@ célhoz €rés titkat is fOlismeri, s az €let teljes értelmét Istenben jeldli meg. A keresztény
emberek Jézus Krisztus példdja nyomén hdrom célért: a szeretetért, az alkotdsért, a megértésért
kivdnnak €lni. Ma a véltoz6 gazdasdgi sikerekben jelen van az Gjgazdagsdg €s a szegénys€g,
az egyenl6tlenség. ,Vilasztanunk kell a rengeteg egymdssal versenyz$ érték, tomérdek
segitségre szorulé embertdrsunk szdmtalan jogos igénye kozott — irja Endreffy Zoltdn —,
s a tettiink — nagyon leegyszerdsitett megfogalmazasdval €lve — akkor lesz helyes, ha az
Osszes €rintett személy igazi jolétét szolgdlja. Az anyagi €s a szellemi-lelki erSforrdsok
sziikOss€gének vildgaban a kllonbdzé emberek javai €s érdekei nagyon sokfé€leképp keresztezik
egymdst...” A keresziény felekezetek elméleti és gyakorlati pedagdgidiban a sikeres nevelést
€s oktatdst a szeretetben, a megértésben, a szegények €s betegek segit€s€ben, az egyiitt€rzésben,
a karitatfv tev€kenységben, a valldsi k0z0sségek bensdsé€ges egyiittléteiben — jelolik meg €s
gyakoroljak (kozos imadkozds, jotékonysag, lnnepek megtartdsa, irgalmas cselekedetek,
betegek dpoldsa, tanitds megszervezése Krisztus tanainak szellemében, hitélet gyakorldsa, lelki
vigasz, keresztény erkolcsi normdk megtartdsa.) Tapasztalat alapjdn 4llithat6, hogy oktaté-
nevel§ tevékenységiikke! olyan pedagégiai hidtusokat toltenek be, amelyek csak a hit, a
keresztényi szellemis€g alapjdn val6sithat6k meg. _

Térsadalmi méretd sikerek biztositjdk egy orszdg szdmdra a jolétel. Magyarorszdgon
ma az €let minden teriiletén véltozdsok kovetkeznek be, melyek akkor val6sulnak meg, ha
a kordbbi szervezeteket, intézményeket, €rtékeket, gondolkoddsmoédokat, gazddlkodasi €s piaci
formdkat, ismereteket €s informdciokat — djak valtjak fel. Az 4dllam feladata, hogy biztositsa
a tdrsadalom szdmdra a sikertényezSket, melyek lehetdvé teszik a jO teljesitményeket €s
eredményeket, s versenyképessé forméljak a tdrsadalmat. Kiemelt jelentSségti sikertényezk
az dllam vezetdi szdmdra: fontos tdrsadalmi problémdk felismerése €s pontos meghatdrozasa;
a tdrsadalmi problémdkat megold6 programok kindlatdnak megteremtése €s a megolddshoz
sziikséges eréforrdsok biztositdsa; a tdrsadalom kilonbdz$ szférdjaban elért teljesitmények
értékelése. Gazdasagi sikertényezék koziil kiemelendd a mindség, melynek feltételei: kivalo
szakembergdrda, korszer(d berendezések beszerzése, minGs€gbiztosito rendszer létrehozdsa, a
megrendel§ bevondsa a munkdba. Termelési novekedés érhetd el, ha az eréforrdsokat
Osszpontositjak a kivélasztott teriiletre; a szervezeti feldllas hozzdigazitdsa a véltozé igényekhez.
Nyereségre tdrekvés: helytdllé koltségvetéssel nyeres€g elérése; a munkdban résztvevlk
idejének optimdlis iitemezése; a pénziigyi alapok hatékony €s eredményes felhaszndldsa; a
megrendelSk igényeinek kielégitése. Intézmények sikereinek kdzOsséget érint@ szempontjai:
a munkatdrsak 0sztOnzése szakmai csoportokban vald részvételre; az intézmény tagjainak
bekapcsol6ddsa helyi kozsségek (tdrsasagok, egyesiiletek, klubok, alapitvdnyok) tevékenysé-
gébe; segitségnytijtds a szaktevékenység eredményessé tételéhez. A tisztesség sikerét eldsegit
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tevékenységek: megbecsiilt €s tisztess€éges emberek felvétele a szervezeibe; példamutatds
folyamatos tisztességes tevékenys€ggel; tdrgyilagos teljesitménykdvetelmény; azonnali intézke-
"dés, ha valaki tisztességteleniil jar el. Véltozdsok €s valtoztatdsok innovéci6ra €piil6 sikerekkel:
jovére irdnyulé szeml€let; innovéciora alkalmas személyek tevékenységének igénybevétele,
innovdcidét ellsegitd kornyezet kialakitdsa; kockdzatvdllalds. Osszehangolt intézményi munka
sikereinek feltételei: példamutatds tettekben; a csoportok igényeinek és képességeinek ismerete;-
a sajat csoport erds €és gyenge oldalainak felismerése; az egylttes munka elismerése. Az €let
minden tertiletén a valtozdsok sikeres végrehajtdsdhoz figyelembe lehet venni az eredményeket
befolydsol6 tényezdket. Az iskoldkra is €rvényes mindaz, ami a tdrsadalmi sikertényezSket
jellemzi. : .

»Pedagiégiai szempontbdl igen jelentSs az a pszicholGgiai hatds, amelyet a tev€kenység
befejezése alkalméval éliink 4t — frja Léndrd Ferenc. Ez a hatds a siker vagy a sikertelenség
érzése, mely a tényleges eredmények mellett fligg a tevékenys€get v€gzd személy belsG
igényétdl, igényszinvonaldt6l.” Tapasztalatok, kutatdsok bizonyitjak, hogy olyan tanuldi sikerekre
van sziiks€ég, melyek hatdsdra fokozatosan emelkedik az igényszinvonal. Nem csupdn a
befektetett munka mennyiségétdl fiigg a siker. A teljesitmény akkor vélt ki 6rdmet, amikor
mdsok is elismerik, s a tanulé is biiszke lehet tudésdra, felkésziiltségére, tehetségére. Nem
elég a siker lehetéségeit megteremteni a tanulSk szdméra, olyan kovetelmények teljesitését
fontos igényelni t6luk, amelyben megmutathatjdk képességeiket, felkésziliségliket, kiizddké-
pességiiket. A siker dr0met, megelégedettséget eredményez, dllandé siker azonban az igények
aldbbszallitasaval lehetséges. Az igények ndvekedése erdfeszitések ardn kovetkezhet be, ehhez
pedig kuzddképess€g sziikséges. A didkok maguk is rdjonnek, hogy tdlik fiigg, hogy a
sikertelenségeken urrd legyenek, a kudarcok tanulsdgait felhasznélva, sajat er6bdl, dndllidan
legyenek eredményesek. Egy-egy tanul6 eredményességéhez annyi id6re van sziiks€g, amennyit
a tevékenység (tanulds) elvégzéséhez fel kell haszndlnia. A sikerélmények motivdld hatdsait
a nevel€s nem melldzheti, de a kudarcok is hozzdtartoznak a kizdelemhez €s a versenyhez,
melyek a sikertelenségek legy6zését is megkovetelik.

AZ ONMEGVALOGSITO SIKER EROFORRASAI ES GATLOI

.JEmbernek lenni annyi, mint emberré valni”.
Karl Jaspers.

Tudatosan elért siker kiindul6 tev€kenysége az onmegfigyelés, mely betekintést enged
az egyén lehetGségeibe, pszichés €s fizikdlis 4llapotdba, €rvényesiilése korvonalaiba. A
gondolkoddsra €s medit4ciora €rzékeny ember nem kiviilrdl irdnyitott, hajland6 szembesiilni
onmagdval. A tudatossdg kezdeti I€pése az tnmegfigyel€s, melyben az egyén kérdéseket tesz
fel Onmagdnak, s ezekre a lehetd legdszintébb vdlaszt koveteli meg. Az Onmegfigyel€s
visszatekintés a kordbbi tettekre €s tevékenységekre, s eldretekintés a varhat6 cselekvésekre
és azok koOvetkezményeire. Mindenki az Onismereti megfigyelésekbdl kiindulva — szabad,
szuverén emberként — donthet, milyen tevékenys€ggel €s eszkGzOkkel szeretne sikereket
elérni. Nem hdrithat6 4t mésra a felel6sség az eredményekért vagy az eredménytelenségekeért,
mert az ember gondolataiba az agressziv kOtelez0ség akkor férkGzhet be, ha ehhez az egyén
hozzdjérul. E megéllapitdshoz Fles Csaba a kovetkez&ket teszi hozzd: ,A raciondlis
onmegfigyelés — paradox médon — €ppen azért lehetséges, mert az ember azonosnak tudja
magdt Onmagaval. Ezt a szellemi egészs€g, de az erkolesi hitelképesség is feltételezi...
Méltsdgunkhoz, kildetésiinkhdz, f6szerepiinkhdz, meggyszGdésbs! vallalt statisztéldsunkhoz
kell hiinek maradnunk”.



A gyilletbdl eredS gydzelem nem nevezhetd sikernek, a plurélis pedagdgidk hatdrozottan
elutasftjdk a gyllolkodd el6itéleteket, az ellenfelek megbélyegzését, a méssdg stigmatizaldsat.
A gytlolethez szorosan hozzatartozik az 4rt6 szdndék. Minden tdrsadalmi véltozés ki€lezi az
ellentéteket, s a gyerekek €s ifjak kornyezetlikben nap mint nap tapasztaljak a gydlolkodést
és az Onigazoldst. A kiegyensilyozott kapcsolatok fellazulnak, az egyéni életutak sikertelen-
ségébdl kovetkezd keserdségek felhalmozédnak. Indulataiktdl elvakfiott emberek megnyilat-
kozésaikkal, cselekedeteikkel sértik mdsok emberi méltésdgat. A mdasképpen gondolkodést
azok képtelenek tolerdlni, akik tisztdnldtdsdt megzavarja az engesztelhetetlenségiik €s vak
fanatizmusuk. Negativ €rzelem a gydiolet, melynek megnyilvanulési forméi: a lenéz€és, megvetés
€s harag Kinyilvdnitdsa; az ellenfél megtdmaddsa a lejdratds szdndékdval (nem kritika tehat),
hazugsdgok €s pletykdk terjesztésével, ragalmazdssal; befeketités olyan médon, hogy a mésik
félnek nincs moédja a védekezésre; a sikeres ember megtdmadédsa gyandsitgatdsokkal és
értékeinek kisebbitésével; it€lkezés az ellenfél hdta mogsit, a nyiltsdg vdllaldsa nélkiil; a
gyudlolt f€l hatiérbe szoritasdval €s nyilt agresszioval. Buda Béla irja: ,,A személyis€g tehetetlen
a réd irdnyulé tdmaddsokkal szemben. A védekezési képtelens€g vagy nehézség 4ltaldban
taptalaja a gydloletnek.” A tanul6k nemcsak a gydlolkodék gatlastalansagat kénytelenek
elviselni, hanem a koOrnyezetikben modellt ldtnak az Onérvényesitd farizeussdgra is. ,,Az
emberek Onigazold képessége hatdrtalan — éallapitjia meg Konrdd Gyorgy. A leggyaldzatosabb
zsarnok is egyetért onmagéaval. Mindenki azt hiszi, hogy a jot, st a legjobbat cselekszi.
Mindenki fdjdalmasan borong azon, hogy a t6bbiek milyen oktalanok és komiszak.” Addig
a tdrsadalom — s benne az oktatds-nevelés — nem lehet igazdn sikeres, amig a gydlolkodés
és Onigazolds atmoszférdja veszi korill az iskoldt, s fertézi az emberi kapcsolatokat. A gydlolet
»szenzdciGi” elvonjdk a figyelmet a tartalmi tev€ékenységtdl, s az elGitéletes gondolkodds €s
magatartés ,beszivirog” az osztélytermekbe is.

Kudarc a kovetkezménye az idegengydloletnek is. Az orszdg fiataljainak egy része Kiils§
és személyi okok miatt (gyenge tanulds, devidns magatartds, iskolai tanulményok befejezet-
lensége, elsé munkahely hidnya, munkané€lkiilis€g, csalddi hattér hidnya, erkolcsi értékielenség)
nem €lheti 4t a fiatalkori sikereket, potcselekedetekben taldljgk meg az ,.€rvényesiilésnek”
valamilyen kificamodott médjat. Ha a fiatalok torz nézeteket valld csoportjai sajat érdekeik
sérilését az idegenek jelenlétének tulajdonitjdk: felldngo! az idegengyuldlet. Sajat €letiik
sikertelens€géért bunbakot keresnek, s ezt megtaldljdk az orszdgban tanul szinesbdrd
didkokban, a cigdnyokban, mds né4ciOkban. Ezek az ifjasdgi csoportok €és tandcsad6ik
agresszivitdst megkdvetel$ eszméket vallanak, Ggy vélik, hogy ,,misszi6t” toltenek be, ,,igazsdgot
szolgéltatnak”, itéletet” hajtanak'végre. A méssdgbol csak azokat a jellemzdket veszik észre,
melyek a tObbségtdl eltérnek. A magyarorszdgi véllozdsok — €s a beldliik kialakul6 plurdlis
pedagdgidk — kizdrjdk elméletlikbdl €s gyakorlatukb6l ezeket a nézeteket €s eljardsmodokat.
Sikerre azok a pedagOgiai koncepcilk, iskoldk €s programok szdmithatnak, amelyek
tevékenységilk alapjdnak a tOrvényeket tartjdk, a demokratizmus szellemében szervezik
munkdjukat, messzemend szabadsdgot biztositanak a tanul6k szdméra, s ez a szabadsag
addig terjed, mfg nem sértik tdrsaik jogait. A fokozatosan Atalakul6 iskolarendszer — s a
benne alkalmazandé pedagégidk — értéknek tartjdk a mdssdgot, nem alkalmazzdk a
megkiildnbdztetést €s bldnbakkeresést, a tolerancia szellemében szervezik az oktatdst €s a
nevelést, nem alkalmaznak faji, etnikai, valldsi, nacionalista megkiilnbdztetést; védik a didkok
és az dllampolgdrok jogait, a kapcsolatokban a legnagyobb értéknek egymds tiszieletét,
megbecsiilését, szeretet€t, az emberi méltGsdg €rvényre’ jutdsat tartjdk, — s a gyerekek
mindegyikének sikeres nevelését kivanjdk szolgdlni. Az el6ny®s véltozdsokat eldsegits
pedag6gidk sikerei biztosithatjdk a nevelés-oktatds megijulasat.
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Mdsok szeretete pedagégiai szempontbodl azt jelenti, hogy a tdrsak problémdi, gondjai
és sikerei irdnt €érzékennyé vélnak a gyerekek €s fiatalok. Ha sziikséges, kozremuktdnek a
tanulmdnyi, a magatartdsi nehézségeik mérséklésében. Egyiittéreznek a t6lik tévol €S
gyerekekkel, szoliddrisak irdntuk. Ré&jonnek, hogy a felismert problémdk szeretettel €s
megértéssel kezelhetk. Ma mar megfogalmazhat6, hogy az egyéni siker alapja pozitiv
onszeretet €s dnbecsiilés, melynek parosulnia kell az 6nérzet kialakuldsdval. A pozitiv 6nszeretet
lényege: a tanuldk semmi olyat nem szeretnek nmagukban, amit masokban nem szeretnek.
E szeretet biztositéka €s erkolcsi hitele mésok szeretetében rejlik. Kudarc vdr azokra, akik
negativ Onszeretettel Onzésiiket tdmasztjdk ald. A pozitiv Onszeretet viszont — a lelkiismeret
€s az Onkritika kozbeiktatdsdval — a sikert szolgélja. Dardnyi Sdndor az Onkritika elmaraddsarol
és kovetkezményérdl igy vall: ,Haragudtam a torz vildgra, mert nem értettem meg, hogy
benne a sajit silénysdgom fintorog vissza ram. Mikor pedig végre rdddbbentem, hogy nem
mdsban, hanem magamban kell keresnem a hibdt, akkor zdtonyra futottam. Kiizdodttem a
gyengeségem ellen, és elbuktam minduntalan.”

Az Onuralom: a lelki €let rendje, melynek alapja az ésszerd gondolkodds, s az indulatok
és érzelmek megreguldzdsa. Az Onuralommal rendelkez§ ember nehéz helyzetekben sem
esik pdnikba, keresi a lehet§ legjobb megolddsokat, s nagy az es€ly a sikerek el€résére. Ha
az iskola €s az egyes pedaglgusok sikerekre orientéljdk a didkokat, az Onuralomra nevelést
nem nélkildzhetik. Az Onuralom megteremti a lehet@séget, hogy a gyerek €s az ifji tartGs
€s tudatos Onuralommal rendelkezz€k, s végezze mindennapi tevékenységét. Az Snuralommal
rendelkezé tanulS nehezen viseli el az autokratikus pedagOgiai eljdrdsokat, igazi kozege a
gondolkod4s szabadsdga, a demokrécia, melyekben az nuralom pérosul a mélt6saggal. A
tanulményi sikerek elérésé¢hez az Gnuralom olyan moédszer, mely a lelki felt€teleket teremti
meg a célszerd cselekedet €s magatartds szdmdra. Az 6nuralommal nem rendelkez$ gyerekek
szesz€lyesek, kapkodok, indulatosak, elképzeléseiket gyorsan feladjdk, viselkedésiik és
gondolkoddsuk szélsdségei miatt kiszolgdltatottd vélnak, szertelenségiik miatt kudarcokat
szenvednek el. Az Onuralom ,0nvédelmével”, kiegyensilyozottsdggal, ©nallésaggal, érdekls-
déssel rendelkezd tanul6 ura dnmagénak, legy6zi lelki bizonytalansdgait, képes megvalSsitani
oOnmagit. Ma — a tdrsadalom metamorfGzisa idején — a sikerek feltétele, hogy a tandr €s
a tanitvdny egyardnt el tudjon szakadni a régitdl, a visszahizo6t6l, mert a megvéltozott
gazdasagi-tdrsadalmi rendszerben az Gj €rt€kek megszerzése jelent sikereket. A széls@s€ges
onmegvalGsitds nem vezethet sikerekhez, az Ontelt tanul6k nem ¢nmagukat, hanem hibdikat
,€pitik”  hidsdggal, hazudozdssal, kérkedéssel. Mindezek kovetkezménye, hogy hidnyzik
gondolkoddsukbd! az 6nmagukrol szol6 igazsdg feltdrdsa, s ez mdr Onmagéban is sikertelenség.

A KUDARCOK HATASA

»Kudarcot vallunk mi magunk
és az iskoldinkban a gyerekek
is, mégpedig ijeszté szamban”

(Allan Fromme)

A miltban keletkezett kudarcokrSl Benda J6zsef a kdvetkezdket frja: ,,Az évtizedeken
keresztill infantilizlt, a jOl végzett munka sikerétdl, vagy a kudarcok személyiségformals
hatdsatol megfosztott emberek nem tudnak bolcs, elégedett, az ifjak generéciGinak segitséget
nydjtani képes emberekk€ vélni. Frusztrdlt, kiszolgaltatott, hatdrozatlan, sikertelen emberek
kozott €liink, ami orszdgunk teljesitSképességén is megmutatkozik.” Mindenki azt reméli,
hogy a Mohdcst6l a mdig tart6 torténelmi meéretd sikertelenség a gazdasdgi, tdrsadalmi
véltozdsok kovetkeztében fokozatosan megvéltozik, s bekovetkezik a siker id@szaka.



Jelenlinkben az emberek €letpalydjan megjelenik az egyéni siker. Az 4atalakulGban 1€vé
gazdasdgi, tdrsadalmi metamorf6zis mozgatrug6ja a piacgazdasdg, a verseny €s a sikerek.
Esszerd igény, hogy azok kapjanak a tdrsadalomt6l anyagi és erkolcsi elismerést, akik az Gj
tfpusi igényeknek €s a véltozdsoknak megfelelnek. Nagy probiémadt jelent, ha nem a tényleges
teljesitményt eléré személyek, hanem az lgyeskeddk, a joghézagokat kihaszndl6k, a csal6k
érvényesiilnének. A tdrsadalomban még nagy az intolerancia az egyéni sikerekkel szemben.
Hankiss Agnes ezt a problémat gy latja: ,Nem j6 az, ha egy koz6sség megfosztja €rtékétél,
rangjat6l az egyéni eredményt... A kimagasl6 teljesftményt elér6 ember nem lehet igazén
sikeres: a szitudci6, amely korilveszi, a sikert sikerteleniti azzal, hogy az eredmény, a
teljesitmény megitélésében, ért€kelésében héttérbe szoritja az egyéni sikert.”

Tomegesen elGfordulé kudarcok kedvezdtleniil befolydsoljdk az iskoldk oktat6-nevelS
munkdjat, tdrsadalmi sikertelenségek attevédnek az iskoldra. A gyerekek €s ifjak nem
tolerdnsak egymds irdnt, nemtor6domség €s felelStlenség akaddlyozza az iskolai tevékenysé-
geket, gyakran fellelheték a tanul6k korében a lelki egészség zavarai, el6-el6fordulnak
egytttmiikodési-kommunikacids durvasagok, cinizmus és tehetetlenség is silyosbitja a kudarcok
elmélyiilését. Benda JOzsef errdl igy ir: ,Ha sorsunk alakitdsdban tehetetlenek vagyunk —
€és ennek kialakuldsa az iskoldba 1€pés els@ napjdn megkezdSdik —, jonnek Iétre tdmegesen
az Onsorvasztl €s a tdrsas €rtékek megvalGsuldsat destrudlé magatartdsformak.”

Ma az iskoldk 4dtalakitdsa sok kudarcot ,termel” nap mint nap. A nevelési-oktatdsi
intézmények mukodtetésének pénziigyi feltételei nem problémamentesek, s a tartalmi
véltoztatdsok is nehézkesen — visszaesésekkel €s kudarcokkal — terheltek. Az iskoldk bels6
€s kils6 kornyezete ellendll a metamorf6zisnak. Edgar H. Schein a szervezésiélektan
konzekvencidit a véltozdsokrdl a kovetkez8képpen foglalja tssze: ,,BelsS valtozast végrehajtani
tobbet kovetel, mint a felismerés, hogy ezek a véliozdsok szikségesek. Nem elég egyszerden
kihirdetni a véltozds sziikségess€gét, nem el€g parancsot adni a véliozdsra. A gyakorlatban
a legdltaldnosabb szervezeti jelenség a véltozdssal szembeni ellendllds.” Iskolai szinten a
pedag6gusok tevékenysége ambivalens: vannak olyan tertiletek, amelyben tdmogatjdk a sikeres
4talakuldst, mdsutt passzivitdsba menekilnek. Azokat, akik passziv, vdrakoz6 élldsponton
vannak, a zarkozottsdg, a nehezen mozdulds jellemzi. Terhesnek €rzik a véltozdsok feleldsségeét,
gyakran vélasztanak rutinmegolddsokat, ami végil is soha nem kielégitd, s megrekeszt a
fejiédésben. Keriilik a kockédzatot €s a kihivdst. Kapcsolataik 4ltaldban felszinesek vagy
konfliktusokt6! terhesek, kornyezetitk észrevételeit elutasitjék, problémamegolddsuk pedig
nélkiildzi a fantdzidt. Ezt a mindig kivaro (tdl€lésre spekuldld, meghtiz6d6) passziv stratégidt
gyakran kiséri az onzés. Rosszul fizetett, hitliket veszteit 6vonSkkel, tandrokkal, tanitGkkal
nem lehet mély vdltozdst végrehajtani. OndllGan dolgozo, szuverén pedagégusok képesek
innovéci6s sikereket elérni. A magyar nevelket oly sok csal6dés érie, olyan nagy véltozést
(gyOkeres 4talakulést) igényelnek tdlik, hogy nem kivdnjdk az Onéllésadgot. Nyugalmat, t6bb
megértést, nagyobb ,gondoskoddst” igényelnek ma is. A jelen €s a kozeljové pedagégiai
kihfvdsai az elméleti €s gyakorlati pedagGOgiai pluralitds, az Gj oktatdsi programok: teljes
szuverenitdst, kezdeményezéseket igényelnek, erre ma még sokan képtelenck. Ezért
kovetkeznek be a kudarcok. Nagy az eltérés a vidéki kisiskoldkban és a vérosi iskoldkban
foly6 nevelés-oktatds kozott, a pedagdgusok €s a gyerckek €rvényesiilése egyardnt nehezebb
ott, ahol nincs meg az igényeknek megfelel§ iskolavalasztdsi lehetdség. Nem a siker irdnydba
mutatnak a torvények bevezetése koril kialakult ellentétek, melyek nem csillapodnak, hanem
egyre inkdbb elmérgesednek. A kudarcot szenved6 embert Szepes Mdria igy jellemzi:
»Kedvtelensége kedvtelenséget sziil irdnta. Bizalmatlansdga bizalmatlansagot eredményez, ez
pedig visszahat Onbizaiméra.”
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A pedagGgusra is — mint 4ltaldban minden emberre — jellemzd, hogy a sikertelenség
hatésdra félszeggé vdlik, nyugtalansdg, elégedetlenség, szorongds gyotri, kesertiség €s letdriség
lesz drrd rajta. Sérelmeit az €élet egyéb teriileteirdl dtviszi a tanul6kra. Harapds reagéldsaival
kornyezetét elhidegiti magétol, tanitvdnyai €s kollégdi elhizédnak tSle. A csiiggedtség teljesen
4thatja személyis€gét, magatartdsar, kedélydllapotdt: levertsége, elkeseredése, faradtsdga
munkdjat negativan befolydsolja. Gyakran panaszkodik, s tdlzdsokba esik. A sziilék gyermekeik
kudarcaira gyakorta agressziv szavakkal — esetenként veréssel — reagdlnak, szinte minden
sikertelenség indulatos légkdrrel €s biintetéssel jar. Pedig ha a gyereket €s ifjat kudarc éri,
fokozottan rdszorulnak az egyiitt€rzésre €s biztatdsra. A sziil§ erGszakos fellépése elszakitja
a bizalom szdlait, s meglazitja az €rzelmi kotGdéseket, s érzelmi tdmasz nélkiil marad a
gyerek. Nagy Aniké irja: ,Ahol azonban nem épiiltek ki a kell§ érzelmi és intellektualis
alapok, ott a csaladi hattér hidnyaban szinte lehetetlen feladatra véllalkozik a pedagdgus,
amikor helyes szemléletre szeretn€ nevelni a gyerekeket a kudarccal €s kotelességgel
kapcsolatosan.”

Minden gyerek és ifji — tapasztalatai alapjdn — rdjon, hogy a hétkdznapok sokkal
tobb vereséget, mint gyézelmet tartogatnak szdmukra, ésszerd hozzdszokniuk a kudarcokhoz.
Pedig az iskolai sikertelenségek sordn torokszorito féleimeket €lnek 4. Félnek az
osztdlyismétléstdl, attdl, hogy butdnak tartjdk Oket. Teljesitményeiket lerontja az a remegs
ijedelem, amely tevékenységeiket €s produktumaikat nyomon koveti. Az ket ért megaldzasokat
€s sértéseket nem tudjdk meg nem torténtté tenni, gydtrédnek olyanon, amit a felnGttek
rég elfelejtettek mar. Minden feladatvégzés idegeskedést jelent szdmukra — elkeseredést €s
diih6t —, s a tanulds halogatdsit. Tehetetlennek €rzik magukat, s feladjdk a kiizdelmet,
beletorddnek az allandbsult kudarcokba. John Holt irja: ,Meg kell 6évnunk a gyereket, ha
médunkban 4ll, a szakadatlan kudarcsorozattél. Es lehet, hogy még ennél is fontosabb, hogy
észrevegylik: a kudarc nem megaldz6... Valakinek bel€jik kellene tdpldlni azt a koncentrélé
képességet €s elszdntsdgot, amiben hidnyt szenvednek.”
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DR. TOROK GABOR

Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskola
Szeged

Az 0Osszetételek tanitasan eszmélkedve

1. Itt vagy ott, ezen vagy azon a szinten €s helyen eltérhetnek a kivanalmak, hogy mit
tanitsunk az Osszetett szOkrOl; azt mégis észre kell venniink, hogy kOzben a nyelvtandran
kfviil mér 4ltaldnos iskoldban is hallanak egyet-mést didkjaink a matematikai logika, a
halmazelmélet alapjairé! (l. konjunkcid, diszjunkcid, implikdcio, kontrapozici6, ekvivalencia;
véges €s végtelen halmazok, muveletek halmazokkal, konjunkt és diszjunkt halmazok, a
halmazok uniGja, metszetei stb.). A jo koponyédkban elkeriilhetetlendl] folmeril: mi a viszonya
~ a konjunkci6nak a nyelvtani kapcsolatossdggal, a diszjunkciénak a vélaszt6 viszonnyal, az
implikdciénak a feltételességgel. Ha pedig eddig eljutnak, 6k fognak rddtbbenni, hogy az
akadémiai nyelvtannal lezdrtnak vélt, egyszerdnek 1atsz6 kérdések valaszai mennyire hézagosak.

Hézagosak vagy rugalmatlanok, netdn kidolgozatlanok az Osszetett sz0k osztdlyozdsdnak
minden szintjén. Rosszul tanitja a nyelvtant akdrmely €ltandr is, aki nem hagy teret az
osztélyozdsok atkotta halmazok kozt, aki csupa egyszerdsitésbdl nem ismeri el, hogy vannak
k6z0s metszeteik az osztdlyozdssal folismert csoportoknak, halmazoknak. Mert vannak!

2.Vannak

a) az Osszetételeknek az €16 szOvegekkel vald kapcsolatdban (szOvegben forradt-e
ossze, vagy mintdra, analogikusan sziiletett);

b) jelentésiik szerint (valodi €s dl0sszetételek);

c) az el6- €s utdtag szintaktikai viszonya szerint is (ald- vagy mellérendelS viszonyd,
illetve szervetlen);

d) a tagok Usszetartozdsdnak jelolt vagy jeltletlen volta szerint;

€) sét még aszerint is, hogy hogyan toldal€koljuk az Gsszetett szot (csak az utGtagon,
el6- és ut6tagon, netdn vagylagosan, egyben az Osszetétel felbontdsdval).

Az a—e) § mind-mind feladatot jeldt ki. Aprélékosan fol kell tdrnunk a jov6ben a
k6zOs metszeteket, az dtfedéseket. A tovdbbiakban itt €s most csak a mellérendeld Osszetételek
tagjai kozotti szintaktikai részkérdésekre korldtozGdnak gondolataim, € szdkebb Kkord
eszmélkedésem eredményeit szeretném megosztani kartdrsaimmal.

3. Régebben is tudtdk, hogy az ald- és mellérendelS Osszetételek kozt is van 4tfodés.
Azzal, hogy ma sokan tagadjdk a néuon-no, fogyton-fogy, végestelen-végig, unos-untalan,
réges-régi mondatbeli keletkezését, s inkdbb mintakdvetés, analgia termékének mindsitik,
még kordntsem dontottek az eld- €s ut6tag mondattani viszonydrdl. Az érzékenyebb
nyelvérzékd kdzOss€g nagy tdbbségének az a véleménye, hogy az elbtag ezekben altalaban
erlsiti az utGtagot, mdsként: az utétag fokhatdrozéjaként, ahhoz hasonl6an hat. Tehat:
nénon-né ’egyre jobban nd’, ’id6ben €s térben is, méretciben is mind erdsebben nd’;
végestelen-végig egészen végig’, ‘teljesen, hézagtalanul végig’; réges-régi "nagyon régi, a régin€l
is régebbi’. (Az drokkon-orokké vagy az unos-untalan tGismétlést kissé mésként is értelmezem,
€értelmezhetjuk.)

De mér egyszerdbb tanulénk is mérlegeli: vajon a diisgazdag nem gazdagabb-e (nagyobb
mértékben gazdag-e) a gazdagndl? S az odakint nincs-e kijjeb a kint-nél, az idebent
beljebb a bent-n€l? Nyomorisdgos vdlasz, ha a tandr ezt ,csak” a stilisztika drnyalatnyi
értékelésének korébe szuszakolja vissza. Az elftag fokhatdroz6i drnyalata tagadhatatlan.
Akkor is az, ha eddig nem figyelmeztetett erre senki...

10



A szdraz elvonatkoztatds szétszakithatja az alaktani fokozdst, a mondattani fok- €s
mértékhatdrozos szerkezeteket, a mondattani koriiliré fokozést, a kiildnbdzé mértékdek
mondattani Osszevetését, tovabbd a stilisztikai fokozds, er§sité€s. jelenségkoreit, jelen-
téseikben mindezeket Osszegzi az 4tfogd jelentéstan. Ugy vdlasszuk tehdt ket szét a
nyelvoktatdsban, hogy eml€keztetiink Osszetartozasukra!

Igy bemutatva nem lesz zavar6, hogy OsszegezGdnek ald- €s mellérendeld viszonylatok
az Osszetett szOokban is. Taglaljuk, mit jelent az ,izlel§ nyelven” beszél6k szdmdra a szerteszét
és a szerteszéjjel! Azt is, hogy ’jobban, tdvolabb, vagy tobb darabra szét’; ’jobban, t6bb
irdnyba széjjel’ (fokhatdroz6i drnyalatd elStag), de azt is, hogy ’szerte, azaz sz€t’, ’szerte,
“tehdt szét’ (azonosité-helyesbit magyardzGi vagy kovetkeztetdi szinezetd mdédon), ’szerte,
illetve széjjel’. Barmelyik érteimezést meggySzébbnek tartom, mint a primitiv **szerte és szét’
vagy ’szerte és széjjel’ egyszerll kapcsolatossdg gondolkoddsi tunyasagat.

4. Eimélkedésiink gydjtépontja ez: nem szabad egybemosni a mellérendeld Gsszetételek
tagjainak mellérendelt voltdt az egyszer(i kapcsolatossdggal. Eddig is lathattuk: bennfoglalhat
ez a viszony azonositva helyesbit§ magyardz6i viszonyt is, kdvetkezetSt is, nyilvdn tovabbi
méas mellérendelSi viszonyfajtdkat is.

Az dzik-fazik *azik és fazik’ a maga kolcs6nosségében, de °4zik, tehdt fazik’ is: az utltag
az elStagbdl kovetkezik. A maholnap kifejtése méar legkevésbé 'ma és holnap’, sokkal inkdbb
'ma vagy holnap’, még taldlobban: 'ma (a jelenben, de ha nem ma, akkor) holnap, a
kozeljovében’, ‘ma, illetve holnap’. Magét az egyszer( kapcsolatossagot is sokszor helyettesitheti
talalébban a hozzédtoldd jellegd: dgas-bogas ’dgas is, bogas is’ (persze, emdgott is ott a
kovetkeztetd €s azonosito-helyesbitd viszonyd drnyalat: °agas, tehdt, azaz bogas is’). Hasonlo
a ront-bont: ’ront is, bont is’, de ’ront vagyis bont’ is. Stb. Nyelviink nagyszer(d remeke a
dul-fil ige a meggy6z6 példa rd, mennyire szegényes annak a nyelvérzéke, aki mindenben
csak kapcsolatossagot vesz €szre. Elvégre mit is fejeziink ezzel az igével ki? A cselekvésnek
és az dllapotfolyamatnak ez a mellérendelése oksdgilag, kvetkeztet@en tdmorit: *(dithében)
dul, (igy vezeti le indulatdt tombolva, rombolva, de nem teljesen, mert) ennek kovetkeztében,
igy hdt fil (bennszorult mérgétdl) fuldoklik is’.

Akad fokoz6an kapcsolatos mellérendelt szavunk is: orszdg-vildg ’mindenki’. Ez
csakis ‘orszdg, sét vilag' eredetileg! Hamis fOltevés az egyszerd kapcsolatossag is, a hozzatold6
is, k€tes az egyszerd valasztGi viszony is. )

5. A konjunkci6 magdban foglalja a kapcsolatossdg fajain kiviil a kovetkeztet§ €s a
magyardz6 utétagd viszonyt is, s6t az ez utébbiakkd atfogalmazhato ha, akkor ... is implikaciot
is; a diszjunkcié €s konjunkcid kozti hfd a megengedd vélaszt6 viszony, szakadék viszont a
kirekesztd vélasztds. Kirekesztd vélaszt6i viszonydak a kisebb-nagyobb, 16bb-kevesebb. Jelentésiik
szerint ezek inkdbb 4l-, mint valédi Osszetételek. Azonban ismétlem: a jelentéstani szempontot
ne zagyvédljuk Ossze a szintaktikdval!

A valadi jelentésti dsszetételek felé hajlik az egy-egy ’'néhdny’ (< egy és még egy)
kapcsolatossdga is, az egyszer-egyszer 'olykor’ (< egyszer és egy mds idSben djra egyszer),
mely szintén kapcsolatos viszonyd; de mar vélasztS, s6t kirekesztGen az az egy-két, amely
tgy 'néhdny’, hogy schasem egy vagy kettd, hanem kettGnél tobb. A két-hdrom, hdrom-négy
kirekeszt8en vilasztoi tagviszonya mér inkdbb &losszetétel, de kordntsem csak a helyesirds
rendelte el ezt a kotGjelezést. Mdsokat is megkérdezve, ugy vélem, hogy a két-hdrom jelltje
sohasem kettd, csak esetleg hdrom, de lehet még négy vagy ot is. A hdrom-négy viszont
lehet hdrom, de négynél szintén jellhet tobbet is (Ot6t, hatot) a maga hatdrozatiansagdban.
Viszont mér csak néviegesen vagylagos, ldtszatra vélasztéi az oOt-tiz, tiz-huisz. Ha ezeket a
hatdrozatlan szdmneveket €értelmezziik, akkor szabatos jeloltjiik ’(korilbeliil) Ot-t6l
tiz-ig terjedS szami’, ’(koriilbelil) tiz és husz kozti’, egyébként azért lehet tiznél, illetve
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hidszndl is bb valamivel. Ezek tehdt val6jdban mdr nem is vélaszté médon meliérendelt
Osszetett szOk, hanem mellérendelt kettds hatdrozoi Osszetételek. A kettds hatdrozéi
Osszet€telek megérdemlik, hogy kiiloén pontban széljunk roluk.

Mihelyt f6lvillantottuk a lehetGségét a valasztSi viszonyd dsszetételeknek, mar az 4ltaldnos
iskoldban is akadnak majd olyan tanul6k (kOzépiskolai szakkOrokben biztosan lesznek), akik
maguk is rdjonnek, hogy a maholnap ‘nemsokdra’ tagjai is kizdr6 vélaszté viszonydak, esetleg
rdnk is pirftanak, hogy ezen kiviil lehetnének az Osszetétel tagjai nem azonosithaté médon
helyesbits (illetve, illetéleg) magyardzé viszonyban is.

A matematika szakkorében jelesked6k fognak figyelmeztetni, hogy a megengeds vagy
és a kirekeszt6 kozt ingatag a nyelv, nem eléggé szabatos (a vagy ..., vagy persze mdr
kirekeszt@). Nem el€gszenek meg, ha egyértelmisiiésiil az illetdleg, illetve kOt6szOt ajdnljuk
a vagy helyett. Ok mdr tudjék, hogy a vagy/és (gyakrabban: és/vagy) nem holmi modoros
modernkedés, hanem sziikséges szabatossdg. Ez jeldli a mondatok, mondatrészek kozt, hogy
koztiik egyszerre €rvényes a kapcsolatossag €s a kirekeszt§ vélaszt6 viszony — ,vagylagosan”.

6. Mint tudjuk, a kett§s hatdrozok olyan azonos alaptagi szerkezetek, melyekben
el6zmény- €s véghatdrozéd fiz6dik Ossze (kifejezheti <6, ... -ig, +0l, ... ra ragpdros, kozott
névutd, ill. kozti névut6i melléknév, bdr e névutbiak kettds hatdrozé jellegérél mintha
megfeledkeznének nyelvtanaink...). A kettds hatdrozéi mellérendel§ Osszetételek jeltletlenek,
s olykor elkodositi kett@s hatdrozéi voltukat, hogy elézményhatdrozdi elStagjukat bizonyos
esetekben irdnytdrgynak is €rtelmezhetjik.

A nyilvanval6an kettSs hatdrozéi — hatdrozatlan szdmnév széfaji — Osszetéieleken
(pl. hiisz-harminc) kiviil szdmos mds alfajuk is van.

Némelyeket kifejthetiink el6zmény- és véghatdrozé-ragos fénévvel is, kozon névutéval
vagy kozti névutéval kapesolt névszOpdrral egyardnt. Ilyenek a Budapest—London vagy
budapest—londoni (l€gijarat) 'Budapestté] Londonig (kdziekeds), ‘Budapest €és London kozt
(jar6y, ‘Budapest €s London kozii’; a Szeged—Makd tévolsdg /161 ... -ig (szdmitott, mért)
vagy ’Szeged €s Maké kozti’.

Mar inkabb ragpdrral értelmezhetjik a magyar—olasz (sz6tér) féléket: *magyardl olaszra
(fordité)’, ‘magyart olaszra, olasszal (értelmez6)’, bdr ‘magyar €és olasz kozotti, kézt (fordito,
értelmezd, kozvetitd) is. A tavasz—nydr (folyamdn) ’a tavasz (legelejé)sl vagy (kOzepédl
a nyar (kozep€)ig vagy (végé)ig (terjedd idd) (folyamédn). Maskor természetesebb a névut6i
melléknévvel valé értelmezés. L. pl. kelet—nyugan (kozlekedés, kereskedelem, kapcsolatok):.
’kelet €s nyugat kozoui’. Mai helyesitdsi szabdlyzatunk 263. pontjdnak példdit vizsgélva,
vildgos, hogy a nagykotdjel, mely kdzvetlenil, helyk¢z nélkul kapcsol két szot, kordntsem
mindig csak a kettds hatdrozoi vagy ehhez hasonl6 viszonyokat jelol. Kétséges, hogy tsszetétellé
is védlva, de Osszefoglalé egyszer( kapcsolatossdg van a Marx—Engels—Lenin (mtivei) vagy
Hadrovics—Galdi (sz6tdra) elemei kozt €ppagy, mint a inagyar—német (szakos), a rovidebb
német—francids (szintén: szakos), mar—fizes (didknyelvi: 'matematika—fizika szakos’) esetében.
Nyelvtani szempontbdl okvetleniil kérdéses, sziikséges-e minden folsorolt esetben az egyszerd
vessz@ helyett nagykotdjel. Csakis akkor, ha ennek az irdsjelnek valamilyen ttbbletfeladata
van a vesszével szemben. Nem vagyok hitvéddje mai helyesirdsunknak sem, a kordbbiaknak
sem voltam. Szubjektiv pongyolasdgnak tartandm azzal védeni, indokolni a nagykotSjelet,
hogy ezzel jelblink a ,,szokdsosndl erésebb Gsszetartozést™. Ilyen alapon az alsé tagozatban
méltdn frhaindk egybe kisdidkjaink a tanité néni-t! Ami a nagykotiGjelezésben mégis ésszerti,
megfogalmazhatjuk szabatosabban is: az igy frandé szokapcsolatokat nagyobb halmazokon
beliil kisebb, de teljes €s viszonylag Ondllé részhalmazoknak mindsiti ez az frdsméd. A
matematikdban, a halmazelméletben a részhalmazokat kiilonféle zérdjelparokkal kiilonitjik
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el a mds részhalmazoktdl. Csakis megegyezés kérdése, hogy mivel jeloljiik ezt a viszonyt.a

magyar {rdsossdgban. Jelenleg: ezzel, tehdt nagykdtdjellel.
Ismétlem: tovédbbra is kérdéses, hogy ez a részhalmazi zdrts4g azonos-e a nyelvben

azzal, hogy két sz6 Osszetétellé véljon. En bizony nem hinném, hogy a Hadrovics—Galdi
vagy a magyar—német (szakos) szOpdr Osszetett sz6. (Veliik szemben a magyar—oszirdk
(mérkdzés), a magyar—horvdt (hatér) viszont ¢sszetétel, mert felolddsukhoz ragpdrra vagy
névutGi melléknévre van sziikség.

Egyébként is vitdzom minden tekintélyelvil tandrral, aki az egybeirdst, a kotdjelezést,
nagykotSjelezést azonositja az Osszetétellé valdssal, a kiilonfrasban pedig rettegve 6vakodik

egyelre még jeloletlen Osszetételt meglétni.
Példdkat konnyebb az aldrendel6 viszonyu szerkezetek kdzott taldlnunk. Semmiképp

sem Osszetétel (még csak dlosszetétel sem!) a kétnaponként, hdromhavonta, ha vele szemben:
tizenot naponként, tizennyolc drdnként az ,elSirt” alak; vagy hogy a szabdlyzat példdi koziil
szemelgessek: miért volna Osszetétel a Bourbon-csaldd, Jagell6-dinasztia, ha nem Osszetétel
a Széchenyi csaldd? Mindezzel szemben miért is ne volna Osszetétel a Keveset érd (ddls)
vagy a Székre jdré (hatdrrész)? Ne ringassuk magunkat abban a bathitben, hogy didkjaink
legjobbjai dtsiklanak a szabdlyzat 168. vagy 184. pontjan!

7. Félreértés ne essék! Sehol sem dllitottam, hogy ezt a témakdrt akdr dltalanos, akar
kozépiskoldban tanitanunk kell. Nem! De Iétérdl érdemes tudnunk, mert mind
nyelvtant, mind helyesitdst oktatva belelitkdzhetiink akaratlanul is.

Nem lesz idegen a mai fiataloknak, hogy helyenként folvillantjuk az 4tfedéseket, vagylagos
kétértékdséget elemzéseinkben, vagy folismertetjiik ,nyelvtani €s helyesirasi részhalmazok”
kdz0s metszeteit:

a) J6, ha rdeszmélnek, jelentésiik szerint sem a valddi, sem az dlosszetételeknek nincs

€les hatdruk az 6ndll6 szOkapcsolatok felé.

b) Akapcsolatossdg €s a vdlasztéi viszony tdgabb kor, nagyobb halmaz, minta beléjiik
sorolhato kbvetkeztetd és magyardz6 utStagy, illetve az iskoldban csak elvétve
emlitet kettGs hatdrozoi viszony. Ez ut6bbiak csak sajétos részhalmazai az el6zd
kett6nek (a konjunkciénak és diszjunkcionak). Az ellentétességrdl itt nem kellett
szOlnom, de az is csak sajdtos kon- vagy diszjunkcio.

€) Annak ellen€re, hogy a szofajtant €s mondattant hibdsan is keverik, zagyviljdk a
gytngébbek (bdr némely széplelki irodalmdr kartdrsaink is ...), a széalaktan viszont
— amelynek része az Osszetételek tana! — gyakorta Osszeforr a mondattannal. Ezt
pedig épp azért érdemes €szrevétetniink, hogy mdshol ne kdvessen el hatdrsériést
tanitvdnyunk.

NEMI SZAKIRODALOM

A mellérendel6 dsszetételr6l: A mai magyar nyelv rendszere 1., 427—38.
Benczédy—Fabian—Racz—Velcsovné: A mai magyar nyelv 1965. 156—9.

A (rovid) kotéjelezés dsszetételekben: A magyar helyesirds szabdlyai. 1 1. kiadds 262. §.
Es/vagy: Torok Gabor: Népszava 1986. szept. 1.
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DR. T. KISS TAMAS

Tanitéképzd Féiskola
Jaszberény

A megtapasztalt ért€kek szerepe
a kommunik4cids viszonyban |

frasom problémafelvetését egy a szemtdl szembe helyzetekben — sajnos — elég
gyakran elhangz6 rovid parbeszéd leirdsdval kezdem.

wAnyu és Apu leiilnek az asztal mellé ebédelni. Anyu kedvesen kindlja Aput.

— Tessék! Itt a leves. Szedjél!

Apu hozzdldt, hogy kimerjen magdnak egy jo nagy merékandllal, amikor észreveszi, hogy
20ld szimi valami iszik az étel felszinén.

— Mi ez a z0ld ebben a levesben? — kérdezi.

— Ha nem tetszik — csattan fel Anyu —, akkor elmehetsz mdshovd enni...”

E rovid parbeszéd — pontosabban sz6véltds —, azt gondolom, viszonylag szemi€letesen
kifejezi azt a kommunikdcios viszonyt, amely a példdban szereplS két ember kdzot kialakult
és mukodik.

‘Amennyiben megkiséreljiik vizualizlni ezt az alaphelyzetet, akkor a kovetkez6 modellt
vézolhatjuk fel.

A személykizi kommunikdcids viszony modellje

TARGYI TR,
@ | TARTALOM \ RN
_____ ~ wv |- -t / h
\ 2 £ N
\ E . 3 5
: 3 UZENET 2 ) VEVO
' = <! /
Lo | =z
g g€ -1/ /
@ v J/
= e
VISZONY

Ebben a szerkezetben minden {izenet négy szempontot tartalmaz:

1. Térgyi tartalom (amirdl informélok).

2. Megnyilatkozds (amit — még — magamr6l mondok). .

3. Viszony (amit a mésikrdl tartok, hogyan is 4llunk).

4. Felszolftds (amire a mdsikat rd szeretném venni).

frasom bevezetGjében emlitett jelenet Ghatatlanul megfogalmaz egy — szdmomra —
nagyon lényeges problémat is. Nevezetesen a kovetkezSt: mi lehet annak az oka, hogy az
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~UZENET"-et hordozé, 6vezd és tartalmazé , TARGYI TARTALOM”, a ,FELSZOLITAS”
a ,MEGNYILATKOZAS” ¢és a ,VISZONY” kozil ¢z utébbi uralja a két ember kozti
kommunik4ciot?

A felvazolt modell segitségével erre a kérdésre azt valaszolhatjuk, hogy a ,,TAPASZ-
TALAT” az, ami jelentds mért€kben befolydsolja az egyik embernek a madsikhoz fizédé
kommunikdcids viszonyat. Ez val6ban igy van. A , TAPASZTALAT” azonban nem més,
mint a megélt, latott, a megtanult vagy kivanatos ,ERTEK?, illetve , ERTEKSTRUKTURA”.

Az elmondottak tiikrében, gondolom, érthetd, miért irdnyult a féiskolai haligatok kérében
végzett empirikus kutatémunkdm annak a kideritésére, hogy az oktaté €s a didk(ok) kozotti
kommunik4cios viszony(ok) kialakuldsdban els@sorban, majd id6rdl idére vdltozéan milyen
ERTEKEK” vesznek részt, s ezek mekkora befolyédst gyakorolnak e viszony(ok) mikodésére?

Ezt kovet@en roviden ismertetem a vizsgélati metSdust.

A kiindulépont a kovetkezd. Minden ember rendelkezik valamilyen értékhalmazzal,
értékrendszerrel, melynek segitségével megprobal jelenségeket €rtelmezni, tanulsdgokat €s
tapasztalatokat €rté€kelni, arra torekszik, hogy Onmagidt elhelyezze a szlikebb €s a tdgabb
vildgban, viszonylatokban.

A hallgatok feladata az volt, hogy az oktat6tdl kapoit négy kartyalapra irjanak egy-egy
ltaluk akkor nagyon fontosnak tartott értéket. (Az egyén a mindennapi €letben gyakorta
kényszeriil vdlasztdsra, dontésre. A vélasztdsokat €s a dontéseket igen sokszor megszabjak
a feltételek, a korilmények. Ebben az esetben is errdl volt sz6.) A megnevezett €rték lehet
anyagi, targyi, szellemi, erkolcsi, természeti etc.

Egy tizenkét f6s évfolyami csoport esetében Osszesen 48+4 (ez utébbi az oktatoe),
vagyis 52 megnevezelt €rték keriilt megjellésre. Ezeket a kdrtyalapokat az oktaté elhelyezi
egy tébldra, hogy mindenki jol lathassa.

Ezt kovetSen a csoport minden egyes tagja kap egy elfre elkészitett tablazatot, amely
Osszesen 16 rubrikdt tartalmaz, mégpedig a kovetkezd megoszldsban €s elhelyezésben: kettd
»kivdnatos”, kett§ ,veszélyes”, négy ,nagyon fontos”, nyolc pedig ,fontos” feliratot tartalmaz.
A hallgat6 feladata az, hogy a tablan elhelyezett 52 €ért€k kozil vélassza ki azt a 16-ot,
amelyeket el kivan helyezni az elStie fekvd tdbldzaton a rubrikdk figyelembevételével. A
modszert a Kontakistelle Arbeitsberuf Ausbildung-16l (Svdjc) vettiik dt.

FONTOS KIVANATOS KIVANATOS FONTOS
FONTOS " NAGYON FONTOS NAGYON FONTOS FONTOS
FONTOS NAGYON FONTOS NAGYON FONTOS FONTOS
FONTOS VESZELYES VESZELYES - FONTOS
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A tizenhdrom ember természetesen tizenhdromféle €ri€kidbldt készit, amely szemi€letesen
mutatja azt, hogy amfg az egyik €rték valaki szdmdra fontos vagy nagyon fontos, az lehet
a mésikndl vesz€lyes. Tisztdzatlansdguk konfliktusokat idézhet el6, félreéri€sekre adhat okot.

A tapasztalatom az, hogy ennek a moédszernek a segitségével igen jOl €s szeml€letesen
lehet €rzékeltetni az emberek, esetiinkben a hallgat6(k) €s az oktatd kézti kommunikécis
viszonyt befolydsold értéktényez6ket. ’ )

Természetesen a csoport tagjai részérdl feltiintetett értékek tiikrozik azokat a tarsadalmi
elvdrsokat, egyéni vigyakat is, melyeket ,llik nevesiteni ilyenkor”.

Az emberek kozti kommunikdci6 — 1dg €rtelemben — minden esetben az ért€kek
szerzés€t €s az €rtékek tovabbitdsdt, mésként fogalmazva ,valamiféle cseréjét” szolgdlja,
illetve jelenti. S

A konkrét gyakorlatban azonban szdmolni kell a kommunikéciOban részt vevd személyek
meglévd, tobbnyire megtapasztalt értékeivel.

Kiilbnosen fontos figyelni ez utébbira egy felsGokiatdsi int€ézményben munkédlkod6 €s
meghatdroz6 szerepet betOltd oktatonak. A hallgat6(k) €s az oktatd, €s forditva: az oktat6
€és a didk(ok) kozotti kommunikdcios viszony(ok) — melyek megtapaszialt €ri€kre €plilnek,
illetve azokbdl kovetkeznek — ugyanis sokkal nagyobb méri€kben befolydsoljak az oktatd
munka hatékonysdgdt, mint barmi més.

Mert masként is zdrulhat a bevezetSben elmondott rovidke tdrténet.

» - Mi ez a 20ld ebben a levesben? — kérdezi Apu.
— Egy 1j izesitét fedeztem fel. Kivdncsi vagyok, izlik-e Neked — felelte Anyu!”

JEGYZETEK
T. Kiss Tamés: A felsdoktatés ,tolcséretlenitése”, avagy egy nyitott képzési modell = Uj Pedagégiai Szemle,
1992. 2. sz.
T. Kiss Tamés: Jegyzetek a nevelés és demokracia néhany osszefiiggésér6l = Modszertani Kozlemények,
1992. 1. sz.
T. Kiss Tamas: Karacsony Sandor pedagégiai nézeteirél néhany idézet tiikkrében = Médszertani Kézlemények,
1993. 2. sz.

DR. FARKAS OLGA

Juhész Gyula Tanarképzd Féiskola
Szeged

A hazi feladatrdl
[.

Az iskolaval, az iskolavélaszidsi lehetdségekkel kapcsolatos reklamok, hirdetések
napjainkban mind gyakoribbd, egyre megszokottabbd, elfogadottabbd valnak.

A napokban azonban elgondolkodtat6 hirdetés keriilt a kezembe. Egy fGvarosi gimndzium
,»,i0bb mint lehetSs€gként” ajénija: , ...hdzi feladat csak idegen nyelvbSl”.

Els6sorban ez a ,,j6 hir” Osztonzott arra, hogy kdzreadjam egy kordbbi vizsglatomat.

Ez a munka a hdzi feladat problémakorének csak egy elemét: az ellenérzés és a tanulds
eredményességének Osszefiiggését elemzi, mégis fontosnak tartom, hogy ennek kapcsin
rdirdnyftsam a figyelmet az egyre hdttérbe szorul6 otthoni munkdra.
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A kozel mdsfél évtizede megjelent Pedag6giai Lexikon megfogalmazdsa ma taldn
aktuédlisabb, mint valaha. Nevezetesen: ,,A hdzi feladat a tananyag feldolgozdsdnak menetében
minden olyan feladat, amelyet a tanitdsi idén kivil ... otthon ... egyéni munkaval végeznek el a
tanuidk ... Az oktatdsi folyamat megtervezésének jelenlegi gyakorlata szerint az Gj ismeretek
kozvetitése, elsédleges rogzitése €s alkalmazdsa a tanftdsi 6rdkon valGsul meg; az ismeretek
megszildrditdsa, emlékezetbe vésése, valamint tovdbbi gyakorldsa a tanulSk otthoni feladata.
Egyes esetekben nem az eléz6 Ora tartalméhoz csatlakozik, hanem a ktvetkez$ 6rdn végzendd
munkdt — anyaggydijtéssel, megfigyel€ssel stb. — késziti el6. A hazi feladatok eredményes
megoldadsdnak a megfeleld tdrgyi tuddson Kiviil az a feltétele, hogy a tanuldk jo! szervezzé€k meg
otthoni munkdjukat, ismerjék €s alkalmazzdk a tanuldsnak, a feladatok megolddsdnak helyes
madszereit. Ezért a tandr nemcsak a soron levd hézi feladat el6készitésével, hanem még inkdbb
az illetd tantdrgy hat€kony tanuldsi modszerének bemutatdsdval €s gyakorldsdval segitheti a
_tanulSk otthoni munkdjét.” [1]

A hatékony, eredményes, illetve idStakarékos tanulds kérdése ma médr nemcsak az
iskolai oktatds problémdja. Napjaink tdrsadalmi-gazdasdgi véltozdsai egyre tObbiinket
késztetnek arra, hogy megtanuljunk tanulni, hogy megteremtsiik a sikeres €s gyors tanulds
alapvetd feltéreleit.

A tanuldsrdl sz6l6, kdzelmiltban megjelent konyv€ben Oroszldny Péter a hdzi €s iskolai
munka Osszefiiggésérdl gy fr:

»... az iskolai figyelem az eredménynek elengedhetetlen feltétele. Kiss€ trividlis hasonlattal
€lve, a szellemi tdplélékot az iskoldban essziik meg, otthon csak megemésztjiik. Az otthoni
munka tulajdonképpen csak az iskoldban szerzett ismeretek atismétiése, bevésése. Az irdsbeli
faladatok célja a tanultak begyakorldsa, elmélyitése, néha elSkészités a kovetkezd 6ra anyagdnak
megértéséhez.” [2]

A fentiekkel egyetértve az altalam vizsgdlt probléma arra a tandri tapasztalatra épiil,
hogy az ellendrzés hidnya — kuilondsen a hdzi feladatok esetében — a tanulds eredinényeinek
fokozatos romldsdhoz vezet. Vizsgdlatomban arra szeretnék vélaszt kapni, hogy

— milyen legfontosabb mutaték mentén fogalmazhat6é meg a hdzi feladat ellendrzésének
€s a tanulds eredménycsségének Osszefiiggése;

— hogyan befolydsolja az dllandé ellenSrz€s a kiilénbdzd €letkord tanuldk tanulmdényi
munkgjat, vannak-e az egyes osztdlyoknak eltér§ jellemzdi;

— milyen jellemzd kovetkezményei vannak az eliendrzés elmaradésanak?

A vizsgdlt minta
A vizsgdlatban egy szegedi dltaldnos iskola kozel félezer tanulGja vett részt.

évf.

oszt. 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.

a 21 21 25 . 34 20 30 21 26

b 14 15 22 26 28 26 29 30

c — — — — 19 30 22 23

Ossz: 35 36 47 60 67 86 72 79 482
hidnyzok: 1 3 1 1 3 3 3 3 18

Tagozatos osztdlyok: 3/a, 4/b, 5/b, 6/c, 7/b és a 8fc osztaly. Nevezett osztdlyok olasz
nyelvet tanulnak.
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A vizsgdlat modszere

Az adatokat kérddiv, illetve beszélget€s segitségével gydjidttem. A kérdSiv (ldsd a
meli€kletben) azonosit6 €s dlaldnos adatokat, valamint a tanulds eredményességére vonatkoz6
kérdéseket tartalmazott.

A feldolgozas sordn az aldbbi szdmitdsokat végeztem, de a terjedelmi korldtok miatt
tObbségiikre csak utalok.

— A kauzdlis adatok szdzal€kos viszonyszdmai (a tanulok neme, a tesivérek, illetve az

egy hdziartdsban €l6 testvérek szama) osztdlyonként

— A sziil6k foglalkozasainak szdzalékos viszonyszdmai

— A vélaszok el6forduldsi gyakorisdga kérdésenként €s évfolyamonként

— Az id6sor viszonyszdmai a 4-es, 5-0s tanulmdnyi eredményd tanul6kra nézve

— A gyenge tanulmdnyi eredmény €s a ,néha” ellenGrzés korreldciés egylitthatdjanak

kiszamitédsa

— A j6 (4-es, 5-0s) tanulmdnyi eredmény €és a rendszeres ellenGrzés korreldcios

egylitthatGja.

A feldolgozott adatokat grafikonok segitségével tettem szemléletesebbé.

Megjegyzem, hogy a kérdSivben kiilon gydjtsttem arra vonatkozd adatokat, hogy
osztélyonként milyen a fidk €s a ldnyok ardnya. Arra voltam kivancsi, hogy a lanyok
»Szorgalmasabb” volta mennyiben tiikrozddik eredményeikben. R

A ldnyok ardnya az 1—3. évfolyamon a legmagasabb, kiildndsen kiemelked$ az 1.
osztdlyban. Alacsony a szdmuk a 4., 6. és a 8. osztdlyban.

A testvérek szdma befolydsolja az ellendrzésben résztvevSk szdmdt. Egy-egy idGsebb
testvér meghatdroz6 szerepet tGlt be abban, hogy segitséget nydjtson. A tanul6k dontd
tobbségének egy testvére van. A nyolcadikosok harmadrészének kettd.

A nagyszdmu véldsok miatt kiilon szdmba vettiik, hogy a gyerekek milyen arényban
€lnek kilon haztartdsban.

A vizsgalatban részt vett tanulSk anyja (nevelGanyja) kozel negyedrésze szellemi dolgozo,
negyedrésze betanitott munkds. Az 1—2. osztdlyban nincs egyetlen €rtelmiségi vezetd sem,
szdmuk a tovdbbi osztdlyokban is elenyészd.

Az apédk (nevelSapak) kozott viszont a 2—3. osztdlyban nincs értelmis€gi vezetd. Magas
a szdmuk a szakmunk4dsoknak €s a betanitott munkdsoknak.

A hdzi feladar — egy tanitdsi nap tiikrében

A vizsgélat napjdn azt kérdeztiik tanulSinkt6l, hogy a mai napra mely tantargybol
(tantdrgyakbdl) volt hézi feladat, €s ki ellendrizie. (Célszerdségi okokbdl a kérdésekre adott
vélaszokat Osszevontuk.)

Megdllapfthaté volt, hogy a hdzi feladatok szdmat nem egységesen it€lt€k meg a
gyerekek. Pl voltak osztdlyok, ahol otf€leképpen (t€lt€ék meg az aznapi szObeli €s irédsbeli
feladataik szdmat!

Az elkészitett hazi feladatot ellendrizhette:

(1) szilg

(2) szaktandr

(3) napkdzis tandr
(4) testvér

(5) felel6s (tanul6)
(6) senki

(7) egyéb
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A Dokumentumtirunkban meglévg vizsgélati anyagok alapjdn megéllapitottuk, hogy a
szilGi ellendrzés szdma az 5. osztdlyban a legmagasabb, a 8. osztdlyban a legalacsonyabb.
Meglepden alacsony a szaktandri ellendrzések szdma. Ot évfolyamon példdul ezen a
napon egyetlen szaktandr sem ellenérizte a feladatokat! (1., 2., 3., 5. és 8. osztély.)
A napkozis tandrok szerepét meghatdrozza, hogy a napkdzis tanul6k szdma az alsé
" tagozatban a legmagasabb. Figyelemre mélt6 azonban, hogy a 7. és 8. osztélyos évfolyamon
egyetlen tandr sem ldtta a hdzi feladatokat.
A feltételezettnél alacsonyabb a testvéri ellendrzések szdma. A legtobben a 4. osztdlyban -
ellendrzik a feladatokat. (Ez bizonydra azzal is magyardzhat6, hogy ebben az osztédlyban a

legmagasabb a testvérek szdma.)
Tanulsdgosak azok az eredmények, amelyek tiikrozik: milyen ardnyban fordul el§ az,
hogy a hdzi feladatot senki sem ellendrzi:

4. osztdly  23,00%
5. osztdly  26,74%
7. osztaly 69,44%
8. osztdly  82,27%

Az adatokat kiiloén grafikonon is bemutatjuk:
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J6l érzékelhetd az a tendencia, hogy a tandrok szerepe évfolyamonként csokken, €s
novekszik azoknak a gyerekeknek a szdma, akinek senki sem ellendrzi a hézi feladatat.

Az egész évi munka ellendrzését jellemzé mutatokrol tanulmédnyunk masodik rész€ben
szOlunk.

MELLEKLET

(A tanuléi kérddiv)

A hdzi feladat ellenbrzésének és a tanulds eredményességének Osszefiiggése

Azonosfté adatok:

1. Az iskola sorszama:

2. Az iskola székhelye:

3. Az osztaly sorszdma az iskolan belill:

4. A tanul6 sorszdma az osztalyon belil:

Altalénos adatok:

5. A tanulé neme:

6. Sziiletési éve:

7. Edesanyad (nevelSanyad) foglalkozasa:

8. Edesapad (nevel6apad) foglalkozésa:

9.1. Testvéreid, féltestvéreid szdma:

9.2. Veled egy haztartasban él6 testvéreid szama:

Tanulmdnyi eredinény

10. Az utols6 félévben elért tanulmanyi eredményed:
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Kedves Tanulé!

A tovébbiakban arra vagyunk kivéancsiak, hogy ki, mikor, milyen médon szokta ellenérizni a h4zi feladatodat.
Szeretnénk azt is megtudni, hogy neked mi errél a véleményed. )
Kériink, hogy &szinte vélaszaiddal segitsd munkankat. Kozremkédésedet kdszénjik.

11. A mai napra mely tantargyb6l (tantargyakbél) volt hézi feladat? (Tantargyanként: irasbeli, sz6beli)

12. Ha volt méra hazi feladat, ird ide, ki ellenérizte az elkészil_ését?‘(Szilld, szaktanér, napkozis tanér,
testvér, felelds, senki, egyéb.)

13. Ha méra nem volt hazi feladat: gondolj vissza az utolsé hazi feladatra! ird ide. ki ellenérizie!

14. Gondold végig, hogy ebben a tanévben mi volt a legjellemzdbb a te munkad ellen6rzésében! A megfeleld
vélaszt hizd ala! -

— rendszeresen ellendriztek

— tobbszér, de nem rendszeresen
— néha eléfordul, de nem jellemzd
— soha nem szokott senki ellendrizni
— egyéb, mégpedig:

IRODALOM

"{11 Nagy Sandor fészerk.: Pedagoégiai Lexikon. 1977. I1. kotet 117.
[2] Oroszlany Péter: Konyv a tanuldsrol. AKGA 1993. 27.
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MUHELY

DR. JANOVSZKY SANDOR

Altalénos Iskola
Pusztaf 6ldvar

Néhéany gondolat a pedagdgus hivatasrol

A pedaglgusok szdmadra kilonds érzést jelentenck a szeptemberi tanévkezdések.

TANITANI indulunk, taldn ezért szép szdmunkra az iskolakezdél. Végignéziink a
figyelS, mosolyg6 gyermekarcokon, s ktzben elgondolkozunk azon, vajon mi torténik, mit
védrhatunk egymdst6l — tandr és difk — az elkOvetkezendd €v, esetleg évek sordn. Most
is, mint minden évben azon fdradozunk, hogy tanitvdnyaink elfogadjdk azokat a tandcsokat,
amelyek eldrehaladdsuk, sorsuk javat szolgdljak.

Olvasni szeretnének gondolataink kozott. Vajon megértjiik-e Oket? Kedvesek, jok
lesziink-e hozzdjuk? Elfogadjuk-e Gket olyannak, amilyenek?

A kis els6sok arcan bdtortalan mé€g a mosoly, de szemiikben melegit a fény. Az a
néhdny év, amit maguk mogott hagytak az €letbdl, még csak a gondtalan gyermekkort
mutatta meg nekik, amelyben a sfrast még oly kdnnyen felvéltja a mosoly, hogy helyet adjon
az Ordmnek, az Onfeledt kacagdsnak. Vdrakozéssal teli gondolatuk. Milyen lesz az els6 nap
az iskoldban? Az els@ hazatérés! Mi pedig kivdncsian gondolunk arra, vajon ragyog, csillog-¢
a szeme, ha az iskoldr6!l kérdezik otthon.

A sorok frdsa kOzben eszembe jut egy nagyon fontos gondolat, amit Fist Mildnndl
szebben megfogalmazni igazdn nehéz lenne:

»Emlékezni tudjunk sajét fiatalsdgunkra, hogy mi az, ami nekiink dromet szerzett valaha
is, mi az, ami féjt, mert ez esetben tisztdban vagyunk azzal, mivel oszthatunk 6romet vagy
banatot!” '

Els§ nap! Beléplink a tiszta osztdlyterembe. A fényes padokon tdncol a kora Oszi
napfény. Hényszor eléfordul ilyenkor, hogy szavainkra egyik-mdsik tanitvdnyunk nem figyel.
Miér-médr szénkon a sz6, hogy figyelmeztessiik, de hirtelen meggondoljuk magunkat,
elmosolyodunk. Kir lenne! Taldn az els§ napon jobban fdjna, mint késébb. Gondolatai
messze jdrnak, taldn sziinidei szép emlékeit idézi fel.

Mi, pedag6gusok a személyiség alakitdsdt, formaldsat illetGen gyakorlati szakemberek
vagyunk, akik egyensilyt tudunk fenntartani mindennapos tevékenységiinkkel az ismert, de
dlland6an valtoz6 vildgunkban.

De ne felejtsiik! Ebben a leglényegesebb a bizalom kartdrsaink €s gyermekeink irdnt,
mert csak {gy érezhetjitk magunkat — pedaglgus €s gyermek — koztsségeinkben biztonsagban,
védettnek. Ugye, valamennyien egyitt valljuk €s elfogadjuk ebben az évben is, hogy a
legkivalobb md&dszerekkel folytatott €rtelmi nevelés éri€ktelen, ha annak alapja nem az egyén
érzelmi kultdrdja. )

Az ember feje valéban csak akkor lehet kiegyensilyozott, ha szive is van!

Az iskola €s az €let kapcsolatdnak szdmtalan vetlilete van. Eziittal nem kfvdnom annak
taglaldsat, hogy az iskola mennyiben igen, vagy mennyiben nem készit fel az é€letre.

De van egy kérdé€s, amelyet sem (j torvényekkel, semmilyen adminisztrativ intézkedéssel
nem lehet elérni. Ez a kérdés pedig a tandr-didk kapcsolatot érinti. Legyen bar kivalo
oktatdspolitikdnk €s ennek megfeleld oktatdsi rendszeriink, legyen akdrmilyen nagyszerd az
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iskola téargyi, pedagégiai feltételeivel egyiitt, legyen bérmelyikiink a legjobban képzett
szakmailag, mindez, amit felsoroltam, bizonyos, hogy kdzelebb viszi az élethez az iskoldt, de
az élet iskoldja és az iskola élete kozotti diszharménidt végss soron csak valamennyiiink
tanftvanyainkkal kialakult kapcsolata hidalhatja 4t. ‘

Ehhez azonban nemcsak feltételek, keretek, hanem pedagégiai hozzaallds is sziikséges.

Nem a sok elvont fecsegés, hanem a konkrét oktatds, nevelés €s dtélés biztosithatja
csak mindazoknak a személyes tapasztalatoknak €s jellemvondsoknak a tényleges kialakuldsat,
amelyek egylittvéve az embert, a személyiséget segitenek alakitani felndvekv( tanitvanyainkban.

Tisztdban vagyunk azzal is, hogy munkdnk igazi ellenértékét csak tanitvdnyainktol
kaphatjuk meg. Gyermekeink bizalma, dszintesége, megbecsiilése, tanulmanyi, sport, kulturdlis
sikereik munkdnk igazi fizetsége.

Mindezek elfogaddsa csak akkor lehetséges, ha val6ban szeretjiik hivatdsunkat, azt
minden nehézségével egyiitt izgalmasnak, érdekesnek, fontosnak tartjuk.

Keresniink kell munkdnk sordn adodott helyzetek pedagOgiai megolddsat. Ennek
megtaldldsa hivatdsunk egyik szépségét adja.

Emberek vagyunk, idSnként elfdradunk, de feladatainkat djra €s djra végiggondoljuk,
melyet annyi hittel €s szeretettel vallaltunk egykor, naponta, djra meg djra.

Munkédnk nyomdn az élet legszebb ,alkotdsai” keriilnek ki tdrsadalmunkba.

Embereket neveliink, és ez a legszebb feladat.

Azt hiszem, csak ez adhat egészséges, normdlis tartalmat €s irdnyt €letiiknek, még
idejében, amikor tanftvdnyaink fogékonyak mindenre €s mindarra, ami az igaz embers€ghez
tartozik.

Nagyhird egyetemi tandrom Gtraval6ul egy tandcsot adott valamennyitinknek: tanuljatok
meg Oromet szerezni, mert dromet csak a szeretet tud adni.

Ha pedagégus lettél, gondolj mindig Goethe szavaira:

»Olyannak tekintsd az embert,
amilyenn€ tenni akarod.”

MOLNAR PETERNE

Altalanos Miivel6dési Kozpont Altal4nos Iskoldja
Kunszentmikl6s

Magyartanitds komplex esztétikai nevelési
program szerint

»A kolté alkot, €s ez nem jelent kevesebbet, minthogy alakitja a vildgot, az emberis€get
azoknak a segftségével, akik a tdrsadalmi munkamegosztds révén, mdssal lévén elfoglalva, gy
osztoznak a kolt§ tevékenységében, hogy a muvet szeretettel veszik magukhoz. Mert a md nem -
annyira a miivész, mint inkdbb azok dltal €l, akik szeretik a mdvészetet, €s azért szeretik, mert
keresik az emberséget.” (Jozsef Attila) Ebben a szellemben, a tanitds felelésségét dtérezve
kerestem a hagyomdnyos tananyagndl jobb, tanithat6bb, a tanitvdnyaimhoz kozelebb &ll6
tananyagot. Segiiségemre volt H. T6th Istvdn szaktandcsadS. Hdrom tantervi koncepcidval
ismertetett meg, ebbdl a Nydr utcai iskoldban az ELTE Bolcsészkardnak egylittmiiktdésével folyo
tantervi koncepcié nyerte meg a tetszésem: az irodalom €s a magatartds Osszefiiggései, a
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dramatikus jat€k €s a szinhéz vildga, valamint az esztétika kozel dllnak hozzdm €s tanitvanyaimhoz.
Az dltalam tanitott komplex esztétikai nevel€si programot — amelyet 6tddik osztélyt6l nyolcadik
osztélyig végigtanitottam, €s ebben az évben ismét 6t6dik osztlyban kezdtem — tapasztalataim
alapjdn ajdnlandm kollégdim figyelmébe, hogy a NAT megsziiletés€ig €s a helyi tantervek
elkészitéséig is felelGss€ggel megijithassuk a magyartanitast.

Az esztétikai nevelés ktzvetlen targyi kornyezetét tanterviink kiilleme adja meg. Mint egy
kis helytorténeti gydjtemény, vesznek koriil benniinket a népi kultdra, a népmdvészet targyai.
Fehérre mosott, keményitett eredeti vaszontdriitktzOk, szakajtékenddk, terit6k diszitik a falat,
az asztalt. A szekrények tetején kocsogok, rokka, kopiilS €s megannyi mds tdrgy idézi a népi
kultdrat, a paraszti vildgot. Szinte a nap minden szakdban érzékelhetd a kapcsolat a tdrgyi vilag,
a muvészet €s a tananyag kozott. BAarmit tesziink, mondunk: az eszt€tikum, a muvészet, a
magatartds, a munkavégzés, az alkotds egységében gondolkodunk. Mdr itt megjegyzem, a giccs
€s a kommersz a mi felfogdsainkban €rzékelhetSen kiildnbozik az igazi mivészettdl.

A sziikség diktélta és a lehet@ség adta, hogy az irodalomtantdrgy 6raszdmat heti egy 6réval
megnoveltiik, és az osztalyt két csoportra bontottuk. fgy lehetévé vélt, hogy a dréméra (szinhdzra)
és a filmre is id6t forditsunk.

A zene- és a képzémiivészet terén csak a tantdrgyak Osszehangoldsdra szoritkozunk, hisz az
irodalmi anyag megtargyaldsa is id6zavart okoz, illetve a fentiek kiilén 6raszdmmal rendelkeznek.
Kapcsoljuk viszont a rajz- €s énckérdkon tanult ismereteket, €s szerepeltetiink az irodalomorédn
zenei €s képzémuvészeti mialkotdsokat.

A szinhdz- és filmmudvészetre 4tlagosan €vi 15—20 ordt forditunk. A két mivészeti dgra ez
kevésnek bizonyult, azonban a délutdni szakkor €s mellette a probdk, az egyéni tehetséggondozas,
a mese- €s versmondéversenyek, a tévé Napraforgé misordban val6 szereplés, a mércius 15-ei
tinnepi musorra val6 késziilés, a nevelési (tanuldsi) folyamat egy-egy dllomdsa, mind eltér§
nehézségll €s eltérd esztétikai nevelési célt szolgdld. ismeret. fgy kicsit megtanulnak alapfokon
,,Szinhdzul”.

Az irodalomdrdkon mivészetktzpontd irodalomtanités folyik, ahol egydtt 1€tezik a szinhdz,
film, irodalom, képz8muvészet, zene €s alkalmanként mas mivészetek, természetesen az irodalmi
anyag tilsulydval, amely jelenti a kultarakozvetitést, ért€ékkdzpontu esztétikai nevelést az életkori
adottsagok figyelembevételével.

Az 5. osztdlyban a tanul6k megismerkedtek a mivészetekkel, muivészeti d4gak szuletésével
sajatossdgaival, mufajaival, az alapvetd irodalomelméleti alapfogalmakkal. Emellett megkeresték
az irodalom helyét a muvészetek rendszerében. Megszerezi€k az alapokat a mualkotdsok
befogaddsdhoz, a tanuldk és a muvek ,taldlkozdsdhoz”.

Az irodalom €s a magatartds kapcsolatdt Antoine de Saint Exupéry: A kis herceg c. mive
alapjan targyaltuk meg.

Utazést tettiink a mes€k, monddk, mitoszok vildgdban. A Biblidval mint irodalmi alkotéssal,
muvészeti forrdssal ismerkedtiink meg.

Ismereteket szereztek a dramatikus jaté€k €s a szfnhdz vildgarol. Szinhdzat jatszottak, amely
kezdddott a szinhdzi alapfogalmak kialakitdsdval, a dramatizalds fogalma ¢és gyakorlata,
szereposztds, probdk, jelmez- és diszletkészitésen 4t az cldaddsig. Mindezt ora és szakkor
keret€ben. Végiil eldadas kovetkezett az 6voddsoknak €s az alsé tagozatosoknak.

Lézér Ervin: Maminti, a kicsi zold tiindér toriénete volt az, amely megalapozia €s
meghatdrozta, elinditotta a késGbbiekben sikerre vitt mivészeti nevelést, tehets€éggondozast. A
jol felhaszndlhaté miinek, a sikerélménynek, képességnek meghatdrozé szerepe volt.

Petdfi: Janos vitéz c. elbeszéls kolteménye €s Molndr Ferenc: A P4l utcai fitk c. regénye is
gazdagitotta az ismereteket.

A 6. osztalyban a fenti ismeretek bOvitésén at ujabb mufaji, irodalomelméleti ismeretek
rakodtak a tudédsanyagra. Ismerkedtek a filmmudvészetiel, a filmnek mint mdvészeti d4gnak a
sajatos kifejezGeszkOzeivel. Szinopszist €s filmforgatOkdnyv-részletet készitettek.
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Kapcsolatot teremtettdnk a muvészet-€s torténelem kozétt pl: Zrinyi: Szigeti veszedelem.
Az el6z6 évi dramatizaldsi ismeretek alapjdn elSadtdk Petdfi: A helység kalapdcsa €s Fazekas
Mihély: Ludas Matyijdt. Az ut6bbit pédiumjatékként mutattdk be felhasznélva az osztdly néprajzi
gydjteményét.

Kolesey, Vordsmarty, Petdfi, Arany, Juhdsz Gyula, Ady, Jozsef Attila, Radnéti versei
képeztek iltusztracior a lira mdfaji jegyei és a verstani ismeretek megismerésére, amelyet kdvetSen
Onall6 versirasra keriilt sor. A legjnbbakat a falitijsdgon, illetve a Kun(ka)lapban, az iskolatijsdgban
lehetett olvasni.

A fent emlitett osztdlyban minden alkotds elemzése kizdrGlag miifaji alapismeretekre
tdmaszkodott. .

A 7. osztdlyban a gyerekeket legjobban €rinté kérdéseket négy témakdrben dolgoztuk fel.
Szerelem — er6szak (védekezés az erdszak ellen) — €let és haldl — muvészet €s dimuvészet,
€rték és ért€ktelenség.

Shakespeare: Romed €s Jilia részletes drai feldolgozasa lehetévé tette a dramaelméleti
tudnivalSk elmélyitését €s rendszerezését.

A szerelem ¢€s a szeretet €rt€keit Csokonai, Petdfi, Arany, Radnoéti versei kozvetitett€k. Az
erdszak €s az emberi magatartds kérdéseit Vorosmarty, Arany, Radn6ti versei taglaltdk.

Megsziint a mdvészetek €s a kilonbdz$ mifajok elszigetelt tanitdsa. A mivek elemzése
sordn tisztdztuk az emberi €let €s az erkoles alapkérdéseit €letkorhoz igazod6an. Rogzitettiik,
elmélyitettiik, gyakoroltuk a tanult elméleti ismereteket €s elemzési készségeket, jartassdgokat,
valamint fejlesztettiik, erdsitettiik a nyitottsdgot €s a kreatfv befogad6i magatartast.

A mdvészetekkel val6 megismerkedés sordn tdjékozédtak a vildg dolgaiban €s a mdvé-
szetekben, s — az dlmuvészeti ,alkotdsokkal” vald litkdztetés révén — felismerik az értéket, a
szépet €s a rutot, a mivészit €s a-giccset.

A 8. osztély feladata volt a rendteremtés, szintetizdlds. Az els§ félévben Osszetettebb
muelemzés keretében Ady, Mdricz, JOzsef Attila, Radnoti alkotéi pélyaképével ismerkedtiink
meg. A mufajelméleti ismereteken kivill az elemz€s szempontjai voltak a szerzé megel6z6 €s
kovetkezd alkotésai is. Az el6zd évek sordn mdr megismert mdvek elemzése is djabb értékeket
hozott felszinre.

A masodik félévben pedig sor kertilt a hdrom €s fél éves anyag végs§ szintetizdldsdra,
elrendezésére, a kozépiskolai munka elSkészitéseként. Magyar irodalomtdriéneti vazlatot adtunk,
€és megismerkedtiink id6rendben a korstilusokkal a lehetséges pontokon €rintve a tdrsmiivésze-
teket, a rajz és ének-zene tantdrgyakat.

Folyt a felkésziilés a szavalo- €s mesemondéversenyekre, a tévé Napraforgd cimd mdsordban
valé szereplésre, a mdrcius 15-ei unnepségre. A tantervi koncepcié tdg teret biztosit a
tehetséggondozdshoz. Tanitvanyaim az iskoldi, teruleti, megyei mese- €s versmondoéversenyek
elsé helyezettjei voltak. Kiemelkedd eredményeink 1992-ben: Fehér Eva nyerte meg Csongradon
az Orszdgos Kossuth-szaval6versenyt, 1993-ban pedig 4ltaldnos iskolai tanitoként szintén Fehér
Eva lett a gy6ztese a gimnazistdk szémdara meghirdetett Orszdgos Ratkd Jézsef szavaldversenynek.
Mésfél éven 4t Fehér Eva és Baki Agnes, rendszeresen mesét mondtak €16 addsban a tévé
Napraforgé musordban.

Tanitvdnyaim esztétikailag érzékenyebbek, kreativabbak, a ktildnbdz6 miivészeti dgakban
otthonosabban mozognak, drdmamivészeti affinitdsuk nagysdgrendekkel meghaladja a hasonl6
korosztdly szintjét.

Flvezettel olvassdk a regényeket, gyonyorkodnek a zenében €s a festményekben. Maguk is
orommel €s szivesen €nekelnek, mondanak mesét, verset, vesznek részt szinjatszdsban, €s koziilik
tobben hangszeren is jdtszanak, gyarapitva altaluk erkolesi tulajdonsdgaikat, magatartési
kultdrdjukat, mdveltségbeli tuddsukat, muvészeti ismereteiket.

Wagner szavait megérezve valljak: A mdvészet a magdval €s a tecrmészettel Gsszhangban
1év6, testileg €s lelkileg szépen fejlett ember legméltdbb tevékenysége.”
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MOGYORODI ARPAD

"Kertivarosi 1. Sz. Altalénos Iskola
Kazincbarcika

Multivibratorok 0Osszeallitiasa
az Elektrotecnika II. készlet felhasznalasaval

Evekkel ezeldtt hasznos eszkozkészletet kaptunk a technika tantérgy elektronikai részeinek
tanftdsdhoz. Az épitkészlet tanfidsi és tanuldsi helyzetek széles skdldjan hasznalhatd, emellett —
mint minden 4tgondoltan ©sszedllitott tanftdsi eszk0z — tovabbfejlesztésre is alkalmas. A
tanuloknak lehet6séget nyijt a kovetkezSkre: csoportos egylittmdkodés, egyéni munka, €pités,
modellezés, tervezés, vizsgdl6dds, bizonyftds, megfigyelés, megbesz€lés, a szaktandr pedig a
bemutatd, szemléltetd, problémafelvets tevékenységében tudja alkalmazni. Kiildntsen fontos,
hogy a modellek gyorsan €s k6nnyen Osszeéllithatok, €s {gy rovid idd alatt tobb gondolat gyakorlati
megvalGsitdsdra van lehet@ség, a tévedést konnyd kijavitani. Sikerélményt nydjt azoknak a
tanuloknak is, akiknek a kéziigyessége gyengébb, de technikai érdeklddésiik (tudasuk, ismereteik,
motivaciGjuk) késdbb valamilyen mdszaki pélya felé irdnyitja Sket.

A multivibratorokat az elektronikdban négyszogimpulzusok eldallitasdra haszndljak. Vibra-
tor a latin rezegtet kifejezésbdl szdrmazik, a multivibrator sokszor vagy sokat rezgdt jelent.
Régebben periodikus fesziltséget vagy dramimpulzusokat 4llitottak el mechanikai vagy higanyos
kapcsol6kkal, tovabbd fdrészfogrezgéseket tirdtronnal vagy kodfényldmpdval, illetve vadkumcso-
vekkel.[1] CsGoszcilldtort, amely 100 Hz-es egyenletes frekvencia eldéllitdsdra volt képes,
1917-ben két francia professzor Henri Abraham €s Eugéne Bloch 4llitottak el6.[2]

Monostabil mulnivibrdtor

A monostabil multivibrator inditott iizemmd&dban mikddik, kiilss jel hidnydban tetszéleges
ideig stabil dllapotban marad, a vez€rld jel beérkezése utdn az dtmeneti dllapotba billen, majd az
idozitStagok dltal megszabott idS elteltével néliGan a stabil dllapotba billen vissza. Ezek szerint
egy stabil és egy dtmeneti 4llapottal rendelkezik. Altaldban késleltetd elemként hasznaljak.
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1. dbra. Monostabil wmultivibrdtor

Alaphelyzetben a Tz tranzisztor vezet, a T le van zdrva. A nyom6gomb lenyomésaval a Ty
bazisara pozitfv vezérigjel jut, a Ty nyit, a 14mpa kigyullad, a kollektordn megjelend negativ
fesziilts€g ugrast a C kondenzdtor 4tviszi a T2 bazisdra. A T2 lezdr, a tranzisztoron ekkor kozel
a tdpfesziiltség esik. Ez az dtmeneti 4llapot addig marad fenn, amig a 2,2 KQ)-os és a 100 K(}-os
ellendlldsokon 4tfolyd dram akkora fesziiltségszintre tolti fel a kondenzétort, ami a Taz-t ismét
nyitja. Ekkor az dramkor a stabil dllapotba billen vissza. Iddzit€s mért€ke a C kondenzitor €s a
100 K()-os véltoztathat ellenéllds értékétdl fiigg. Az L lampa helyére 150 Q-os dramkorlétozé
ellendlidssal LED-t lehet bekotni. '
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A szerel6készlet mind a két tranzisztoros egységén a bazishoz koot (forrasztott)
ellendlldsokat — mivel ez esetben nem sziikségesek — rovidre kell zarni.

100 wF-os kondenzdtorral 2—7s-ig, 470 pF-0s kondenzdtorral 7—45 s-ig véltoztathaté a
kapcsoldsi id6.

Bistabil multivibrdtor

A szakirodalomban gyakran flip-flop-nak nevezik, két stabil dllapottal rendelkezik, az
egyikbdl a mdsikba kiils§ inditGjellet billenthetd. A szdmitdstechnikdban tdroléelemként, s mivel
két vezérld impulzus hatdsédra ad ki egy négyszogjelet, frekvenciaosztdsra atkalmazhato.
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2. Gbra. Bistabil multivibrétor

Feltételezve, hogy bekapcesolds utdn a Ty tranzisztor vezet, kollektoran alacsony fesziilts€g-
szint van, amely a T2 tranzisztort lezért 4llapotban tartja. Ekkor a T2 kollektordn megkdzelitGen
a tapfesziltség esik, ez viszont a Tp tranzisztort tartja nyitott dllapotban. Ez a stabil 4llapot
mindaddig fenndll, amig kiils§ beavatkozdssal, jelen esetben a Ky vagy K2 kapcsoléval a Ti-et
lezért, vagy T2-t nyité dllapotba nem kényszeritik. Az dtbillenés a lezdrt tranzisztor bdzisdra adott
pozitiv vagy a nyitott tranzisztor bazisdra vitt negativ jellel torténhet. Ekkor a lezért tranzisztor
(T2) nyit, a nyitott tranzisztor (T1) lezdr. Folyamatos vezérijel esetén a stabil dllapotok
folyamatosan véltoznak.

Astabil multivibrdtor

Az astabil muitivibrdtor stabil. dllapottal nem rendelkezik, két dtmeneti &llapota van.
Folyamatos négyszogjeleket 4llft elS, mi egyszerden csak villogénak nevezhetjiik.

A kapcsolds Gn. szabadon fut6 lizemmo6dban mukodik, elinditdsdhoz kiilsé jel nem
sziikséges.

A T és a T2 tranzisztorok koziil egy iddben csak az egyik vezet, a mésik le van zdrva. A
folyamatos billegéshez szlikséges pozitfv visszacsatoldst a Ci, C2 kondenzdtorok valGsitjdk meg.
Mivel két teljesen egyforma tranzisztort nem tudunk gydrtani, a tdpfesziiltség bekapcsoldsa utdn
az egyik tranzisztor vezetni fog, tételezziik fel: a Ti. Ekkor a Cy kondenzitor a 2,7 K()-0s
ellendlldson keresztiil toltédik. Amikor a kondenzaitor fesziiltsége eléri a T2 tranzisztor nyitdsdhoz
szitkséges szintet, a T2 drama megindul, kollektordn negativ fesziiltségugras keletkezik, amelyet
a Cp kondenzdtor 4tvisz a T bdzisdra.
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3. dbra. Astabil muliivibrdtor
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A Ti lezér, a kollektordn keletkez$ pozitiv fesziiliségugrds a C1 kondenzdtoron atjutva
telitésbe viszi a To-t. Ezt kovetGen a Cz kezd toltédni, amikor a fesziiltsége eléri a T
tranzisztor nyitasdhoz sziikséges szintet, akkor az el§zével megegyez6 jellegd folyamat jatszédik
le, a Ty nyit, és zdr a T2,

A lampdk helyére dramkorldtoz6 ellendlldssal LED-eket tehetiink. Ha az L2 ldmpa
helyett 150—330 ()-os ellendlldst, az L) helyére hangsz6r6t vagy fejhallgat6t kotiink, a
kondenzétorokat 100 pF-ra cseréljiik, hangjelet kapunk. Tovabbi varidci6s lehetGséget ad,
ha a nagyobb idG4llandé6val billegl kapcsolds kimenetére a hangfrekvencids jeleket elGallité
multivibrdtort kotjik, ekkor ennek hangjelét megszaggatja.

Schmitt-trigger

A bistabil billenSkorok csoportjdba tartozik, mert két stabil dllapota van. Ha a bemendgjel
elér egy meghatdrozott értéket, az dramkoOr 4tbillen, és mindaddig ebben az dllapotban
marad, amig a bemendjel egy Osszehasonlitdsi szintnél kisebb nem lesz. A Schmitt-trigger
lassi bemendjel véltozdskor hirtelen billen 4t, ezért jelforméldsra, impulzuserdsitésre,
egyenfesziltségvéitozas €rzékelésére €s jelzésére hasznalhatd.
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4. dbra. Schinitt-trigger

A 100 K-os potenciométer csiszé€rintkezdjét 4llitsuk a fesziiltségforrdas negativ
sarkdhoz, majd helyezziik fesziilts€ég ald a kapcsoldst. Ekkor a Tp tranzisztor le van zdrva,
pozitiv nyit6fesziiltség esetén a T2 bazisdra, a LED-didda vildgit: A potenciométer csiszkdjdnak
elforgatdsdval ndvekvd fesziiltséget adunk a Ty bdzisdra, a tranzisztor vezetni kezd. A Ty
kollektor drama a ko&zos emitter ellendlldson megnoveli a fesziiltségesést, ugyanekkor a
kollektor fesziiltsége csokken. E két tényezd egylittes hatdsdra a T2 lezdr, a T vezet, a
LED nem vildgit. Ez az éllapot addig 4ll fenn, amig a csokkend bemeneti jel — potenciométer
_csdszkdjat visszafelé forgatjuk — el nem éri Ty bazisan a zérGfesziiltség €éri€két, ekkor a
T1 zér, T2 nyit, kollektordn meredeken csokken a fesziltség, a LED uGjbol vilagit. A
fesziiltségugrasokat a be-, illetve a kimenetekre kapcsolt mérdmidszerekkel is kovethetjik. A
kapcsolds sajdtossdga, hogy a visszabillen€si szint kisebb, mint az &tbillenéshez sziikséges
fesziiltségi szint.

Szitkséges anyagok, eszkozok
A kapcsoldsok osszedllitdsdhoz felhaszndlt elemek egy része megtaldlhat a szerelGkész-
letben, kovetkezGkben csak azi ismertetem, amelyeket kiilldn be kell szerezni.

Ellendlldsok: 2,7KQ, 2,2 K0, 100 KQ, 5 KQ, (5db), 150 0 /2 dby/, 33 2, 100 KQ-0s
potenciométer.

Kondenzdtorok: 100 wF (2 db), 100 wF (2db), 470 \F.

LED-diéda: (2 db).



A készletben nem taldlhat6 alkatrészek rogzii€sére, csatlakoztatdsdra egyszertibb esetben
felhaszndlhat6k a huzalrdgzité elemek, amelyekei tobb készletbdl lehet Osszeszedni. Mivel
ezek szdma korldtozott, célszerd valamilyen dllandé megolddst taldlni, pl.: olyan modulokat
kialakitani, amikor az dramkori elemek csdszegecses megolddssal vannak felerGsitve egy-egy
muanyag lapra. A bandnhiivelyeken taldlhaté lemezsaru kisebb furatdnal farjuk 4t a mianyag
lemezt, s ezen keresztiil oldjuk meg a cs@szegecs €s a bandnhiively OsszekOtését (igy nem
kell kiilon vezeték). A bandnhiivelyek tdvolsdga olyan legyen, hogy a perfordlt szerelSlapra
dugaszoldssal tudjuk felerdsiteni (5.4bra). .
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5. dbra. Ellendllds-modul

FELHASZNALT IRODALOM

[1] BUDO AGOSTON: Kisérleti fizika, Tankonyvkiads, Budapest, 1971.
[2] FELIX R. PATURI: A technika krénik4ja, Officina Nova.

PETER ETELKA

Pet6fi Sandor Altalanos Iskola
G6dollé

A gyermek és a vers taldlkozasa

»A verstan megtanulhat6, hiszen tudomadny. S aki nem tanulja meg, hidnyét fogja latni koltsi
mesterségében. De maga a koltészet nem tanulhaté meg, hiszen mdvészet. De aki tud irni, még
nem okvetlentil koltd ” - frja Hegedds Géza A koltdi mesterség cimd kdnyvében.

Amikor a didkszinjatszOkor tagjaival dgy dontotitink, bdvitjiik ismereteinket az irodalom
terén: nemcsak eldadjuk a jeleneteket, verseket, hanem mi magunk irunk is, akkor lett a neviink
Petdfi DidkonképzSkor. A jelenetek megirdsédval, el@addsdval sikereket értlink el, ezért gy
gondoltuk, megprébélkozunk a versirdssal is. Hiszen €vek Gta készithetik tanitvanyaim a hézi
feladatokat irodalombdl prézdban és versben is. '

Ma, amikor megkérddielezik a vers sziitkségességét, meglepden sok gyerek jelentkezett a
verstani alapismeretek elsajdtitdsdra, a versformdk megismerésére. Magam is lelkesedtem,
mikdzben lelkesitettem. (Megjelentek mdr verseim folyGiratokban, napilapokban: Magyar Ifjusag,
Pedag6gusok Lapja, Alfold, Somogy, Szabolcs-Szatmdri Szemle, Hajdd-Bihari Napl6, Kelet-Ma-
gyarorszdg hasébjain, valamint a Nemzedékek €s a Gondjainkra bizva c. antol6giakban.)

Az elméleti ismeretek elsajétitdsshoz legtdbbszor HEGEDUS GEZA: A KOLTOI,
MESTERSEG és GALDI LASZLO: ISMERIUK MEG A VERSFORMAKAT! cimd
konyveket hasznéltuk.

Megismerkedtiink a vers sziiletésével, az ési €nekkel, a ritmuséiménnyel. Megprébalkoztunk
ismert népdal dallamdra verset {rni, kdzben megismerkedtiink Balassi verseivel, a Balassi-strofa-
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val, nétajelzéseivel. A jo! sikeriilt szerzeményeket el is énekelttik, sok humor, jokedv forrésai
voltak ezek a foglalkozdsok.
Kildndsen szerették a kétiitemd hatos, illetve nyolcas format:

Szeretnék/sz4ntani

Hat okr6/hajtani
Feleségem/olyan tiszta
Egyszer mosdik/egy hénapba

Attekintettik a rfmelés alapjait is, hamar megszerették a tiszta rimeket pl: taldl-haldl;
béke-€ke stb. Ehhez kapcsolddott k&vetkezd versprébdlkozdsunk. 8 tiszta rimet irtunk le, s
ezekhez ezekkel kellett verset {rni. Szabadidejiikben bujtdk a verseskoteteket, s meglepSdve
hoztdk a megjelent gyenge, szabvdny, ill. kinrimeket. Megbeszéltiik a ragrimek nem tdl szerencsés
vélasztdsat, amely a népdalokndl elég gyakori:

Kis kut, kerekes kit van az udvarunkba’
Egy szép barna kisldny van a szomszédunkba’

Felhiviam a figyelmei, hogy Csokonai mégis mlvészi szinten alkalmazta:

Kertem nércisokkal a
végig Ultetéd b
Csorgd patakokkal a
Faim éltetéd b

Az ,a” rimek tbvei — ndrcis, patak — Onmagukban nem rimelnek, csak a toldalékok:
-ok+kal. A ,,b” rimek tovei — il, él — mutatnak alaki hasoniGségot, a toldalék elGtti ,.e”
hang koz0s, s ez javitja a rfm mindségét.

Megbeszéltiik, hogy az Onrim és a ragrim tdlsdgosan egyszerd, ismétlésekre Gsztondiz,
lassitja a versmenetet, csokkenti a versszOveg intenzitdsat.

A fidknak kilontsen tetszett a férfirfm és nérim kifejezés, s kivdncsiak voltak, miért
nevezik {gy. (Francia pdrhuzam alapjdn: €les €s tompa rim).

Orommel fedezték fel a rimképletek alapjdn az eddig tanult versek, dalok rimrendszerét;
fgy a pérrimet: a a; csoportrimet: a a a a; visszatér§ rimet: a a x a ; keresztrimet: a b a
b; félrimet: x a x a; Olelkezd rimet: a b b a.

Erdekl6déssel fogadtdk az idSmértékes verselést, de nehezebben haszndltak a hosszd
€s rovid szétagok szabdlyos valtakozdsat.

Mindenki megtanulta sajit nevét versldbakkal kifejezni, igy kOnnyebben tanuitdk meg.

pl: jambus: U—  Tamds, Baldzs
trocheus: —U Eszter, J6ska
anapesztus: UU — Tihamér, Elemér
daktilus: —UU Arpika, Andrea
pyrrichius:  UU Kata, Csaba
spondeus: ——  Addm, Ott6

Szivesen skanddltdk KolcseytSl a Husztot, Pet6fitdl a Szeptember végént, Csokonait6l
a Tartézkod6 kérelem c. verset.

A szonett torténeti kialakuldséval is foglalkoztunk, amely a XII. és XIII. sz. folyamén
sziiletett meg a Provence-i trubadurok ¢s az itdliai poétdk ajkdn. A szonett kapcsdn
besz€lgettiink a szimbolizmusrdl, Babits Mxhaly, Téth Arpéd, -Juhdsz Gyula, J6zsef Attila
koltészetérol.

A maj irodalmi foly6iratok olvasgatdsdval megismerkedtiink a szabadvers fogalmaval,
melyet a XIX sz. végétdl alkalmaznak tudatosan a kolték, Juhdsz Ferenc, Nagy Ldszlo,
Nemes Nagy Agnes, Nagy Gdspar...
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Fejtegettiik a képverseket, melyek fdleg az avantgard hatdsdra terjedtek el, igy kozelitve
egymdshoz a képzémuvészetet €s a koltészetet. Legismertebbek Apollinaire versei: A
. megsebzett galamb €s a szokdkit; Korona; Sziv; Tikor.

A vizualitdsra torekvés Osszefiigg a jat€kossdggal, de az Iréskép, a képvers a legtdbb
esetben, a tehetséges, jO koltd versében hozzdadhat valami tobbletet a szavak és a sorok
nyelvi jelentéstandhoz, s erdsitheti azt. Magyar koltSkid! is kerestiink képverseket, s masolgattdk
fuzetikbe. Pl: Tamké Siraté Karoly: Poétdk Keresztje, Wedres Sandor: Tapéta és Arnyék,
Csuka Zoltdn: Grédicsok éneke, Nagy Ldszl6: Emberpéar, Bari Kdroly: Falevél.

Frtelmeztik a cimeket is. Milyen egy szépirodalmi mi cime? Mi6ta van cime a
muveknek? Mi jellemez egy-egy kort v. koltét? PL: barokk: cikornyés, hosszd; felvildgosodas:
rovid, tomor. PetSfinek pl. 370 dicime taldlkoz6 (a vers els§ sora), Ady cfmei 3 szavasak,
ill. hdromitemuek stb. A cimek hangzésa legyen ardnyos, ritmusos, pl.: Kaffka Margit: Szinek
és évek, vagy alliterdlo: Veres Péter: Szegények szerelme. Milyenek a nyelvi vonatkozdsok?
Osi, ha a tartalom + -rél,-rél pl. Szerelemrdl, vagy fémondat nélkiili mellékmondat: J6kai:
Mire megvéniilink, -vagy teljes mondat: Babits: Szittdl lassi mérgeket, sz6fajok szerint:
Nemes Nagy Agnes: Kozott, jelzs szerkezetek: Arany Jdnos: A walesi bardok.

Kd&zben mindig kiirtunk egy-egy sz€p kifejezést, szokatlan székapcsolatot, igy megtanultédk,
késObb alkalmaztdk a szépirodalmi stilus kifejezGeszkOzeit: jelzdt, hasonlatot, megszemélye-
sitést, metafordt, ismétlést, fokozast, alliterdciot... stb. Nyelv- és stilusgyakorlatokat végeztiink,
pl. felesleges szavakat 10roltiink, mondatokat bdvitettiink, szévegélénkitéssel foglalkoztunk.

Gyjtottink szavakat, szOkapcsolatokat, szoldsokat, rokonértelmd, hangutdnz6, hangfest®
szavakat. Igéket a mozgalmassag kifejezésére, jelzGket cserélgettiink az évszakok ellentétes
hangulatdnak jelolésére. Megszemélyesitettiik az évszakokat stb.

Németh Laszl6 a jatékot eszkOznek tekintette a szenvedélyes cselekvésre, a nagyobb
erdfeszitésre: ,Jétszva tanitani: beugratni a szenvedélyes, nagyobb teljesitményd tanitdsba!”

Mi is jatszva tanultunk, alkotva jatszottunk. Megkritizdltdk egymds zsengé€it, sokszor a
tarsak, bardtok f{télete tObbet nyom a latban, mint a tandr igényesebb, tudoményosabb
vélekedése.

Mdr kb. 300—400 vers volt ndlam. A versirési szenvedély végighdmpolygdtt tanitvanyaim
kozott, mdr hoztdk azok is, akik nem jértak a didkonképz6kdrbe, mar kérté€k hézi feladatként,
kérték az Orai felolvasdsdt, frtdk a folyos6n, titokban 6ra alatt, otthon a csaldddal.

S sziiletett a csoda!

Hiszen lehet az hdzi feladat, lehet szivbdl jové ének, mind vers az, mert &ltala tanuljdk
sz€p anyanyelviinket, s jutnak el a vox humandig, a JOzsef Attila-i ,tiszta beszédig”.

S hogy mit €r egy vers? Ha valoban vers, sokat! Vildgokat villanthat fel, belezdrhat
egyetlen, de roppant vilagi érzésbe. Csoddlatos ez, még akkor is, ha mint megtanult koltGi
nyelv jelenik meg, s ezéltal tobb az igazi verset olvasO-hallgatd fiatal, aki a koltészettel is
feltoltve prébadlja formalni €életét, kdrnyezetét. Merész gondolatom tdmadt: kotetet kell kiadni
tanitvdnyaim verseibdl. KezdGdott a vélogatds, javitgatds, cimkeresés.

Pdlydztam az anyagiakért, s tobbé-kevésbé megértésre taldlt otletem, kaptunk anyagi
segitséget Godolld Vidros Onkorményzatdtl, a Pest Megyei Onkormdnyzattél, s a
szedést-tordelést a varosi Juhdsz Gyula Konyvidrban végeziék el. A LINOPRESS Nyomdaipari
Kft. 2 hét alatt kotetté vardzsolta.

Cime: PETOFIRKA

Tikrozddik az Osszedllitdsban a gyermeki vildg, a tiszta hit, az érdeklddés sokszindsége.
Onmaguk vagy tarsaik illusztraltdk rajzzal a témdkat, melyek elénk tarjak mindennapi életiiket:
az iskoldt, a csalddot, a bimb6z6 szerelmet, az €vszakok Oromeét, banatdt, az dllatok szeretetét.
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Ha csak egy versolvasdsnyi megnyugvdst, €érzelmi fetidltddést adtam tanitvanyaimnak, akkor
mér érdemes volt.

IRODALOM
Fabiadn—Szathmari—Terestyéni: A magyar stilisztika vazlata, Tankonyvkiad6, Bp. 1989.
Galdi Laszl6: Ismerjik meg a versforméakat, Atheneum, Bp. 1987.
Hegedds Géza: A koltSi mesterség, Méra F. Konyvkiad6, Bp. 1978.
Szekér Endre: Hagyomény és Gjitds a mai kolt6i nyeivinkben, Tankdnyvkiadé, Bp. 1988.
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MEDIAPEDAGOGIA

DR. MOLNAR PETER

Juhasz Gyula Tanarképz6 Foiskola
Szeged

A gép fogalmanak altaldnositasa
a technika tantargy keretében

A gép fogalmdnak kialakitdsa €s dltaldnositdsa a technikaoktatds egyik igen fontos
feladata. Tobbéves kdzvetlen tanitdsi €s kutatémunka eredményeként sziiletett meg a fenti
feladat megolddsdhoz az a pedagdgiai programcsomag, melyet most bemutatunk.

A technika tanitdsa — mint a személyiség fejlesztésének specidlis teriilete — tapasztalatunk
szerint napjainkban nem haszndlja ki a benne rejl6 lehetSségeket. Tobb, gazdasagilag ldtvanyos
modon felemelkedd orszdg tudatos képességfejlesztd oktatdsdnak koszOnheti eredményeit.
Meggydz6désiink, hogy hazdnk felemelkedésének sincs mds (tja, mint az oktatds fejlesztése.
Az els§ Iépéseket a német—magyar szakképzési egyezmény keretében mér meg is tették.
Ezekbe a képzdintézményekbe a tanulk felvételi vizsgdval juthatnak be. A felvételi targyak
kozott a technika is szerepel. Az eredményesség érdekében sziikséges, hogy a technika
oktatdsa tartalmilag €s mddszertanilag megijhodjon, eleget tegyen a kor kovetelményeinek.

A pedagdgiai programcsomag szerkezete

A pedagGgiai programcsomag a pedagégiai program koré€ szervezi a tartalmi (tananyag),
a tanitdsi €s a tanuldsi informdcikat. A pedagdgiai programok rugalmasak, lehetdvé teszik,
hogy alkoté mddon alkalmazzdk egyedien konkrét helyzetekben a tanulds irdnyitdsdra
(1. dbra).
A PEDAGOGIAI PROGRAMCSOMAG ELVI
: FELEPITESE

[Pedcgbgiai cel, kritérium

N \%
PEDAGOGIA!
PROGRAM

Tanitdsi
.
informaciok

!

Eredmeny

1. dbra

Programcsomagunk a gépfogalom dltaldnositdsdt megcélozva négy egységre tagolodik:
1. Gépek mindenditt.

2. Mozgdst 4talakitd szerkezetek.

3. Haéztartdsi elektromos késziilékek.

4. Az anyag és energia 4talakitésa.
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Minden egység tartalmazza:

a) a feldolgozott tananyag strukturélis elemzését,

b) a kovetelmények €s a fejlesztendG képességek list4jat,
¢) a tanitdsi-tanuldsi programot,

d) a felhaszndldsra javasolt taneszkdzoket.

a) A-strukturdlis elemzés célja, hogy bemutassa a téma cimad6 fogalménak terjedelmét,
a szerepl® fogalmak kapcsol6désat, viszonyét. A logikai kapcsolatok feltdrdsa segitséget nyuijt
a tananyag-feldolgozas helyes sorrendjének megdllapftdséhoz is.

b) A kovetelmények lefrasakor el6re megadjuk azt, hogy a tanulé mit tudjon (tartalom
és tevékenység), milyen tuddsszinten €s milyen feltételek kozott teljesfteni a tanuldsi ciklus
végére érve. Nagy Jozsef hétfokozati tuddsszintezését felhaszndlva terveztilk meg a
programcsomag feladatrendszerét (Agoston—Nagy—Orosz, 1979).

A fejlesztend§ képességeket az egyes tevékenységekhez kapcesolGdéan a dinamikus
személyiségstruktira alapjdn listdztuk (Récz Fodor, 1987).

¢) A tanitdsi-tanuldsi program a tandr tanuldsirdnyité tevékenységét, a tananyagot, a
mdédszereket €s az alkalmazott taneszkdzOket is tartalmazé dokumentum. Nem tanmenet,
mert nem a lananyag idGbeli ltemezésére koncentrdl. Az eredményesség fiiggvény€ben
kompenzdci6t, esetenként Gjratanitdst javasol.

d) A taneszkozok kivalasziasdnak szemponljai a tanuldsi cél, a tanitand6 lartalom és
a tanul6i jellemzdk.

M4s taneszkozt kell ugyanis hasznélnunk, ha egy tartalmat csak reprodukéitatunk, €s
madst akkor, ha ugyanannak a tartalomnak a demonstréldsra cselekvéses tevékenység keretében
van sziiks€g. Szerencsés, ha az alkalmazand6 taneszkdzOk nagyobb része a valGsdgos tdrgyak
korébdl keriil ki. PedagGgiai szempontbdl igen jelent@sek a modellek é€s a makettek, mint
Hutdnzdsra” var¢ célfeladatok. A tanulds eredményességét a tananyag-feldolgozés folyamatdnak
elején, kozben és végén fethaszndlt feladatlapokkal mutathatjuk ki. A tanul6i jellemzdk a
létszdm, a tanulds mdédja (auditiv, vizudlis €sfvagy manipulativ), €és a figyelem terjedelme. A
tanuldk egyéni tulajdonsdgaihoz alternativ tanftdsi-tanuldsi programokkal alkalmazkodhatunk.

A gép fogalmdnak kialakitdsa és dltaldnositdsa

A programcsomag elsé blokkjaban a gépet mint technikai rendszert mutatjuk be
(2 dbra). Rendezziik €s pontositjuk a tanulék eddigi elGismereteit. A gépen végigfutd
energiadram 1tjat kovetve kitériink az energiadtalakulds moédjdnak €s az energiahasznositds
mértékének targyaldsdra is.

—~emberi erdvel mikddtetett
[-Gitati evdvel najtott
rEROGER T tetmdspetes erdtomassar

mesterseges erdforrassal
- .,..,wg“’

Suridad  hajtasox
-T—wm'mb —} xényszernaitasox
Legyeb hajtdsok
i~ herdozhoté

Fonjord vagy énmozgatd

b MUNKAGEP - stabil

Legyéb

2. 4bra
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A gépfogalom bdvitésének elsd alkalma akkor ad6dik, amikor a gépet mechanizmusok
rendszerének tekintjiik. A kiilonféle mechanizmusok szdrmaztatdsdnak megértése komoly
absztrakciot kivan a tanuldktol. (PL: a mechanizmusok €s a gépek felépitésének analdgidja.)

Az er§- €s munkagépek funkcigjaval, szerkezetével a hdztartdsi gépek korébdl vett
példak segitségével ismertetjik meg a tanulGkat. Az embert kdzvetleniil szolgdl6 energiaét-
alakit6 technikai rendszerek kozil kiemelttik az elektromos energiat felhasznélé rendszereket.

»AZz anyag €s energia dtalakitdsa” cimu tematikus egységgel 15 éves korukban taldlkoznak
a tanul6k. Az eddig tanult fizikai, kémiai, technikai €s tOrténeti vonatkozdsok integréldsa,
szintetizdldsa torténik meg € téma tdrgyaldsa kapcsdn. A helyes, az embert szolgdl$ technikai
vilagkép kialakitdsa, a specidlis (szakmai) kompetencia megalapozdsa kikeriilhetetlen nevelési
feladatunk.

A termék-elGallité technol6gidkban az embernek az anyagrol, eszkdzokrdl, eljardsokrol
felhalmozddott tudésa, tapasztalata jelenik meg (targyi objektivacio).

Az anyag dllapotdnak fenntartdsa, megvéltoztatdsa energiabefektetéssel jar. A kiilonbozd
energiafajtdk emberi felhaszndldsra alkalmassd tétele szlikségessé teszi a gép fogalmdnak
altaldnositasat. Tekintettel arra, hogy az ember a természeti energidkat nem kizdrélag
mechanikai munka alakjdban hasznositja, a fogalom kiterjesztése a villamosenergia termelésére,
szallitasdra és felhasznaldsdra vonatkozik. [gy tehdl az 4ltaldnositott gépfogalomba a villamos
gépek is beletartoznak. ’

Programfiizet a gép fogalminak kialakitdsdhoz
Az eddig leirtak szeml€ltetésére dlljon itt a programcsomag els§ blokkjanak (Gépek
mindeniitt) roviditett véltozata.
A tanuldst célok és fejlesztendd képességek
Tanulasi céltevékenység Fejlesztends képességek

A tanuld legyen képes:

— gépeken, berendezéseken Ondlldan felismer- vizudlis észlelés. felidézés
ni és megnevezni a gépet alkotd egységeket ’

analizis, szintezés,
— energiadtalakuldsi folyamatok elemzésére, gsszehasonlitas
folyamatdbra, ¢lvi rajz elkészit€sére konkretizélds
cselekvés-mozgds sikban

emlékezés, felidézés
analizis
Usszehasonlitds

— az egyes gépelemek, kozlémdvek f6bb
jellemzSinek megéllapitdsdra

— minta, kép, rajz majd 6ndlld tervezés alapjdn cselekvés-mozgds sikban
a tanult kozlémdveket tartalmazé modellek cselekvés-mozgds térben
Osszedllitasara ~ uranszfer

Az ismeretek elsG blokkjahoz 17db, a mdsodikhoz 15db, a harmadikhoz 7db, a
negyedikhdz 15 db irdsvetitd transzparens (egy- €s tdbblapos) tartozik, tartalmi, modszerta-

ni-felhaszndldsi javaslattal.
A programcsomaghoz motivacios c€ld videofilm is késziill kisérészdveg nélkiil, hdrom

részben. Az els@ rész a képlékeny melegalakitasrol szol (Az 6ni€s technol6gidja), a mésodik
kiildnbtzd mezdgazdasdgi €s ipari technoldgidkat mutat be. A harmadik Osszedllitds ,,A gépek
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az ember szolgdlatdban” cimet viseli. Az id6surit6, rovid realisztikus képsorok j6 megfigyelési
lehetdséget biztosftanak, mert a kamera szelektdl, a Idtnivaléra koncentral és ismételhet§ a

rOgzitett esemény.

A videofilmen szereplS gépek szerkezet€nek, rendeltetésének elemzésére is lehetGség
van az energiadtalakitds és a munkavégzés, valamint az anyagalakiids szempontjabél.

A tanitdsi-tanuldst program

Megtanitési tartalmak
résztémék

Tanu_léi tevékenységek

A tanuléasiranyitas eszkozei
taneszk6zok

1. GEPEK MINDENUTT
A gép fogalma, kialakulasa,
felépitése, csoportositasa

2. A gépegység

3. A mozgés tovabbitasénak
moédjai
4. A sGrléd6 hajtasok

5. Az attétel Kiszdmitasa

6. Dorzshajtast tartalmazé
modell tervezése
és kivitelezése

7. Forgasirany és attétel-
vizsgélat

8. Attételszamitas

9. Végtelenitett hajtasok
Szalag-, szij- és kotélhajtasok

10.. Kényszerhajtasok
A lanchajias

11. Attételszamitas Atmérd
és fogszam alapjan

12. A forgatényomaték szami-
tasa, novelése

13. Dorzs-, szij- és fogaskerék-
hajtas, modellezése

14. Témazar6 értékelés

ismeretszerzés
megfigyelés
bevésés

beszélgetés
feladatmegoldésok

ismeretszerzés
megfigyelés
bevésés

feladatmegoldés
irnyitott beszélgetés
modellezés
mozgéaselemzés
feladatmegoldas
ismeretszerzés
megfigyelés
ismeretszerzés

egyéni feladatmegoldas
ismeretszerzés

6néllé modellezés

feladatlap megoldasa

farégép, varr6gép, kerékpér stb.
irasvetit6 transzparens 1, 2, 3
tovébbiakban: TRP

tankényv 88. o. 3. feladat
90. o. feladatok

TRP 4

varrogép, kerékpar,
aramfejlesztd, elekiromos asztali
farégép

TRP6, 7, 8

TRP 5

szerelési terv
szerelokészlet

modell, TRP 5

modell

TRP9. 10, 11, 12, 13, 14
val6sagos gépek

TRP 15
kerékpar

pl. kerékpar
TRP 4, sebességvalté modell

szerelokészlet
TRP 16, 17

témazaré feladatlap
javitSkulcs

A pedagogiai programcsomag készitésének 1apasznalatai

Az iskolastruktira tervezett dtalakitdsa, a vizsgarendszer vérhat6 bevezetése, az €rtékelési
k&vetelményrendszer teljesitése megkivanja a pedagdgustdl, hogy tanuldsirdnyitdsi tevékeny-
s€égét magasabb szinten, eredményesen végezze. A helyi tantervek készitésének is része a
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kovetelmények €s a fejlesztendd képességek egyidejii tervez€ése. A programcsomag
Usszedllitdsdnak is ez a legnehezebb fazisa, feladata.

A programcsomag a longitudindlis forgalomfejlesztés folyamédn a technikai Ot alapkate-
goridjanak mindegyikét érintette. Az idetartoz6 nagy mennyiségd ismeretanyag megfeleld
redukdldsa €s integraldsa pedagOgust probalo feladat. Orientdl6 volt szdmunkra, ,hogy az
anyag, az energia, az informdci6 nem magédban val6ként érdekes a technikdban, hanem
hasznosftdsuk €s ez€rt 4talakitdsuk szempontjdbdl” (Déri, 1986). )

Az dltalunk elkészitett programcsomag reményeink szerint olyan szemléletformaldst segit
eld, amely réldtast biztosit teljes technolGgidkra, benne a gépek szerepére. A tanuldk e
szeml€let, technikai vildgkép €s tudds birtokdban emberi sziikségletek, igények kielé€gitésére
vdlnak majdan alkalmassd vélasztott szakmdjuk gyakorldsa kdzben.

FELHASZNALT IRODALOM
. Agoston—Nagy—Orosz: Méréses médszerek a pedag6giaban. Tankonyvkiad6, Bp. (1979).
. Béagyi Péter—T6th-Gyorgy J6zsef: Technika 6. Tankényvkiad6, Bp.
. Déri Jézsef: Géprendszertan. Tankonyvkiadé, Bp. (1986).
Molnér Péter: Javaslat a 8. osztalyos technika tantdrgy egy tantervi témdjénak feldolgozisihoz.
M6dszertani Kozlemények, 1986/3. szam 161—166. 1.
. Nagy Jozsef: A tudastechnol6gia elméleti alapjai. OOK, Veszprém (1985).
. Réacz Fodor Bené: Kémiai tanéri kézikényv. Tankonyvkiadé, Bp. (1987).
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Tisztelt Elofizetoinkhez!

Mindenképpen bizunk abban, hogy tovabbra is toretlen tamogatoi,
eléfizetéi maradnak lapunknak. Ennek reményében kérjiik tisztelettel minden
kedves Eléfizetonket, hogy az 1993. évi eldfizetési dijat, azaz 200 forintot
az aldbbi szdmldra befizetni sziveskedjék: OTP korzeti fidkja, Szeged, Aradi
vértanik tere, 289-98008-666. sz., jovairandd a Modszertani Kézlemények
393. sz. szamlajara. Koszonjik.

Azt is halas koszonettel vennénk Iskolaigazgatbinktdl, Tanarkollégaink-
t6l, Munkatarsainktél és kedves Olvasoinktol, ha djabb eléfizetGket is tobo-
rozndnak. Ez folydiratunk folyamatos megjelenése, életben maradédsa
szempontjabol rendkiviil fontos lenne! Minden ebbéli fairadozasukat eldre is
koszoni a

MODSZERTANI KOZLEMENYEK
SZERKESZTOSEGE ES KIADOHIVATALA

37



OROKSEG

SZOLNOKY KALMAN

Hunyadi J4nos Gimnéazium és Szakkozépiskola
Csorna

Egy szemészprofesszor pedagdgiai eléadasarodl

GROSZ EMIL (1865—1941) professzor 1894-ben lett egyetemi magdntandr a
szemtiikrzés tandnak el@addsdra a Budapesti M. Kirdlyi Tudoményegyetemen.

Az erdélyi szdrmazdsi szemész jelentds €életmdvet mondhat magaénak, s nevét a
szemészet, a szemorvoslds klasszikusai kdzott tartjdk szdmon. Jelent@s orvosi, oktat6i
(pedagdgiai), szakirodalmi tevékenységet fejtett ki. Foglalkozott a 1416ideg tabeses atrophigjdval,
a pangdsos papillival, a szem tébécé-vel. Szemészeti iskoldt nevelt fel. Publikdlt nemcsak
idehaza, hanem kiilfoldon is. SzerkesztGje volt a Szemészet, tarsszerkesztGje az Orvosképzés
cfmd lapoknak. JelentSsebb mudvei: Szemészeti diagnosztika (1893), ElGaddsok a szemtiik-
rozésrél (1897), A szemészet kézikOnyvét pedig térsszerzGként frta (1901—11).

Nyilvdnval6, hogy Grész Emil pedagégiai nézetei, gyakorlati pedagégidja el6addsaiban
érhet6k tetten. Az 1897-ben kozzétett munkdja, az ,ElGaddsok a szemtiikrézésrdl”, 15
elGaddst foglal magdban. Ezek az el6addsok az egykori hallgat6t és a mai olvasot arrél
gy6zik meg, hogy Grész Emilt a pedag6gia tudomdnya €ppoly héfokon foglalkoztatta, mint
az orvoslds.

Pedagtgiai eladdsa nyomdn feltdrulkozik elSttiink az a kontdr, amely ezt a nemzedéket
oly naggyd tette. Mint emlitettem, a szemtikrozésrdl sz6l6 elGadédsaibol egy elGaddst,
nevezetesen az els6t, a pedagogiai nézeteinek kifejtésére szant. A II—IV. elGadéds a
szemtiikrdzés elméletérdt €s technikdjdrdl, az V—X. el6addsok a szemtikor alkalmazésair6l,
s végiil a XI—XV. el6adds a szemfenék elvaltozdsainak jelentds€gérdl szdl az dltaldnos
betegségek diagnosztizaldsaban.

Mdr a konyv elészavdban felfedezhetd a tisztelet €s az érzelmi Osszefonodds. Tisztelet
mesterének, s érzelmi osszefon6dds hallgatdival a kozos munka sorédn. fgy ir errol:

»Az az Ohajtdsom, hogy mesterem €s f6n0kom, Schulek Vilmos e kdnyvben az §
szellemében valé munkélkodést ldssa, tanitvdnyaimat pedig a k6zds munkdban eltoliott érdkra
emlékeztesse.”

Platon Szokratésze mondja, hogy a csoddlkozas igen jol illik a gondolkoddshoz, minthogy
vele kezd6dik a kutatds. A tudomdnyos kutatds, oktatds alaphangulata pedig valamely adott
dologba val6 csodélkoz6 belemélyedés.

Ez a csodélkoz6 belemélyedés az alapja Grész Emil orvosldsi €s pedagOgiai (oktat6i)
munkéjdnak. Ez a csoda l4thaté is legttkéletesebb €rzékszerviinkben. ,A 14tSidegfd
megtekintésekor egy agyideget, sdt fejlddése alapjdn joggal mondhatjuk, egy agyrészletet a
maga mezftelenségében latunk, a vér keringését 4tlatszé fald erekben figyelhetjik meg, s
mindezt a t6r6 kdzegek hatalmas nagyitdsa melleti!”

Az érdekiddést az orvosldshoz, az oktatdshoz a csoddlkozé belemélyedés adja. S innen
mér l4thaté az oktatds célja, amir6l Grész Emil igy ir: ,Erdeki6désiik er6t fog adni, hogy
ne csak megmutassam a tudomény hdzét, hanem, hogy Onoket benne otthonoss4 is tehessem.”
Aki ismeri tudomdénya hatdrait, s azt sajat erejével ismerte meg, az lesz otthonos a
tudoményban. A csoddlkozé €rdekiSdés, ami oktat6t €s hallgat6t egyardant hatdsa alatt tart,
az otthonossdgba, a tudomény muvelésének otthonossdgdba, mint célba vezet.

38



A cél eléréséhez mindenckeldtt aldzatra (a tudomdny, a mester, a tanitvany irdnt), van
sziiks€g. ,,... midén Onoket a szemorvoslds legszebb részletével, a szemtikrdzés tandval
akarom megismertetni, tanftva, magam is tanulni fogok.” S a XV. el@addsdnak végén
ugyanerrdl az aldzatrdl besz€l: , Hiszen azok, akik ezeket a feladatokat (mdrmint diagnosztikai)
meg fogjdk oldani, Ondk kozott vannak. Akik ma tanftvanyaim, holnap mdr munkatérsaim
lesznek, s ki tudja, nem mestereim-e?!”

A mobdszer a gyakorlatokon kiviil az el@adds. Az eladds mint modszer prioritdsarol
mondta: ,,Az eladds nem mérkSzhetik egy jO tankOnyv teljességével, nem is tartalmazhatja
annak kimerit§ adatait, s mégis sokszorosan tObbet nyijt anndl, mert nemcsak feltdrja az
ismeretek halmazdt, hanem meg is mutatja az ulat, mely az igazsdg felismerésére vezetett,
s6t, ha az el6adé feladata magaslatdn 4ll, egyes kérdések megolddsa €ppen hallgatGinak
érdeklGdése 4ltal, azok segitsé€gével sikerdl.”

Tovédbba ,,..az €l§ elSadas jelent@sége hatalmdbdsl mit sem veszitett. S6t, éppen ma,
mikor a szakirodalom 6ridsi terjedelmet nyert, még inkdbb van sziikség vezetdre, ki ennek
labyrintjét mdr bejarta...”

Gr6sz Emil pedag6giai nézeteiben az €16 sz6 és kozvetlen €rintkezés (el6adds) mint
modszer mellett — amint a fentiekbdl is kitdnik — helyet kap a tandr €s a tanitvany egylitt
dolgozdsa, amit a tandr pedagOgiai érdeklddése, a hallgaté szemorvostani rdcsoddlkozasa,
felfedezése iranyit.

A szemészprofesszor modszereiben a gyakorlatok mellett az elSaddsok elsGdlegességét
hirdeti, mert mint irja: A kOnyv &ltaldnosit, az el6ad6 egyénesit. S erre az egyénesitésre van
szilksége az eredményes oktatdsnak. A tandr €s tanitvdny egylittdolgozdsa kijeldli szdmdra
a szokrateszi modszert: ,Hiszen a természettudomdnyok tanitdsdra ma sincs alkalmasabb
modszer, mint Boerhave eljardsa, ki a szokrateszi mdOdszert a klinikai oktatdsba bevezette.”

A tanuldsi szabadsdg megszoritdsokat igényel, viszont a tanftdsi szabadsdg, amelyen az
Osszes tudomdnyos siker nyugszik, megnyirbéldsa az eredmeénytelenséghez vezet. Grész Emil
e nézeteib6l kovetkezik, hogy az Ondll6, a szuverén tandregyéniséget tartja egyedil
eredményesnek. Vagyis ,,..hogy a docens ne szoritkozzék ugyszélvén kurzusok eldaréldséra,

hanem igyekezz€k a maga laban is jarni.”
A szemészprofesszor filoz6fiai alapd pedagégiai nézeteiben a csoddlkoz6 elmélyedés az

érdeklSdés elindit6ja, az oktatds célja pedig a tudomdnyban valé otthonossdg, ami az
aldzatossdg (mester, tanitvdny, tudomdny irdnt) eszkdzével, az eldadds €s gyakorlat, valamint
a tanité €s tanitvény egyuttmunkdlkoddsdnak modszerével érhetd el. Pedagégus ldeélja a
szuverén tandregyéniség.

Grosz Emil professzor idézett gondolatai nemcsak a felsGoktatdsban, hanem az alap-
€s kozépfoku oktatdsban is megfontolandok. Grész Emil a hivatottak azon kis csoportjdhoz
tartozott, akik tudomdnyukat Onmagukért is mivelték. Nemcsak a szemészet, hanem a
pedagégia titkaihoz is kozel akart kerdilni. .

IRODALOM

. GROSZ EMIL: Eléadésok a szemtitkrozésrdl. Budapest, 1897. 132, p.
2 GROSZ EMIL: Szemészeti diagnosztika. Dobrowsky és Franke. Budapest, 1893.
3. MAGYAR ELETRAJZI LEXIKON Budapest, 1967. 625. p.
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SZEMLE

- Egy most induld folyéiratrol

A Magyar Taneszk6z Kamara (MATAKA), amely a Magyar Taneszkozfejleszt6k,
Gyartok, ‘Forgalmazok és Felhaszndlék Kamardja, ez €v janudrjatél egy 1j folyGiratot
indft tjdra. A lap negyedévenként ldtna napvildgot, a cfme pedig a sokatmondé szem
lenne, ,A SZEM” mint fényt befogadé €rz€kszerv, a felvildgositds €s az intellektudlis
befogadds jelképe. Ez a jelképes cim mdr némileg sejteti, jelzi is a folyGirat legfGbb
tdrekvését: szemrevenni €s megvildgitani az érdekeltek, az iskoldk szdmara mindazt, ami
a tankOnyv €s taneszkOz vonatkozédsdban tOrté€nik.

A foly6irat els6sorban tehdt tdjékoztatdst kivdn adni a tankonyv- és tanestkdzpiacon
tortént eseményekrél. Dicséretes célkitizés ez mindenképpen, mert iskoldink bizony egyre
nehezebben ismerik ki magukat a hirtelen megnévekedett kindlatban.

Hasonl6képpen elismeréssel kell sz6lnunk arr6l a tiszteletre mélt6 szdndékardl is a
szerkesztGségnek, hogy c€ljai kozt szerepelteti a tankOnyvek €s egy€b taneszk6zok kritikdjat.
Szivbdl kivdnjuk, hogy ezt az uGtt6r8 kezdeményezést tdretlen iigyszeretet €s siker
korondzza, mert ha van, ami nagyfokd odafigyelést, elmélyiilt, elemz8 kritikdt €rdemel,
az a tankOnyv, a taneszkOz lehet els6sorban, hiszen nemzedékek egész sora tapldlkozik
beldle, s nevelddik rajta.

A foly6irat moédot akar adni arra is, hogy lapjain a taneszkOzpiac szereploi
bemutatkozhassanak, és kolcséndsen egymdsra taldlhassanak. Erdembeli kapcsolatok csak
kolestnos €s sokoldalil ismeretségek alapjdn johetnek létre, ezért a lapnak ez a tdrekvése
is csak helyeselhetd.

A szerkesztGség dlland6 hiraddssal kivdn €Ini a tankonyvfejlesztés és a taneszkozelldtds
tekintetében is. Ez a torekvés bizonydra el6segitheti majd azt a sziikséges koordindlast is,
mely meg6vnd e teriiletet az Otletszertiségtdl, a szétesettség dllapotatol.

A laptervi célkitdzések szellemében szervezddnek majd a folyGiratban az egyes
rovatok. Természetesen az emlitetteken kiviil helyt kapnak még a lapban , 4 pdlydzatok
és a pdlydzati eredmények”, az ,On is szerkeszti!” elvének gyakorlata, a , Levelez6 rovat”,
permanens jelleggel a , Hirek, informdciok”, a ,,Keres-kindl” ajanldsok, a kdzérdekl§désre
szdmot tart6 ,Hirdetések” €s az aktualitdsokat is szem el6tt tart6 ,Sulinaptdr”.

A fentiekbdl egyértelmden kitetszik, hogy a most indul6 folyGirat, A SZEM, a sz6ban
forgé teriilet teljes 4ttekintését €s gondozdsdt feladatdnak tekinti. Csak Oriilhetiink neki,
hisz nagy-nagy hidnyt potolva ezzel a folvallaldssal. ErthetS tehdt, hogy folfokozott
érdekiGdéssel vérjuk az elsd szdm megjelenés€t, majd hosszi tdvi folytaidsar azzal az
Oszinte jokivdnsdggal: minél maradé€ktalanabbul 8lise be a lap vdllall kotelezettségét az
iskolai gyakorlat hasznéra.

Dr. Dobcsdnyi Ferenc




DR. BERECZKI SANDOR

Juhész Gyula Tanarképzé Féiskola
Szeged

Vekerdi Tamas: Almok és lidércek
Iskolaalapitds Magyarorszagon

Vekerdy Tamds a Waldorf-pedagdgia kivalo ismerdje, egyben magyarorszagi elterjesz-
tésének kezdeményezdje, uttordje €s lelkes megvaldsitja. Tobb, Waldorf-pedagégiaval
foglalkoz6 tanulménya, kdnyve utdn most egy mifajilag mas jellegd muvel jelentkezett a
magyar pedag6giai szakirodalomban. Mostani kOnyve els6sorban szépirodalmi jelleg:
eseményszerden {rja le a Waldorf-pedagdgia, illetve az Gvoddk €s iskoldk Itrejdtiének
torténetét, alakuldsdt, problémdit. Ebbe az olvasményos, eseményeket, torténéseket lefré
keretbe illeszti bele a Waldorf-pedag6gia tudoményos elveit. Nagyon széleskOrtien nydl a
témédhoz. Sok, az els§ pillanatra a téméhoz csak nagyon messzir@l kapcsol6dé mellékagat is
figyelmiink elSterébe 4dllit. Munkdja ez€rt is érdekfeszit6, s olvasmanyos jellege mellett nagyon
sok tudomdnyos ismeretet kozld, érveld €s meggy6z6. Azt hiszem, nagy segiis€get nyijt a
Waldorf-pedagégia népszerisitésében, magyarorszdgi elterjesztésében.

Konyvének els6 mondata tdrténeti tény kozlése: 1989. szeptember 4-6n &llampolgéri
kezdeményez€sbdl 1€tesilt szabad Waldorf-iskola nyitotta meg els6 osztdlydt Solymdron. Ez
volt negyven €v Gta az els6 nem 4llami alapfokd iskola Magyarorszdgon, st nemcsak itt,
hanem egész Kelet-Koz€p €s Kelet-EurGpdban. A kOnyv ennek a tOrténeti eseménynek
elézményeit mondja el szinte regényszerden. ,Makkai Addm szobécskdja” cim elsS fejezetben
a szerz8 Onmagdr6l ezeket irja: ,Az a szerencse €rt, hogy részt vehettem a solymdri
Waldorf-iskola szervezésében, s mindmdig részt veszek a magyarorszagi Waldorf-mozgalom
életében.” A szerzd részletesen ismerteti azokat a munkatérsait, akikkel egyiitt kezdett hozz4
a Waldorf-pedag6gia magyaroszdgi né€pszerlsitéséhez, megvalOsitdsdhoz. Természetesen a
konyv els§ fejezeteiben ismerteti Rudolf Steiner €let€l, munkassagat, akinek fitozofiai,
pedagdgiai elméleti rendszere adja meg a Waldorf-6voddk €s iskoldk gyakorlatdt. A
Waldorf-pedag6gia magyarorszdgi jelentkezésében djszerden mutatja be Torok Sédndor ré
szerepét a Steinerrel vald kapcsolat alakuldsdban. Ugyanilyen djszerden ismerkedhetiink meg
a Kontra csaldd és Kardcsony Sandor irodaimi, filoz6fiai, pedag6giai munkdssagéaval is, mint
amelyik szervesen kapcsolodik a steineri filoz6fia megismeréséhez. A szerz8 modot taldl arra,
hogy a ,,Kalandozdsaim” cimd fejezetben €letrajzi és ezentil filoz6fiai, pedag6giai eszméinek
kialakuldsdra is beavasson benniinket. A ,Lidércek” cimd fejezetben a magyar €s a kilfoldi
iskolaztatds kritikai megjegyzéseit olvashatjuk. Els@sorban a gyermekszemlélet, a gyermekkel
végzett pedag6giai, pszicholGgiai modszer negativ jelentkez€sét ért€keli a szerz6. A konyv
mésodik nagy fejezetében (,II. A kezdetek.” Az els§ volt: ,I. A milt”) arrdl ir a szerzd,
hogy milyen dlmok utdn jut el a Waldorf-pedagégia realitdsaihoz. (,,Almok”.) Ebben a
fejezetben olvashatjuk a Waldorf-pedagégia Iényegét, a pedagdgiai, pszicholGgiai elveket €s
az ezekre €pild pedagogiai gyakorlatot. A ,Witten Annen” fejezetben a kiilfoldi pedagdgiai
tanulményitjdnak tapasztalatait ¢sszegzi. Az ,Itthon — Jakab Tibor” cimii fejezetben pedig
a hazaérkezése utédni kiizdelmét frja meg a Waldorf-pedag6gia magyarorszdgi meghonositasa
érdekében. Az ,,Ovoda—iskola-ellenzék” cimd fejezetben ezt a problémat folytatja tovébb.
»A taniténd” cfmd fejezetben a solymdri Waldorf-iskola megteremtésének személyi feltételeirdl,
pedagGgusainak életdtjarsl olvashatunk. A konyv harmadik nagy fejezete: ,A jelen.” Itt
bemutatésra keril a solymari 6voda szervezése, €lete, majd az ,Iskola” cimd fejezetben a
Waldorf-pedagégia alapjdn dolgozé iskola ismertetése. Az utolsé fejezet ,A tandrképzés”

41



cimet viseli, s ebben Vekerdy Tamés a Waldorf-iskoldk pedagégusainak képzésére tesz
javaslatokat, illetve irja meg az eddig végzett tevékenységet. Az epilégusban a szerz6 lefrja
a Waldorf-mozgalom magyarorsz4gi terjedésének ujabb helyeit, iskoldit.

A konyvet alapos jegyzetek zarjak le. Nagyon ért€kesek a kOnyvben kozolt fényképek
a konyvben szerepld személyekrdl, kiilftidi €s hazai Waldorf-iskoldkrol, 6évoddkrol.

Nagy értéke a konyvnek, hogy a nem kdnnyen megérthetd steineri filoz6fiat €s pedagogiat
nagyon ,emberkdzelbe” hozza, €rthei6vé teszi, s fOleg a Waldorf-pedag6ia gyakorlati
megvalGsitdsdhoz ad nagyon meggy6zd, agitativ leirdst.

T-Twins Kiadd, Budapest, 1992.

DR. DOMONKOS JANOS

Févérosi Iskolaszanatérium
Budapest

| Dominique Webb: Legyen sikeres, akarom!

Tapasztalhat6, hogy etikai elmaraddsunk még nagyobb a fejlett orszdgokhoz viszonyitva,
mint gazdasdgi hatranyunk. A Harvard Egyetem Viéllalatirdnyitasi Kardn — ahol menedzsereket
képeznek nagyvdllalatoknak — az utébbi években mélté modon végzik az etikai oktatést.

A j6 otletek sok ezer embert tettek mdr sikeressé Amerikdban, amelyeket természetesen
4t kellene tenni a magyar gyakorlatba is. Amennyiben egy-egy otlet til egyszertnek tdnik,
vagy tObb hasonlé mukadik mér, nem azzal kell t6rddni, hanem azzal, hogyan csindlhatom
€n mésképp, mint a tobbiek.

Ugyanakkor, ha valaki elégedetlen jelenlegi helyzetével, vagy éppen munkanéikiili, akkor
tudnia érdemes, hogyan lehet leghatékonyabban 4j munkahelyet keresnie.

E folyamatok oOnvizsgdlattal kezd6dnek. Ha nem tudja, hogy mit is akar, sok idét
vesztegethet el azzal, hogy mdsok elvdrdsaihoz alkalmazkodjon, ahelyett, hogy sajit jovGbeli
elképzelései szerint fejlesztené szakképzettségét €s ismereteit. Ez utébbinak megval6sitdsdhoz
ad gyakorlati segitséget Dominique Webb magyarul most megjelent nagysikerd konyve.

Az igazi gazdagsdg nem mindenek felett és kizdrGlag a vagyon szinonimdja. A kdnyv
arr6! a hatalmas gazdagsdgrél kivdn sz6lni, melyet a siker, a boldogsdg jelent. Feltdrja az
olvasok eltt egy egzakt tudomdny titkait, a siker tudomdnydét. Ismerteti a mddszert, az
eljdrasokat, némiként a technikai eszkozoket is. Els6sorban azonban az €lni tuddsrol, egy
életszeml€letr8l van benne sz6. — Egyediil 6né a véilasztds — figyelmeztet benniinket,
olvas6kat... — Onnek kell meditdlnia azon, hogy kijeldlje vagydnak igazi tdrgy4t, az elérendd
célt, kdzvetlenil €s nem Kkitérékkel, tehdt lassabban. Dontsdn, lelkében €s tudatdban! —

Orizzitk meg késdbbi életszakaszainkban is lélekben a gyermeki elragadtatdst. J6 dton
vagyunk, ha dlmodozunk, eszményitiink €s lelkesedink. Tevékenységiink nyijtson valodi
¢romet nekunk. Ragadjuk magunkkal a tobbieket. A lelkesed€s ragadés, €s az 6romét 4t
tudja adni: sz6nok a hallgat6sdgra, muvész a k6zonségre, politikus a pdrthiveire, az lizletkt§
a vevdire, s az Ujsagiré az olvaséira.

Neéhany foglalkozdst szinte szGrakozdsnak, hobbinak tekintiink, mintha nem is val6di
kenyérkereset lenne. Pedig igazi kenyérkeresetek a festés, az éneklés, a zene, a tdnc, a
szinjétszds, a fényképezés, de a futball, a lovaglds, a vizisi €s a tenisz is, akdrgsak az irodalom.
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A mindennapos tevékenységbdl kell 6rdmet meriteni. A hét napbdl héten kell boldognak
lenni. Ez a Boldogsdg €s a Siker titka. Ezt az elragadtatdst nemcsak a mdvészetben, a
sportban €s az irodalomban €rezhetjiik, hanem az €let legkiilonfélébb teriiletén. Az szdmit,
hogy milyen lelki bedliftottsdggal néziink a tevékenységre, milyen dromet kapunk téle.

Az eljardsmod: elsGsorban €letszemlélet. Ki kell tdzni az elérendS célt és elképzelni,
hogy mér el is értiik. EttSl kezdve mér a felébresziett vdgyak ragadnak el a beteljesilés felé.

A konyv elmondja, hogyan kell belefogni. A sikerét ki-ki Ggy fogja értékelni, mintha csoda
tortént volna. R4 fog €bredni, hogy nyerni tudjon, a nyertesek bdrébe kell bijnia. Elmondja,
hogy ez miként lehetséges. Az olvasGt nagyon egyszerd gyakorlatok fogjdk errdl meggydzni.

Mindenkinek megvan a maga meghatdrozdsa a boldogsdgra, személyisége mélységeinek
megfeleléen. Amit €lete egy adott pillanatdban nagyon kivént, 1éte mély sziikségletének felel
meg. Ezt a szikségletet ki kell elégitenie.

Egy rendkiviili képesség, amely rendelkezésiinkre 4ll: a szellemi teremtés képessége.
Ezt is gyakorldssal lehet fejleszteni.

Rabelais: ,,A nevetés az ember sajdtja.” A nevetés, a vidamsag a tervek kialakitdsa, majd
valora viltdsdhoz sziikséges kikapcsol6dés. A jokedély megnyilvdnuldsai nagy energidt szabaditnak
fel. A viddmsdg atadhatd. Erdfeszités nélkiil kozelit a tObbiekhez. Vonzéva tesz. Lehetdve
tesz sok mindent, amire igényt tartunk. — Mdris legyen boldog €s viddm. Mindjart tegye azt,
amit szeret. Szerezzen Oromet magdnak. Vegyen fel egy Gj szokdst, a boldogsdg szokdsat.
Pérolja le napjdnak minden percét, hogy hozzdjusson a boldogsdg €s a siker pérlatdhoz —
Osszegezi gondolatsorat a szerzd. Majd pedig arra buzdit: — Tegyen tigy, mintha mdr gazdag
volna. Jarjon emelt fGvel, magabiztosan. Mindenekeldtt szabadabb akar lenni, ki akarja béviteni
mozgdsterét, meg akar szerezni mindent, amihez kedve van nemcsak ¢nmaga szdméra, hanem
azok szdmdra is, akik kedvesek Onnek. Azt kivdnja, hogy legyen boldogabb €letiik. —

A szokatlanul gyakorlatias konyv egésze szinte akaratlanul rdirdnyitja figyelmiinket a
mind nagyobb hazai magénvéllalkozdsokra. Akédr azokra is, melyek immér az elmuiilt évtized
sordn latvdnyos novekedési pdlydt futottak be, bizonyitvdn, Magyarorszdgon sem lehetetlen
az amerikai tipusd karrier. Szinte nullérél indulva évek alatt millidrdos véllalkozasok jottek
létre. Am a piacgazdasdgok természetrajzahoz azért hozzétartoznak a ldtvényos félrefogdsok,
Osszeomldsok s latvdnyos csddok is.

A konyv kicsengése azonban rendkiviil pozitiv. Ha elért mindent. — Nem akar egyediil
haladni a virdgos €s napsitotte dton. C")r(‘)m; nem teljes, ha nincs egy szeretett 1€ny, akivel
megoszthatja a csodédkat, melyeket felfedezett. — Meg akarja ismertetni a nagy szerelmet
is. Sajdtos moédon kalauzol, vagy inkdbb ,repit” a szerelem sajétos teriiletén.

A szépkidllitasa kotet felvdzolja a szerzd sajdtos rendszerét, mely e siker titkait gyakorlatias
sz6vegeivel oldja fel. Tartalmas, j6 kalauz mindazok szdmadra, akik szivesen bdvitik ismereteiket
¢ témakorben. A md széles korben minden olvasénak ajdnlhatd.

Top Trading Hungary, Kereskedelmi Kft. Kiado, Budapest, 1992.

* * *®

A Brunszvik-csalad és Beethoven

A Brunszvik-csalad hajdani k&nyvtdra maradékdt — 164 kotet kdnyvet — a martonvasdri
Beethoven Emlékmizeum 6rzi. A csaldd kottatdrdnak tobb szdz kotetét pedig a Liszt Ferenc
Zenemdvészeti Féiskola konyvtdra. Ennyi maradt rednk a gazdag, hires f6udri csaldd kimagaslo
igényét megmutato, a sajit kordban nagy jelentéségli gydjteménybdl.
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Hornyék Mdria szerkesztette A BRUNSZVIK-CSALAD MARTONVASARI KONYV-
ES KOTTATARA c. kotet adatokkal, torténettel sz6! a Brunszvik-csalddrél, az egykor barokk
fzléssel berendezett martonvasari kastélyrdl, a tulajdonosok konyv- €s kottagydjt tevékeny-
ségérél, €és arr6l, hogy az Osszegydjtott értékek az utolsé tulajdonossal hagytdk el
Magyarorszdgot. Az itthon maradt konyvek €s kottdk torténetét, kOnyvészetileg hi leirdsat
nydjtja — magyar €s német nyelvi mdvel6déstOrténeti essz€k kiséretében — az igényes
kidllftdsd kOnyv. Kozben kirajzolodik a reformkori hazai zenei élet egy fejezete, Beethoven
magyarorszagi tart6zkodésai, kapcsolatai, az itt szov6dott bardtsagai.

Az 6piilet, amelyben a magas szinvonali emi€ékmdzeum taldlhaté ma: ifjd Brunszvik
Antal épitette 1783—85 kozott, barokk stilusban Tallherr Jozsef tervei szerint. A kastélyban
jart tobbek kozott Ludwig von Beethoven, Liszt Ferenc, Teleki Blanka, Batthydny Lajos,

Auguste de Gerando.
A Brunszvik magyar f6nemesi csaldd féként Beethoven é€letében jétszott szerepérdl

nevezetes. Fébb tagjai Brunszvik Ferenc grof (1776—1832) kittind gordonkds, Beethoven
német zeneszerzG bensdséges bardtja €s mecéndsa, akinek az ,Apassionata” ajdnldsa is szol;
tovdbba Ferenc ndvére, Brunszvik Teréz gréfmd (1775—1861), az ismert nevd gyermek-fi-
lantrép (emberbardt, j6t€konykodo személy), akit sokdig Beethoven ,,a halhatatlan kedveshez”
frott nevezetes levele cimzettjének tartottak. Ujabb, indokolt vélemény szerint az igazi cimzett
Brunszvik Jozefin, Ter€z higa, grof Deym Joézsefné (1779—1821). Az 1840-es években
tObbszor id6zott Martonvasdron Teréz€k higdnak, Charlotte-nak, grof Teleki Imrénének
(1782—1843) a két ldnya, Teleki Blanka és Emma. Emma férje is jart ott, De Gérando
Agost, a félig magyarrd lett francia fr6- torténész.

Beethoven 1800 €s 1812 kozott tartézkodott a Brunszvik-csaldd martonvdsdri birtokén.
A mesternek a csaldddal valé ismeretsége 1799-ben, Bécsben kezdddott, amikor zongora-
leckéket adott Teréznek €s Jozefinnek: €s csakhamar Terézék fivérét, Ferencet is bardtjanak
mondhatta. Brunszvik€knak szerepiik volt abban, hogy 1800. méjus 7-€n Beethoven a budai
Vérszinhdzban hangversenyzett, s majd 12 év milva a pesti Német Szinhdz megnyit6jdra
kompondlta az Istvan kirdly nyitdnyt €s az Athén romjai c. alkotdsét. Barétsédga kifejez€seként
tObb muvét a Brunszvik-csalddtagoknak dedikdlta, s ¢rokitette meg neviiket az egyetemes
zenetOrténetben. Méltdn idézhetjiik Brunszvik Teréz egyik megnyilatkozdsat: ,,Beethoven!
olyan, mint egy dalom, hogy hdzunk bardtja, bizalmasa volt! ... Eljott Budéra, eljott
Martonvésdrra...” De az Emlékkidllitason ldthat6 Brunszvik Teréz portréja (Lampi festménye
nyomdn) s a kép hdtoldaldn a Beethovennek szOI§ ajanlds: ,A pdratlan zseninek, a nagy
muvésznek, a j6 embernek: Brunszvik Terézt6l.”

A Brunszvik-csaldd megmaradt kOnyvei kozt otben megtaldthaté Brunszvik Teréz
kézirdsos névbejegyzése. Teré€z, koranak egyik legkiemelkeddbb ndalakja sokoldald muveltségét
onképzéssel nyerte. Enciklopédikus €rdekl6dése nemcsak a szépirodalom €s a pedagégia
(kedvenc teriilete) teriiletére, hanem olyan tudoménydgakra is mint a filoz6fia, foldrajz,
4svanytan, orvostudomdny, botanika, mezdégazdasdg, stb. kiterjedt. Rendszeresen vdsdrolt €s
olvasott kodnyveket.

Brunszvik Teréz, a csaldd legismertebb, legkivélobb tagja, a kisdeddvas ligyének hazai
apostola utazdsai kozben Iverdunban megismerkedett a jeles svdjci pedagdgussal, Pestalozzival,
kinek tarsasdgdban hetekct tolioit. Pestalozzindl tett ldtogatdsa (1808) utdn elhatdrozta, hogy
nem megy férjhez, hanem egész €letét emberbarati cseickedetekre fogja szentelni. Testvére
gyermekeit is nevelte, tanitotta. Céljdnak tekintette a nevel€s Gijdn t6riénd embernevelést.
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Ugyanakkor Teréz Beethoven tehetséges €s lelkes tanitvdnya is maradt, aki az elsdk
kozott szélaltatta meg Magyarorszagon zongoradarabjait. A mester igen nagyra becsiilte 6t,
s az Op. 78. (Fisz-dur) szondtat (1809—1810) neki ajanlotta.

Kozben Teréz az ¢vodapedaggia ligyének szentelte minden idejét, energidjat €s pénzét.
O alapitotta hazdnk, s6t a Monarchia els§ kisded6véjét, amikor Buddra koltdzve, anyja hdzaban
(I, Mik6 u. 1.) 1828. jun. 1-j€n megnyitotta az Angyalkert nevd kisded6ve intézetét. A
kisded6vas ilgy€ben ezutdn is sokat tett. 11 intézet koszonheti neki l6tesitését. 1836-ban
megalapitotta az orszdgos kisded6vé-egyesiletet. A nénevelés és a nevel$képzés elémozditasa
érdekében is sokat faradozoit. A 40-es években segitette unokahugét, Teleki Blankdt abban,
hogy megnyissa az elsd magyarorszdgi lednyneveld intézetet. Teleki Blanka lelkes hive volt a
magyar forradalomnak €s szabadsdgharcnak. Hazafias magatartdsdért vérfogsdgot is szenvedett.

A Brunszvik csaldd martonvdsdri kényv- €s kottatdra c. kotet szerzSi (akdrcsak a
martonvdsdri Beethoven Emlékmizeum remek tdrlata) mdvelddéstorténeti kincseket kindlnak
mindazoknak, kik a magyar f6dri magdnkOnyvtdrak sorsdra, az egykori tulajdonosok
muveltségére, €rdekl6dési koriikre kivancsiak. JO példdk a helytorténeti kutatdsokra, az
eredmények felmutatdsdra, megdrzésére.

MTA Mezégazdasdgi Kutaté Intézete, Martonvdsdr.

KOPASZ FILOMELA GERTRUD

Juhasz Gyula Tanarképz6 Foéiskola
Szeged

Segédkdonyv a német nemzetiségl
altalanos iskolak fels§ tagozata szamara

A recenzens két okbdl is nagy érdekiddéssel nyitotta ki € német nyelvid konyvecskét,
mely a MuvelSdési €s Kozoktatdsi Minisztérium Kozoktatésfejlesztési Alapjanak tdmogatéséval
késziilt: Geschichte der deutschen Minderheit in Ungarn, Unterrichtsbeiheft fiir zweisprachige
Hauptschulen. Zusammengestelit von Frank Gébor.

A kotet szerkesztdje, egykori kedves tandrom, Frank Gébor, nemzetis€gi oktatdstigylink
egyik nagy hidnyossdgét pétolta munkatérsaival, mikor kiadta ezt a tanulményi segédletet a
német nemzetiségi 4ltaldnos iskoldk felsd tagozata szdmdra. A magyarorszagi német ifjisdgnak
tanulmdnyai folyamén nemcsak az egyetemes €s a magyar torténelem f6bb eseményeird! kell
ltaldnos képet nyernie, hanem természetesen meg kell ismernie szdkebb szocidlis kdzege,
a hazai németsé€g torténelmét is. A nemzetiségi muilt ismerete — s ezt Frank Gébor is
hangsiilyozza el@szavdban — segiti a magyarorszdgi német didkokat abban, hogy megdrizzék
kisebbségi identitdsukat, s ugyanakkor csak gy tithetik be effektfiv mddon az Osszekotd hid
szerepét hazdnk €s az anyaorszdgok, azaz német nyelvii szomszédaink kozott.

A tanulményi segédlet — természetesen a teljess€g igénye nélkiil — az aldbbi 12
fejezetre bontva tédrgyalja a magyarorszégl német nemzetiség torténetét:

1. A germénok

2. A frankok birodalma

3. Toriénelmi fejlédés Eurdpa keleti részén
4. A kozépkori német vandorlds délkeletre
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5. A németek tdmeges letelepitése Magyarorszdgon (A ,svdbok nagy bevonuldsa”)
6. A magyarorszdgi némets€g a reformkorban

7. Forradalom és szabadsdgharc

8. Harcban az dnkényuralommal

9. A németség az ipari fejl6dés kordban

10. A német nemzetis€g 1918—1945 kozott

11. A magyarorszdgi németek a masodik vildghdbord utdn

12. A magyarorsz4gi németek a kozelmiltban

Nagy el6nye a tankOnyvnek, hogy az egyes fejezetek tObb rovidebb, s ezéltal kénnyebben
feldolgozhat6 sz¢vegrészbdl 4llnak, s hogy sok olvasmény a német nemzetis€g tdrténetére vonatkozé
autentikus forrast tartalmaz. Ez ut6bbiak alkalmat adnak a tanul6knak arra, hogy a forrasfeldolgozas
modszerét gyakoroljak, amelyre a hagyomdnyos toriénelemérékon kevés lehetésé€g nyilik.

Az olvasményok utédn feldolgozdsukat segit® kérdések taldlhatok, melyekhez az esetek
t8bbségében a szOveghez kapcesoléddan kilonféle, sokszind €s Stletes feladatok kapcsolodnak.
E feladatok €s kérdések koziil metodikai szempontb6! waldn azok a legérdekesebbek, melyek
aktfv, ill. passziv médon a térk€ppel valé munkira késztetnek, melyek egyes kérdések
aktualizdldsat tdzik feladatul, melyek egy adott probléma tovdbbgondoldsdra Osztdnzik a
didkokat, ill. melyek jatékos, cselekedtetd formdban prébdljdk elmélyiteni a tudnivalGkat.
Ezek a 16bbségiikben ujszerd, szokatlan feladatok €s kérdések szélesitik a didkok 1at6korét,
€s nagyban hozzéjérulnak ahhoz, hogy természetes érdekl6désiik az anyag irdnt mindvégig
megmaradjon.

A fejezetekben taldthat6 térképek, fényképek, rajzok is — bér sajnos nem szinesek —
szeml€letesebbé teszik a szerzék mondanivalGjat.

A tankOnyv szerkesztéje azzal is szdmolt, hogy a nemzetis€gi didkok z6me nem tud
minden nehézség nélkil feldolgozni kompakt német nyelvd sztvegeket, hiszen napjainkban,
mint ezt a kdnyv utols§ fejezete is megemiliti, a nemzetiséget Osszekovacsolo, Gsszetartd erd
nem annyira a koz0s nyelv, melynek haszndlata a csalddokon beliil is sajnos egyre inkdbb
hattérbe szorul, hanem sokkal inkdbb a koz0s kultdra, szokdsvildg, tradici6k, s a kOzOs
szdrmazdstudat. Ez a magyardzata a tankdnyv egyszerd, didaktikus nyelvi kifejezésmdédjénak,
€s annak, hogy a szOvegrészek utdn részletes német-magyar sz6jegyzéket taldlunk, ahol
azonban az adott német igék, fGnevek sajnos, sehol, sem teljes sz6téri alakjukkal szerepelnek.

A konyvecske ennek ellenére természetesen hasznos segédanyagdvd vélhat nemzetiségi
oktatdsunknak, s minden bizonnyal szinvonalasan fogja betdlteni azt a fontos feladatot, melyet
szerzGi széntak neki.

Pécs, Pddagogisches Institut, Komitat Branau 1992, 104. o.

MIKULAS GABOR

Tanit6képzé Féiskola Koényvtara
Kecskemét

Ausztral didkok €s a konyvtar
Az ausztréliai Perth vdrosdnak Alexander Konyvtdra kulon tdj€koztatOt nyomtatott a

kozépiskolai €s fGiskolai haligatok tdjékoztatdsdra. A Students — How can we help? cimd
hdromba hajtott szér6lap szokatlan médon sz6l a didkokhoz. Idézem:
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* Az Alexander Konyvidr Tdjékoztato- és Informdcios szolgdlata féként azok szdmdra nyitott,
akik Nyugat-Auszirdlidban nem lehetnek mds, példaul wdomdnyos és (fo)iskolai
konyvtdraknak tagjai. Szolgdltatdsainkat ennek ellenére minden érdeki6do igénybe veheti.

* A konyvek és az egyéb dokumentumok nem elsésorban a didkok igényei szerint vannak
osszedllitva, mint ahogyan az az iskolai, foiskolai és egyetemi konyvidrakban van.

% Az dltaldnos iskolai didkok a kinyveket és adatokat keressék sajdt iskolai konyvtdrukban.
[Az egyszeriiség kedvéért a cikkben az oktatdsi reform eltti magyar iskola-megnevezéseket
haszndlom — M.  G.]

* Az Alexander Konyvtdr épiiletében a kozépiskoldsok és a felsdfokii oktatdsi intézményekben
hallgaték taldljdk meg inkdbb az 6ket érdekl dokumentumokat. Meg kell emliteni azonban,
hogy a kotelezé olvasmdnyokar csak abban az esetben szerzi be a konyvtdr, ha az szélesebb
kozonség érdeklodésére is szdmot tart.

A konyvtdr altaldnos adatainak ismertetése utdn a tdjékoztaté szolgdlattal kapcsolatos
tudnival6kat olvashatjuk.

* A tdjékoztaré kényvidrosok a konyvidr minden szintjén segitenek Neked, hogy megialdld a
szitkséges informdciot. Megmutatjik, hogy hol kell keresned, és mely kataldgust, indexet
kell haszndlnod. A keresést azonban mindenkinek sajdt magdnak kell elvégeznie, ezért
sajdtitsd el a kivdnt informdciéhoz valé hozzdjutds médjat.

% A telefonon érkezé kérdések csak a konyvidr dllomdnydra vonatkozhatnak, hogy megvan-e
ez vagy az a dokumentum. Az érdeklods didk ezutdn személyesen keresheti meg a keresett
informdciot. Olyan kivdnsdgok, amelyek hosszabb keresést igényelnek, vagy hosszabb vilaszt
vdrnak, nem érkezhetnek telefonon.

A tovédbbiakban arrél is esik sz, hogy a konyvtdr alapvetSleg nem szervez
konyvtdrldtogatést, de szivesen veszi, ha tandrok, oktatok érkeznek didkcsapattal.
A méasik oldalon a kovetkezd taldlhat6:

Hogyan kutassunk?

* Csak azutdn keresd fel az Alexander Konyvidrat, ha biztos vagy abban, hogy az iskolai,
féiskolai, egyetemi konyvidrban nincs meg a keresett forrds! A fenti konyvtdrak ugyanis
alkalmasabbak keresésed szempontjabol.

* Mielott a konyvidrakhoz fordulndl, dolgozd ki keresési stratégiddat! A konyvidros ezt nem
végezheti el helyetted. Ha a kereséssel kapcsolatban gondjaid vannak, akkor tandcsért
tandrodhoz vagy éraadddhoz fordulj!

* A konyvidr munkatdrsai sokféle iitmutatét dllitonak Gssze a killonféle témdjii keresések
tdmogatdsdra. Ezek segithetnek kutatdsodban.

Ha magyar viszonyok koz¢ helyezziik az intézményt, akkor regiondlis tudomdnyos-kdz-
muvelddési konyvidrra kell gondolnunk, mondjuk egy nagyobb megyei konyvtarra. A didkoknak
szOl6 tdjékoztatd tObb szempontbdl is €érdekes lehet szdmunkra.

A kiss€ elutasito stilusd szdvegezésbdl is egyértelmien kitdnik, hogy a kdnyvtdr elsdsorban
nem a didkokat kivanja kiszolgdlni, de csak az dltaldnos iskoldsoktdl fordul el kifejezetten.
Ennek tobb oka lehet:

* Fejlett az iskolai és felsooktatdsi konyvidrak hdlozata, tehdt az érdeklédd fiatalok
helyben is hozzdjutnak az ket érdeklé dokumentmumokhoz. Valoszinmileg jol miikddik
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a konyvtdrak kozétti munkamegoszids, alapvetGen az oktatdsi intézmények elég fontosnak
tartjdk, hogy jo szinvonalii iskolai, felséoktatdsi konyvtdrat tartsanak fenn. Az Alexander
Konyvtdr megteheti, hogy a didkok t6bbségét sajat oktatointézetitk konyvidrdba kiildi.

* Az Alexander Konyvdr forrdsai (tehdt személyzet, tdjékoztatéi kapacitds, dokumentum, végsé
soron tehdt pénz) nem elegendé arra, hogy szélesebb réteget is (nil sok didkot) kiszolgdljon.
A kbnyvtdr tehdt inkdbb kisebb felhaszndléi kér szdmdra, de folyamatosan egy meghatdrozott
szinvonalon akarja tartani a szolgdltatdst.

A sz6vegbdl az is kitdnik, hogy a betérdt, barki legyen is az, feindttként kezelik. Val6
igaz: aki komolyabb kozmuvel6dési kOnyvtdrban keres, annak rendelkeznie kell olyan
ismeretekkel, amelyek az eredményes keres€st lehetGvé teszik szdméra.

Bdmulatos azonban az, hogy a kOnyvt4r milyen magatol értet6dd moédon kiildi a
keresésben jaratlan didkot oktatGjadhoz. Bizonydra azért teheti meg ezt, mert az oktat6k
— természetszerdleg — jdrtasak sajét szakteriiletiik informécios forrdsainak felkutatdsdban.

Annak ellenére, hogy az ausztral konyvtdri €s oktatési rendszer igen sokban kiildnbdzik
a magyarorszagitdl, megdllapithats, hogy a konyvidrnak és az oktatdsi intézményeknek
. — de leginkdbb a didkoknak, hallgatoknak — hasznédra .vdlik, ha a keresett informécio
a keres6htz a lehectd legkdzelebb taldlhat6. Nem beszélve arr6l, hogy a kdnyvtarhaszndlot
az oktatds sordn megfeleld6 mértékben elldtjdk azokkal a tudnivalGkkal, amelyek
nélkildzhetetlenek a tanuldshoz sziikséges informdacié beszerzéséhez. Ez leginkdbb a
taner$ felel@ssége.

DR. GACSER JOZSEF

Juhész Gyula Tanarképzd Féiskola
Szeged

Nagy Andor: Médiumpedagogia
TELEVIZIO A CSALADBAN ES AZ ISKOLABAN

Igen tartalmas, €rtékes, olvasmdnyos konyvet irt Nagy Andor. Napjainkban a csalddban
€16 gyermekek, a fiatalok €s felnStiek nemcsak sokat nézik a televiziét, hanem olyan ablaknak
is tekintik, amely alapjdn a vildg megismerés€re nyilik lehet@s€gik, tehdt a televizié az
ismeretek bd forrdsa is.

A szerz6 logikus sorrendbe gydjiotte a televizi6 hatdsrendszerét, kiemelve motivals,
tdjékoztatd €s szérakoztaté szerepkorét. Kiilon fejezetben foglalkozik a csaldd megvaltozott
szerepével, €s azzal, hogyan illeszkedik ebbe a televizid.

Az is érdeme a kOnyvnek, hogy jelentds teret szentel a televizio és a nevelés Osszefliggése
kérdésének. Csak utaldsszerden emlitjik meg a televizionak az egészségnevelésben, az
értelmi nevelésben €s az esztétikai nevelésben betdltoit szerepél. A kovetkezdkben a szerzg
az iskolatelevizid funkcidjat mutatja be. Szerintem elég nagy hiba volt az, hogy ezt
megsziintették. Természetesen elismerem, hogy ez a musor véltoztatdsra szorult, de
megsziintetése indokolatlan volt. Most drommel €rtesiiltink arrdl, €s maris tapasztathatjuk,
hogy valami dj kezdddott a csalddi neveléssel kapcsolatban a televiziGban, de ez nyilvan
nem helyettesiti az iskolateleviziot.
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Ugy gondolom, hogy a gyermeki személyiség fejlesztésében is nagy szerepe van a
médidnak. Ez a kOnyv nagy segitséget nyidjt abban, ,hogy bemutassa a televiziénak mint
médidnak a szerepét €s alkalmazédsdnak lehetdségeit a csalddi nevelésben és az iskoldban
végzett pedagogiai tevékenységben”.

A ,M¢diapedagbgia” hasznos ismereteket nydjt pedagdgusoknak, sziiléknek, tandrjeldl-
teknek. Tanulmédnyoz4sdt melegen ajénlom1 minden érdeklddének.

Pécs, Seneca, 1993.

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjik szerzSinket, hogy kéziratukat a szerkeszt6ség cimére kiildjék:
6701 Szeged, Boldogasszony sugdrit 6. A borit€kra frjak rd, hogy keézirat. Csak
gépelt, 10—12 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratot fogadunk el. A kézirat
els6 €s mdsodik példanyét kérjik, kettes sortdvolsdggal gépelt formdban, normdl
géppapiron, a gépelési hibdk gondos kijavitdsdval, a felhasznélt szakirodalom pontos
feltintetésével (szerzo, cim, hely, kiadd, lapszdm, roviditve: L).

Killon lapra kérnénk fOlirni irdnyitdszdmos lakcimiiket, munkahelyiiket és
személyi szdmukar, mert enélkiil tiszteletdfjat nem utalunk ki.

Felhfvjuk egydttal szerz6ink figyelmét arra is, hogy mdsodkdzlésre nem
vdllalkozunk, hozzank kiildott irdsaikat més folyGiratokban nem publikdlhatjik, de
az ujrakozlés jogdt is fenntartjuk. SzerkesztSségiinknél is érvényes az az éltaldnos
gyakorlat, hogy kéziratot nem Orziink meg, és nem is kiildiink vissza.

A szerkesztoség
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Kiadja a Juhdsz Gyula Tanarképzé Féiskola
Szerkesztéség: 6701 Szeged, Boldogasszony sugariit 6. Telefon: 62/310-244
A lap kiadéi gondozisit a Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskola
Szakszervezeti Bizottsaga latja el.

A kiadasért felel: dr. Siposné dr. Kedves Eva
Kiadohivatal: 6725 Szeged, Szent Ferenc utca 25. Telefon: 62/310-122
Evente 5 alkalommal jelenik meg. Evi eléfizetési dija: 200 Ft.

A cimlapot tervezte: Fischer Erng
Megjelent: 5000 példanyban
94-1486 - Borgisz Kft., Szeged
FelelGs vezetG: Martonosiné Csert6 Brigitta ligyvezetd



10.

11

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

Oraleirdsok és elemzések, 1967.
(El8sz6: Mikldsvari Sdndor — SzerkesztS: Németh Istvdn)

A pedagdgusképzés az ,,Olvass népért”, 1969.
(El8sz6: Fischer Ernd — Szerkesztd$: Németh Istvan)

Hazaszeretetre nevelés, 1970.
(El6sz6: Drien Kéroly — Szerkesztd: Németh Istvan)

Petdfi az iskoldban, 1972.
(El6szo: Mikldsviri Sandor — Szerkesztd: Hegedds Andras, Mikl6svdri Sdndor)

A korszerd matematikatanitds néhdny témakdre az dltaldnos iskoldban, 1974.
(El8sz6: Szendrei Jdnos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

Kunstdar Janosné: Feladatgydjtemény az 4ltaldnos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(Eldsz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

Az osztdlykOzosség megismerése, 1981.
(El6sz6: Gdcser JOzsef — Szerkeszi6: Gacser Jozsef)

. Az orosz nyelv tanitdsa az dltaldnos iskola 4. osztdlydban, 1982.

(El6sz6: Hanga Mdria — Szerkesztd: Fulop Kdroly, Lengyel Zsolt)

Gdcser Jozsef: Demokratizmus és dltaldnos iskola, 1985.
(El6szo6: Dobcesdnyi Ferenc — Szerkeszid: Dobcesdnyi Ferenc)

Mégoriné Huhn Agnes—Puskds Albert: Szémftégép az dltalanos iskoldban, 1986.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszi$: Dobcesédnyi Ferenc) '

R. Molndr Emma—Vass LdszI6: Stilisztikai dbécé a magyar nyelv €s irodalom
tanitdsdhoz, 1989.
(El8szo: R. Molndr Emma —. Szerkesztd: Dobcsdnyi Ferenc)

*

A Mddszertani Kozlemények Kiadohivatala tdjékoztatdsul kozli, hogy konyv-

tdrsorozatunk 9., 10. €s 11. kotete még kaphats. A 9. kotet ara 40, a 10. kotet dra 60,
a 11. kotet dra pedig 90 Fi. Viszont egy-egy kotet 5 példdnyos megrendelése esetén
25%-0s, 10 példdnyos megrendelése esetén pedig 50%-0s drkedvezményt biztosftunk
mindaddig, amig a készlel tart.

A megrendeléseket postai levelezSlapon a kovetkezd cimre kérnénk: Mddszertani

Kozlemények Kiaddhivatala, 6725 Szeged, Szent Ferenc w. 25.




Pélyézati felhivas

Hany élete lehet egy irodalmi folyéiratnak?

Nyilvan annyi, ahdnyan olvassik.

A mi gyerimekfolybiratunkat, a KINCSKERESOT — szerencsénkre — nem-
csak az olvasokhoz kétik éltetd szalak, hanem azokhoz a gyermekparti, iroda-
lompirti pedagogusokhoz (tanirokhoz, szakkorvezetGkhoz, konyvtarosokhoz)
is, akik olvastatoként, ért6 kozvetitGként elésegitik, hogy a KINCSKERESO
- -utat talaljon a 10-14 évesekhez. Figyelmiiknek, dldozatkészségiiknek, értékori-
* entdlt elkdtelezettségiiknek kdszonhetd elsdsorban, hogy a KINCSKERESO
nem vérzett el a tobbi gyermeklappal egyiitt, s immar huszadik sziiletésnapjara
késziilhet.

.+ Szeretnénk, ha e két évtized gazdag tapasztalatai nem vesznének kirba, hanem
k6zkincesé valnanak. Ezért a KINCSKERESO szerkesztGsége meghirdeti palya-
zatdt pedagégusok, kényvtarosok részére:

»Hogyan haszndlom fel a KINCSKERESOT
a magyar nyelv és-irodalom tanitdsiban, illetve
. .az 6rdn kiviili iskolai munkdban?”
- cimmel.

" Apilyazat terjedellilé maximum tiz gépelt oldal lehet. Oriilnénk, ha az ered-

. mények, pozitivumok mellett e tevékenység nehézségeirdl is irnanak tanar kol-
légdink, s javaslataikat, elvirasaikat is summaznak. :
Bekiildési hatdrid6: 1994, szeptember 1.*

Eredményhirdetés: 1994 oktSberében,

a KINCSKERESO sziiletésnapi iinnepségén, melynek diszvendégei lesznek
a pélyazat nyertesei.

Els6 dfj: 30000 Ft.
Mssodik dfj: 20000 Ft.
Harmadik dfj:© 10000 Ft. -

KINCSKERESé'szerkeSZt6sége, 6720 Szeged, Pf.: 453, — 6701.




