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DR. DOBCSANY! FERENC
Juhisz Gyula Tanarképzé Fdiskola
Szeged

Idészerd gondolatok
az irodalomtanir személyiségérdl

Kiilonosebb vizsgilodis nélkiil is megéllapithatjuk, hogy korunk a természettudomanyok
és a technika rohamos fejlGdésének, diadalmas térhdditisdnak kora. Ez az erdteljesen techni-
z4al6d6, anyagiassd valo vildig - amely szinte kizardlagosan az értelmi képességekre apelldl -,
figyelmeztet benniinket a humanizalisi torekvések minden eddiginél nagyobb szerepére. Ezt még
inkibb belatjuk, ha a benniinket koriilvev§ valosiag majdnem mindennapos agresszivitisaira,
amorilis tetteire és cselekedeteire gondolunk.

Nem lehet vitds, hogy humanizalasi torekvéseink soriban a legelGkel6bb helyen maga az
irodalom all, amely jellegénél, természeténél fogva kolondsképpen hivatott arra, hogy a humd-
numm és az esgtétikum szolgdlatdval a felnovekv nemzedék emberi egyensilydt biztositsa.

Az irodalom egyben nagyszerd eszkdz az olvasasi kedv, az olvasasi igény folkeltésében,
megteremtésében, édltalaban a konyv megszerettetésében is, éppen élményt nyijtd, érzelemgaz-
dagitd szerepénél fogva. Napjainkban erre az olvasasi készségre is égetden nagy sziikség lenne,
mert csak egy igényes ¢és ¢érid olvasdsi kultirdval tudndnk ellensilyozni a mételyezd, minden
szabad idénkre rdtelepedd gépi témegkultirdt.

Az irodalom, mivel ,az élet tankdnyve”, ,az emberi szellem minden nevelésének tenge-
Iye”, ,az emberismeret szemléltets kurzusa”, kivaldan alkalmas arra is, hogy itéleteket gyiijt-
siink, itkoztessiink, s ezek felhaszndlisdval - a rdcsoddlkozds szép dménye mellett — az ondlls
gondolkoddsra és véleményalkotdsra is képessé viljunk. Ez segithet majd késébb ahhoz, hogy
rendet teremtsiink onmagunkban, és kello biztonsdggal igazodjunk el az élet, a tdrsadalom iit-
vesztdiben.

Mégis azt tapasztalhatjuk, hogy az irodalom emlitett rangjihoz, jelentGségéhez képest nem
azt a helyet foglalja el a ma iskoldjdban, melyet joggal megérdemelne. Elég, ha az utobbi id6-
szak egyik legbeszédesebb tényére, az 6raszam egyre csokkend tendencidjira hivatkozunk, mely
méltinytalanul periférikus helyzetbe hozta az irodalmat.

Ez a bantd, belithatatlan kovetkezményekkel jard ellentmondis feloldhatd lenne, ha ille-
tékeseink komolyan és felelGsségteljesen mérlegelnék azt a kozismert és sokak altal régdta han-
goztatott tényt, hogy az irodalom nem csupdn tantdrgy, egy a tébbi sordban, hanem élmény,
megrendiilés, katarzis forrdsa, nevelbeszkoz, jobban, mint bdrmi mds, mert az érzelmekre koz-
vetleniil hat. Sajnos, arra azonban nem sok remény van, hogy ezt belassak.

Az adott kdrilmények kozott kilonds hangsillyal vetddik f6l az irodalomtandr személyi-
ségének fontossdga és jelentosége. Rajta all vagy bukik, hogy irodalomtanitisunk megfelel-e a
kor altal megkdvetelt elvardsoknak. Ez viszont csak akkor jarhat sikerrel, ha az irodalom tény-
legesen tanitvanyaink inilhatatlan élményévé, mindennapi életsziikségletévé valik.

Vegyiik szimba - a teljesség igénye nélkiil —, hogy az irodalomtandr milyen sajdtos és
meghatdrozd személyiségjegyei biztosithatidk a fentebb jelzett célok megvaldsuldsdt!

1. BElGszor is dontSen meghatarozd, hogy a tanar maga is olvasd, az irodalmat ért§, él-
vezG, azt rajongésig szeret§ ember legyen, mert igaz, hogy olvasdva nevelni, az irodalmat él-
ménnyé varazsolni csak az a tanir tudja, akinek magénak is az irodalom mély és ezerszer atélt
élménye volt.

Ehhez a permanens feltdlt6déshez azonban nagyon sok szabad id6re lenne szitkség. A
valésag viszont az. ahogy errél - a megkérdezettek koziil - egy igényes irodalomtanér vallott:
»Keserves id6hidnnyal kiizdiink. Legkevesebb idénk arra van, ami a kenyeriink: az olvasisra.
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Az osztalyf6noki munka, az iskolai rendezvények, a fiizetjavitis stb. mellett, illetve utdn, meny-
nyi id6 juthat az informéici66zon befogadisdra, a szakirodalom tanulményozisira, a folybira-
tok, az ifjusagi irodalom, egyéltaldn: a jelenkor irodahnénak figyelemmel kisérésére? llletékes
helyen végre tudomésul kellene venni, hogy az eredményes és szinvonalas munka alapkérdése:
az onmivelés. Ezt feltétlenil be kellene kalkulilni a pedagégus kotelezé munkaidejébe!”

Mennyire igaz, hogy az irodalomtanirnak ki kell hogy terjedjen a figyelme az ifjosag
irodalmara is, mert nélkiile szinte elképzelhetetlen a tanul6k olvasisanak irdnyitisa, maginolvas-
ményaik élményszerd megbeszélése, megvitatisa. SGt csak igy valhat valéra annak az altaldnos-
nak mondhat6 gyakorlatnak a felszdmolésa is, hogy a gyermekek olvasményai meg az Gn. tan-
tervi anyag ne egymds mellett fusson, ne egymastdl kiilonvéltan éljen.

2. Az olvasottsiggal szoros Osszefiiggésben emlithetnénk meg, hogy az irodalomtanirnak
tudatos miiérts, korszeni miielemzd készséggel is rendelkeznie kell, hogy képes legyen a mid
keltette élménybél kiindulva - a tanulék aktiv kozremikddésével -, annak rejtettebb szépségeit,
ittételesebb fizenetét is ugy foltarni, hogy egyiittal a folfedezés 6rémével is megajindékozhas-
sa tanitvinyait. Ezt a képességet ezért 4llanddan csiszolnunk, finomitanunk, gazdagitanunk kell:
egyrészt a korszeri irodalomelméleti felvértezettség, masrészt pedig irodalomtorténetirdsunk
egyre izmosod6 midelemzéseinek figyelemmel kisérése és hasznositisa utjan, de gy, hogy az
sohase valjék puszta adapticiéva, hanem mindenkor pérosuljon magival az olvasmanyélmény-
nyel, a tanir egyéniségével és invencidjival.

3. Nyitottségot kell tantsitania az irodalomtandmak a tArsmivészetek (a zene, a képz6-
miivészet, a film, a szinhiz) irdnt is, mert az Osszetett, egybefogott hatisok nagymértékben
folerGsithetik, elmélyithetik az irodalmi md esztétikai élményét, kiszélesithetik esztétikai nevels-
munkénk szik horizontjat. SGt a jov6 esztétikai nevelése nem is képzelhet§ el csak irodalom-
kozpontii esztétikai alapvetéssel.

4. Hasonld érdeklGdéssel kell kisérnie az irodalomtanarnak szikebb-tigabb hazijinak min-
den jelentSs kulturilis eseményét, Ggy is mint szemléls, élvezs, befogad6, de gy is mint ért6,
irdnyitd, aktiv kozremikods vagy alkotd résztvevs. Csak ez a fajta tandri szemlélet és gyakor-
lat adhat meggy6z$ inditékot a tanuldknak mér az iskoliaban, de onnan kikeriilve is, az 6nmi-
vel6déshez, a szabad idG tartalmas eltoltéséhez.

5. Mivel az irodalom nyelvi mialkotés, igy az irodalomtanirnak is a sz6 mivészévé kell
vilnia. A permanens olvasis, a minden szépre fogékony nyitottsig ezt is elSsegitheti. Ez azon-
ban nem elég. Tudatosan is 4dpolnia kell leghatékonyabb eszkozét: kifejezGképességét, beszéd-
készségét, azzal az igényességgel, hogy a nyelvhasznélat Illyés Gyula-i kovetelményének példa-
mutatéan eleget tehessen: ,Szépen az ir és beszél, akinek sikeriil még a bonyolult gondolatait
is egyszerden és viligosan elfadni. A mivészet pedig ott kezdddik, ahol az ember az ilyen
el6adissal még élvezetet is szerez hallgatbinak.”

6. Ez a nyelvi igényesség egyben hozzdsegitheti az irodalomtanirt felolvasé, versmondé
képességének tudatos fejlesztéséhez is. Erre is elengedhetetleniil nagy sziikség van, mert az é16
széval megidézett és ,papirsirjabol foltamasztott” vers vagy préza az érzelmi szinezésnek, a
tartalmat hordozd zeneiségnek a tobbletével is megajindékoz. Mar csak ezért sem mondhatunk
le a mivek akusztikai valosdgit is érzékeltets, az értelmezést is nagymértékben megkdnnyité
taniri bemutatd olvasisrdl, jollehet a néma olvasis tilzott favorizalésa az utébbi id6ben ugyan-
csak hittérbe szoritotta. _ '

Sajnos, kiveszGfélben van az a tanartipus is, akiben az irodalom konyv nélkil, barmikor meg-
idézhetS forméban él. Pedig micsoda motivécids erd rejlik az emlékezetbSl valé idézésben! Nem is
beszélve arrdl, hogy a konyvnélkiiliek megszerettetésében is ez a taniri példamutatis lehet az egyediili
meggy6zG érv. Annak a konyvnélkiilinek a megkedveltetésében, amelynek segitségével irodalmi
nagyjaink életre sz616 érzéseit és magvas gondolatait iltetjiik 4t gyermekeink lelkébe.

7. Irodalmi neveléslink szimara sohasem lehet k6z6mbés, hogy a tanuldk és a md kozot-
ti kozvetités milyen eredménnyel jar. Ahhoz, hogy ez sikeres és érzékelhetGen hatékony legyen,
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az irodalomtanirnak nagyon jol kell ismernie a befogadé gyermekek érzelem- és gondolatvilagit,
az adott korra jellemzd midvészi megismerés, élménybefogadis sajatsagait és torvényszeniségeit.
A tanar kozvetitése csak ennek alapjin érheti el a kivant hatdst, a megfelelS visszhangot, egyéb-
ként talajvesztetté valik minden erdfeszitése.

8. Az irodalom tanitisdnak intenzitisit dontGen meghatirozza az is, hogy milyen a tanir
hozzaillasa, szubjektiv viszonyuldsa a tirgyhoz. Tortént-e elmozdulis ebben a vonatkozisban
az utdbbi években? A megkérdezettek valaszai arrdl taniiskodnak, hogy igen.

Eléggé kozismert tény volt a miltban, hogy a magyartanarok zome szivesebben tartott a
grammatizalo nyelvtanérik helyett is irodalomoérat. Most viszont a megkérdezettek 45,8% a
nyelvtanra, 33,4% az irodalomra adta le voksat, 20,8% pedig megkiilonboztetés nélkiil, egyfor-
ma ligyszeretettel tanitja mind a két tirgyat. A helyzetkép a multhoz képest tehat lényegesen
megvaltozott. Ezért érdemes megidézniink azokat a motivumokat is, amelyek alapjan ez’ a don-
tés megsziiletett. line: ,Biztonsagosabbnak érzem magam a nyelvtanéran.”; ,A nyelvtan kivald
eszkoze a logikus gondolkodésra nevelésnek.”; , Tanithatobb, eredményesebb.”; ,Logikusabb.”;
~A nyelvtudas mérhet6bb.”; ,Kdonnyebb, objektivebb, igazsigosabb az értékelés.” Stb. Nem
nehéz ezekben az indokokban folfedezni a korunkra oly jellemz§ rideg racionalizmust, a megfog-
hatdsdg, a mérhetGség, az eredménycentrikussag korkévetelte igényét.

A helyzetkép modosulisiban azonban - a kor hatdsan kiviil — bizonyara az a tartalmi,
szemléleti és mddszerbeli megiijhodas is kodzrejatszott, amely az anyanyelvi oktatisban - meg-
elézve az irodalmat - az utdbbi években végbement.

A beillitottsag, a hozzaallas kérdését a két résztargyon kiviil a lira és az epika vonatko-
zAsiban is érdemes szemiigyre venniink. Itt a megkérdezettek koziil 66,7% az epika, 12,5% a
lira mellett foglalt allast, s mindossze 20,8% az, aki mind a lira, mind pedig az epika elem-
zésében, tanitisidban egyarant biztonsidgosnak érzi magit. Az indokok itt is elgondolkodtatok
meg sokfélék is. Csak néhinyat emelnénk ki a sok koziil: .Oszténdsen is jobban raérzek az
epikai mivekre.”; ,Konkrétabb, egyértelmiibb, kdnnyebben megkozelithet5.”; ,Kevesebb a be-
lemagyarazis lehetSsége.”; ,, Az epika elemzésében biztosabb tudist, alapot kaptunk.”; ,A gyer-
mekek szdmdra is megfoghatobb cselekményességével.”; ,Targyi fogddzok révén a tanuldk
konyebben magukéva teszik.”; ,Jobb eredmény érhetS el mint a lirdnél, ahol a tanulék rahango-
lasa nem is mindig lehetséges.”; ,,A tanulbkat is az epika érdekli jobban, s legalabb az ese-
ménysort el tudjik mesélni.”

Ezeket az indokokat jol kiegészitik az olvasdssal OsszefiiggG kérdésekre adott vélaszok
is. Hadd idézziink meg egyet-kettSt ezek koziil is: ,Az epika érthet6bb, problémafelvetGbb
szamomra, mint a lira.”; ,Az j lirai miivek tavol dllnak t6lem.”; ,A lira farasztébb, s nagy-
mértékben fiigg az ember hangulatitl.”; , A rohand hétkoznapokon az epikai alkotisok ol-
vasdsa nekem nagyobb pihenést, kikapcsolddast jelent.”; , Az epikdt szivesebben olvasom, a
vershez hangulat kell.”; , A lirai szépségek élvezéséhez a napi munka utan til firadtnak érzem
magam.”; ,Szivesen olvasok lirit is, ha tobb id6m van, s elmélyiiltebben oda tudok figyel-
ni.” Stb.

Irodalomtanirainknak ez a nagyon is egyértelmd epikai kotGdése, beillitottsaga is oka le-
het a tanulok lira irdnti kozombdosségének, érzéketlenségének, s nem kizarélagosan csak az élet-
kori sajatsigokkal magyarazhat6, mint ahogy ezt tdbben is hangoztatjak.

Az biztos, hogy mindenképpen veszteség lenne a liratdl vald elfordulas. Tébb szempontbdl
is. Egyrészt mert a lira érzelmi telitettségénél, gondolati gazdagsaginil fogva hatvanyozottabb
mértékben szolgilja a gyermeki lélek érzelmi vilaginak elmélyitését, gazdagitisat, mint barme-
lyik midfaj. Tomény szépségénél fogva pedig kiillonosképpen alkalmas arra, hogy tanuldink esz-
tétikai érzékeét, izlését alakitsa, formalja. Masrészt pedig irodalmunk f6 vonulatat, legmaradan-
dobb értékeit a lira alkotja, csiicsait meg kiemelked§ lirikusaink jelzik. Mindezen értékek nélkiil
mennyivel szegényebbek lennének tanitvinyaink! A miivészi értékek mellett azonban arrdl sem
szabad megfeledkezniink, hogy lirdnk a nemzeti milt és a nemzetismeret leghitelesebb kifeje-
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zGje is. Az elmondottakbél kiviliglik, hogy taniri lelkiismeretiinktsl vezérelve mindent meg
kell tenniink, hogy a kivant egyensiily és harménia helyreilljon.

Végezetiil azzal zarndm az irodalomtanar személyiségérGl sz616 gondolataimat, hogy nincs
az a jol megirt tankonyv vagy korszeni tanterv, munkaeszk6z, még a legmnodernebb is, amely
helyettesithetné a j6l felkésziilt, onmagit allandéan tovabbképzd, tirgyat szenvedélyesen szeretd
irodalomtanirt. A bel6le kisugérzd és masokat is magéval ragadd eré pétolhatatlan, mert régi
igazsig: gyijtani csak az tud, aki maga is lingol.

DR. ORBAN JOZSEFNE
JPTE 2. Sz. Gyakorlé Iskola
Pécs

Kooperativ kiscsoportos tanuldsszervezés
tapasztalatai egy -pécsi iskolaban

1. A HAGYOMANYOS TANITASROL

Az utdbbi id6k pedagbgiai és pszichologiai kutatisai és a gyerekek jelenlegi meveltségi
szintje bebizonyitotta, hogy a nevelés nem kap kell6 hangsilyt az iskolai tanitis soran. Az ed-
digi tanterv ismeretcentrikus volt, és igy az ismeretelsajititd oktatis kerilt elGtérbe. A mélysé-

gi épitkezés, a nevelés hittérbe szorult. Pedig val6jaban mindkettd ugyanolyan fontos a teljes
szemelylseg kialakitisihoz, mert az ismeret, keszseg, képesség és a magatartas egységbe torténd
fejlesztésének kell megvaldsulnia.

Eddig minden egységesen, kdzponti irdnyitds szerint tortént, s ez fegyelmezett végrehaj-
tast igényelt a pedagégusoktél. A gyakorlatban alkalmazott munkaformék is az elSirt tanterv-
hez alkalmazkodtak.

Az ut6bbi évtizedekben a frontilis munkaforma valt népszerivé, amely a leglatvinyosabb
eredményt hozta a tilzott kovetelmények teljesitéséhez. Ez azonban gyakran megtéveszt volt.
A mevelés legtobb esetben egy-egy nevelési cél meghatirozisiaban nyilvinult meg. A tanfri ne-
velési cél a tananyaghoz kapcsolddott, és egy-egy kérdésben és vélaszban realizdlédott, legtébb-
szOr csak a megillapitis szintjéig. A gyakoroltatds, a tevékenykedtetés elmaradt. Ebben a forméa-
ban a tevékenység, a tartalom nem mikddott Ggy, ahogy kellett. A tudis mélységi struktira-
ja nem volt meg, igy az ismeretnél megrekedt, és a felfogisig nem jutott el.

A frontilis osztdlymunkat a tandri aktivitis jellemzi, amely szerint a tanir kérdez, vila-
szol, felszOlit, fegyelmez, Osztondz, értékel stb.

~Az oktatds egy része kérdés-felelet formajiban zajlik le. Azért, hogy a tanir minél tobb
tanulét tudjon bevonni, noveli a kérdések szdmit. igy az idS révidsége miatt a gondolatmenet
elapr6zédik. A gyereknek nincs ideje a bGvebb, alaposabb valaszra, nincs ideje a kibontakozasra.
A gyorsabban gondolkodd 1ényeglitd gyerekek vannak elényben. Litszolag a gyerekek azonos
itemben haladnak, de ez valdjiban nem igy van, mert a tanulisi tempé tekintetében kilonboz-
nek egymastol. Minden idére muikdadik, nem szabad lemaradni. A tanar altal diktalt tempd sze-
rint kell haladni minden gyereknek.

A kiils6 szemlél6 azt érzékelheti, hogy az 6rin a taniri és tanuldi aktivitas kifogistalan.
Ez a litszat azonban még gyakran a tandrt is megtéveszti, mert aki jelentkezik, az tud, aki
hallgat, arr6] nem tudni, mit tud. Ez a tanitisi forma tehit nem biztositja, hogy minden tanu-
16 egyformén részt vegyen a munkdban. A tanir viszont a kérdésekre adott valaszokat képes

94



gy felfogni, mint az egész osztily munkijat.” (Szabd Laszl6 Tamés: A ,rejtett tanterv”, Ok-
tatdskutaté Intézet, Bp. 1985.)

A frontilis munkaformaban igen kevés része van az egyéni, csoportos és differencialt
munkanak. Ha mégis elSfordul, az egyéni munkat az 6nillé feladatmegoldisok és feleletek teszik
ki. A csoportos munka iilésrend szerint torténik, és legtobbszor nem kiscsoportban. A differen-
cidlast gyakran, helyteleniil a képességek szerinti elkilonités jellemzi, mely legtobb esetben a
gyengébb képességi tanuldk tovibbi lemaradasat eredinényezi. A tanitisi-tanuldsi folyamatban
a gyerekek munkaja, érintkezési formai, tanulisi médszerei misodlagosak, a pedagdgus van a
kozpontban. A tanulasi folyamat az ellendrzésre épiil (kérdés-felelet, dolgozat). El6nye az, hogy
az egyéni versengés hatékonyabb, mely fokozza az ismeretelsajatitast. Viszont nem épit a gye-
rekek 6nallé aktivitdsira, kutattevékenységére, és ezaltal gyakran inaktivaciot sziil. A szociélis
sziikségletek koziil nem veszi figyelembe a tirsas érintkezés és a csoporthoz tartozis igényét.

2. A KISCSOPORTOS TANULASSZERVEZES ELMELETERGL

A szakirodalom szerint a kiscsoportos tanuldsszervezési modell az 6ndllé munkavégzésre,
aktivitasra, kutatdtevékenységre, problémamegoldisra, egyiittmikodésre, egymast kiegészits fel-
adatvégeztetésre, bizalomra, versenyeztetésre épilil. A kiscsoportos tanulésszervezés nem 4j ke-
letd, hatékonysagit ma mar elméletileg is bebizonyitottik.

.Didaktikai és pedagbgiai szempontbdl tandcsosabb a heterogén csoportok Osszetétele,
mert a j6 tanulok dinamizmusa magéaval ragadja a lassi és kényelies gyerekeket is. Pszichol6giai
szempontbdl a szabad vilasztison alapuld csoportalakitis egészséges. A kiscsoporton beliil no-
vekszik a gyerekek tanuldsi kedve, teljesitménye, mik6zben magatartésuk is kiegyensilyozottab-
b4, fegyelmezettebbé vilik. A tirsas helyzet pozitiv folyamatokat indit el az empatia, toleran-
cia, kolcsonds segitségnyijtis, az egymasért érzett felelGsség kialakuldsiban.” (Benda J6zsef:
Kiscsoportos tanuldsszervezési modelikisérlet, OPI, Bp. 1986.)

»A jellemalakitashoz alapvetSen sziikségesek bizonyos tirsas helyzetek. A kozds tevé-
kenység, a kiscsoportok kialakulasa és munkéja, a konfliktusok, a kisebb egyiittesek kozos meg-
mozdul4sai mind-mind kiting alkalmai az olyan jellemmvonasok megszilardulasinak, mint a se-
gitékészség, a kezdeményezGkészség, a becsiiletesség, a ,fair play”, az onkontroll, az erkolcsi
batorsdg...” (Dr. Kozeki Béla: Moralitds, jellemfejlesztés c. k. 19.0.)

Tehat ebben a tanulisszervezésben rengeteg lehetség rejlik a nevelés és oktatis egyenran-
i kezelésére. Ugyes szervezéssel egyik a mésikat erGsitheti, és mindez oldott légkérben trtén-
het, mely a gyermek személyiségfejlddéséhez nélkiilozhetetlen.

Szocialpszichologiai megfigyelések igazoltik, hogy a szocidlis fejlédés szempontjibSl mér
kisiskolas korban is fontos a kortérs jellegd csoportba valé beilleszkedés (M. Montessori, Freinet
C. Rogers, Mérei stb.), mivel tarsas kapcsolatokban folyik a gyerekek dnmindsitése és masok-
kal val6 osszehasonlitasa. Kialakul a referenciacsoport, ahova a gyermek tartozni szeretne. ,Mér
a kisebb gyermekek is kovetésre alkalmas mintikat keresnek. A sajit korosztily az, amelyben
a gyermek természetes lehet, és legjobban megvaldsithatja 6nmagat. Nagyon fontos szdméira a
tArsai véleménye, beveszik-e maguk kozé, és hogy hogyan értékelik. Fontos szdmukra a térsas
kotédés, a személyes kapcsolatok. A sikertelenség, a kirekesztettség fejlédést gitlé tényezdk.”
(Dr. Vastagh Zoltin: Mikrocsoportok az iskolai osztilyokban, Akadémiai Kiad6, Bp. 1980.)
~A kortarscsoport normaszabd, szabilyalkotd a gyerek szaméra. Amit a tobbiek tesznek, az a
gyermeki személyiség szdméara mérvad6.” (Dr. Buda Béla: A személyiségfejl6dés és a nevelés
szocialpszichol6gidja.)

A pozitiv kutatisi eredmények ellenére a csoportmunka elterjedése mégis nehézkes, mert
a pedagdgusok tdbbsége fél a csoportmunkéval egylittjaré nyiizsgéstél, fél attdl, hogy nehezebben
tudja osztilyat kézben tartani, vagy csupin kényelmi szempontok dominilnak. Pedig ,,...a mai
pedagégidban szinte szemléletvaltast igényelne, hogy a csoportszféra ennyire elStérbe keriiljon.
Ink4bb csak a jév6 tavlata ez még, 4m a csoportfejlesztéseket ismerd és azokat valamelyest ke-
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zel§ pedagbgus mar ma is nagy eldnyben van, nevelni is és oktatni is hatékonyabban képes.”
(Dr. Buda Béla). ,Az nyilvanvalé, hogy a tanir szerepének gydkeresen meg kell viltoznia. Az
informicionyijtd és utasitd - koveteld - korrigdlé pozicidé helyett a tanirnak alapvetSen szer-
vez§ szerepkort kell villania.” (Piaget: Emlékkotet 124.0.)

Ebbdl a szemléletm6dbdl kiindulva kezdtiik el a kiscsoportos oktatis-nevelést a pécsi JPTE
2. Sz. Gyakorl6 Iskola 2.b. osztilydban. Pelhasznéiltuk Benda Jozsef: Kiscsoportos tanulasszer-
vezési modellkisérlet (OPI Jegyzet, Bp., 1986.) c. anyagit. Célunk volt vizsgilni a kiscsopor-
tos munka el6nyeit és hitranyait, valamint a gyerekekre gyakorolt személyiségfejlesztG hatasat.
Tovabba azt, hogy a kiscsoportos munkaformat alkalmazva mennyiben vilik hatékonyabba ok-
tat6-nevelG tevékenységink. Az elért erdményeket megfigyeléseinkre, rajzos, kérdGives és szo-
ciometriai felmérésekre alapoztuk. Az eddigi megfigyelésekbél és tapasztalatokbél kézlink egy-
két részletet.

3. KOOPERATIV KISCSOPORTOS TANULASSZERVEZES ES SAJAT MEGFIGYELESEINK

3.1. F6BB JELLEMZOK: -

- Gyermekkdzpontii tanulisszervezés.

- Kooperativitason alapszik, amelynek segitségével a gyerekek elsajatitjak a tarsas érint-

kezés normait.

- Autoném munkacsoportokra épiil.

- Rugalmassig és nyitottsig jellemzi, de ugyanakkor megfelel§ szabalyrendszerrel fe-

gyelmezett Ondllé tanulasra szoktatja a gyerekeket. ;

- A pedagbgus feladata a tanuldsszervezés.

. Végsd célja az egyén személyiségének a fejlesztése. Ehhez azonban nélkiilozhetetlen a
csoport, a tars mint segédeszkdz. Az egyéni vilasztis és nyitottsig, hogy atmehet az egyik cso-
portbdl a masikba, értéket jelent. A fejlédési lehetdség ily médon adva van minden tanulé sza-
mdara.” (Benda Jézsef: Kiscsoportos tanulisszervezés, 1987.)

3.2. A TANULASSZERVEZES VALTOZATAI:

-~ Versenyeztetés (azonos feladatokkal).

- Onill6 feladatvégeztetés (a feladatok fiiggetlenek egymastsl), mely lehet csoporton beliili

egyéni feladatvégeztetés és csoporton beliili egylittmikédéses.

- Egyiittmiikodéses (egymdst kiegészitG) feladatvégeztetés. Ezt nagyobb anyagrésznél lehet

alkalmazni. Itt a feldolgozist megosztva végzik a csoportok.

A tanuldk életkorit figyelembe véve nalunk mésodik osztilyban a csoportmunka megszer-
vezése kétféle formaban. tortént:

a) Minden csoport ugyanazt a feladatot kapta (versenyeztetés).

b) Minden csoport mis feladatot kapott (Gnallé feladatvégeztetés).

Ezen kiviil a gyorsabban. haladd- gyerekek kiilon feladatokat oldhattak meg, mely a diffe-
rencidlast segitette. Abban az esetben, ha a csoportok kiilonféle feladatokat kapnak, a tartalmilag
egybetartozé feladatokat bontottuk részfeladatokra. Iyenkor kétféle médon oldhattdk meg a fel-
adataikat: munkamegosztissal és munkamegosztis nélkiil. Munkamegosztis esetén a csoport tag-
jai szétosztottak egymas kozott a részfeladatokat. A maésik esetben vagy kozdsen dolgoztak,
vagy kilon-kilon, és a végén egyeztették az eredményt.

Mivel kicsi gyerekekrdl van szd, igyekeztiink betartani a fokozatossigot. Kezdetben egyiitt
dolgoztak munkamegosztis nélkill. A masodik fokozat az volt, amikor kiilon-kiilon dolgoztak
a részfeladatokon, és a végén egyeztették. A munkamegosztisos feladatvégzés eleinte nehezen
ment, nem tudtak megegyezni, és segiteniink kellett a feladatok elosztisaban.

Onismeretiik még nem volt elég fejlett ahhoz, hogy a szimukra legmegfelel6bb feladatot
tudjak vélasztani. Az egyforma iitemben halad6 gyerekek jobban tudtak kdzdsen dolgozni. A
kiilonbdz4§ itemben dolgozdk inkdbb egyénien dolgoztak, és a feladat elvégzése utin a gyorsab-
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bak segitettek a lassii gyerekeknek. Igyekeztiink olyan feladatokat adni, amelyeknek megolda-
siahoz szitkség volt a kommunikicidra, és a kooperacios készségiik fejlGdhetett. Mivel... A
csoportoktatds akkor eredményes, ha alkotd munkakapcsolatokra épiil, és megfelel§ szintd
kooperaciot biztosit.” (Dr. Vastagh Zoltan: Mikrocsoportok az iskolai osztilyokban.)

A kommunikicié lehetGvé tette minden gyermek szamara a csoporttal val6 egyiittmiko-
dést. Ezt az egyiittmikdodést az elsé idGszakban tanulni kellett. KésGbb mér jobban tudtik elosz-
tani a feladatokat, és ezt az értékelésben kiilon jutalmaztuk. gy fokozatosan kialakult a csopor-
ton beliil az odafigyelés, az egymais tisztelete és megismerése.

3.3. A TANULASSZERVEZES LEPESEL:

1. El6készités: Bz a tananyagtdl és a feladatoktdl fiiggGen kiilonbozGen tortént. Legtobb eset-
ben a tananyaghoz kapcsolodd eifzetes, tanulasi kutatdémunkik szdmonkérésével kezdGdott, amely
a csoportok és a csoport tagjainak beszamoldsa volt a gyijtott anyagrol, majd ezek rendszerezése.
Egyes anyagrészeknél sziikség volt a frontilis kérdés-felelet formdban tortén6 elSkészitésre is.

Minden témakor és téma feldolgozasa el6tt végeztiink tanul6i kutatdmunkit és gydjtémun-
két a mifveltséganyag tobb teriiletébdl. igy az ismeret, a téma integraltan jelent meg a tanulék
tudatiban. Hatdsa még fokozottabb volt aziltal, hogy tevékenykedtek (keresgéltek, olvastak, ir-
tak, rajzoltak, kérdezGskddtek stb.). Mindenr6l beszamolhattak, felolvashattik, megmutathattik,
és kitehették a falijsagra. Mindezért pontot szerezhettek a csoportnak, és egyéni elismerésben
is részesiltek.

~A gyermekek szivesebben tanultak sajit tevékenységiikbél, mint a felnéttek , oktatisabol”
(Thomas Gordon). A mi tanul6ink is nagyon szivesen &s lelkesen végezték ezt az elGzetes ku-
tatdbmunkat mint 6nallé tevékenységet. Ez a tevékenység-tevékenykedtetés a gyermek egész sze-
mélyiséget fejlesztette. )

Az ilyen csoportos és egyéni kutatomunkaval fejlesztettiik a tanulokban az eszkoztudast,
a tantargykozi képességeket. Ezaltal lesznek 6ndlldak az egyéni tanuldsra, a konyv és lexikon-
hasznélatra. E tudis segitségével tudnak majd egyénileg ismereteket szerezni, és iltala fejlédik
a tartalmi tudasuk is.

2. A feladat kitizése: A feladatok célszerd felhasznélasa és elosztisa a csoportok kozott,
csoporton beliilli megbeszélése.

3. Munkavégzés: A munkavégzés figgdtt az 6ra tipusatdl. A tanuldk a megbeszélt médon
megoldottak a feladatokat. A feladattipusoktl fiiggden terveztik meg az Osztdnzést, a nevelS-
hatis érvényesitését. Az azonos feladatok megoldisinal versenyeztek a csoportok. A kiilonbdzd
feladattipusoknil 6nallé munkavégzés folyt, vagy a csoporiok kozott, vagy a csoporton belil.
Az utébbi alkalmas volt a felzarkéztatasra, a tehetséggondozisra. A csoporton beliili 6nall6 fel-
adatvégeztetéseknél a feladatokat a tanulok egyéniségéhez igazitottuk. Mindenki 6nalloan, de
elszigeteltség nélkiil dolgozott. A kommunikdciés helyzet lehetové tette a segitségadast.

4. Felkésziilés a beszdmoldra: A tanuldk az eredményeket egyeztették, és megbeszélték
a beszdmolis form4jat.

5. Beszdmolds: Beszamolhatott egy tanuld, vagy megosztva minden csoporttag kiilon-kii-
16n. Mér megtanultak egymésra figyelni.

6. Ertékelés: Két szempont alapjan tortént.

a) Elért eredmény.

b) Magatartas-egyiittmikodés.

A jol dolgozd csoportok minden dolgozat utin piros pontot kaptak. A beszamolasért, a
szorgalmi feladatok megoldasaért is pont jirt. Pontjaik szAmat 6ra végén beirtdk a pontozd lap-
jukra. Honap végén a legjobban dolgozd csoportok dicséretben részesiiltek. Az értékelést tar-
gyanként végeztiik, hogy tdbb csoportnak legyen sikerélménye. A csoport munkijat 6nmaguk
korabbi teljesitményéhez is hasonlitottuk. Ez hozzisegitett ahhoz, hogy a lemaradé csoportokat
megévjuk a kudarctdl, és a gyerekek Onértékelése is fejlédjon. A csoportok értékelték onmaguk,
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tagjaik és mas csoportok munkijat. Melyik csoportot miért dicsérnétek meg? Miért nem? Miben
vagytok tigyesek, miben nem? Kinek kell javitani? Ki szorgalmas? Hogy tudnatok valtoztatni?
Hogyan lehetne jobb a k6zds munka? stb.

Egy idG utin eljutottunk oda, hogy bizonyos viselkedést vartak el egymastl. Az elvarast
a csoport igénye hatdrozta meg képességeiknek és egyéniségiiknek megfelelSen. Egymast buzdi-
tottdk vagy elmarasztaltak, és nyiltan megfogalmaztik kifogasaikat és kérdéseiket egymassal
szemben. A gyerekek fél év alatt megtanultik, hogy fegyelmezetten kell dolgozni, a csoport-
ban mindenkinek kell szerepelni és segiteni egymaést.

A rendszeres sokoldali értékelés nagy mértékben fejlesztette onismeretiiket, tirsaik megis-
merését, és motivilta Gket az alaposabb rendszeres munkéra.

3.4. CSOPORTOK ALAKULASA ES EGYUTTMUKODESE

Szeptember elsG két hetében a tanuldkat felkészitettik a csoportmunkara. Kialonhozé kap-
csolatteremt§ jatékokat és gyakorlatokat végeztiink. Tudatositottuk benniik a csoportmunka 1é-
nyegét, jelentGségét és feltételeit. BeszélgetSkort alakitottunk, hogy gyakoroljuk a hangos, ért-
hetG beszédet, mellyel a beszamolist és érickelést készitettiik els.

A csoportok oktdber elsé hetében Onkéntesen szabad vilasztas alapjan alakultak.
Kezdetben az egyéni szimpatia dominalt. Kevés nevel6i segitségre még sziikség volt. A 22 ta-
nul6bdl 6t 4-5 {Gs heterogén csoport alakult. A csoportokban a kézponti magot a mér meglévg
bariti parok és az azonos érdeklGdési gyerekek csoportjai adtik. Ezekhez csatlakozott a t5bbi
gyerek. Egyméssal szembeforditott asztaloknal diltek. A probléma kezdetben abbél adédott, hogy
az elsG osztalybdl visszamaradt ciginyszérmazasi kisfiit nem akartik befogadni. Megbeszéltiik,
hogy minden csoportnil lesz egy honapig.

A csoportok nevet valasztottak, és a falra kerilG névkartyakat is maguk készitették. A
csoportok Osszetétele a kovetkezGképpen alakult:
cs. (virdgok) Tobbféle érdeklGdésdek.
cs. (pirducok) Egyutt jartak rajz szakkorre.
cs. (kutyik) Régebb 6ta bariti viszonyban vannak.
cs. (teknGcok) Egyiitt jarnak focizni.
cs. (delfinek) Tobbféle érdeklGdésiek.

A "csoportok nyitottak voltak, ha nem tudtak egyittmdkodni, kérhették magukat masik
csoportba, de ezt meg kellett indokolniuk.

A gyerekek személykozi kapesolatairdl félév utin készitettink szociometriai felmerest A
felmérést kérdSivek segitségével, Mérei-féle médszerrel végeztiik. Vizsgiltuk a tanulok helyzetét
a jelenlegi csoportokban és az osztilykozdsségen belil.

A tiajékozddis elsGsorban a bardtsigra, a szimpatidra, a kozos tanuldsra iranyult. A kér-
déseket attételesen fogalmaztuk meg. A feleletek arrél tijékoztattak benniinket, hogy a tanulék
bogyan mérik meg tirsaikat - fiiggetleniil att6l, hogy a valasztott szerepre ratermettek-e vagy
sem.

A felméréslink célja, hogy feltirjuk a tanul6k egymas kozétti kapcsolatait, az egyes tanu-
16kr6l alkotott kdzvéleményt, a bels§ csoportosulisok kohézidjat, az osztaly bels§ dinamizmusit
és rejtett hierarchikus rendjét.

VRV~

Kérdések:
1. Ki a legjobb baritod? 7. Kik a legjobb sportolok?
2. Kikkel baratkozol még szivesen? 8. Kik a legjobb rajzolok?
(Felsorolés) 9. Kikkel jatszanil szivesen?
3. Kik a legnépszeribbek az osztilyban? 10. Kiket hivnil meg a sziiletésnapodra?
(1-2 tanuld) 11. Kikkel sportolnél szivesen?
4. Kik a legszorgalmasabbak? 12. Kikkel dolgoznal szivesen rajzoran?
5. Kik a legfegyelmezettebbek? 13. Kikkel dolgoznal szivesen matematika-
6. Kik a legjobb tanuiék? 6ran?
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14. Kikkel dolgoznal szivesen magyardran? 18. Ki tudna helyettesiteni a tanitd nénit?

15. Kikkel dolgoznal szivesen kdrnyezetisme- 19. Kozos jatékban kit vilasztanil vezet-
ret-0rén? nek?
16. Kikkel dolgoznél szivesen technikadran? 20. Szeretsz-e csoportban dolgozni? Miért?

17. Kik olvasnak legtobbet az osztalyban?

Arra a kérdésre, hogy szeretnek-e csoportban dolgozni, minden tanuld igennel valaszolt.

A kovetkezSképpen indokoltik:

- Mert kozosen dolgozunk.

- Mert tudok masnak segiteni, €s én szeretek segiteni.

- Mert a barataimmal ilhetek egyiitt.

- Mert érdekesebb.

- Jobb a hangulat.

~ Jobb kedwvii vagyok, mert tarsasigom van.

- Konnyebb a munka, mert segitenek.

- Nem érzem maganyosnak magam.

A kérdések feltevése elGit bizalmas, oldott légkort biztositottunk. Igen fontos volt, hogy a gyerekek
Gszintén, ne csak baratsagra alapozva vélaszoljanak.

A munkacsoportok ,pillanatképe”: (Személykozi kapcsolatok)

1. csoport (vegyes csoport)

3) %)
1. dbra

A tanulasban legjobb eredményeket elért csoport. A hiizberst 1., 2., 5. tanuldk jelentették. A két
lany (1 és 2) kozott szoros munkakapcsolat és fejlGdS barati kapcsolat volt. Az 5-6s szami fii csak mun-
kaban kotGdott a lanyokhoz, bardtja fid volt. Az 6t gyermek koézil maginyos nem volt. A 4-es és 3-as
vonzddott a 4. csoporthoz is. Ok ebben a csoportban azért szerettek lenni, mert segitséget kaptak, és jobb

tanulokkal dolgozhattak egyiitt.

2. csoport (vegyes csoport)

Vegyes csoport. Innen-onnan kiemelt” egyénekbdl allt. Mind a négy tanulé t5bb csopox:thoz is von-
z6dott. Kapcsolatukban a koz6s munka, a tanulmianyi eredmény, a csaladi kornyezet és a szimpatia domi-
nalt. EgyéniségiikbGl adddban tobb irdnyban nyitottak és a kdzos munkaban fegyelmezettek és ligyesek vol-

tak. A (9) fili szorult segitségre, és ezt (6)-ban taldlta meg, akihez a legtbb fii vonzédott, mivel helyes,
tigyes, értelmes, segitSkész kislanynak bizonyult.

2. dbra
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3. csoport (vegyes csoport)

?G

A csoport tagjai kezdettSl fogva egyiitt dolgoztak. A csoport magjit a vegyes bariti paros, (10) és
(13) adta. Késdbb (12)-vel zar6dd tendencidt mutattak. A két fid kozott a kapesolat szorosabba valt. Itt
(11) még kiviil van, & gyakran beteg volt. A 4. csoporthoz vonzddtak.

3.4bra

4. csoport (fii csoport)

4. ibra

Kezdetleges csoportosulds. Kozds érdeklGdésiik alapjin (sport) keriiltek Gssze. Szorosabb kapcsolat
nem volt kozottiik. A kozés cél érdekében jol egyiitt tudtak dolgozni, bir teljesitményiik véltozé volt. A
(16) jelenléte kezdetben nagyon zavarta Gket. Leginkibb vonzédiak az 1. és a 3. cs. tagjaihoz.

5. csbpon (ledny csoport)

5. abra

A (19), (20), (22) egymissal szoros kapcsolatban volt. Zart tendencia. Igen nagy mértékben vonzod-
tak a 2. csoporthoz. A (21) idegen, zan lancon kivill volt. O is a 2. csoport tagjaival rokonszenvezett.
Késgbb viltoztatott is.

Néhiny tanul6 tSbb alkalommal kérte magit méas csoportba, mivel bizonytalankodott. Egy idG utén
azonban méar jobban ismerték egymast, és pontosabban meg tudtak hatirozni helyiiket, és kivalasztani azokat
a tarsaikat, akikkel j6l érezték magukat, és j6l egyiitt tudtak dolgozni. (Persze ez a vélasztias sem volt vég-
leges, mivel sajit és tarsaik személyisége is allandéan valtozott.) A tanulSk hatirozatlansigét bizonyitjak a
kolcsonOsségi vazlatok eredményei. (1. csoportokrdl és osztilyokrdl késziilt vazlat). Ezekbdl kitinik, hogy
az osztily életkorhoz viszonyitva atlagos feletti koherens csoport. A kiscsoportok kéziil ketts erdsen kotadott
és elkiilomilt. (1-2 par konil és a 19-20 koriil). Ezek énékkozpontok.

A 10-13 és a 14-15 kapcsolatok is kilonalldak, mint a 17-9 is. Az elkiiléniilés (értékkiilonbdzSség)
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okai: tanulményi eredmény, nemek kozotti killonbség, més csaladi kornyezet, személyiségvonas. A perem
felé szoruldk kolcsonds kapesolat nélkiiliek.

CM: 8: 3: 11

centrum kapcs: perem

Tehat még erds a széttartd tendencia. Mégis két alakzat (MIKROCSOPORT) zéarddott. fokozatosan
(1-2 és 19-20 koriil). Ez értékben a koz6s munka szempontjibdl annyit jelentett, hogy nagyon jol egyiitt
tudtak dolgozni, megértették egymist. Elfogadtak egymas javaslatait. Mindkét part esetében az egyik erSsebb
egyéniség, a masik alkalmazkodébb. :

Erdekes volt a fid-ledny kapesolat (5. koriil). Ez még csak jaték és munkakapcsolat. A parok jb tér-
sas légkorben mozogtak. Még nagyon képlékeny volt minden. T5bb tanulé bizonytalan. Eletkorukbél adé-
dban Snismeretiik és tarsismeretiik még nem elég fejlett ahhoz, hogy hatirozottan donteni tudjanak. Tobl
gyermeknél a szimpétia nem kolcsonds, a peremre szorulas ebbdl is adédhatott. :

1x

Kolcsonosségi vazlat . 2x

3Ix ==

4. FEJLODESI EREDMENYEK

4.1. TANULMANY! EREDMENY A 2. 0.-BAN:
Az osztily tanulmanyi atlaga: 4,4

1. csoport: 4,6 3. csoport: 4,3 Magatartas: 4,6 (15 példas, 6 j6, 1 valtozd)
2. csoport: 4,6 4. csoport: 4,2 Szorgalom: 4,5 (14 példas, 7 j6, 1 viltozd)
5. csoport: 4,6

A tanulminyi eredmény mindig és mindenhol dominéns érték.
Erés volt a sziilSi és a kornyezeti hatas. Jelen esetben Osszefliggés volt a koézpontban el-
helyezkedS (csoportokat irdnyit6)- tanulok és a peremre szoritottak tanulmanyi eredménye kozott.
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A jobb tanulok segitették és motiviltik a kényelmesebb és gyengébb képességd tanulokat. Ebbdsl
kovetkeztethets, hogy a j6 légkor minimalisra csokkentheti a peremet, és el tudja mosni az éles
hatirokat, amelyek elkilonitik egymaistdl a gyerekeket. A leggyengébb tanulményi atlag 3,3
volt. (Az elsG osztilybdl visszamaradt tanuld.)

4.2. OsszEHASONLITASOK

Az Osszehasonlitist egy kontroll osztillyal két tantirgyb6l, magyarbdl és matematikabdl
végeztik a 2. és 3. osztalyban.

Eredmények 2. osztalyban:

A felmérés eredménye

Elemzett tantargy
Kiscsoportos osztaly Kontroll osztily

Magyar:

Olvasas-szovegértés 4,3 4,2
Hangos olvasas 4,6 4,4
Nyelvtani ismeretek 4,1 42
Helyesiris 4,1 4,0
Matematika 40 3,7

Eredmények a 3. osztilyban:

A felmérés eredménye

Elemzett tantrgy :
Kiscsoportos osztily Kontroll osztily

Magyar:

Olvasis-szovegértés 4,6 - 4,2
Hangos olvasés 4,7 4.5
Nyelvtani ismeretek 4,2 4,2
Helyesirés 4,5 4,0
Matematika 4,3 3,7

Az adatok eléruljak, hogy a kiscsoportos munka hatisira jobban fejlGdott az egyéni tu-
dasszerzéshez nélkiilozhetetlen olvasis-szovegértés, az iras alkalmazaséhoz sziikséges helyesiras,
valamint az 6nallé gondolkodas.

4.3. AZ EREDMENYEK ERTELMEBZESE

A kiscsoportos tanuldsszervezésen alapulé személyiségfejlesztG munka sordn kialakult ta-
pasztalataink nagyon kedvezSek. Vizsgilataink azt igazoljak, hogy a személykozi kapcsolatok
fejlodésében igen nagy szerepe van az érzelmi tényezéknek. Egyaltalin nem mindegy, hogy a
gyerekek egy elfogadd vagy elutasitd kornyezetben dolgoznak. _

A kiscsoportos munka pozitiv irdnyi személyiségfejlGdést eredményezett. Megviltozott
egymashoz val6 viszonyuk. Az 6nzé magatartisformék megszintek. Kellemes, bizalmas, bizton-
sagot ad6 légkor alakult ki az osztilyban. A gyerekek megtanultak figyelni egymasra, térédni
tirsaik gondjaival. Szivesen segitettek egymasnak, ha sziikség volt. Mér egy kis felelGsséget is
éreztek egymas irdnt. A csoportokon beliil erSs volt az Gsszetartd erG, segitették és védték egy-
~ mast. Sokkal megértGbbek lettek egymés irdnt. Sajat és egymas pozitiv-negativ cselekedeteit
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jobban meg tudtak itélni. Nagyon jo javaslatokat tettek a hibak kijavitisara. Egymaist formaltik.
A kritikat és a helyesebb megoldast konnyebben tudomasul vették. Onkritikajuk sokat fejlédatt.

Nyiltabbak és kozlékenyebbek lettek. A visszahlz6do, gatlasos gyerekek felolddtak, bat-
rabbi, magabiztosabba viltak. Egészséges onbizalom alakult ki a gyerekekben. Magatartasukat
az érzelmi és értelmi nyitottsag jellemezte, valamint vidamsag és kiegyensilyozottsag. A rend-
szeres értékelés megmutatta szdmukra, hogy hol 4llnak, hol kell javitani a tanulasban és maga-
tartisban egyarant. Onmaguk és egymis munkijat elemezték, és kijavitowtdk a hibakat. Egyre
hosszabb ideig tudtak 6nilléan dolgozni. TeljesitGképességiik jelentGsen emelkedett minden tan-
targyban. Feladataikat lelkesen é&s 6rommel végezték.

Magyaréran Oridsi jelentSsége volt az alkoté jellegd szitudci6s jitékoknak, a szerepjatékok-
nak. Szinte minden mesét és olvasmanyt eljatszottunk bibokkal. Nagyon sok babfigurit 6k ké-
szitettek. A jeleneteket gyakran eljitszottik pozitiv és negativ értelmezésben. Uj szituicidkat
talaltak ki, kidomboritva a mondanivalot és a nevelési lehetGséget.

Farsangra teljesen onilldan felkésziilve jatszottak el az ,Oz a csodik csodajat”. A sze-
repeket 6k osztottak szét egymaés kozott. Gyakran improvizaltak. Alkotd fantizidjuk nagy mérték-
ben fejlGdott a rajz- és technikadrin. Kiilonféle jatékokat és nagy méretd dekorativ képeket ké-
szitettek kozdsen. A feladatot megosztottak, és teljes egyetértésben dolgoztak, megbecsiilve min-
denki munkijat. Végs§ céljuk a munka minGsége volt, és nem az, hogy ki és mit dolgozik.
Ko6zGs munkidjukat némely felndtt is megirigyelhette volna.

A gyerekek elGaddkészsége, kreativitisa és manipulécids készsége kitint a szavalGverse-
nyen és a rajzversenyen is. (Mindegyikrdl elhoztik az elsé dijakat.) Ennek fejlesztésében Oriasi
jelentdsége volt az alkotd jellegd szitudcids jatékoknak, szerepjatékoknak, a csoportmunkéiban
késziilt alkotasoknak és munkadaraboknak, mert egymaést6l is sokat tanultak.

4.4. SzULG1 VELEMENYEK

»A modszerrdl hatrozottan j6 a véleményem. A feladatok megoldasaban nagyobb nillésagra serken-
tette Juliat. (Otthon szinte egyaltalin nem szorult a segitségiinkre.) A kiscsoportos tanulas egyébként is -
véleményem szerint - valosaghiibb helyzetekbe hozza a gyerckeket, a szorongdsabb gyerekeknek pedig
nagy hasznira vélhat. Igaz, hogy a médszer alkalmazésa a tanir részérgl nagyobb odafigyelést és sok-sok
tiirelmet kivan, annak ellenére meggy&z6désem, hogy sokkal jobban jarul hozzd a gyerek személyiségének
fejlesztéséhez, mint a sajnos ma is gyakran tapasztalhat ,,poroszos” tipusi modszerekhez vald ragaszkodas”.

»Ugy érzem, hogy Eszter 6nalobb lett (ahogyan & fogalmaz: ,el tudom rendezni a dolgaimat”); t5b-
bet tud arrdl, hogy mit ér onmaga és masok elétt; tapasztalatokat szerzett arra vonatkozdan, hogy miben
tud segiteni masoknak, és hogyan fogadjik a segitségét; tapasztalatai vannak arrdl is, hogy a tbbiektdl
milyen segitséget virhat; megtanult elfogadni masokat és onmagat elfogadtatni; belekdstolt a kzosen végzett,
egyiittes munka 6romébe; tobbet tud arrdl, hogy tekintettel kell lenni masokra; tSbbet tud arrdl is, hogyan
érvényesitheti az elképzeléseit. A kiscsoportokban megvaldsitott egyiittmikodés a baratsag tartalmara, a bi-
zalom, az elfogadas és a szeretet kiilonbozé forméinak megtapasztalasara tobb lehetséget adott Eszter sza-
maéra: Talan az is igaz, hogy jobban bizik 6nmagéiban.”

»Amidta gyermekem a kiscsoportos oktatisban vesz részt, szivesebben jér iskoldba, tirsaival kapcso-
latban konfliktusszituicidja nem volt, konnyen beilleszkedett. Fz az oktatisi médszer fokozta teljesitményét,
sok esetben 6nként végez nem kotelezs, szorgalmi feladatokat vagy gyijiS tevékenységet. Padtarsait 6nallé-
an vélasztja meg, magatartisanak és szorgalminak kozos értékelése ugyancsak pozitiv irdnyba motivilta.
Roviden: elégedettek vagyunk mindannyian, gyermekem is ezzel az oktatasi formaval. Remélem, az elké-
vetkezd esztendGben a hagyomanyos tanitisi modszerbe ugyanilyen kénnyen beilleszkedik fiunk.”

,Eszrevételeim szerint a csoportmunka kedvezd hatissal volt Kornélia személyiségének fejlédésében.
Bitrabban mer kezdeményezni, megoldani feladatokat. Ami irdnt érdeklGdnek tarsai, & is felfigyel ra. Kis-
sé¢ lassti tempéja gyorsabba valt. l:ng gondolom, van jévGje a médszernek. (Nagyon lassi, félénk kislany
volt).” :
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OSSZEFOGLALAS

A jelenlegi oktatdsi rendszer lehetGvé teszi, hogy az alapoktatisban is alternativ oktatisi
€s nevelési programok val6suljanak meg. Az orszég elérehaladisa és a teljesitmények névelése
szempontjabdl nagyon fontos a munkacsoport tagjainak hatékony egyiittmikodése. Vagyis fontos
az, hogy megtanitsuk a gyerckeket az emberi kapcsolatteremtés technikdira, a kooperacifra, a
konfliktusok kezelésére és a tirsas viselkedési kultirira, melynek nagy jelentGsége van a fel-
uétt korban.

Bz tarsak nélkiil elképzelhetetlen, mivel a gyermek tarsas viszonyok k6zott szocializdléd-
hat. Bizonyitott tény, hogy ennek leghatékonyabb eszkoze a kiscsoportos oktatisi forma. Az
elvégzett mérések és megfigyelések alapjin az alabbi megallapitidsokat tehetjiik:

- A kiscsoportos munkaforma eredményeként a gyerekek kapcsolatteremts képessége, ko-

operacios készsége, elGadOkészsége, tarsas viselkedési kultiraja jobban fejlGdott.

- Gyorsabban elsajititottdk a magatartasi normakat és szabilyokat, konnyebben kezelték

a konfliktusokat.

- A tanulasban aktivabbak és 6nallobbak lettek. Személyiségiik sokoldalibban fejlédott.

- Egyik legnagyobb pozitivuma, hogy a gyerekek szeretik. Szivesen dolgoznak egyiitt

tarsaikkal, és jol érzik magukat a csoportmunka keretén belil.

Ebben a tanulasi folyamatban maisfajta értékrendszer kialakitisa a cél, mint a hagyomanyos
oktatisban, és mis a felnStt-gyerek és a gyerek-gyerek viszony.

Bzt a munkaformét minden humanusan gondolkod6 pedagdgus alkalmazhatja, akinek célja
a gyermekcentrikusabb oktatés.

DR. BORA FERENC
Csokonai Vitéz Mihily Tanitoképz5 Fdiskola
Kaposvar

A vita cselekvéslélektani kérdései

Pszicholégiai szempontbdl a vita cselekvésnek tekinthets. A cselekvd folyamat egyes sza-
kaszai a cselekvés 1élektandra épiilnek. (Varkonyi Dezsd: A cselekvés lélektana, OPKM, 1993.,
12-58. p.). A cselekvés az egyén Onértékérzését szolgilja, mert minden ember folyamatosan
lelki fesziltségeket, nyugtalansigokat, kiclégiiletlenségeket él at, melyeket igyekszik megsziintet-
ni. A cselekvés célja a kellemetlen lelki helyzet megvaltoztatisa, az el6nyos éllapot fenntartdsa.
A vita feltirja a pszichés fesziiltségeket, lehetGvé teszi az alkalmazkodist, s megteremti a hu-
zamosabb lelki egyensilyt. A vitikban érvényre jut a folyamatjelleg: az inditék, az elGvételezés,
a gitlas és szabilyozis, a cselekvés megvaldsulasa és a befejezése.

A VITA INDITEKAI

»Képességeink telitve vannak feszitd energidval,

csupin alkalom sziikséges a mikodésiikhoz.”
(Vdrkonyi Dezséd)
Szandek, akaras, eldnyos helyzetbe keriilés jut kifejezésre az elGvételezési vitaszakaszban.
Megjelennek a motivumok, melyek felkeltik, fenntartjak, irdnyitjdk a vitdt. Ezek az inditékok
értékeket tartalmaznak, s egyének és kozosségek torekvéseit foglaljak magukban. A vita kere-
tében a vitazd feleket az az elképzelés vezeti, hogy valaszt kapjanak a szembenill 4llaspon-
tok helyességér6l és hibdirl. Egyes személyek eldnyok szerzésére torekszenek, mésok azért vi-
tatkoznak, hogy eltivolitsik a koztik és tirsaik kozott kialakult konfliktusokat. Térsulasok, meg-
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egyezésre torekvések valdsulnak meg a vitikban. Konszenzus csak akkor johet létre, ha a vitéizd
felek mindegyike rendelkezik az alapvet§ inditékokkal: egymas érdekeivel, a kolesonds engedmé-
nyek szdndékdval, méasok szempontjainak figyelembevételével. A vitit befolyasol6 motivumok
kozott az érzelmek jelentGs helyet foglalnak el. A vitiban az érzelmek gyakran jelzéseket adnak
és iranyt mutatnak. Ha a vita els6 szakasziban az eszmecsere meginditisa akadilyokba, ellen-
érzésekbe iitkdzik, olyan kellemetlen érzelmek keletkeznek, amelyek megakadilyozzik a vita
lefolytatdsit (az ellenfelek g6gje. antipétia, intolerancia, udvariatlansig, rosszakarat, durvasag).

Az Onértékérzésbdl kovetkeznek az értékmeglrzé vagy az értékviltoztatd torekvések. A
vitikban az egyes személyek igyekeznek felhasznilni szellemi és erkdlcsi értékeiket, melyek az
elismerésben, a megbecsiilésben, a lényeges sziikségletek és érdekek érvényesitésében elégiil-
nek ki. A vitikban tilteng§, tilzott cselekvés kovetkezménye: a kitdnni vigyas, az 6nérvénye-
sités, a hidsig, a biiszkeség. A vitafelek az eszmecserékben kétségbe vonjik egymés igazsagit,
.fenyegetik” Gnértékiik megitélését: timopgatjik, megszégyenitik egymadst, f6lényre (hataloinra)
tdrekszenek. Védekezésre késztetik ellenfeleik, akik hamisitasokkal, élethazugsigokkal szépitik
Snmaguk ,arcképét”. Az onértékcsaldsok a vitdk folyamatiban azért alakulnak ki, mert az egyé-
nek vagy csoportok tagjai képtelenek az alkalmazkoddsra. Mesterkedésekkel az igazsig és a
korszeriiség bajnokainak tiintetik fel magukat, pedig nézeteikben és cselekedeteikben ragaszkod-
nak az elavulthoz.

Onismeret nélkiil nem alakuthat ki a térgyilagos nértékelemzés. A vita inditékai az emberi
személyiség ismeretére épilnek. Arra a kérdésre kell mindenkinek vélaszt adni, hogy .milyen
vagyok?”. A vitapartnerek ellentmondisos vondsokkal rendelkeznek, ezeket magukkal viszik a
vitakba. E tirsas viselkedésben — valakihez képest — lehet megallapitani az egyén értékeit. J6-
zsef Attila irja: ,Hiaba flirosztdd 6nmagadban, / Csak masokban moshatod meg arcodat™. Az
onismereti érzékenység masokkal kialakitott 6nreflexidban valésult meg, s a vitinak az igy nyert
motiviciokra kell timaszkodnia.

Az Gsztondk orokalt inditékok. A vitikban jelentds hatisa van az Gnérvényesités, a maga-
mutogatis, a védekezés, a kivincsisag, a harc, a vezetés, az alirendeltetés Osztoneinek. Az im-
pulzusok a vitinak oly siirgetS késztetései, melyek a képességek hasznilatira adnak Osztdnzé-
seket. A vitikat - mint minden cselekvést - a vigyak mozgatjik, inditékot biztositanak a nézetek
Osztonzésére, vert helyzetben reményt nydjtanak a fordulatra, a vitapartnerek eltéré kivinsagai-
kat is utkdztetik.

A vitiba bekapcsoléds egyének gyézelemre tornek, ha ez egyenesen és kdzvetleniil nem
sikeriil, keriil§ utat (meg nem engedett eszkdzbket) valasztanak. Az eredménytelen vita kovet-
kezményei a vitafelekre: megalkuvis, lemondis, felejtés, elfojtis, vigy elhalasztisa, Gnmegtaga-
das, onkinzas, potkielégiilés, védekezések, dnigazolasok, magyardzkodisok. A be nem valt el-
képzelések és vigyak utin a lelki fesziiltség tovabbra is megmarad.

Akarat (akarés) nélkiil nincs eredményes vita, tehat ezt az inditékot kiemelt figyelem ki-
séri. Ahhoz, hogy valaki a vitiban akaratit megvalésitsa, val6sigos inditékokkal kell rendel-
keznie, ezek a kovetkezdk: értékcélok, eszmék, eszmények, standardok, tervek, érdekek, korsze-
rdsitési szindékok stb. Egyes értékek mellett és ellen szamtalan indok sorakoztathatd fel, a vita
tulajdonképpen a motivamnok harcéit foglalja magaban. Az akarattal (akarassal) rendelkezé em-
berek hatirozott inditékaik alapjan tudjak, hogy milyen értékek gyGzelmét kivanjik a vita folya-
mataban biztositani, képesek a tirgyilagos dontésekre.

Kulturalt vita a kozéletben akkor alakul ki, ha a vitafelek megismerik a nézetek és allaspon-
tok Osszeiitkbzésének pszichés torvényeit. Nem vezethet célhoz az sztonszerd - hadakozd -
csatdroz6 vitaforma.

A VITA MINT CSELEKVES

»Cselekvésetkben itélhetGk meg az

emberek, onmagukban nem.”
(Vdrkonyi Dezsd)

Eszkdzok kellenek minden eredményes cselekvés végrehajtasdhoz. A vita sajatsagos cselek-
vés, melynek folyamataban szellemi kiizdelmek zajlanak le, melyekben az egyének és csopor-
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tok a kOzosségi magatartis szempontjabdl nélkiilozhetetlen informécidkra tesznek szert. A vi-
taban résztvevdk az értelem segitségével kivalogatjak a vita céljahoz vezet6 pszichés eszkdzoket.
Elképzeléseket, gondolatokat tervekké filznek Ossze, kidolgozzdk a vitiban alkalmazandd takti-
kat és mddszereket. Mindig a legalkalmasabb eszkozdket vilogatjak ki az eredményes szerep-
léshez. A kell6 kulturiltsigi egyének és csoportok viltozatos eszkozoket hasznalnak a vitak-
ban, s tervszeni eljirasokkal érik el céljaikat. A vitdk (cselekvések) soran hasznalt pszichés
eszk6zok: az alanyisag az egyértelmiiséget szolgilja, mindig tudhatd, kir6l és mir6l sz6l a vita;
a targyilagossig a tények csoportositisit teszi lehetfvé az érvelésben, s az elfogulatlan véle-
ményalkotast szorgalmazza; igazsagossig a tények val6sagos Osszefiiggéseinek feltirasara biztat-
ja a vitafeleket, melyek alapjan az allasfoglalisuk is objektivva valik; hazugsagot - mint a val6t-
lansag eszkdzét — gyakran alkalmazzak a vitiban, ha azonban a tudatos félrevezetés kideril, a
vitafél elveszti hitelességét (ferdités, torzitas, koholminy, képmutatis); a becsiiletesség olyan
erkdlcsds magatartis, mely a megbizhatdsagot, a kotelességtudatot, a vitaszabalyok betartdsat,
a korrektséget, a helytillast, a feddhetetlenséget szavatolja a vitikban; sokan ravaszsiggal akar-
nak tirsaik eszén tiljarni, s ellenfeleik szimaéra elGnyetelen helyzetet teremtenek (megtévesztés,
rafinéria, agyafirtsig), a rosszindulat olyan pszichés negativ eszkdz, mely értalmas
kovetkezményekkel jir, s kirt okoz az egyének és a csoportok szamara stb.

Az intelligencia a cselekvés legfGbb , instrumentuma™. A vitiban valo részvétel az egyének
értelmi mikodését feltételezi, az intelligens ember szildrd ismeretek birtokdban 1j helyzetekben
képes a megvaltozott korilményekhez alkalmazkodni. Az eszmecserék végkimenetelében az
eszesség, az értelmesség, a fejlett értelmi képesség donté jelentSségel bir. Gyakorlatias gondol-
kodasti egyének a vitikban megtaldljidk (megkeresik) a célravezetG megoldasokat (pragmatiz-
mus, praktikus megoldésok valbsigra épil§ cselekvés). ,A cselekvés egésze olyan mikodd gé-
pezethez hasonlit - irja Vérkonyi Dezs6 -, melynek mozgasat az értelem és intelligencia hol
pontossé teheti, hol pedig egyenesen megtervezi.”

Inkorrekt vitatkozd felek megbizhatatlan adatokat k6zolnek, ezért djra és Gjra igazolni
kényszeriilnek az altaluk elmondottakat. A legtobbszor logikus magyarazat helyett magyarazko-
disra kényszerilnek, s az okokat iirligyekkel helyettesitik. Negativ eszk6zok a vitikban: az 6n-
4ltatds, az Snigazolas, a kihivés, a kifogas, az elSitélet, a felelsség Atharitasa, a cselszdvés, a
latszatra torekvés, a pozolds, a tilzis.

Az Onfejleszté szindék olyan eszkdze a vitanak, amely az Onnevelésben, az Ontokélete-
sitésben nyilvinul meg. E szdndékkal szervezett vitikban a résztvevék viselkedésében kifejezésre
jut a nyitottsag, a hitelesség, az Gszinteség, a jovére irinyultsdg, figyeld és megértd konstruk-
tiv magatartis. Pdtcselekvésre késztet, ha valaki a vitikban sorozatosan alulinarad (balsiker,
csalédasok, vereségek, lelki valsigok). A kompenzicié eszkoze arra alkalmas, hogy a vitafelek
a csekélyebb értékiiséget litszolag értékesebbel helyettesitsék. A potcselekvések célja a lelki fe-
sziiltségek csokkentése, az alkalinazkodis megkdnnyitése. A karpotlast keresG egyén tilzottan
aktiv és tiirelmetlen, nem mindig cselekszik és vitatkozik az erkdlcs és a szabalyok szellemében.
Tulkompenzilis kovetkezik be a kévetkezd .,pszichologiai eszkdzok” alkalmazisa esetén: bizony-
talansigérzés - hatdrozott fellépés, humorérzék hianya - tréfilkozas, gyavasdg - vakmerdség
latszata, megaldzott ember - erGszakos fellépés a vitaban, jelentéktelenség - nagysdgmania, ku-
darcok sorozata - elismerésben (kitiintetésben) részesiilés, rosszul végzett munka - ml sok el-
foglaltsagra hivatkozas, sorozatos elkésés — a sietés ellihegése, gyenge felkésziiltség — magamu-
togatis (exhibicionizmus), tilzott merev gondolkodas - a lezserség hangstlyozasa, irigység -
mésok tilzott biralata, elmaradottsig — vezetGi beosztas véllalisa, miiveletlenség - més szemé-
lyek lekicsinylése (azzal a szindékkel, hogy a miiveltségbeli hidny rejtve maradjon) stb.

GATLASOK ES SZABALYOZASOK
~A gétlasok hidnya esetében a
személyiség visszaesik
a szabilytalansigba.”
(Vdrkonyi Dezsd)
Virkonyi Dezsé irja: ,,Gatlasokrol akkor beszéliink, ha valamely vagyunk vagy Gszton-
zésiink el semn juthat a tudatba, mert mikodni kezdenek ellene az akadilyozd erdk”. A vitik
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témai eleve veszélyeket, félelmeket, fenyegetéseket rejtenek magukban. Ezek elGrelatisa kizér-
ja (meggatolja) az eredeti inditékokat, s a kedvezétlen dsztonzéseket kizarja. Félelem, szorongés
esetében vita kozben vagy a batoritis, vagy a vitdbol valo teljes kikapcsolodas esetei alakul-
nak ki, s meggatoljdk az elsG elképzelések valora viltisat. Valamely tiltis, biintetés, elényhoz
jutds (jutalom) kilatisba helyezése, meg nem oldott problémak, kihagyasok, attolodésok tobb
inditék egyideji keresztezGdését foglaljak magukban, s az inditékok Osszelitkdznek egymdéssal.
A vitiban egyik vagy misik inditék héttérbe szorul. Gatlast okoz az iigyetlen felszolalds, a fé-
lénkség kizéarja a magabiztos érvelést, a tilz6 onbiralat lehetetlenné teszi masok targyilagos kri-
tikdjat, a kiszolgaltatottsag érzése atvalthat kisebbségi érzésbe, az elbizonytalanodis 6nbizalom-
hiannyal jarhat. A tilzott gatlasok megzavarjak a vitik menetét: fixalédisokbdl is eredhetnek
gatlasok, vagyis az egyén a vitikban megmerevedett viselkedésformat képvisel. A pedins ember
kicsinyessé vilik, az ellentétek részleteit ismerd vitapartner pedig megelégszik a sekélyes tarsal-
géssal, fecsegéssel. A tilzottan sugalmazhaté személyek gitoltta valnak, eredeti elképzeléseiket
nem tudjik megvaldsitani, s a sugalmazd folébik keril. Ez nem azért kdvetkezik be, mert a
sugalmazodk értékesebb inditékkal rendelkeznek, hanem mert a szuggesztibilis egyének aldrende-
16dnek akaratuknak. A vitavezet§ feladata, hogy tapintatosan és hozzaért6en iktassa ki az esz-
mecserékbdl a tirsadalomellenes kitoréseket, a szeszélyes megnyilvinuldsokat, az onfejiséget,
a mésok fegyelmezését, befeketitését és a tilzdsokat.

Elfojtasrol akkor beszélhetiink, ha a vitaban résztvevdk a kinos, kellemetlen vagyat vagy
késztetést ,elhessegetik” tudatukbdl. Az elfojtott vigyak és késztetések azonban nem semmi-
slilnek. meg, hanem tévedésekben, bakikban, elsz6ldsokban, emlékezet-kiesésekben \ijra elGjon-
nek. Az érzelmek elfojtodnak, a tartalmak megmaradnak. A tanulék és fiatalok vitdiban még
ma is el6fordul, hogy az autokrata pedagdgusok elfojtjak a természetes magatartast, fegyelmezés-
sel gatoljak az Gszinte megnyilatkozasokat, elvarjik, hogy a tanul6ifjisag lehetSleg minden vita-
tott kérdésekben értsen veliik egyet. Ha a vitafelekben kényszerképzetek alakulnak ki, elfojtod-
nak a vitdk természetes reagaiasai. A sikertelen vitik altal a ,semmit megoldani gondolat” meg-
akadilyozza az eszmecserék aktivitisat. ,Az élet értelmetlen” - allaspont kizarja a vitikba val6é
bekapesolodas értelmét és sziikségességét. A demokricia jelentGségét kérdGjelezi meg az a kény-
szerképzet, hogy a kozvélemény kialakitiséra, a kisebbség-tobbség allasfoglalasok kinyilvanita-
sara nincs szikség, mert a demokricia til id6- és energiaigényes.

Gitoltalansdgok a vitafolyamatokban akkor alakulnak ki, ha a helyes gatlisok kiesnek,
hidnyoznak a vitdkbol. Az is eléfordul, hogy a gitlisok gyengék, s ezek megzavarjak a vitikat.
Ha hidnyoznak a géatlisok, mdés helytelen gitlasok lépnek a helyiikbe. Gyakori gitlisossighidny
a vitdban: az éillhatatlansig, ,rovidzérlati” megnyilvinulis, kedélytelenség, motivilatlansag.

Szabilyozdsok nélkiil a szdndékok, elhatirozasok, tendencidk érvényesiilése kevésbé bizto-
sithatd. A vitdban vald részvétel torvényességét €s a kanalizalasat teszi lehet§vé a szabalyozas.
Minden vita alapvet§ szabdlyozasat a résztvevék onuralma végzi el. Az indulatokat, az agresszi-
vitast az Onuralom fékezi meg, s minden cselekedetet és gondolatot biralé vizsgalat ald vesz.
A kulturalt vitdban a vitapartnerek megkovetelik egymaéstol az 6nuralmat, mely magéiban foglalja
az dnmérsékletet és az Oonfegyelmet. E két tulajdonsdg megévja a vitiban résztveviket a szélsG-
ségektSl, mert tudatos kontroll ala helyezi a személyiség megnyilvanulasait.

Az erkolcsi szabilyok a legfontosabb etikai elveket és normakat tartalmazzak, néhany na-
gyon fontos etikai elvet torvénybe foglalnak, melyek betartdsat mindenkitG] megkovetelik. A
vitdban is kovetelmény az erkolcsi magatartds. A szabilyokban megfogalmazddik, mely csele-
kedetek erkolcsdsek, helyesek, tisztességesek, melyek tilosak. A vitdkban is erkolcsi alapelv a
kolcsonosség, mely igy fogalmazhaté meg: ,,Csak olyat tégy embertarsadnak, amit magad sza-
méra is elfogadsz, és ne tégy olyat, amit magadnak nem kivansz.” A vita nagy szabadéisigot
biztosit a cselekvések szdmara, e szabadsig azonban nem valhat szabadossiggd, mely fékte-
lenné, ellendrizhetetlenné, fegyelmezetlenné teszi az eszmecserét. Minden ember rendelkezik
erkolesi normarendszerrel, mely részint egyéni, részint tirsadalmi értékelésekbdl tevidik Gssze.
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Az erkolcsi kddex magiban foglalja az alapvets erkolesi kérdéseket, az erkdlcsi érzelem - a
szeretet és gyilolet - is kozremiikodik a magatartis és viselkedés szabilyozdsiban. Az ered-
ményes vitik alapvets feltételei az irott és iratlan szabilyok betartisin nyugszanak, a nézetek,
allaspontok, vélemények, értékek iitkoztetése csak demokratikus ,jatékszabilyok” kézbeik-
tatidsival valésulhat meg. '

A VITA BEFEJEZO SZAKASZA
»Vannak olyan egyéniségek, akik
sem szembeszéllni nem tudnak az
€élet nchézségeivel, sem kiegyezést
nem tudnak veliik kotni.”
(Vdrkonyi Dezso)

VégsS eredmények a vitik befejezésekor kerilnek felszinre. A vitdk befejezése valtozatos:
akkor nevezhetSk eredményesnek a nézetek és értékek ikoztetései, ha a célok megvaldsulnak.
Pszichotaxisok azok a vitacselekvések, amelyek az Onuralini szabdlyoknak aldrendeltek, s igy
tilzott gitoltsdg és gatolatlansig az egyéneket nem torzitja el. A vitizd felek az eredményes
vitdkban csak célravezetl, erkolcsileg kifogastalan eszkozoket hasznilnak, a megoldasok értelmes
valtozasaihoz és kielégiilésekhez vezetnek, s érvényre juttatjak a sikert, az 6romet, az értéket.
A vitazo felek logikusan gondolkodnak, aktivak; az elvekben, cselekvésekben, az eszmékben,
a gyakorlati megoldisokban, a lehetGségekben és helyzetekben, a személyekben, a miltban és
jelenben, a modszerekben, a pragmatikus eljarismédokban, s ezeket és az egyéb értékeket a
vitdk hataséra képesek személyiségiikbe beépiteni. Az eredményes vitaban megvalésul az indulat-
mentes szembenillas, a kiizdés, a tudis, a becstiletesség, az 6nértékelés. A fejlett személyiségd
vitafeleknek élénken miikédik a lelkiismerete, mely jelzi a gondolat és cselekvés erkdlesi nor-
makba utk6z§ ellentmondisait. Olyan fesziiltségeket teremt a vitdk sorin keletkezd lelkiisme-
retfurdalas, mely igyekszik kizarni a hibdkat, melléfogasokat, mulasztisokat. Olyan autoném
személyiségek tudjak tirsaikkal kialakult szembenillasukat megoldani, akik 6nalldak, s képesek
6nmagukat irdnyitani: a fiiggetlen egyéniségek a vitdkban mernek masként gondolkodni, megnyi-
latkozni, mint tirsaik, nem lehet manipuldlni Sket, a zaklatisok sem sotétitik el kedélyiket. A
szuverén ember szaméra a vita a normativ rend betartisat - onmaga és a tarsak kontrolljat -
jelenti, s az akutilis kérdések kozos megoldasat teszi lehetGvé. Az ésszerd és gyakorlatias vitik
megszintetik vagy csokkentik a lelki fesziiltségeket, megoldjak az egyének, csoportok és ko-
zOsségek problémadit.

Elényds viltozissal fejezédnek be az eredményes vitdk, s lehetvé teszik, hogy javuljon
az emberek alkalmazkodOképessége. A vitikkal felszimolhatok a valtozdsokkal szembeni eluta-
sitdsok, a vitafelek megnyerhetSk a metamorfézis timogatasira, s annak belatisara, hogy az
egyének és a kozosségek érdeke a valtozds. Az ismeretlentSl valé félelmet, a kényelmet, a
megszokdst és a rutint kell elhagynia annak, aki a megijulast vélasztja a tarsadalmi és az egyéni
(pszichés) atalakuldsban.

Félbeszakadt vitakban a befejezés elhalasztodik, a felvetett kérdések megoldatlanok. Van-
nak, akik segitség nélkiil nem képesek a vitiban a kompromisszumig eljutni, mert 6néll6tlanok,
onmeghatarozasuk fogyatékos, s masoktdl varjdk a dontést. Ezek az emberek hajlamosak a ha-
bozésra, a hatdrozatlansigra és a késlekedésre, ezért rdszorulnak a masokt6l jové megoldisok-
ra. A vita befejezése lehet szenvedélyes, esetleg indulatot kivaltd, vagy tilzott kielégiiléssel te-
litett. Ez ut6bbi megoldis unalmat vagy kinlédést tartalmaz.

Lelki konfliktusok is kdvetkezményei lebetnek a vitiknak, az egyén ilyen esetekben &ssze-
itk6zik onmagéval. Hibaztatja magat, bintudatot érez, a vita vallalisa potcselekvésben, tilzott
engedékenységben, ,jovatételben” nyilvanulhat meg.

A vitdk utolsé szakaszédban gyakran el6fordulnak timadisok, melyek a megvaldsitatlan
cselekvéseket (konszenzusokat) helyettesitik. Az eredménytelen vitit az egyének érzelmileg is
latvanyosan bevezetik. Megnyilvanulisi formdi: a harag, a csalédott siras, a szitkozodas, a va-
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daskodas, a felelgsségrevonas. A haragos tdmadas oka legtobb esetben valamilyen sérelem és
jogtalansag. A sértett egyén a vita befejezése utin keresi a lehetdséget a bosszira. Nemes Nagy
Agnes irja: ,Ki nem tud bosszit allni, / de megbocsitani se, végképp - / az 6rokmécsesként
égeti / olthatatlan keseriségét.” / Minden alkalmat megragad, hogy - most mér vitin kivili
helyzetekben — Gcsirolja ellenfelét. Ha sikeriil ellenldbasinak kellemetlenséget okozni, az igy
kivaltott 6rom hatasira csokken a fesziiltség. A vitikban gyGztes egyéneket, csoportokat gyakran
éri timadas, mert ellenfeleik torekvését meghiisitottdk. A direkt agresszioban az ellenséges ma-
gatartds és a durvasag jut kifejezésre. A timadis nem kovetkezik be, mert az egyén erkdlcsi-
sége, gatlasai ezt megakadilyozzdk. Az 4daz tamadasok folé emelkedik az az egyén, aki képes
a megbocsatasra, s a vita kovetkeztében elhangzd sértéseket meg nem tdrténtté teszi. A felej-
tés a fesziiltséget kioltja. A szellemes vitapartnerek esetenként, ,humorba csomagoljak™ allas-
pontjukat, s ebben a magasrendd életfelfogdsba a megbocsatas is beleszovidik. A megbocsitd
nevetés kimossa a haragot az emberek tudatibdl, emeli az Gnértékérzésiiket, s visszaallitja lelki
egyenstilyukat.

A vitdk végsG kifejletében vesztésre allo egyének védekezésre kényszeriilnek, nem képe-
sek nyilt szembenallisra és kiizdelemre, csupin elhéritjdk a timadisokat. A védekezéssel az
egyének meghamisitjak sajit javukra a valdsigot, céljuk, hogy a latszat megmaradjon, s a lelki
fesziiltség — melyet a vitiban valé alulmaradas okoz - megszinjon. A leggyakoribb védekezési
modok: a tagadas, az elhomdlyositis, mésok til szigorii biralata. Szinte 4larcot és pancélzatot
vesz magira, aki a vitdban modoros, drmanykod6, pdzold, tettetS. A hazugsidgok a leggyako-
ribb védekezések. Csia Lajos a , Bibliai lélektan” cimd konyvében irja: ,, Tudatos hazugsagokkal
szérjak tele a viladgot, s gonosz kényszerrel veszik ra az embereket arra, hogy a hazugsigban
részt vegyenek. Aki félelembdl enged, elveszti a csatit, s nem jut a gySzelmesek kozé”.
(Szazszorszép Kiad6 és Nyomda, Bp., 1994., 28. p.).

VACZI GYULA
Tanitoképzé Féiskola
Jaszberény

Agyagmtves 6nképzdkor fiskolankon
II. rész
IV. EDENYEK KESZITESE FAZEKASKORONGON

a) A munka elékészitése, eszkozok

A fazekas legfontosabb eszkoze a korong, melynek részei: a lendité kerék (alsé korong),
a korongtanyér (felsG korong), a korongokat OsszekotS tengely, dllvanyzat vagy asztal, és az
ilés. A korongtanyér 250-300 mm atmérGjd keményfabdl (pl. juhar) vagy fémbdél (pl. vas, alu-
minium) készil. A lendit§ kerék - amelynek sdlyosnak kell lennie - 600-700 mm &tmérgjd,
70-100 mm vastag keményfabol vagy deszkéaval boritott Gsszeragasztott pozdorjalapokboél, eset-
leg fémbdl készill. A korongtengely (tobbnyire fém) alsé vége golydscsapagyon fut. Csapaggyal
rogzitik a tengelyt - kozvetlen a korongtinyér alatt — az aszta] fels6 részéhez is. A korong fel-
erdsithetd barmilyen asztaira, illvinyra, csupan az a lényeg, hogy elég stabil legyen, a korong-
tinyér ne rezegjen, billegjen a lenditSkerék ,rigasatol”. A fazekas a korong mellett ilve dol-
gozik. Ahhoz, hogy a kéz mozgasa biztos legyen, a combjira vagy a csipGjére timasztja a ko-
ny6két. Nagyon fontos ezért a korongtinyér ¢és az 1lés egymashoz viszonyitott helyzete is. Az
iilés csak alig 50-80 min-rel alacsonyabb a tinyérnal, igy a fazekas szinte csak timaszkodik
az ulésen, s e helyzetben félig dllva konnyedén riighatja a korongot.
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i. abra: fazekaskorong

A korongtanyér és lenditSkerék tivolsagat a korongozd magassiga hatirozza meg: Alta-
laban 650-720 mm kozé esik. A korong fontos eleme a labtart6 is, amely a korongozé stabil
testhelyzetét hivatott biztositani akir a korong hajtisa, akiar az anyag megmunkilisa kézben.
Lényeges, hogy a labtartd ugy legyen elhelyezve, hogy a rigd 1ab ne akadhasson belé.

Manapsig egyre inkibb elterjed6ben van a munka konnyitésére a gépkorong, amely lehet
villanymotorral hajtott hagyomanyos korong, de késziilnek csak elektromos hajtasi specialis ko-
rongok is. Motoros korongoknédl a dbrzshajtis a célravezetS, mert igy oldhaté meg legkény-
nyebben a korongtinyér véaltozo forgdsi sebessége. Hiszen a tomor agyagtomb megmunkildshoz
kezdetben viszonylag nagy forgisi sebesség (200 ford./perc) sziikséges, s ennek annil inkabb
csokkennie kell, minél hasasabb és vékonyabb fali lesz a tirgy. A til nagy centrifugilis eré
a formazott tirgyat darabokra tépheti.

A korongasztalra kell késziteniink egy nagyobb méreti vizesedényt, amely a kéz megned-
vesitésére szolgil, és egy szivacsot, amely a munkahely tisztintartdsahoz sziikséges. A korongo-
zés fontos eszkozei a fazekaskések. Ezeknek szerepiik van az egyenletes falvastagsig, az edények
forméinak végleges kialakitisaban. Késziilnek fiabol, mianyagbél, réz- vagy aluminiumlemezbél.
A kész edények levagiasira szolgil a sodrott, vékony rozsdamentes drdt (pl. citerahfir) vagy
vékony damil. A dr6t vagy damil végére érdemes kis fadarabot vagy rongyot erGsiteni a kdny-
nyebb fogis biztositisira. Az edényszdj lesimitisira, kialakitisara sziikség van egy kisebb puha
béresikra. Ezt nedvesen hasznaljuk, ezért tegyiik a vizesedény (focsostal) szélére.

O O

2. &bra: fazekaskések
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A korongot olyan helyen kell felallitani, hogy a fény jobb fel6l érje a korongozé6t, hogy
az j6l lathassa a format. A korongtinyért feltétleniil ,vizszintezni” sziikséges, killonben billeg-
ni fog az edény. Minden eszkozt el kell késziteniink a korongpadra. A munkadarabnak meg-
felelGen kell megvalasztanunk az agyagot. Ha talat vagy nagyobb hasii edényt akarunk formaz-
ni, kissé keményebb, mis esetben puhdbb agyagot haszniljunk a korongozashoz. A megfelel§
agyag kivalasztasa utin a mir korabban ismertetett modon meg kell gyirni. A levegébuborékok,
egyenetlenségek nemcsak égetéskor robbantjak szét az edény falat, de a korongozés soran is
deforméci6hoz vezethetnek.

b) A korongozds szakaszai

Az alaposan atgyirt agyagb6l a tirgy méretének megfelel§ nagysigi agyagdarabot leva-
lasztunk (tanulisi idGben egy maroknyi az ideilis mennyiség), és gombodcot paskolunk belSle.
A korongot forgasba hozzuk, és egy kis darab agyagot szétkenilink a tanyér kozepén. Ez bizto-
sitja majd, hogy az agyagrdgiink j61 megtapadjon. Ezutin a rdgot erételjesen és lehetSleg a
korong kozepére csapjuk, hogy odatapadjon. Kezd6knek érdemes ezt a mifveletet a korong 4ll6
helyzetében végezni.

Az agyagrogot két kézzel dtfogjuk (keziinket és a rogot elStte megnedvesitjiik). Az agyag
sohasem foroghat szérazon keziink kozott (nem ragadhat)! A formazott tirgyat tehit allandéan
nedvesiteni kell. Természetesen a nedvesitésben is mértékletességet kell tanisitanunk, mert kii-
lonben asztalunk és mindeniink csupa sir lesz, és az agyagunk is annyira felpuhulhat, hogy
nem lesz tartisa. A munkafolyamat e szakasziban két fogast kell valtogatnunk. Az egyikkel az
agyagot ratapasztjuk a korongtinyérra, a masikkal pedig kozépre hizzuk, centirozunk. Az els-
z6nél két tenyeriinket egymasra téve az agyagra helyezziik, és als6 tenyeriinket (jobb) kagylosze-
rden tartva, ujjbegyeinkkel elsimitjuk az agyag oldalat, mikdzben erételjesen nyomjuk befelé.
Az agyagrog széleinek is tikéletesen le kell tapadnia a tinyérra. Centirozisndl két tenyeriinket
egyméshoz helyezve az agyagot magunk felé hizzuk mindaddig, mig a rog tokéletesen nem fut
a tenyereink kozott, majd Gvatosan elengedjiik. A tilzott felmagasodast hiivelykujjainkkal akada-
lyozzuk meg! Ha tokéletes munkat végeztlink, akkor az agyagtomb nem ,t”, és megkdzelitG-
leg pogacsa alaki. Amig ez nem sikeriil, nem érdemes a munkat folytatni! Mindkét miveletet
gyorsforgisti korong melleit végezziik. Itt jegyzem meg, hogy a lab és kéz sohasem dolgozhat
egyszerre! Amig rigjuk a korongot, nem nytlhatunk az agyaghoz, ha pedig a keziinkkel dolgo-
zunk, akkor a 1ab pihen.

Hubli lesz a rogbdl, ha feliilrél nem szoritjuk le az agyagot, hanem csak oldalrdl, s ettSl
az felfelé fog szokni - hiszen csak arrafelé talal utat, mikzben a benne maradt leveg6buborékok
a belsejébdl a csitcs felé nyomddnak ki. Ezért a csticsot lecsipjiik. Amikor magas és vékony
a hubli, nyomjuk vissza két kézzel abba a pogécsaformiba, amilyen el6zéleg volt. Alakja felel-
jen meg a kéz ireges formaijinak, ne legyen tehit se til lapos, lepényszenrd, se til magas, ors6
alakd. Pogacsanknak ismét kozépen kell forognia. Kovetkezd 1épésben a forgd pogiacsat ,,megtor-
jak”. Ennek egyik médja, hogy két kézzel atfogjuk, és hiivelykujjainkat a pogicsa kdzepébe
nyomjuk Ggy, hogy kb. 5 mm-t hagyunk az aljan. A helyes ,fenékvastagsagot” beleszirt tivel
ellendrizhetjiik. A ,megtorésnek” is kozépen kell torténnie, ellenkezé esetben nem is érdemes
a munkat tovabb folytatni, mert nem korrigilhaté a hiba. A megtdrés utin kialakitjuk a ,,fe-
neket”. Atfogjuk két kézzel agyaggyirinket, hiivelykujjainkat a lyuk aljaig nyomva, egyenletes
erGt kifejtve hizzuk szét a feneket, természetesen forgas kozben.

Maisképpen: bal kézzel magunk elétt megtamasztjuk az agyagot, mig jobb keziink kdzéps6
ujjait karomszenien behajlitva, a kozépponttdl kifelé hizzuk az agyagot tigyelve arra, hogy a
fenék egyenletes vastagsigi legyen. A fenékszélességet mindig a kivant formanak megfelelGen
kell kialakitani. A talak, a terjedelmes, hasas tirgyak altaldban szélesebb talpat kivinnak, mint
a keskenyebb, karcsibb formak. Abban az esetben, ha til széles talpat alakitottunk ki, az még
egy kissé Osszenyomhatd, de a korrigdlas mindig nehezebb, ezért ligyelni kell a helyes méret
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forméazasara. Miutin kialakitottuk a feneket, neki kell latnunk, hogy a keletkezett agyagperembdl
vékony fald edényt formazzunk. Ez csak szakaszosan vihetd végbe. IsmétlGdé fogassal és hiizas-
sal fokozatosan emeljik és vékonyitjuk a falat. Hangsilyozni szeretném, hogy a munkafazisok
egymdsra épiilnek, és a munka csak akkor sikeriil, ha minden munkafolyamatot elSirdsszenien
végziink el, ugyanis a keletkezett hibdkat alig lehet kijavitani. Ezért ajanlatos, hogy az egyes
munkafazisokat lelkiismeretsen gyakoroljuk, és ne dolgozzunk addig tovabb, amig el nem sajati-
tottuk. Ez kitartist és elszantsagot igényel, végsG soron azonban kifizetddik, és sziikségteleniil
elfecsérelt idGt takarit meg. A hengeres forma kialakitisat ,.csipGfogassal” kezdjiik. Jobb kézzel
a mutatd- és Kissé legdrbitett kozépsS ujjunk kozé csipjik, mig bal kézzel (szorosan a jobb
mellett) a mutat6é- és hiivelkyujjal csipjik meg az agyagot az edényfal aljan. A korong forgésrit-
muséban enyhén megnyomva hiizzuk felfelé. Nagyon fontos, hogy a nyomder§ egyenletes le-
gyen, mert csak akkor kapunk egyenletes falvastagsigot. A hiizisnak befelé kell tartania, az
agyagot tulajdonképpen ,0sszetartjuk”, mert a centrifugilis eré kovetkeztében amigy is hajlik .
a szétfesziilésre. Az edény faldnak vékonyitisat ,bitydkhiizdssal” folytatjuk. A jobb kéz mutatd-
ujjanak biitykét (vagy hiivelykujjunk kormét, mutatd- vagy kozéps6 ujjunk begyét) helyezzik
kiviilrGl az edény labanak tovébe, mig bal keziink-tenyeriink a jobbal parhuzamosan beliilrél
timaszt. A biitydk enyhe nyomasaval hizzuk fel a falat. A kéz mozgéasa lassi és egyenletes.
Munkankat ellendrizhetjik az edény falin, ahol sind, egyenletes tivolsigban lev§ kis csikok-
nak kell sorakozniuk. A fal ,felhiizogatasit” addig kell ismételgetni, amig az nem lesz tokélete-
sen fiiggSleges és egyenletesen vékony, kivéve a szdj részénél, ahol kissé vastagabbra hagyjuk.
Ha az edény falin szélesebb csikok hizdodnak végig, akkor til gyorsan haladt felfelé a jobb
kéz. Ha kibillen kézéprdl, akkor vagy hirtelen til nagy erGvel nydltunk hozzi, vagy .elenged-
tiik” az edényt. A sikos kéz, az Gvatos és fokozatos erdkifejtés és a szoritasbol vald fellazitas
mindvégig elengedhetetlen. A fazekas egyik legfontosabb szerszima a fazekaskés vagy ,fésis
sin”. E szerszim segitségével simitjuk le az edény kilsG falat, ezt hasznilja az edények végsé
formajanak kialakitdsanal is. A vele végzett muveletet ,fésids hiizds”-nak nevezziik. A kést szi-
lirdan a jobb keziinkbe fogjuk, és a fenéknél kb. 20°-os szdgben az edény mellé timasztjuk.
Arra nagyon kell tigyelniink, hogy a forgisirinnyal szembe ne tartsuk az élét. Ha felhizunk a
segitségével, akkor ferdén kell allnia. Ha figgéleges falat alakitunk ki vele, akkor fiigg6lege-
sen tartjuk, s minél jobban megdontjiik, annél szikebb helyet simithatunk vele. A fal vastagsaga-
nak 4-5 mm-nek kell lennie egyenletesen. Ha hasas edényt fonméazunk, hogy ne ,iljén”, az
edény aljan ennél kicsit vastagabbra kell hagynunk. A fazekasok mar a fésis hizds kdzben
megadjik az edény formajat is. A kezdSk viszont mindig a hengerbdl induljanak ki, mert az
minden edény alapja. Aki meg tudja csindlni a szabélyos, egyenletes fali, egyenletes vastagsagi
hengert, annak nem fog nagy nehézséget okozni a formira alakitis sem, hiszen minden edény
alakja befoglalhaté egy ,4tlagos” hengerbe, s azt kell beliilrél kifelé béviteni, vagy befelé szd-
kiteni. ’

c) Edények formdziisa

Az eddig leirtak mindenkit meggyGzhetett arrol, hogy mennyi kitartist, odafigyelést, kon-
centralast igényel a sokféle erdsségd és finomsaga Gsszehangolt mozgassor, melynek eredménye
egy .egyszerd” agyaghenger lesz. Aki idaig eljut, s nem veszi kedvét a sok kudarc, annak
ezek utdn igazi sikerélményben lesz része, hiszen némi Gvatos alakitgatis utin a végeredmény
egy edény lehet.

Viragceserép készitése: ez az egyik legegyszenibb forma, amellyel a fazekaskés hasznilatat
gyakorolhatjuk. A fenék kihizdsa utian mutatéujjunkkal kézépen kilyukasztjuk. Elkészitjiik a meg-
feleld magassigd hengert, majd alulrdl felfelé, bentrdl kifelé haladva egyenletesen nyomjuk kife-
1é (szélesitjiik), mig kiviilr6] jobb keziinkben 1évG késsel tamasztjuk, simitjuk. Végiil fent a sz4janal
2-4 cm-es darabon (mérettS] fiiggSen) erGteljesebben nyomjuk kifelé, . szalagot” adunk neki. Sza-
jat keziinkbe vett vékony bdrrel ,megcsipjiik”, hogy kerek, vaskosabb és sima legyen.
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Fazékformdk kialakitdsa

1. Henger készitése (szélesség — magassig aranyara vigydzni kell, mert sem kinyomni,
sem szdkiteni nem lehet korlatlanul).

2. A forma hozzévetSleges kialakitisa. Az edényiink falit benyomjuk, illetve kitoljuk ab-
ba a magassagba, ahogy a forma igényli. A hajlatoknak egymésba kell simulniuk. A
szikitést tobbféle modon is végezhetjik, pl. mindkét kéz egyidejd enyhe szoritisdval
vagy jobb keziink ujjbegyeivel enyhe nyomdssal nyomjuk befelé az edény falat, mig
a bal kéz ujjaival beliilr6] alig tartunk ellen.

3. A has falanak domboritisa Ggy torténik, hogy bal keziinkkel nyomjuk az edényfalat
kifelé, alulrél felfelé haladva (nedvesen, forgis kdzben), mig jobb keziinkkel enyhén
ellentartunk, kovetjiik a formalast. Mikor edényiink hasa, nyaka nagyjabol a helyén
van, akkor ujjaink ujjbegyeivel a szajat készre formazzuk.

4. Fenékszukitést a végére hagyjuk, mert ha a henger fenekénél kezdjiik a szdkitést, 6ha-
tatlanul elmozdulthat egyensiilyabol, kibillenhet kozéprél. Ha ezutin hasasitunk, majd
ezt akarjuk a nyakanil szdkiteni, konnyen billegni kezd az edény, és a széja is csd-
léra sikeredhet.

5. Utolsé simitasok: az edény iveinek Gsszehangolasa fakéssel, a szaj lebdrozése, simitisa.
Edénylink végleges formajanak kialakitisa a fiilezéssel fejezédik be.

Ez az ismertetés megkozelitGleg sem elég annak érzékeltetésére, hogy alapjaba véve mi
mindenre van szilkség az eljardsok elsajatitisihoz. A célom az, hogy betekintést és 6sztonzést
adjak - kilonosen a kezdSknek. Kezddként nem lehetnek mindjart olyan nagyok az elvarisa-
ink, és be kell érniink a szerényebb eredménnyel. Kritikus szemmel itélve, 1épésrGl 1épésre
jobban és biztonsigosabban kell dolgoznunk. A korongozas kiilonleges értéke abban van, hogy
minden egyes darabot, formijit és kifejezését tekintve, egyedileg lehet megalkotni. Elengedhe-
tetien feltétel azonban az, hogy elsajatitsuk a korongozasi technikat, mert csak akkor lesziink
képesek az edénynek megadni a kivant format, ha a technikai nehézségeknek folébe tudunk ke-
rekedni. Ezért a korongozis tanulasshoz legalabb a kezdeti szakaszban az alapfogisok elsaja-
titdsanal mester, illetve szakember segitségét kell igénybe venni. Ezzel megelGzhet§ az is, hogy
az autodidakta Gton tanul6knél rossz beidegzddések alakuljanak ki.

V. AGYAGTARGYAINK KIEGETESE, KEMENCEEPITES

A legtermészetesebb igény, hogy alkotisainkat kiégethessiitk. Az iskoldban az agyagozés-
nak ez a problematikusabb része. Ugyanis az elektromos kemencék szinte megfizethetetlenek.
Az olcsdé megoldist az adja, hogy az udvar egy védettebb sarkidban (figyelembe véve a tiz-
rendészeti szabélyokat) épitiink egy egyszerd katlankemencét bontott valyogbol vagy téglabél.
A kemence belvildga kb. 60 cm atmérdijd, felfelé kissé sziikilG, 60 cm-nyi magas rakodéterd
henger. A kemencét mintegy 40 cm-re besillyesztjiik a foldbe, és itt alakitjuk ki a tdzterét. A
tiztér folé erGs vasbil racsot készitiink, melyet betapasztunk szalmis sarral, kisebb félokolnyi
langnyildsokat hagyva.

A récs folott alakitjuk ki a rakodoteret, melynek falat korkordsen egy sor vilyogbdl vagy
téglabol rakhatjuk ki. Fontos, hogy kotGanyagnak csak szalmas sarat hasznilhatunk. A kemen-
cénket kiviil-beliil tapasszuk be, s hagyjuk lassan kiszéradni. Egetéskor az edényeket feliil pa-
koljuk be, majd a kemence tetejét cserepeljiik le. Fiitésre barmilyen széraz fa, gally megfelel.
A tizelést kis tizzel kezdjiikk, majd egy 6ra multin fokozatosan erSsitve addig tiizeljiink, mig
a kemence cserepein a korom meg nem gyullad. Ilyenkor az edények sargisvorOsen izzanak.
Munkink eredményét mésnap a kihdlt kemence kipakolasandl lathatjuk meg. Ha sikeres volt
égetésiink, akkor a vordslé edényeinkre joggal lehetiink bliszkeék.

Féiskolankon 1gy latjuk, hogy ezek a foglalkozasok eredményesen hatnak a pozitiv szemé-
lyiségjegyek erdsodésére, magas szinti kreativ eszkézhasznalatra. ElGsegiti a képességek kibon-
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3. édbra: Katlankemence

takozisit, a készségek tovabbfejlesztését. Az agyamuvesség olyan lehetGséget kinal az iskolai
képességfejlesztés, az ismeretek bivitése teriiletén, amelyet talin a jovében ki tudnak hasznal-
ni a pedagdgusok. .
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KIRALY TIBOR - DR. MARTON KAROLY
Apaczai Csere Janos Tanitoképzd Féiskola
Gyér

A testnevelés helye és szerepe
a tanitgjeloltek képzésében

A tanitéképzd fGiskoldkon a ,testnevelés stidium” kettds vetiiletben vizsgalandé. Egyrészt
a tanitjeldltek kondicionilis és koordinicids képességeinek fenntartisdban és fejlesztésében,
masrészt a testnevelés tanitisara torténé felkészitésében. E kettd nagyon szoros sszefiiggéshen
levd, egymastdl mégis némileg eltéré nevelési-, oktatasi-képzési feladatokat takar. Mikdzben
mindent igyeksziink megtenni a hallgatd ezirinyi fejlesztéséért, ezzel egyidejileg kell biztosita-
nunk képzésiiket (a mesterségbeli tudis alapjait) lényegében ugyanazon teriileteken, mint ami
sajat fejlesztésiik folyamatiban jelentkezik. NevelG-oktatd munkank sordn olyan személyiségje-
gyek kialakitisdra toreksziink, amelyek a potencidlis lehetdségek kozil ,a tirsadalom altal elvart
magatartas- és tevékenységformakban nyilvanul meg”. A pedagdgusjeloltek személyiségfejlesz-
tésében egyrészt olyan ,motivacids sziikségletet” kell kialakitanunk, amely a tirsadalinilag hasz-
nos tevékenységnek az alapjat adja, masrészt erre épitve lehet kozvetiteni az egyénileg eredmé-
nyességet biztositd ismereteket, kialakitani a jartassagokat, készségeket és képességeket.(2) A
fentiek alapjan egy egészséges pedagogiai hatisrendszer modelljében viszonylag jol elhatirolha-
toak a nevelsi-oktatdsi-képzési feladatok. Mindezek természetesen egyiittesen eredményezik
azon magatartis- és tevékenységformék kifejlédését, amelyek a pedagbgus munkijihoz sziksé-
gesek.

Hangsilyoznunk kell, hogy az egészséges pedagégiai hatisrendszeren beliil a motiviciés -
sziikségleteket kialakito nevelési és az ismereteket-jartassagokat-készségeket-képességeket fejlesz-
16 oktatdsi-képzési feladatok egymastdl jol elkilonithetSk. igy egymastal aranyaiban némileg el-
térS feladatai vannak az éltalanos- és a tantargypedagdgidknak. A tanitoképzésben ezen Ossze-
fiiggések korrekt tisztizdsa vezethet a képzés eredményességének és szinvonalanak emeléséhez.
Le kell szégezniink, hogy a képzési folyamatban minden szaktirgynak konkrét cél- és feladat-
rendszere van, amely elvileg kiilon-kiilon is vizsgalhat6 az egyébként egységesnek tekinthet§
személyiségfejlesztési folyamatban.

Jelen tanulmanyban a testnevelés stiidium (testneveléselmélet, testnevelés gyakorlata és maéd-
szertana) egy kicsi, de nagyon fontos szeletének helyét, szerepét igyeksziink tisztizni a tanitojeloltek
elméleti-gyakorlati képzésének hatdsmechanizmusiban. Mindezt azért is tessziik, hogy a tesinevelés
(elmélet, gyakorlat, modszertan) adekvatabb médszereinek megvilagitdsival (bernutatasaval) nyil-
vanvalobba, megfoghatdbba tegyiik a tirgy szerepél és jelentGségét a képzési folyamatban. Tovabba
ravilagitsunk a rész és egész pszichologiai hatistorvényére annak érdekében, hogy még
egyértelmibben értelmezhessiik feladatat a személyiségfejlesziés egységes folyamataban.

Felvetddik tehat a kérdés, hogy milyen részfeladatok harulnak a tantirgypedagdgidkra és
milyenek az dltalanos pedagodgiara a képzési folyamatban. Ugyancsak felvetddik, hogy lehet-e,
kell-e, szabad-e egyaltalin valamilyen munkamegosztasrél ,tol-ig” kategdridban gondolkodva
beszélni a tanitoképzés tantervi szerkezetének egyébként egymdssal Osszefiiggld nevelési, okwa-
tdsi-képzési feladatai kapcsin. Meggydzddésiink, hogy a kordbban emlitett kettSs feladat tudo-
médnyos igényd fogalmi meghatirozasa, definidlasa és az ezek alapjin egységhe szervezett ha-
tdsmechanizmus lehet csak az alapja annak, hogy a pedagdgus,autoném méodon” mukods és
konstruktiv magatartast tanuisitson ,az intézményes nevelés-képzés befejezése utan” is.(2)

A testnvelés tantirgy jol meghatirozhatd egyik feladata, hogy az egészséges életindddal
kapcsolatos ismereteket adjon, jartassigokat, készségeket, képességeket alakitson ki tgy, hogy
ezek a targy jellegébdl fakadoan az egyén napi tevékenységébe épiilve szokdssa valjanak. Ter-
mészetesen latni kell, hogy czen szokasoknak (fejlesztés), de a pedagdgus modszertani ,,szoka-
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sai”-nak (képzés) kialakulasa is nagyon hosszii folyamat eredménye. A képzés négy éve alatt
legfeljebb ezek motivaciés sziikséglete alakithatd ki, és mivel végsS kialakulisa hosszi gyakor-
lati idS alatt torténhet csak meg, ezért ezen szikséglet karbantartisa és megijitasa is a késéb-
bi gyakorlat — tovibbképzés, allandé szakmai kontroll stb. - feladata. Dolgozatunkban mar je-
leztiik, hogy a fejlesztési és képzési feladatoknak csak egy kicsi, de fontos szeletével, a személyi-
ség fejlesztésének kérdésével foglalkozunk.

Célunk alapvetSen az volt, hogy probaljuk feltirni és meghatirozni azokat a lehetGségeket,
amelyekkel a testnevelés még jobban illeszthetS a taniték képzésének folyamataba. igy foglal-
kozunk azokkal a pszicholégiai kérdésekkel is, amelyek tovabbi szorosabb kapcsolddisi pontot
jelenthetnek a tanitdképzék szaktanszékei kozott.

A problémakorhoz kiindulasi alapot Lénard Ferenc a személyiség képességfaktoraival kap-
csolatos felosztisa adja. Sziikséges cz azért is. mert a kiilonb6z§ fGiskolai diszciplindk - a ta-
nitoképzGs targyak esetében is — kozotti Osszekotd kapocs csak a hallgatd lehet. Az 6 személyi-
sége van a nevelés-oktatids kozéppontjaban. Rajta keresztiil teremthetiink kapcsolatot a minden
stidiumot Gsszek6td elemmel, a személyiség fejlesztésével. Lénird Ferenc szerint a személyi-
ség harom képességfaktorra bonthat6:

- kommunikacids,

- kognitiv, és

- cselekvéses képességre.

Hangsilyozni sziikséges, hogy a felsorolt képességfajtak egymasté]l nem fiiggetlenil lé-
teznek. Erdsitik, hatast gyakorolnak egymasra, fokozhatjidk e hirmas tagozddis kiilonbozé ol-
dalainak fejlGdését, fejlesztését. E harmas kapcsolatrendszerbél, fontossiga miatt kiilon emlitést
érdemel a megismerés és a cselekvés képességének viszonya, mivel ,az emberi cselekvéseket
at- és atszovik a megismerési tevékenységek”.(7) Ebben jut kifejezésre a megismerés és cse-
lekvés egységének elve. Ez az elv igen jelent§s momentum a testnevelés személyiségfejleszts
hatdsanak elemzésében, vizsgilatiban. Fontos felhivni a figyelmet arra, hogy a cselekvéses ké-
pesség legalapvetébb eszkdze a mozgas. A mozgaissal végrehajtott cselekvés ~ mozgasos cselek-
vés - a test mozgaslehetGségeit kihasznalé akcié, amit a gyermek elGvételez (anticipil), ellendriz
és értékel.(8. 9) Anélkill, hogy a testnvelés fejleszté hatisat csak e funkcié fejlesztésére szi-
kitenénk le, megiéllapithatjuk, hogy a cselekvéses képesség fejlesztésében e targynak kiemelke-
déen fontos a szerepe.

Gondolatmenetiink egységes értelmezése szempontjabdl hangsiilyozni sziikséges, hogy a
testi képességek és a teljesitéképesség nem azonos fogalmak, de tartalmi 6sszefiiggésiik nyilvan-
vald. Mig az elsd az illapotra utal, addig a masodik arra az eredményre, mely a testi kepes-
ségeknek egyértelmien fiiggvénye.

A testi teljesitGképesség szerkezeti §sszetevdi Béithory Béla felosztisa szerint a motoros
képességek, a mozgiskészségek és ezek kodlcsonhatisai.(3)

Cselekvéses képességek egy része
MOZGASOS cselekvés!

Y

Testi képességek <—> Teljesitdképességek

PR

Motoros képességek Mozgiskészségek
Kondicionilis és Alap és
koordindciés specialis készségek
képességek
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Az elGzGekben jelzett dbraval sajatosan a testnevelés elmélet és tantargypedagdgia - té-
méank szempontjibdl is hangsilyozott - teritletére iranyitjuk vizsgalédisunkat. Ugyanakkor a
kovetkezd 4bra azt is egyértelmien jelzi, hogy a testnevelés tanitisa a sokszor lekicsinyl§ és
redukalt metodikai ismeretek mellett mennyire feltételezi az altalanos pedagdgia terminolégiai
eszkoztaranak ismeretét, de nem nélkiilszheti az oktatislélektan eredményeit sem.

Motoros képességek Mozgdskészségek
Kondicionslis: Alapkészségek:
A testi teljesitdképesség jards, futds, ugris, dobas,
energetikai hittere. hordis, mészis,

kerékparozas, Uszas stb.

Koordiniciés: Specidlis készségek:
A mozgds szabdlyozisi szubjektiv és ohjektiv
feltételrendszere. feltételek szerint.

A fentiek alapjan lathatjuk, hogy a testnevelés sajat feladatainak megoldisa nem értelmez-
hetS tantargyi specifikumként. Bz azért is tobb, mert a testnevelés sajat céljain til tudatosan a
személyiségfejlesztés iranyaba mutat, tovabbd kozvetve és kdzvetlenill is hozzdjarul a fejlesztés-
hez. A testnevelés az ezek alapjan kozvetitett ismeretekkel, kialakitott jartassigokkal, készségekkel
és képességekkel az Onfejlesztd aktivitds fejlesztésében konkrét feladatokat lit el az egészséges
életmdd irdnti sziikséglet megjelenitésében. Olyan magatartis- és tevékenységformakat kozvetit,
amely a szokason, példaképeszményen, meggySzésen keresztiil meghatirozé a pedagogus személyi-
ségében. Ez pedig mint sajat tapasztalat kdzvetlen forrasit adja/adhatja az 6nnén pedagbgiai gya-
korlatban alkalmazott modszereknek (mesterségbeli tudisa) és ezzel teheti a pedagdgust a tanuld
szamdra a spontin modell igazi identifikicios (azonosulasra torekvdvé) bazissi is.(4)

Buda Béla egy mas kérdés kapcsin megfogalmazott gondolatait a fentiek alapjan gy is
értelmezhetjiik, hogy a tanitéképzdkben testnevelést és testnevelés modszertant tanité oktatdk
azért sem vilhatnak a képzés ,szintelen oktatéjava”, mert feladatuk nem szikiil le egy Gn. tan-
targyra. Alapkévetelmény, hogy oktatoink az empatids képességet feltételezd érzelmi elemek
mellett rendelkezzenek a modern didaktikai és oktatislélektani ismeretekkel is. MindenekelGtt
fel kell ismerniiik az alap- és tarstudomanyok kozotti és a transzfer elméleti és gyakorlati ssze-
fiiggéseit. Ez mindenekeldtt kiindulopontja és elinditdja lehet annak, hogy az altalinos és szaktan-
székek kozott olyan gylimdlesdzd szakmai pérbeszéd kezdddjon, amely rugdja az 1995 Gszén
kezdGdG négyéves tanitdképzésnek.
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MUHELY

DR. BALOGHNE ZSOLDOS JULIANNA
Kdlcsey Ferenc Reformatus TanitoképzS Féiskola
Debrecen

Néhany szé a tankényvi illusztraciérol

A tankdonyvek megitélésekor tartalmi és formai ismérveket vesziink vizsgélat ali. A tarta-
lomnak igényesen kell szolgilnia a nevelési-oktatasi-képzési feladatokat. Err6l a kérdésrél gyak-
ran és kimeritGen szblnak az elemzések, méltatisok. A taneszk6zok formijarol: kotés, papir,
illusztraci6, betitipus, szinnyomis - viszonylag kevesebb sz6 esik.

A tankonyvek formaviliga pedig nem mellékes tényezS. A forménak szolgilnia kell a
tartalmat. Kedvet kell ébresztenie a konyv kézbevételéhez, 6romet kell szerezni latvanyanak,
tapintasdnak. Ez a motivaci6é azonban csak egyik formai kivanalom. Igaz, az utobbi idSkig alig-
alig feleltek meg ennek a taneszkdzok. Kozvetlenebbill segiti a tartalmat a kényv kiilleme azal-
tal, hogy tamasz az informacio felfogasaban, megértésében.

A modern gyirtasi technologia lehetgvé tette a tankonyvek kiilcsinének gyokeres megvalto-
zésat. Kiilonosképpen a kisiskolds konyvek tobz6dnak a szinekben, a képi megjelenitésben. Sok
1j tankényv szinpompas, fényes fedeld boritdval kipriztatja el a gyereket és a szil6t. Kisért a
veszélye, hogy a forma tolakodban a tartalom elé nyomul. Oriiljiink ennek a valtozasnak, vagy
adjunk hangot aggodalmunknak? Sajnos, a kép és a szinvildg aradata méar-mér feledteti a forma
alapvetG rendeltetését. Ez a sokszor oncéli wildiszitettség a tankonyveket hasonlatossa teszi a
képeskonyvhoz, meséskonyvhoz. Lehet, hogy ezéltal szivesen kapja kézbe a kisgyerek dket, de
elegenddnek ezt aligha tekinthetjik. A tovabbi funkcié ugyanis megkérdGjelezhetS. Mert més
céli a képeskonyv, és mis céli a tankényv, mint ahogy més a szerepe a gyerek életében a ji-
téknak, és mas a tanulisnak. Mintha ez a szerepelkiilonités a taniték szdméra se lenne egyér-
telmd. Természetesen kiemelkedG jelentGsége van a jatéknak a gyermek életében, de elsG osz-
talytol ki kell alakitani benne a feladattudatot is, a munkavégzés kotelességét. Ez nem népsze-
ri gondolat, pedig az életre nevelés, a tirsadalomban valé majdani boldogulas ezt kivinja. Ugy
gondoljuk, a tankdényv és a mesekonyv csaloka egybemosisa szintén nem lehet nevelési elv.

A tanulis elsGrendd eszkoze a nyelvi kddrendszer. Az életkorral elérehaladva a szébeli
nyelvi eszk6z6k helyét az irott nyelvi kédok veszik 4t, legalabbis ezeknek kellene dominilniuk.
A tankonyvbdl vald tanulds hosszi évek alatt fornmalhaté kommunikaciés és mentilis képesség.
A célszenid, izléses, értelmezést segitG képeknek, abriknak fontos szerepiik van ebben a folya-
matban. A tiltengd képdzén azonban félrevezeti a gyercket. Es a pedagbgusokat is. Mig a ké-
peskonyv illusztricidja arra vald, hogy a gyerek el tudja képzelni a rokat, az oroszlant, a kacsa-
labon forgd kastélyt, addig az olvasGkdnyvnek mér azt kellene elérnie, hogy a kibongészett
szbhoz felidéz6djon a kisiskolas fejében az abrdzolt valsigelem. A nyelvi formédhoz a belsé
képet maginak kellene megteremtenie. Az olvasdkdnyvek szemkéipriztaté diszitettsége nemhogy
segiti a képi fantizia mikodését, inkdbb ellenkezd hatast fejt ki: lebénitja az egyébként akti-
van olvasd gyereket is; hisz készen kapja a figurat, a szint. A kisiskolisnak meg kellene dolgoz-
nia az elolvasott sz6, mondat, szoveg felfogisiért. Koncentrilnia kell, aktivizdlnia kell emlék-
képeit, élményeit. Nemn szabad 6t ettGl megkimélni (megfosztani!), nem ezzel tesziink j6t neki.
Az elkényehnesitett gondolkodasii gyerek nehezen lesz képes konyvbdl tanulni. S még egy mod-
szertani meggondolas: ugyanaz a céltévesziés latszik felsejleni a képek thiburjanzasaval, ami a
tanit6i magyarazatok sorén kisért. Tobb évtizedes meggydzés ellenére sok tanité alapos, gon-
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dos magyarazattal egésziti ki az olvasOkonyv szdvegét, azt a képzetet keltve, hogy az ismeretek
bévitése a célja a szovegek feldolgozisinak. Az olvasokonyv rendeltetése pedig tisztan és vilago-
san az, hogy rdébresszik a kisiskoldst arra, milyen nagyszeni szellemi kaland az dkombdkom
megfejtésével felfedezni a vildg szamos csodijat. Ez a felfedezés azonban nem a kiilsG magya-
razatokkal, nem is a képi kinilattal, hanem az olvasisi képességfejlesztéssel és a nyelvi esz-
kozkeszlet gazdagitasaval érhets el.

SZABADYNE BEKES! MAGDOLNA
Juhasz Gyula Tanarképz6 Féiskola
Szeged

A gregorian énekrdl és tanitdsanak jelent§ségérdl

Hazéink kozép- és felsSfoki, tobbségében zenei intézményei sorra veszik fel az egyhizzenét
0nallé vagy kiegészité szakként. S6t az altalanos iskolai énekkdnyv is tartalmaz gregoriint és
kanci6t (1) is. Ezt a rovid irast azon kedves kollegék figyelmébe ajanlom, akik nem tudnak
Dobszay tandr Gr iranyitisival a budapesti Liszt Ferenc Zenemiivészeti Féiskola Egyhézzene
Tanszékének vagy Egyhdzzene Tanfolyaminak képzésébe kapcsolddni.

A cikk tartalménak rendezése a kovetkezd:

1. A gregorian ének fogalma, elnevezése, tulajdonsigai.

2. Miben kiilonbozik a mai zenét6l? Miért kell tanulni?

3. A gregoriin ének fejlGdéstorténete.

1. A gregorian a romai egyhaz Gsi, liturgikus, azaz istentiszteleti zenéje. Roma hangneme-
ket, hangskaldkat, kiilonbozd zenei formakat 6rokolt a gorogoktdl, zsidoktdl és mas keleti népek-
t6l, de ezt tartalommal, szellemmel és liturgiai inspiracidval & toltotte meg.

A szakirodalom kiilonféle clnevezéscket hasznil. A gregoridn éneket szazadokon at ,,canti-
lena romana”-nak hivtdk. Nevezik gregorian korélisnak is. Nevét a chorus sz6bol 1. Nagy Szent
Gergely papatol (2) veszi at, aki a hagyomany szerint véglegesen megszervezte a romai liturgiat
és a romai énekiskolat. Chorus volt régen a szentély neve, ahol az énekkar is helyet foglalt.
- Egyéb elnevezései még cantus planus (a francidban plain-chant), cantus firmus és cantus tradi-
tionalis.

Tehat a gregorian Gsi, 4ltaldnos, biblikus ének, igy stilust is jelent. Egyittal alapdallama
az eurdpai zenének. Gondoljunk csak a korabeli orgonairodalomra, részben még Bachéra is.
Ebbdl indult el a protestins egyhézi ének is.

A gregorian az istentisztelet 1ényeges alkotorésze, ahol az ének szervesen belekapcsolodik
a liturgiaba, és maga is liturgiava, imadsaggd valik. fgy a gregorian ének is a liturgia sajitos
tulajdonsigait hordozza: szent, miivészi és egyetemes. Szent, mivel a vallas szolgélatiban Aall,
és semmiben sem kozos a profin zenével. Egyetemes, mint maga az Egyhdz, mely minden nép-
hez egyformén sz6l, és a kollektiv érzés érvényesiil benne, nem az egyéni. Mivészi, 6rokér-
tékid. Kb. 2000 év ota él. Ma sem tudunk felmutatni més olyan zenét, amely ennyi id§ 6ta él6
valdsdg maradt volna ritmus, hangnem, forma, torténeti érték tekintetében. Nincs mas dallam,
mely ennyi izlés- és korszakvaltozds utan is €lne a nép ajkan. A klasszikus polifénia mesterei
nagyrészt a gregorianbdl meritik dallamkincsiiket. Szabad ritmusa van. A természet szabadsaga-
val és otletszeniségével viltozik benne a kettes és harmas ritmussejtek sora, amelyek ismét ki-
sebb vagy nagyobb hullimhegyekké vagy volgyekké csoportosulnak, és alkotjak a konnyed, sza-
bad hullamzast. Olyan természeti jelenség ez, mint a népdal. Nem a nyelvtani sz6hangsily ha-
tarozza meg a ritmust, hanem a dallam. Efféle szabadritmus érvényesiil a modern zenében is.
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Hangnemei gazdagok és valtozatosak. Mind a 8§ hangnemet haszndlja. Nincs benne kroma-
tika. Formai viltozatosak. A recitativotdl a szonitaig minden alakzat féllelhetG benne. Dallam-
épitési szabélyai klasszikusak, ardnyai tokéletesek. Torténeti értékét bizonyitja, hogy ma épp
ugy gyonyorkodik benne az egész kultirvilag, mint 2000 évvel ezelGtt. Mozart minden alkotisat
odaadta volna a preficié (3) dallaméért, pedig (2) igy ir Schoppenhauer a Zeneesztétikaban:
~Bz az ének nem csiszik a foldon, hanem szabadon és nagy szarnyalissal fenn lebeg, akir-
csak egy szeraf”.

2. Bar a modern zenének is a gregoriin volt az alapja, az utébbi 400 évben differencii-
l6dott a litrgikus és mizene Gtja. Tehat jogos a kettd kozti 1ényeges kiilonbdzGség megjeldlése:

1. A gregoridn mindig egysz6lamii.

. Tiszta vokilis zene.

. A sz6loéneknek szént dallamok igen gazdagok, ugynevezett melizmatikus énekek. (Te-
hat jol képzett énekest kivdnnak.) A karénckek egyszeribbek, szillabikus természe-
niek.

. Gregorian hangnemeket hasznal.

. Mas a kottakép - a kottasorok elGjegyzései csak kulcsokat dbrazolnak, csak a b-t hasz-
néljak modositd jelnként.

6. Mis a ritmikai szerkezet — a gregorian ritmikai egységei nem egyenld idGértekiek.

7. Kollektiv, targyilagos zene.

8. Legfontosabb tényezGje a liturgikus szoveg.

Mindezek a jellemz6k egyértelnivé teszik, hogy ennek a kifinomult mivészetnek az el-
sajatitasa komoly tanulast, gyakorlast igényel. Gondoljuk csak el, hogy 2000 év tehetséges mii-
vészének tudisat 6rzi a dallamkincs. A papnovendékeknek, szerzeteseknek életmoédot, Yitmuta-
tast ad a liturgia vildgiba, a vilagi zenésznek pedig alaposabb miveltségét biztositja. A fiatalsa-
got megérinti az id6 mérésének rendjével, segit az évet tagolni, onfegyelemre serkent a zenei
értékei mellett. Nem véletlen, hogy a mai, élenjaré zeneszerzGk visszanylilnak a gregoriin té-
mikhoz. (pl. Stravinszkij, Kurtag)

3. A gregorianrél megallapithatd, hogy zart ének, mdsrészt stilus, éneklési mod, amely
visszanyilik Krisztusig. 600 kéril mar teljes a repertéorium. A fejlddést nehéz nyomon kovet-
ni, mert a legrégibb kédexekben mar klasszikus formiban mutatkozik meg. Amit leirtak, azt
mar évszazadok 6ta énekelték. (Csak szoveget irtak, dallamot soha.) Szorosan a liturgidval kap-
csolatban fejlédott. Az ének szovegének a megvélasztasa és hozzd a dallam a schola cantorum
vezetdjére volt bizva. Amit az akkori énckesek felvettek a repertoriumba, az lett utana annak
az unnepnek a hivatalos imadsiga, éncke.

A gregoridn torténetét a legtobb kutaté a kovetkez$ 4 korszakra osztja f6l.

I. Az 6skor, amely a kottairds bevezetésével zarul.

Kialakulnak a liturgikus énekformik. Az Gskeresztény liturgia az alapja a recitilasnak és a
diszes szoloéneknek. Amikor a kereszténység felszabadul, kialakulnak a scholak. Kiilondsen a
zsoltir és himnuszkoltészet virdgzik. Az eldbbi az dszdvetség Groksége, az utdbbi a keresztény
szellem terméke. Ez a lényegében egységes ének a kiilonbozs liturgidkban kiilonbozé szervezé-
sen ment 4t a hittériték nyoman. fgy megkiilonbéztetink a gregoridn (rémai) éneken kiviil amb-
rézian, gallikin, mozarab éneket, amelyek mind egy gyokérbél fejlgdtek ki. De ezeket nem érin-
tette Nagy Szent Gergely reformja és szervezé munkija, igy kiléptek a gregorian ének keretébdl.

Romabdl elséként Anglidban terjedt a gregoridn ének, ahova a Szent Gergelytdl kiildott
Szent Agoston és 40 bencés szerzeles tirsa vitte el. Kozpontja a hires énekiskola, York lett.
Gallidban Pipin, majd Nagy Karoly siirgette a gregoridn bevezetését az addigi Gallikan-ének
Helyett. (Roueu, Chartres, Soisson sth.) Németorszigban Szt. Bonific téritése nyomén terjedt
el az énekmdd. (Fulda, Sankt Gallen, Reichenau stb.)

II. A masodik korszakot a neumis (4) kottairis bevezetésétGl a tridenti zsinatig hatiroz-
zdk meg a zenetuddsok.
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Kb. 800 koriil nem Rémaban, hanem Nagy Kéroly birodalmaban toriént az elsG lejegy-
zés. Bnnek hatisara a sokféle éneklési mod kezd megszinni, helyét az egységesiilés veszi at.
Ekkor valasztottdk a liturgiai ének megjeloléséiil Nagy Szent Gergely papa nevét. Uj mifajok
keletkeztek. A zeneelméleti gondolkodast kényvek megjelenése mutatja. Az 0j formak és szellem
nyomén a hagyomanyos gregoridn stilus sok csorbat szenved, de karpdtolja az Gj id6k lelke-
sedése. E mifajok a tropusok (5), amelyek a liturgikus énekek melizmait 4j szévegrészek beik-
tatdsaval szillabikusokka teszik, a sequentidk (6), melyek eredetileg az allelujak (7) jubilusai-
val tették ugyanezt. KésGbb mindkettd elszakadt a liturgikus szovegtSl, és 6nallé koltészetté
alakul 4t. Uj miifajnak szdmitanak a rimes officiumok (8), amelyeknél antifénik (9), respon-
z6riumok (10) koltSi formiét Sltenek. Valamint a liturgikus drimak, amelyek a dramatikusabb
tartalmi liturgikus szovegeket (pl. passid) jelenitenek meg. Végiil a himnuszkoltészet is Gj vi-
riagzasnak indul, s e téren a vezetdszerep a kolostoroké.

A kor munkiassiganak masik dga a kozépkori zeneelmélet tudoméanyos targyaldsa. E téren
a legkivalobbak Hermannus Contractus (1504), aki a gregorian hangnemek elméletét egész terje-
delmében tirgyalja, és Arezzoi Quido (+10507), aki a kulesok bevezetésével vonalrendszeren
rogziti a hangokat.

Az 1100 - 1200-as évekre tehetd, hogy az egyhdzak leirjak éneklési szokédsaikat. Nalunk
a liturgikus ének irasbeli megjelenitése 1200 koril torténik. A variansokat is rogzitik és meg-
orzik.

Léket ver a virdgzd gregoridn kulnirdn az uj éneklési méd megjelenése és elterjedése,
ez a polifénia. Az 1j stilussal szemben a gregoridn nem tudja alini a versenyt. A mind hanyagab-
bul énekelt gregoridn mar csak a kolostorokban él.

III. A hanyatlas kora a tridenti zsinatot kdvetden (1563-t5l) az 1880 koriili restauracios
kisérletekre tehetG. A romai gregoridn lett a kotelezGen egységes. A megmerevedés magiba
foglalta a komponilasi kedv megsziinését is. A hagyomanyos gregoriannal valé iltaldnos elé-
gedetlenség hatdsara XIII. Gergely papa 1577-ben Palestrinat bizta meg a mise énekeinek revi-
zi6javal. Karmester tarsival hozzi is fogott a nagy munkihoz, de id§ miltidval a megbizast
visszaadta, majd atadtik Surianonak és Aneironak. Megjelenitették az 0j Graduidlét 1614-15-
ben Medici biboros rémai nyomdajaban - innen az elnevezés - Editio Medicaea. A kiadas vagy
eltintette a gazdag melizinakat, vagy lekurtitotta a szabadritmus elvének figyelembe vétele nél-
kil. Természetesen mas reformkisérletek is napvildgot lattak. A schola szerepe is megvalto-
zott. A barokkt6l az orgona a bejarat felett foglal helyet a kantorral és a kérussal egyetem-
ben. A liturgikus ének helyére pedig hangszerrel kisért népének 1ép.

IV. a megiijulas kora a napjainkig tart. Ennek oka t5bbek kozott a miilt szizadban megin-
dulé hatalimas gregoriankutatasok, majd a XX. sz. elején X. Pius pipa reformja.

Az oroszlinrész a solesmesi bencéseket illeti. Dom Gueranger 1840-44-ben megjelent
»Institutions liturgiques” cimd munkijiban a rémai liturgia mellett foglal 4llast, az akkori sok-
féle liturgidval szemben. Ezért megbizta szerzeteseit a hagyomanyos gregorian dallamoknak a
kodexek alapjdn val6 restaurilasaval. Solesmes legnagyobb cllenfele Regensburg volt, ahol a
hires Palestrina-tiszteld muzsikus pap, Haberl a Medicaea tekintélyét védte, mivel tévesen Pa-
lestrina mdvének gondolta. De Solesmes hangyaszorgalmi szerzetesei a kédexek fénymaésola-
tainak kozzétételével mindenki szamara hozzaférhetSen bebizonyitottdk iranyuk helyességét és
a regensburgi Medicaea irdny tarthatatlansagat. Végil is X. Pius papa 1903-ban a Motu Propri6-
ban a solesmesiek mellett dontStt, Gket bizva meg az (ij kiadiasok elkészitésével.

A hazai megijulas fényes példija a pécsi székesegyhaz énekesfit iskolaja. Elgszor 1889
viragvasidrnapjin szerepeltek. A musica sacra lgyének propagédlisira 1893-ban kiadjik a ,Ka-
tolikus Egyhazi Zenek6zlony”-t. 1897-ben megalakul az ,Orszdgos Magyar Cecilia Egyesiilet.”
1890-t61 a zeneszerzd novendékeknek rendszeresitik az Orszagos Magyar Kiralyi Zeneakadémian
a liturgikus kollégiumokat. 1926-t61 pedig Harmath Artur vezetésével megindul az Egyhizzenei
és egyhazkarnagyképz$ tanszak. A gregorian kultira ujraélesztésében nagy szerep jutott az
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1931-ben megalakult .Magyar Koérus” Zenemdkiadé Vallalatnak. 1934-ben pedig a megindult
-Enekl6 Ifjisag™-mozgalom a vilagi népdal és a népi kéruskultira mellett a gregorian apolasat
is célul tizte ki.

Az elmiilt 6tven év tevSlegesen nem jarult hozza az egyhazzene apolasihoz. A gregorian
visszaiiltetését a nemzeti nyelvii liturgia bevezetése sem segitette elG. (1963. II. Vatikdni Zsinat).
Viszont az Eneklé Egyhiz munkakozdssége szivos, kitarté munkaval és hittel kiizd a mai napig
a musica sacra méltd helyre kertiléséért.

Megjegyzés: Cikkem megirdsiban Dobszay tanir Ur elGadasaira és gyakorlati tmutatisai-
ra timaszkodtam. Felhasznaltam még Huber Frigyes: A gregorian korilis és Werner Alajos: Az
éneklG Egyhidz cimd midvét. A téma irant érdeklGdék szives figyelmébe ajinlom Dobszay Ldszlo:
A gregorian ének kézikonyve cimd miivét, amely 1993-ban jelent meg Budapesten az Editio
Musicanal.

JEGYZETEK

1. kancid: verses, koltott, strofas, egyhazi népének.

2. Nagy Szent Gergely papat (+604.) mindig galambbal abrazoljak az inicidlék nyoman, amint a Szent-
lélek éppen a gregoridn dallamokat sigja a fiilébe. Ideje, hogy eloszoljon ez a naiv kép. O maga
valdban gazdag, befolyasos, nemesi csalad sarja. Minden bizonnyal tanult zenét mint a quadrivium
egyik agat. Politikai, tudomanyos palyara késziilt, és fiatalon Roma prefektusa lett. R6viddel ezutian
beéllt a Szt. Benedek rendbe. A péapa kiemelte Gt konstantindpolyi kovetté. Itt hires énekkarok és
karnagyok tevékenységét ismeri meg, ezt hasznositja Rdméba valo visszatérésekor, amikor a schola
cantorum irdnyitisa is feladata lesz. Orokldtt vagyonat papaként a forrongd Eurépa nyomoranak eny-
hitésére hasznélja fel. Eletrajziréi szerint feltehets, hogy az énekes iskola (schola cantorum) meg-
szervezése, valamint az Antifonirium cento Osszegyiijtése fiizddik a nevéhez.

3. preferacié: a mise kozponti 2. forészét bevezets, mir a IIl. szdzadban foljegyzett dialogus és szozat.

4. neumairis=meghatirozisat taglalé elméletek:

a) Az antik prozddia jelei. Tehat a retorikai jelekbdl szirmazik az a ndta, vagyis jel, amelyet
neuménak mondunk.

b) A latin neumairas clemei, a bizanci hangjegyirds elemeinek leszirmazottja.

©) A vezénylS kéz mozgisit rajzolja le.

5. tropus: a liturgikus énekbe torténé kiilonféle betoldasok kozos neve.

sequentia: a mise-allelujahoz hozzafizdtt, altaliban szillabikus énekvers.

7. alleluja: 6szovetségi felkidltas (DicsGitsétek Javhét!) elGszor révid, szinte szillabikus intonaciéval mond-
ja ki az alleluja szot a szolista, ezt a korus megismétli, és a zaré a szétagot melizméasan folytat-
ja. Ezutan kovetkezik a verzus, az alleluja motivumait is felhasznalva énekli a sz6l6. A tételt az
alleluja kozds ismétlése zérja le.

8. rimes officium: az 4j stilust hordozd verses antifona.

9. antiféna: a két félkdrus éltal recitdlt zsoliar keretverse, dnmagidban zart formaji dallam.

10. responzérium: a zsoltart a szélista énekli, melyre a kézosség refrénnel valaszol.

=)

DR. H. TOTH ISTVAN
Tanitoképzé Fdiskola
Kecskemét

Népkoltészet és olvasastanitas

Tudoménytorténeti adatokkal tudjuk bizonyitani, hogy az olvasastechnika tanitdsanak kez-
deti szakaszdn mindig meritettek a folkléor tiszta forrasabél mind a gyakorlé pedag6gusok, mind
az olvasOkényvek ir6i. Mi motivilhatta Gket? Mi késztet benniinket még ma is az ismeretlen
szerzGji koltészetbdl vald valogatisra? A monddkak, a rigmusok, a névesifoldk, az idGjarasjos-
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16k, a feleselk ritmusa, kénnyed szdjatéka, jatékossdga, hangulata. A proverbiumok mellett a
mesék miifaji és témagazdagsiga, a mondak valoésigkozelits, de még a meseszerdséget leképezd
nyelvezete, kifejezésvilaga adott és ad a mai olvasistanitasi gyakorlatunkhoz is igényes szemel-
vényvariaciokat.

Ezekkel a példakkal helyesejtési, artikuliciés gyakorlatokat kezdeményezhetiink, s kiva-
l6an alkalmasak a hangoztaté-elemz§ olvasdstanitis motivacids bazisinak gazdagitasara is.

Csicseri-borsé, pordg az orsé,

Csurog a csurgd, teli a korso.
A csirke ne legyen okosabb a tyiknal.

Dolgos kéz, mivelt ész, olyan kincs, mely el nem vész.
Igaz ez a régi szdlas:
Ahany héz, annyi szokas.

A tavasznak nincsen parja,

Ember, allat alig varja.

Hangulatos olvasmany, varazslatos szépségi ez a taldlos mese is:

Kerek Istenfaja,

Szép tizenkét aga,

§zép tizenkét 4gin otvenkét viraga,

Otvenkét virdgan harom aranyalma.

Aki kitaldlja, hull a virag arra.

Képszeniségével, gondolatritmusaval, kénnyen megfejthetd rejtvényével valt a gyermekek
szivesen olvasott versévé.

Amikor meséket olvastatunk, kivaltképpen ha a dramatizal6 olvasist gyakoroltatjuk, a be-
szédképesség feJlesztese me]]ett az olvasésképességet kondiciondlhatjuk a szovegfonetikai eszki-
26k szempontu! adasival

a) a beszédtempd, beszédsziinet, idStartam helyes megvilasztisaval,

b) a jelentésarnyald szészerkezet-, mondat-, szdvegtagolassal;

¢) a hangerd, a hanglejtés, a hangmagassig, a hangsiily és a hangszinezet tudatos alkal-
mazéisira neveléssel,

ugyanis ezekkel kivdldan bizonyithatjik, és bizonyitjik is ndvendékeink, hogy milyen szinvona-
lon értik a szovegmibe foglalt denotativ jelentést, tovabba az azon tili, vagyis a konnotativ
informdciét. MegemlitendS, hogy a mesék koltészetesztétikai telitettségd mivészi nyelvét, a mi-
vészi kozlés formanyelvét erdsen iranyitott elemzésben képesek — féképp a 10-11 éves gyerme-
kek - latni, érteni. Ez az altalanositott megallapitis nemcsak a meseértést kutatd vizsgilatok-
bo6l, hanem a pedagdgiai-pszichologiai megfigyelésekbdl, torvényszeniségekbdl is adodik.

Sziikségesnek-latom egy problémafelvevd meseértés-kutatas bemutatisa elStt tisztazni, mi-
képpen gondolkodom az olvasisrol.

Az olvasds a kommunikicios nevelés, a nyelvhasznilatra nevelés szerves része, tudniil-
lik a beszéddel és az irdssal szoros Osszefliggésben mikodik, ugyanis az olvasas is tanult kész-
ség, mégpedig alapkészség, vagyis fudds. Aki ennek birtokaba jutott, az képességet sajatitott
el. Az olvasd az olvasasi készséget/képességet fejlesztG tevékenységproduktumokon keresztiil
informéciékat vesz fel és dolgoz fel (valamilyen szinvonalon).

Ha az olvasis a tudas alkalmazasat segit, akkor eszkéztudds az informéaciok 6nallo vételét,
a nyomtatott szGveg megértését lehet6vé tevs tudis. Ennek eredményeképpen az olvasok (ese-
tinkben a gyermekek) eljuttathatoak az 6nmidveléshez, az onképzéshez, az onneveléshez sziiksé-
ges kritikai kutatd olvasdshoz, vagyis az ij értékeket eldallité olvasis szintjére.

Az eddig elmondottakat realizalhatjuk néma olvasdssal, ezen beliil az olvasas idGtartama-
nak és iitemének a fejlesztésével, tovabba a feladat(ok) értelmezésével, megoldisival stb. A
hangosolvasds nemcsak az olvasastechnika fejlesztését jelenti, hanem a feladat(ok) értelmezését,
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illetSleg megoldasat is. A poétikai funkciét érvényesitG felolvasis/dramatizilé olvasis, a
szOvegtolmécsolds torténhet segédlettel vagy emlékezetbdl is.

A minéségi olvasdstuddst sok tényezd befolyisolja, ezek erSteljesen hatnak a kisgyerme-
kek képességeire, s természetesen eredményeikre, olvasisuk, olvasminymegértésiik szinvonalara
is. Lissunk néhany példat az olvasastudist befolyisold objektiv és szubjektiv tényezék kozil!

a) §zwiokulmrélis héttér.

b) Erntelmi, érzelmi fejlettség.

¢) Beillitottsag az olvasishoz, az adott szoveghez.

d) ElGzetes ismeretek a szoveggel kapcsolatban.

€) A tanitd nevelS-oktatd tevékenységének szinvonala és mindsége.

Az olvasisszokias-fejlesztd szemlélettel a gyakorlatban szénjunk jelentGsebb szerepet a me-
séknek, a meseértelmezésnek mind témijuk, mind mifajuk, tovabba formajuk és természetesen
nyelvi-stilisztikai apparatusok vonatkozisiban. Arrdl van sz6 ugyanis, hogy az Egyszer volt,
hol nem volt..., a Hol volt, hol nem volt..., a Volt a vildgon egyszer..., az Elt egyszer egy sze-
gény ember... meseinditas vilagteremt§, megifjitd, csodateremtd képességd, tisztaszavii, Gszinte
hangi, viligképet formald; a viligmindenséget megismerni akaré gyermek személyiségét gaz-
dagitja a mese. Az emberiség egyetemes értékeit képes felmutatni.

Mi lehet az oka. hogy ennyire fontos a mese? A mesék segitik kidolgozni belsG érzése-
inket, ugyanis tiikrozni képesek az idGben és a térben meghatarozott olvasé félelmeit, Sromeit.
A mese tanitja meg a gyermekeket arra, hogy ki kell 1épni a vilagba, és meg kell talilni az
0j tirsakat az élet Gjabb szakaszaihoz.

Az elemi oktatdsban mindig megbecsiilt helye volt az dllatmeséknek. Az allatszereplSkkel,
az 6 mlajdonsdgaikkal eredményesen tudjuk gyarapitani ndvendékeink szokincsét, fogalombazi-
sit. Mennyi kedves és tanulsigos torténetet olvastatunk, mondatunk el, idéztetiink fel békarol,
16161, szamarrol, kigy6rél, rokardl, hangyakrdl, egerekrSl, nyulakrdl, galambokrél, méhekrdl,
és a tobbiekrSl. A legviltozatosabb tanulsidgokat ismertetjik meg veliik kapcsolatban. Tudjak,
hogy melyek a szorgosak, hiségesek, félelmetesek, ravaszok, ritak, szépségesek, szelidek, fe-
cseglk, hizelgék, szemtelenek, alattomosak stb.

A Kiskunhalasi Altalinos Miivelédési Kozpont 201 alsé tagozatos, elemi oktatisban részt
vev( tanulojat vontam be egy meseértés-kutatdsba. Egy-egy allatmesét kellett elolvasniuk, majd
a torténethez fifzGd6 feladatok megoldisa kovetkezett. A feladatlapon egyszerre volt olvashato
mind a mese, mind a megoldand6 kérdések, probiémaik, tennivalok kore.

Lassunk néhany adatot az elolvasisra, majd elemzésre, értelinezésre vilasztott szemelvé-
nyekr6l!

a) Mind a négy évfolyam részére klasszikus felépitésu, tehat rovid, lényegretorS inditissal szerkesz-

tett, tanitd célzati édllatmesét valasztottam.

b) Amint lathatd az adattarbol: 2-4 bekezdésnyi, 7-10 mondategészbdl allo, 15-20 mondategység-
bdl épitkezs, 70-75 szot tartalmazo, szovegtipoldgiai szempontbdl a szdjhagyomanyozd koltészetbsl
eredeztetett kolti szovegmiivek feldolgozasaval bizonyitottak a gyerekek, hogy mit és milyen szin-
vonalon értettek meg az olvasottakbdl.

1. osztaly: A farkasrél a bdrdnyrél 3B/10ME/16me/72 szb.

2. osztaly: A farkasrél és a darurél 4B/10ME/20me/73 szb6:

3. osztily A jegenyérdl és a szilfirol 2B/TME/15me/70 sz6.

4. osztaly: A l6rél és az oroszldnrol AB/8ME/20me/75 sz6.

Megjegyzés: B’=bekezdés; ME=mondategész; me=mondategység.
(Atlaggal élve: 3,25B/8, 75ME/17,75me/72,5 sz6.)

©) A 3. osztélyosok részére vélasztolt mese jellemzdi 1ényegében semmiben sem térnek el a tobbie-
kétSl, ami a nyelvezetet, a mifajt és az eredetet illeti. A szerkezetr§l vallé adatok kivannak
magyarazatot. ErGsen befolyasoltik a szemelvény kivalasztisakor a gyermekek értelmi szinvona-
14t bemutatd tanulmanyi eredmények, az olvasashoz fiiz6dS ambivalens érzésvilaguk is Gvatossig-
ra intett. Igazabol nem sok sikert értek el sem a tanitok, sem a novendékek, sem az olvasdkonyvek.
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Eredmények-értékek

Sor- Tevékenységek teljesitmény
szdm (Fladatok-teenddk) 1. ab 2. ab 3. ab 4. a-b
(N=51) (N=45) (N=55) (N=50)
1. A szerepldk felismerése :
alahtzassal 95/102
93,13%
megnevezéssel 88/90 110/110 100/100
97,77% 100,00% 100,00 %
2. Cselekményelemek-
jellemvonasok
a) cselekményelemek 279/357 344/360 10/55
kapcsolasa a szereplGkhoz 78,15% 95,55% 18,18%
csoportositassal
b) jellemvonasok
kapcsolasa a szereplSkhoz 48,51 2517270 286/385
csoportositassal 94,11% 92,96% 74,28%
¢) szereplSk jellemzése
gyujtéssel, valogatassal 41/102 37/90 64/110 296/400
csoportositissal 40,19% 41,11% 58,18% 74,00%
3. A cselekményegész
megragadasa-értelmezése 50/50
feleletvalasztassal 100,00%
véleménynyilvanitassal 47/50
94,00%
rendalkotassal 131/204 207/360 109/220
64,21% 57,50% 49,54%
vazlatkészitéssel 129/150
86,00%
cimadassal 72/102 62/90 81/110 46/50
70,58% 68,88% 73,63% 92,00%
4. Kifejezés és szovegértelmezés
a) szinonimaval
értelmezéssel, 74/150
helyettesitéssel 49,33%
b) kozmondissal 45/50
valasztassal 90,00 %
felidézéssel 27/50
54,00%
5. Mifajismeret
véleményalkotassal, 66/100
indoklassal 66,00%
1-5.| EGYUTT 666/918 989/1260 660/990 880/1150
72,54% 78,49% 66,66 % 76,52%
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Milyen tevékenységek, feladatok, teendSk keriiltek el6térbe a meseértés-kutatis szempont-
jabd1? MindenekelGtt a szereplok felismerését koveteltem meg. A szovegértS tudis figyelembe-
vételével az elsdsok alahiizassal, a tobbiek konkrét megnevezéssel bizonyitottdk - természete-
sen irdsban -, hogy kik az adott torténet hései. A teljesitmény 93-100% kozotti.

A feladatok kovetkezG korébe a cselekeményelemekrdl és a szereplok jellemvondsairél ol-
vasottak elemzése keriilt. Az adatok csoportositasit kivintam akkor, amikor cselekményeleme-
ket, tovabbi jellemvonasokat kellett a szerepl6khoz rendelniiik a gyerekeknek. A meseszdve-
gek explicit és implicit informéciéi alapjan - gydjtéssel, valogatassal - a szereplk jellemzését
is elvirtam. A cselekményelemek és a jellemvonasok csoportositisiban a 3. osztilyosok elég-
gé lemaradtak a tobbiektSl. A szerepldk irisbeli jellemzésekor logikus fejlédési tendencia alakult
ki, hiszen az elsG osztilytdl a negyedik osztalyig a 40%-t6l a 74%-ig ndétt a teljesitményszint
ugy, hogy az 1-2. osztilyosok teljesitménye kozeli, a 3.-os gyerekek teljesitménye pedig a 4.
osztalyosok iltal elért értékhez kozelit inkibb. Hangsilyozom a feladat, eziltal a teljesitnény
Osszetettségét, ugyanis olvasés, valogatis, céltudatos gydjtés, informacié-csoportositas, mondat-
alkotds utan irdsban valé rogzités kGvetkezett. Az elemi oktatisban részt vevs tanulok munkalta-
tasanak tervezésekor - sajnos - hajlamosak vagyunk a részfeladatok figyelmen kivil hagyasara,
illetSleg elfelejtésére.

Fontosnak tartottam a cselekményegész megragadasinak, értelmezésének szinvonalarol
sz0l6 adatok gydjtését, tanulményozasét is.

A 4. osztalyosok a cselekmény egészét feleletvalasztassal megbizhatoan latjak at, teljesitmé-
nyuk 100%. Ugyandk, amikor véleményt nyilvanitottak az olvasott szemelvényrél, 94%-os ér-
téket nyijtottak. J6 szinvonalii vizlatokat irtak a 4.-es gyerekek; 86%-os teljesitményitk igazol-
ja, hogy logikus rendben ragadjdk meg a mese informéciostrukuirajat.

A 3. osztilyosok 49,54% -os pillanatnyi tudist mutattak fel, amikor a kiegészitd mivelettel-
vazlatot szerkesztettek a cselekmény egészérgl.

Rendalkotissal kellett bizonyitaniuk az 1-2. osztilyosoknak, hogy értik-e a cselekmény
egészét. Az elsGsok 64,21 %-os teljesitményét elfogadhatonak vélem, kivaltképp, ha emlékeztetek
a mifajra: llatmese cselekményét kellett rendezniiik szdmozassal. Azzal nehezitettem a teen-
dgjliket, hogy négy mondategészt kellett elolvasniuk, az eredeti torténettel fjra és Gjra egybe-
vetnilik, majd a helyesnek vélt dontés utin szdmozassal allitottdk sorba a cselekményegészt ado,
részinformaciokat hordozé mondategészeket. A masodikosok 57,50%-o0s teljesitményének elem-
zéséhez feltétleniil hozzatartozik egy rovid héttérinformacid. A gyerekeknek szokatlan volt, hogy
(mindossze) két-két elemd szintagmaval szerkesztett valtozatban lattdk leirva az elébb olvasott
allatmesét. Nyolc ~ egyébként hatirozos, illetdleg tirgyas - szészerkezetet kellett szamozassal
elrendeznitik.

A meseértés-kutatisba bevont 201 tanulénak volt egy teljesen — még a feladatot adé uta-
sitisban is —~ megegyezd teenddje: a cimadds. A teljesitmény - véleményem szerint - viszonyla-
gos kiegyenlitettséget, illetGleg logikusnak nevezhetS magas értéket jelent, ugyanis a 4. osztily
tanév végi adata a folyamatos fogalmazastanitds transzferhatisat is érzékelteti. A 70,58%-os
eredményt felmutaté elsGs kisdidkok ugyaniigy dicséretet érdemelnek, mint a 92%-ot teljesit
negyedikes tanulok.

Az als6 tagozatos tanulményaikat befejezd gyermekeknek (50 f6) még két feladattipust
adtam. Szinoniméaval és kdzmondassal kifejezés-, valamint szévegértelmezést kellett végeznitik.
58,4%-os teljesitményszintet értek el az archaikus, illetSleg a ritkan alkahnazott kifejezések he-
lyettesitésével, tovibba az Allatmese 1ényegének kozinondassal torténd értelmezésével. Feladatul
kaptak még a 4.-es didkok, hogy irjak le: Miért nevezziik dllatmesének az olvasményt? Miifaj-
ismeretiiket tobbségiikben indokokkal tAmasztottik ald, igy véleményalkotisuk 66%-os teljesit-
ményszinti. .

A Kiskunhalasi Altalinos Mrivel6dési Kozpont 201 kisdiakjinak meseolvasas-, meseértés-
szinvonala megnyugtatd. Az adatok részletes, tiizetes elemzése azt igazolja, hogy az olvasis
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technikai szintjének sziintelen - legalabbis rendszeresnek mondhaté - fejlesztése kdzben a sze-
replok megnevezése, egyszerd jellemzésiik mellett az olvasminy cselekményegészének cimadas-
sal torténé megragadisa Kitiintetett fontossigt feladat az érintett tanitok anyanyelvpedagdgiai
szemléletében és gyakorlataban.

Vilagossa valt a rendelkezésemre allo informacidkbél, hogy tanitdképzd fGiskoldsainkkal
-sokkal tudatosabban kell tanitanunk a-problémamegolds olvasds. technolégidjdt.. . .

Visszatérve a konkrét meseértés-kutatdshoz, egyetértek Béthory Zoltin gondolatival: ,a
vizsgélatok eredményei természetesen nem dltaldnosithatok”, mivel az adatok ,kozvetleniil nem
hasonlithatok 6ssze! - legfeljebb a tendenciak”™. Adatgydjtésem diagnosztizalé jellegiinek is ne-
vezhetS. A diagnosztikus értékelés altalanosabb értelmezése lehetGvé teszi, hogy ezt az értéke-
lési format az olvasaspedagbgiai folyamatban barmikor elvégezhessiik, hiszen a diagnosztikus
értékelés mindenképpen a fejlesztés céljait segiti, illetSleg szolgilja.

Végezetiil mellékelem az egyes osztilyokban hasznilt feladatlapokat.

FELADATLAPOK
TANEV VEGI FELMERES: A NEMA-ERTG OLVASAS KESZSEGSZINTIENEK ELLENGRZESE

1. osztdly

A) Olvasd el figyelmesen a kovetkez$ szoveget! Feladatokat kell megoldanod!
B) A farkasrol és bdrdnyrol.

G
1. Kik a mese szereplGi? Hizd ald a helyes valaszokat!
réka oroszlan '
farkas béka
bika barany
2. Mit csindlt a farkas? Mit csinilt a bérény?‘ Kosd Ossze a helyes vilaszokat!
ivott
megfeddie
farkas reszketett barany
dorgott
konyorgott
megszaggatta

3. Mit akart a farkas? Hied ald a helyes valaszt!

Beszélgetni akart a barinnyal.
Jatszani szeretett volna a barannyal.
Meg akarta enni a baranyt.

4. Stdmozdssal allitsd sorba ezeket a mondatokat az olvasmany alapjan!

Keményen dorgott a farkas.
Megfeddte a baranyt.

A farkas meglitta tavol a baranyt.
Torkon ragadta a baranyt.

5. Mi a véleményed a farkasr6l? Egy mondattal vdlaszolj irasban!
6. Adj Gj cimet a mesének! frd le!
2. osudly
A) Olvasd el figyelmesen a kovetkezd szdveget! Feladatokat kell megoldanod!

B) A farkasrol és a darurol
%]

I. Kik a mese szerepl6i? frd le!
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2. Csoportositsd ezeket a kifejezéseket! A szdmjegyeket ird a megfelel§ szereplSkhoz!
1. torkaba nyujtotta; 2. torkén akadt; 3. a csontot kivette; 4. bardnyt evett; 5. segitséget kért;
6. jutalmat kért; 7. senkit nem talalt; 8. kicsifolta a darut
Jarkas: daru:

3. Allitsd sorba az olvasminy alapjin a fenti kifejezéseket! (A 2. feladat kifejezéseinek csak a
sorszamat ird le!)
4. Ki milyen volt? Késd dssze a helyes vélaszokat!
segitGkész
torkos
farkas hizelkedé daru

ligyes
csiifolkodd
megszégyenitett
5. Te hogyan vélekedsz a torténetrSl! frd le! -

6. Adj Gj cimet a mesének! frd le!
3. osudly
A) Olvasd el figyelmesen a kovetkezd szoveget! Feladatokat kell megoldanod!
B) A jegenyérdl és a szilfirol
0
1. Kik a mese szerepl6i? frd a neviiket a lenti négyzetekbe!
2. Mit wdiil meg a szereplokr§l? Kdsd dssze a helyes valaszokat!

megvets
alacsony
g6gos
ratarti -
szerény
szokimondd
dicsekvd

3. Miért tanitotta a szilfa a jegenyét? Hizd ald a helyes vilaszt!

A jegenye megvetette a szilfakat.

A hajokba vitorlanak hasznaljék a jegenyét.

A szilfa alacsony, haszna nincs.

Azzal bosszantotta a jegenye a szilfakat, hogy aldvalok.
A jegenye dicsekedett az erényeivel.

4. Egészitsd ki az olvasmany alapjin ezt a hidnyos vazlatot!

a) A jegenye a szilfikat.
b) A , és haszon nélkiili.
)
d)

e) Szeretnél olyan lenni az életedért cserébe, mint mi vagyunk!
5. Kinek adsz igazat: a jegenyének vagy a szilfanak? frd le a véleményed!
6. Adj Gj cimet a mesének! ird le!
4. osudly

A) Olvasd el figyelmesen a kovetkezs szoveget! Feladatokat kell megoldanod!

B) A lordl és az oroszlinrél



O
1. a) Kik az olvasminy szereplGi? Ird le!
b) Gyijisd éssze, majd ird le az egyes szereplGk legfontosabb tulajdonsigait!

szereplSk
tulajdonsagaik

2. a) Mit akart az oroszlan? Ird le a valaszt!

b) Mi a véleményed a 16 tettérdl? Ird le a véleményed!

3. Fejezd ki masképpen!
agg volt
erejével nem birt
csalard

4. a) Melyik kézmondas fejezi ki legtaldlobban a torténet 1€nyegét? Hiizd ald!
Gyakorlat teszi a mestert!
Szegény ember vizzel f5z.
Addig nyujtozkodj, amig a takarod ér!
Aki masnak vermet as, maga esik bele.
Kicsi a bors, de erSs.

b) Ismersz olyan szoldst, kdzmondést, amelyik illik az olvasményhoz? Ird le!

5. Allitsd 8ssze hirom mondatbél az eseménysort! ird le a vézlatot!

a) Bevezetés:
b) Férész:
c) Befejezés:

6. a) Adj 0j cimet a mesének! frd le!

b) Miént nevezziik allatmesének az olvasminyunkat? Ird le a valaszt!

CSICSELYNE KORBELY ZSUZSANNA
Pet5fi Sandor Altalanos Iskola
Szarvas

’ ’” ” . ’ rd rd
Emlékezd misor a 2. vilaghaboru
. ’ ’ ’
befejezése alkalmabdl
Kézeleg a 2. vildghdborit befejezésének 50. évforduldja (Eurdpa: - V. 9.; Azsia: - IX. 2.) Erre
az alkalomra dllitottam dssze ezt az emlékezd irodalmi mifsort.
1. Eurdpaban 50 évvel ezelGtt, 1945. majus 9-én fejezGdott be a II. vilaghabori. Az 1. vilaghabori

négy évével szemben 6 esztendeig tartott, kbzel 2 milliard embert érintett. 50 mllho ember pusz-
tult el. Eurdpa, Azsia, Afrika és Oceania 40 orszégara terjedt ki.

2. Radnéti Miklés: Toredék
129



130

10.
11.

. 1942. tavaszan 200 ezer korszenitlen és gyongén folszerelt katona, 50 ezer munkaszolgalatos

elindult a szovjet frontra. A 2. magyar hadsereg 1943. januar 12-e és februdr 9-¢ k6z6tt megsem-
misilt. 40 czer ember meghalt, 70 ezer megsebesilt vagy fogsigba keriilt, a felszerelés 80 sza-
zaléka elpusztult. Voronyezs a magyarok Sztalingradja lett.

. ~Aztan feltimadt a szél, a hdméré napokon keresztiil még napkozben is minusz 30 fok koriil

mulatott. Megtértént, hogy az egyik falu kdzelében 5000 magyar honvéd siippedt derékig vagy
honaljig a héba. Amikor a szovjet egészségiigyi katonak kimentették Gket, mér csak ezeregyné-
hinyban volt élet.”

. Sok tizezer magyar katona vesztette életét a keleti fronton. (Szarvasi talélGk kozlése alapjan.)

Ember, 16 fut tébolyultan
maradéka vert seregnek,
sinek az égnek merednek,
vas vércse ujjongva repked.
a foldon halottak sorakoznak.

. Ki mondja azt:

gyilold és pusztitsd embertarsaidat!
Senki.

Ki mondja azt:

szeresd és becsiild sziileidet,
hazéadat, népedet és mas népeket!
Mindenki!

Akkor ki is mi tanit meg benntinket
gyulolni és pusztitani?

. Egy fiatal férfi volt a vadlott. Azt irta haza, hogy az ellatas rossz, a felettesek brutalisak, és a

haboru teljesen értelmetlen. A filt halédlra itélték.

Istenem, gondoltam, amikor meghallottam ezt a szGrnyd hirt, neki miért nem volt olyan okos
anyja, mint az enyém, aki beleverte a fejembe: mindig csak jot irj.

Ha jo dolgod van, ird azt. jol megy a sorom, ha rossz dolgod van, akkor azt, hogy nagyon jél
megy a sorom.

. Radndti Miklds: Erdltetett menet.

. Részlet Anna Frank naplojabol: 1944. jilius 15.

~Még mindig hiszek az cmberi josigban. Egyszerien képtelen vagyok elfogadni, hogy a vila-
gon minden halalba, nyomorba, zirzavarba torkollik. Litom. amint a pusztulisbol lassanként
ujra felépiil a vilag, hallom a kozelgs égszakadast, amely végiil is elpusztit benniinket, egyiitt
szenvedek sok-sok millié emberrel.

Es mégis, elmilik ez a szornydség, s megint béke és nyugalom lesz ezen a vildgon. De addig
feltve 6rzom az almaimat, s remélem, talin megvalosulnak egyszer.”

Anna 1945. maérciusaban, két honappal Hollandia felszabaditisa eltt, a bergenbelseni halaltabor-
ban fejezte be ¢letét. 15 éves volt.

Kassik Lajos: A halhatatlanok

A béke

nem gyavak odvas menedéke,
de szabadsag televényce,

amit felszant munkénk ekéje,
viljék termdévé ezer évre!
Ezért irjuk most foldre. égre,
hegyekre, tengerck vizére,
hiségre, szandékra, reményre,
a mindenség mennyezelére -
zuhogjon hat langolva. égre
sugarz6 négy betidnek fénye:
BEKE
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FUJJA MAR A SZEL
MUZSAY Andris Bob DYLAN
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2. Hany évig allhat egy szikla, felel), 3. Hany évig kell feltartanod a fejed,
mig végiil elmossa az ar? mig meglathatod az eget?
No, és hany évig élhet sok ember, felelj, No, és hiny fiil kell ahhoz, mig meghallod tan,
mig végiil mindegyik szabadon jar? hogy miért sirnak az emberek?
No, és hany ember forditja el a fejét, No, és hiny halil j6 még, mig észreveszed,
szinlelve, hogy semmit sem lat? hogy til sokan haltak mér meg?
A vilaszt testvér... A vilaszt, testvér...

13. Heltai Jens: Szabadsig (részlet)
14, Zene: Varga Miklds: Eurdopa

15. Juhisz Ferenc: Tizliliom az &jszakdban,
én Ggy hiszek az emberi csodaban,
valami joban, valami szépben,
valami elrendeltetésben,

Tizliliom az éjszakéban,

mint ravatalgyertya éber

csonddel tiintet,

bevilagitja virrasztd sziviinket.

Az emberiség nem éghet magaban.
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OROKSEG

KOPASZ FILOMELA GERTRUD
Juhisz Gyula Tanarképzé Féiskola
Szeged

A magyarorszagi lednynevelés kezdeteirdl
a kett0s évfordulé jegyében

A leanynevelés Magyarorszdgon hosszi idén at az oktatasiigy mostohagyermekének sza-
mitott.

A 17. szazadig, amikor is a reformici6é hataséra kibontakozott a leanyok népiskolai ok-
tatisa, a lednynevelés csaknem kizarélag a csalad keretei kozott folyt, illetve az eldkelSek és
vagyonosak leinyai olykor ndi szerzetesrendek zardiiban vagy egy-egy varirnS udvariban ne-
velkedtek (Nagy 1978:16).

A leanynevelés terén a 18. szizad végén jelentSs eldrelépés tortént. A felvildgosult abszo-
lutizmus miivel6déspolitikija kivetkeztében a lednygyermekek népiskolai oktatdsa ~ bar meg-
kozelitéen sem valt dltalinossa -~ orszigos mértékben kibviilt, s ugyanakkor megkezd6dstt a
lednyok kozépfoki oktatisa. Kézépfokii képzés a zardai leanyinternatusokban és maginkézben
levé tanintézetekben folyt (Nagy 1978:17), illetve az elGkelSek és vagyonosak kiilféldrél hozat-
tak neveldndket, vagy kiilfoldi intézetekbe kiildték tanulni leanyaikat (Gyulai 1896:455).

A zirdai leanyintézetek és a maginkézben levG ,néneveldék” ,nemzetietlen” szellemét
és tananyagit mar a szazadforduld tajékan, de még inkabb a reformkorban nagyon sokan bi-
raltik, és a kor szinvonalan ll6, a nemzeti és polgari atalakulast szolgdlé lednyiskolak létreho-
zasat siirgették (Nagy 1978:17).

Az abszolutizmus korszakaban azonban az intézményes leanynevelés jellemzS vonéasa a
régi tipusi ,maginndveldék” és zirdai intézetek térhoditisa. A szakoktatas teriiletén viszont je-
lentds elrelépés tortént: 1856-ban néhiny zirdai intézetben megindult a tamtonékepzes 1862-
ben a pesti 6voképz$ intézetben az ovoné’kepzes is (Nagy 1978:17).

A reformkor, illetve a forradalom és szabadsigharc korszaka - fentiekben felsorolt — cél-
kitlizéseinek megvalésitisa a kiegyezés utdn folytatddott. A kiegyezés utdni ndmozgalom meg-
inditdja Veres Pdlné, (1815-1895) sziletett Beniczky Hermin (Safran 1966:134), aki Madach
Imre akadémiai székfoglaléjinak (A ndrél, kiillondsen esztétikai szempontbol, 1864) ellenhatisa-
képpen inditotta meg kozéleti harcit a korszerd ndnevelésért (Nagy 1979:445). Székely llona
1895-ben a Magyar Paedagogia hasibjain a kovekez6 szavakkal emlékezett meg Veres Pélnérél:
»Ha vannak a magyar torténelemnek nagy néi alakjai, gy Veres Palné, sziiletett Beniczky Her-
min a nagyok koziil valo. A magyar mivelddéstorténetnek pedig orokre legnagyobb néi alak-
ja marad, aki a legnehezebb, az elsG kovet emelte fel, hogy a néi miveltség jogosult voltinak
biztositsa altala az elismerést” (Székely 1895:551).

Veres Pilné, egy Nograd megyei birtokos felesége, 6tven évesen, egyetlen leanygyerme-
kének felnevelése és férjhez addsa utin inditotta el mozgalmat a nék érdekében (Safran
1966:135). Célja volt egyrészt nyomést gyakorolni a kormanyra, masrészt tarsadalmi dton egy
néi tanintézetet létesiteni, s dltalaban felkelteni az érdekl5dést a nék oktatdsa irdnt. Veres Pélné
értekezletet hivott Ossze, melyen 1867. maj. 24-én huszonkét nd jelent meg, akik elhatiroztik
egy N&képzé Egylet létrehozasat. Még 1867-ben szizra emelkedett a tagok szama, s az egylet
1868. marc. 23-an hivatalosan is megalakulhatott (Gyulai 1896:456). Az egylet és elnoke, Veres
Pélné, kiadtak a jelszot: Haladjunk! (Sifrin 1966:135).

Az egylet kérvényét, mely néi iskolik -alapitist siirgette, kilencezer né irta ald, s 1968-
ban (Nagy 1979:445) Dcik Ferenc nwvijtotta be az orszaggwiléshez. E6tvos Jozsef, a dualiz-
mus korénak elsé vallas- és kdozoktatisiigyi minisztere, megigérte a nénevelés érdekeinek témo-
gatasit (Gyulai 1896:457).
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Emellett az egylet elhatirozta, hogy nem virva be az allam intézkedéseit, a maga erején
alapit egy n6i tanintézetet, mégpedig oly modon, hogy az lassanként felsébb lednyiskolava ala-
kulhasson 4t (Gyulai 1896:457). Veres Pialné a NGképzd Egylet, valamint annak intézete 3ltal
nemcsak azt akarta elérni, hogy a nék alaposabb képzéshez jussanak, hanem azt is, hogy eldt-
tik, s féként a vagyontalan nék eldtt, megnyiljanak a kenyérkeresd palyik (Nagy 1979:446).

A Noképzs Egylet tanintézete 1869. okt. 17-én Budapesten az Orszigiton (ma Mizeum ko-
rit) egy bérhiz két kis szobdjaban nyilt meg (Rudnay-Szigethy 1902:646) egy osztallyal (12 nd-
vendékkel) s Ot tandrral. Gyulai Pél, az intézet els§ igazgatdja 1896-ban igy emlékezett vissza a
kezdetekre: ,,Snikds konilmények kozétt, csekély kezdetbdl indult ki az intézet” (Gyulai 1896:457).

Szdzhiisz éve, 1875. okt. 20-4n, kevesebb mint két hénappal azutan, hogy Trefort Agos-
ton vallds- és kdzoktatisligyi miniszter 1875. aug. 28-an kelt rendelete megteremtette a felsGbb
leanyiskolit (Nagyné 1969:299), a Noképzo Egylet intézete az orszdg elso felsébb lednyiskoldjdvd
alakulr.

Az egylet munkijinak koszonhetSen a kdvetkezs évtizedek folyamén tobb felsGbb ledny-
iskola j6tt létre, kozségi vagy allami koltségen (Gyulai 1896:458). Ez az 4j iskolatipus orszig-
szerte elterjedt, s az 1910-es évek végéig létezett (Mészaros 1990:70).

A fels6bb lednyiskoldk a magyar kdzépfoki leinynevelés elsG rendszeres iskolai. Az isko-
latipus szervezetileg tobbszor atalakult, s végil a szdzadfordulé tijan négy elemi osztilyra fel-
épitve hat évfolyammal dllandésult (Nagy 1978:18).

Veres Palné a NéképzG Egylet altal alapitott intézet patronilasatdl 1889-ben vonult vis-
sza (Kenyeres 1969:986). 1881-re elkésziilt az intézet sajat épiilete a Zoldfa (ma Veres Palné)
utcaban (Safrin 1966:135). Az iskola 1894-ben kapott nyilvanossigi jogot (Kenyeres 1969:986).

Tébb felsébb lednyiskola magintanfolyamok szervezésével segitette novendékeit, hogy a fid-
gimniziumokban érettségi vizsgit tehessenek, s ennek alapjan egyetemi felvételre jelentkezhessenek.
1896-ban a Noképzo Egylet megnyitotta az orszdg elsé lednygimndziumdt. 1916-ban pedig a felsGbb
leanyiskoldk trifurkéciés atalakitisival létrehoztik az allami leanygimniziumokat (Nagy 1978:18).

A lednygimnaziumnok Ktesitéséért foly6 wrekvéseknek donid tamogatast adott ¢ szdz éwvel eze-
lot, 1895. nov. 18~dn kiadott kirdlyi hatdrozat, amely a nék elon megnyitotta az egyetemi képzés
lehetdségét, a bolcsészettudomdnyi, orvosi és gydgyszerészeli fakulidsokon (Nagyné 1969:315).

Ezzel a kiralyi hatirozattal Veres Palné, kinek halila 100. évforduldjara emlékeziink, leg-
szebb dlma: hogy a ndék egyetemi tanulmanyokat is végezhessenek, teljesiilt. Sajnos, azonban mar
nem érhette meg, hogy munkajanak, kitartisanak ezen gyiimélcse is beérjen, mert a nék egyetemi
képzését engedélyezd rendelet néhany héttel haldla utin latott napviligot (Sifran 1966:135).

Veres Palné, Beniczky Hermin ennek ellenére eredményes, hasznos életutat tudhatott
magéénak, hiszen Madach Imrének, akihez tiszteletteljes, bensGséges baratsag fizte, (Safran
1966:134) szavaival élve:

»...ki ember - kebleket képez ki,
Az teremt, mint isteneknek térsa;
Lelke hat, mig létez mivelSdés
S dija legszebb: embertarsi héla.”
Maddch Imre: Veres Pdlnéhoz
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SZEMLE

DR. BERECZKI SANDOR
Juhdsz Gyula Tanirképzé Féiskola
Szeged

Kariké Sandor: A tarsadalmi - politikai megalkuvas

A magyar politikai-filozéfiai irodalom és torénelem egyik jelentds konyve jelent meg
1995-ben. SzerzGje a Szegedi Juhdsz Gyula Tanarképzé Féiskola Tarsadalomelméleti Tanszé-
kének fGiskolai tandra, aki e témabdl szerezte meg kandiddtusi fokozatat. Kandiditusi dolgoza-
ta és e konyv is azt bizonyitja, hogy tobbéves kutatbmunkéval e problémakor kiemelkeds szak-
emberévé vilt. Minddssze egyetlen fogalmat, a konformizmus fogalmat veszi nagyon alapos
vizsgélat ald, mégis a politikai-filoz6fiai gondolkodas nagy Osszefliggéseire és mélységeire mutat
ra. Igy vonja be vizsgilataiba a politikat, a filozéfidt, - s ezen beliil természetesen leginkibb
az etikdt -, a szociologiit, a pedagdgiat, a szocialpszicholdgiat, a szépirodalmat. Kevés olyan
tirsadalomtudomdinyi fogalom van, amelyet ennyire kiterjedt kapcsolatrendszerében vizsgaltak
volna. S ez a megkdzelités mar dnmagaban is elarulja a szerz6 tudominyos igényességét, fe-
lelGsségérzetét, magasfoki szakmai felkésziiltségét. S ezekhez jarul hozza a md élvezetes, olvas-
manyos stilusa, amely mindvégig biztositja az érdeklGdést.

A konyv cimét olvasva, sokakban talin ellenérzést kelt a ,tarsadalmi-politikai” jelzS. Sze-
retném azonban jelezni, hogy itt lényegesen t5bbrél van sz6, mint csak politikai problémakat
tirgyalé murél. Emberismeretre, Onismerete is tanit, sok és sokakban nem tisztizott érzést,
gondolkodast, emberi magatartist és viselkedést tudatosit.

Mir a konyv szerkezeti felépitése is felkelti az érdeklGdést. A bevezetésben a szerzé izgal-
mas és egyben a leglényegesebb kérdést veti fel a konformizmussal kapcsolatban: , Tarsadalmi
atok-e a konformizmus?”. Kényvében mindvégig e kérdésre keresi a vélaszt anélkiil, hogy a
sokoldalii vizsgalodas utin kotelezGen elfogadhatd vélaszt adna ra. .

A kényv elsé részében a konformizmus terminolégiai problémait bontja ki a szerzé. Erde-
mes és sziikséges e fejezeten belil az cgyes alfejezetek cimét is a szerzG megfogalmazaisiban ké-
z6lni, hogy lassuk, milyen érdekesen és élvezetesen lehet egy tudomanyos fogalmat megkézeliteni.
A konformizmus fogalmit természetesen elGszor a politika oldalardl elemzi: ,, Torténeti visszapillan-
tas: a konformizmus polgéri erény, melynek szabadsig az 4ra.” Kiindulva a fogalomboél (confor-
mare =alkalmazkodni), sorra veszi e kérdéssel foglalkoz6 szakirodalom megallapitisait, illasfogla-
lasait. A szociologiai megkozelitést:.™ A szociologia képlete: a konformitis mint trsadalmi karak-
ter a névtelen hatalom mechanizinusa,” cimmel mutatja be. Itt is a hazai és a kiilfoldi szakirodalom
kiilonbozS felfogasait ttkozteti, hogy a konformizimus, az alkalmazkodas a tirsadalom Altalanos,
sziikségszeni jelensége-e, életidrvénye-e, vagy sem. A konformizmus szocidlpszichologiai kérdését
ilyen cimmel - nagyon taliléan! - tirgyalja. ,A konformitis mint tirsadalmi uniformitas; az ille-
delmes allampolgér taktikaja avagy az engedetlen allampolgar tonkretétele.” A kovetkezG két tudo-
manynak, az etikinak €s a pedagdgidnak problémamegfejtését és szembenallasit a konformizmus
terén ezzel a cimen olvashatjuk: ,Etika kontra pedagogia? A ,,j6l megalakult” személyiség mint az
erkolesi élet fullaszté feslettsége, avagy az eltilzott nevelés kovetkezményeként ,el6allé” alkalmaz-
kadd didk.” Fontosnak latja a szerz§, hogy a konformizmust a szépirodalom szempontjabol is bemu-
tassa: ,,Szépirodalmi mérleg; a nyarspolgiri rend és biztonsig ara az agy és a szellem atgyirasa.”
J6l megvalogatott irodalmi példikkal illusztralja, hogy a Bibliaban, a regényekben, dramékban ho-
gvan is abrézoljik a konformista embert. Az elsG rész utolsd alfejezetében ,Definicid, avagy a kér-
dések pontosabb megfogalmazisa™ cimmel tomoren Gsszegezi a konfonnizmus fogalméanak lényegi
elemeit. A sokféle megkozelitésben 6t definicié tipust kilonboztet meg: 1). A konformizmus olyan
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alkalmazkodas, amely mind a tirsadalom mikodése, mind pedig az egyén létezése szempontjabol
nélkiilozhetetlen. 2). A konformizmus olyan alkalmazkodas, melynek eredményeként mindkét fél,
azaz a tarsadalom és az egyén is jOl jar. 3). A konformizmus az egyén elvtelen, szilird meggy6-
zG6dés nélkiili, megalkuvé magatartisa. 4). A konformizmus az adott tirsadalmi, politikai rendhez
val6 igazodis, behddolas. 5). Kétféle konformizmus van: egy negativ és egy semleges értéki. A
szerz6 e felfogasok értelmezése utan megfogalmazza sajat nézetét is: ,,A konformizmus értelmezésem
szerint 2 mindenkori tirsadalmi-politikai struktirdkhoz (viszonyokhoz, értékekhez, pondolkodisméd-
hoz) valé megalkuvd alkalmazkodis.”

A konyv mdsodik részében a szerzS a konformizmus torténeti gyokereit vizsgalja. A kovet-
kezS problémakéron halad végig: a konformizmus mint tirsadalmi erejd s hatasu jelenség; a klasz-
szikus kapitalizmus: a j6 vélemény és alkalmazkodés szabadpiaci drfolyama; a modern kapitalizmus
konformizmusa: mindenki a masik, senki sem 6nmaga; konformizmus a volt szocializmusban. Az
orosz minta muticidja: az impotens konformizmus; Sztalinista korszak; Kadar korszak; Posztsziali-
nizmus. .

A konyv befejezs fejezetében a szerzl Osszegezés helyett az alapkérdéseket tisztazza. llyen
alapkérdéseknek tekinti, hogy a kiilonboz§ felfogisok, értelmezések egyazon jelenség kiilonbozs
oldalait tiikrozik- e csupén, vagy mar gydkerében eltér tartalmakrol, képzédményekrél beszélnek-
e? Felhivja a figyelmet, hogy e fogalom-elkiilénitésben nem indokolt egybemosni az altaldban vett
alkalmazkodas és a konformizmus jelenségét, a palfordulas és a konformizmus fogalmat. Masodik
alapkérdésnek azt tekinti a szerzd, hogy a konformizmus az emberi (gyarl6) természet 6rok sajatos-
sdga, vagy meghatirozott tirsadalmi erdk, torténeti folyamatok eredinénye? S végiil harmadik alap-
kérdésként veti fel, hogy milyen mértékben és értelemben beszélhetiink az ifjisig konformizmu-
sirol? A szerz6 véleménye szerint ezekre az alapkérdésekre a konformizmussal foglalkozd egyik
szaktudomény sem adott megnyugtatd, véglegesen lezirt s minden szempontbél elfogadhato feleletet.
Ezért egyet lehet érteni a szerzével: ,A konformizmus tarsadalmi-politikai feltételeit ma vizsgalni
érdekfeszité s bizonyédra meglepd eredményeket hozd munkélai. Azt egyszerden nem engedheljik
meg, hogy nem vizsgiljuk a konformizmust.” A kdnyv szerzdjének egyik nagy érdeme éppen az,
hogy nemcsak biztos szakmai felkésziiltséggel probailja tisztizni a konformizmus fogalmat, hanem
az is, hogy felkelti az érdeklGdést e kérdéssel valé alaposabb foglalkozasra.

Elolvasva és gondolkozva a konyvben felvetett - a mindennapi életlinkh6z is szorosan kap-
csolodd izgalmas — problémakon, két észrevételt szeretnék tenni. Az egyik a konformizmus fogal-
manak interdiszcipliniris megkozelitése. Kétségtelen, hogy 5bb tudomany altal vizsgélt fogalomr6l
van sz6. Anélkiil, hogy valaszt tudnék adni a szerz6 ama kérdésére, hogy ez a fogalom tudomanyon-
ként eltérGen mas tartalmat jelent-e, vagy pedig ugyanannak a tartalomnak mas értelmezését, mégis
- csatlakozva a szerzé konformizmus—értelmezéséhez — a konfonnizmus fogalma a politikai-filozé-
fia fogalma. Minden tudomény mis fogalomrendszerrel dolgozik. Ha a szociologia a személyiség
tirsadalomba valé beilleszkedését szocializicidnak nevezi, ez nem azonosithatd a konformizmussal,
bir el6fordulhatnak benne konformista megnyilatkozasok. Ugyanigy mis a tartalma a pszicholdgia,
a szocidlpszicholégia, a pedagdgia altal haszndlt alkalmazkodisnak is, jollehet ebben a fogalomban
is helyet kaphat a konformizmus. Mas a megalkuvis, és mas az alkalmazkodas. A fogalmak értel-
mezése és hasznilata miatt ~ azt hiszem - helyes lenne a konformizmust -, ahogyan a szerz§ is
teszi — a politikai-filozofia kizardlagos fogalmaként hasznélni, beleértve annak sszetett jellegét. Ta-
lan a konyv cimében is egyértelmiibben lehetett volna hasznalni a tirsadalmi-politikai megalkuvas
helyett a tarsadalmi-politikai konformizmust.

A mdsik észrevételem a szerzé iltal is felvetett probléma: tirsadalmi, pedagdgiai szem-
pontbol tirsadalimi dtok-e a konformizmus? Milyenné neveljitk az embereket, a fiatalokat? Kon-
formistaknak vagy nonkonformistiknak? S van-e erkolesi mérték és érték, hogy milyen mérté-
kig? Az emberiség torténete szamtalan példat tud felmutatni abban a vonatkozdsban, hogy egyes
nemzetek sorsira mennyire dont§ jelentSségd volt az, hogy konformista vagy nonkomformista
-m6don politiziltak-e vezetsi. Ugyanigy az egyes emberek életét is dontden befolyasolja, hogy
mikor ,kifizet6d5” a konformista, vagy éppen ellenkezéleg a nonkonformista magatartis. Egy
didkkori emlékem idézédik fel ezzel dsszefiiggésben. 1945-ben tanitoképzds ndvendékként érdek-
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16dve hallgattuk a hibonit vesztett Németorszagb6l hazatért német tanirunkat. Friss élményekkel
eltoltve beszélt katonai emlékeir6l, hadifogsigirol, Németorszag életér6l. S a maga szelid ir6-
nidjaval megjegyezte: ,,A német emberek azt mondjik: nem lesz itt ezutin sem semmi baj. Ed-
dig voltunk ,Gauleiterek, ezutin majd lesziink Gommunistik.” (A Gauleiterek a fasiszta part-
ban kdrzetvezetk voltak.) J6t nevettiink a szgjitékon, nem is sejtve, hogy ezt a tirsadalmi-po-
litikai jelenséget késébb konformizmusnak fogjik nevezni. S féleg nem gondoltam, hogy errél
a kérdésr6l egyik kedves fiatal kollégam fog majd érdekes konyvet irni.
Gondolat Kiado, Budapest, 1995. 195. 1.

LEVAY BOTOND
Kélcsey Ferenc Reformitus Tanitoképzé Féiskola
Debrecen

Legyen segédkonyv!

A JO OSOK, EGI KIRALYOK CIMU MONDAGYUJTEMENYROL

Régi igényt teljesitett a Mdra Konyvkiads, amikor a fenti cimen gazdag valogatast jelen-
tetett meg torténelmiink mondaviligabdl. Hiszen irodalmunk jeles prézair6i nem csupan nemzeti
elkotelezettségiik révén kivantik minduntalan felidézni a magyar milt tragikusan felemeld ese-
ményeit a mondik, regék, mesék megismertetésével, de formalni is akartik az \j generacié
szellemi-érzelmi arculatit. igy nem csoda, ha olyan sokaig varni kellett egy olyan mondagyj-
teményre, amely kifejezetten azért késziilt a kisiskolisoknak, hogy ébressze-alapozza-formalja
a legifjabb nemzedék nemzeti idenditdsat. Hogy raébredjen egyszer a kisgyerek, honnan s miért
jOtt a magyarsag, mi tartotta életben ezer évig itt e haziban; miért kellett harcainkat élet-halal-
ra vivni; egyaltalin mi joga van egy népnek itt az élethez, a hazdhoz. Nem kell szégyellni di-
csGséges, tragikus, felemels, eseményekben, harcokban, csodidkban, megigazuldsokban, elesett-
ségben is reménnyel bdvelkedG korszakainkat.

Bizony, mi felnGttek nagyon leszoktunk a hitr6l, megfeledkeztiink IstenrGl. Pedig ezeknek
a mondaknak javarésze valaha a megindit6 hitet tiplalta a régi korok gyerekeiben; ezer évig
nemesitette a lelket, edzette a testet. Mindez olyan természetes volt, mint egy falat igazi falusi
kenyér. Az \djabb tankonyvi atdolgozdsok soran a mondakbél is kiszirtek - nem véletleniil -
a keresztény ilizenetet. Van kiit, isteni szézat, csodds fordulat sokszor egy nemzet életében,
csak nagyon kell figyelni, nemcsak a torténelmi személyiségeknek (akik ltaliban nem is tudjik,
hogy azok), birki felfedezheti életében a kiilonds, 1élekemel6 erét. De az sem elhanyagolhaté
vildgesoda e mondékban, hogy ez a nép annyi kudarc, vesztShely ellenére mindig képes volt
talpra allni, tdlélt minden kényszert, béklyot.

A nemes mondahagyoméanyunkat reprezentild kotet valogatisa, szerkesztése Gaszner Fe-
rencné érdeme, aki a debreceni Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzében a gyermek- és if-
jisagi irodalmat oktatja. Lelkiismeretesen; filologiai érzékenységgel szemelgette nemzeti kin-
csiinkbél a kicsinyek szimdra a magyar torténelem dicsé korszakaihoz kapcsolédSs mondikat,
torténeteket a honalapitistol az 1848-as szabadsigharc bukisiig. Benedek Elek haromkétetes
gydjteménye, a Magyar mese- és mondavilig, Mikszith Kdlman Magyar varak regéi, valamint
Mora Ferenc Tituldsz bankdja éppugy szerepel a forrdsmivek kozott, mint Gaal Mozes, Kridy
Gyula, Lengyel Dénes, Liptik Gibor egy-egy kotete. Ezen irdsok legtobb témajaval a kisiskolds
aztin serdiil6korban ismét talilkozik halhatatlan klasszikusaink kozépiskolai tananyagiban; az
egyes mondakoroket zsenialisan feldolgozé Arany-balladikban vagy a historia élményszeridsitése
példajaul az Egri csillagokban, a torténelmi, irodalomtérténeti tankényvek lapjain. igy nyomon
kovetheti a gyerek tudatinak nyiladozasatol, miképpen vélik a mondai anyag mialkotissa, az
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élményszerd ismeret torténelmi fogalomm4i. Mert nemcsak hGsoknek kellett itt teremtGdniiik a
Duna-tdjon a torténelmi id6k szelében, hanem az egyszeni embereknek, pasztoroknak, kézmdi-
veseknek is kivételes életk6riilmény jutott, nemcsak a kardnak, az észnek is élesnek kellett len-
nie; a vértnél a hit pancélzata is erésebbnek, hatékonyabbnak bizonyult néha. S innen nézve
mir szinte 6sszemosddik a f6ldon kiizdS ember realitisa és a mondai vilag tagassiga. A mondat-
gydjteményhez irodalomjegyzék is tartozik, mely eligazitja az érdeklddé olvasokat felkeltett ki-
véncsisaguk, egyéni bivirkodisuk tovabbi kiegészitésében.

Az utolsé pillanatban adhatjuk az ifjisag kezébe a feddhetetlen magyar példaképek, neves
személyiségek tetteir6l szolo torténeteket, az eredeti forrisokban még meglévés, természetes is-
teni gondviselés kivételes kegyelmét, amely batorsighoz, hésies és egyszerd hazaszeretethez
egyardnt nélkiilozhetetlen, sGt a tilélési esélyt szolgilja minden magyarnak, minden koriilmények
kozott. (Mdra Konyvkiado, 1993.)

DR. DOMONKOS JANOS
Févarosi Iskolaszanatrium
Budapest

Kovics Karoly: Helytorténeti dolgozatok
Poroszlé kozség néprajzi hagyomanyaibol

A magyar népi tradicié6 mélyen az eurdpai hagyomanyrendbe agyazodik. Az egyezéseket
a hagyomanyok sokszor kdzds alapjai magyardzzak. Poroszld kozség torténeti-néprajzi-mivels-
dési kronikdja is tirsadalmi életének tobb évtizedre visszatekint§ feltérképezése. Nagy szerep
jut a sziil6- és lakéhelyhez, a tajhoz kotGdés, az azonossagtudatban a helytorténetnek. A megirds
inditéka esetiinkben is, hogy a szerz§ az Onbecsiilés és az Onistneret novelése céljabol a kortar-
sak és az utddok okuldsira megorokiti a helység mualtjat. Mdve id6talld értékd, mert eredmé-
nyei tilmutatnak a helyi jelentGségen. Tanulsagul, példaul, adalékul szolgdlnak nemzeti és egye-
temes Osszegzések szAmara is.

A helytorténetirdsnak ellentmondisa lehet, hogy bir a helybeli lakosok, akikhez elsGsor-
ban sz6l, és akiknek az elédeit allitja a vizsgilodas kozéppontjaba, szivesen megvasiroljik,
népszerd olvasményként forgatjak, és nemzedékek hagyoményozzik tovabb, mégis a munka rit-
kéabban vélik szélesebb korben ismertté. Néha még az érdeklGdd szakemberek figyelmét is elke-
riili. Konyvismertetésiink éppen az ismeretlenség falin szeretne rést iitni, hiszen egy ilyen forra-
sokon alapuld, dokumentativ jellegd, olvasmanyos stilusban irt tanulmanykétet a torténeti kutatas
szdmara is fontos mi.

Kovics Kéroly kotete remekil rendezett anyagot, tomdr, informéciégazdag, mégis szines
ismertetéseket tartalmaz: mik6zben a miiltat vallatja, az 6nnén személyes élettoriénetét is meg-
vallja. Poroszl6 hagyomanyairdl szdlva, sajat portréjit is megrajzolja. Végtelen humanummal
telitve a magyar helytorténeti irodalom érdemes darabja, hisz Magyarorszig magyarjainak élet-
vitelét, régebbi népszokisait, multhéli, toredékekben megmaradt emlékeit gyijtotte dssze, hogy
szimadast készitsen az orokségrél, melyek kitdrolhetetleniil tovabb éinek még a vallasi tinnepek
helyi motivumrendszerében is. A kényv a Poroszléval ismerkeddknek kalauz, ismerdseinek-la-
kdinak pedig histériai rendszertan.

Porosz16 kozség Heves megyében, a Debrecen-Fiizesabony vasiitvonal mellett a Tisza jobb
partjan, a foly6tol 6 kilométerre fekszik. Torténete visszanyilik a honfoglalasig. 1209-ben mér
bencés apatsig volt a faluban. 1262-ben vendégiil 1attik az esztergomi és kalocsai érseket, a vaci
piispokét, akik IV. Béla kirdly és fia, Istvdn ifjabb kirdly orszigrészeinek viszonyait szabalyoztak.

Jelenlegi reformitus temploma 1790-93 kozott épiilt, mig a rémai katolikus 1797-ben.
Egyébként a konyv kiilon fejezete nydjt szemelvényeket a poroszl6i reforméitus egyhazkozség
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négy évszazados torénetébSl. A valldsos szokasvilag és hitéleti kultira mellett olyan népismereti
témakoroket mutat be szakavatottan a kotet szerzGje, mint a népszokisok poroszloi valtozasai;
a kisbirtokos paraszisag torténete és a paraszti kisipar. igy bizonyos paraszti csoportokat kéz-
vetlen kozelrgl mutatva tudja érzékeltetni, hogy milyen életformiéba illeszkednek be.

Tapulményai a tirgyi és szellemi folklor olyan elemeit faggatjak, amelyek eddig csak
szérvinyokban tarultak fel, részeredményként, vagy éppen elkeritlték a kutatok figyelmét.
Hiteles adatkdzlGi révén a naptiri év vallasos iinnepeibez vagy a munkihoz kapcsolodd - talidn
évezredes ~ népszokisok izeneteit, motivumait kozvetiti. Kozépkori hagyomanyaink marad-
vinyainak tovidbbélését mutatja be az emberi élet egyes idGszakaihoz kotGdve: a sziiletés-
keresztelés; konfirmacid-elsGaldozas; katonai sorozis; parvalasztis-lakodalom; a halil-temetés
helyi hagyoményaiban.

Az egyesiiletek, intézmények megalakulasinak és tevékenységének bemutatisat az egyko-
ri vezetGségi beszamolok, jegyzGkdnyvek és mas archiv dokumentumok alapjan végzi el. Az
ifjisdgi egyesiletek, kozottik az Anonymus Cserkészcsapat keretei kozott a- magyar fiatalsag
olyan jellemvonasokat tanulhatott meg, mint a hazaszeretet, bajtirsiassig, hdség, aldozatvalla-
las, az adott sz betartisa, Gszinte és tiszta beszéd. Mellettiik a gazdasigi és mas egyesiiletek
szervezésében lezajlott helyi kulturalis események keresztmetszetét is megrajzolja. Témakérei a
felvazolt korszakok legfontosabb és kozéleti problémai kozé tartoztak.

A kotet tartalminal és jellegénél fogva esztélikai értékrendi-szellemiségd, t6bb mdfajd,
hihetetlen szingazdagsigi, maradandd alkotis. Tanulmanyai, dolgozatainak szinessége és olvas-
manyossiga nemcsak a szerzé kulturdlis szemléletmddjabdl és stilusinak csaknem az esszé
mifajra jellemz6 kozvetlenségébGl és személyességébdl adodik, hanem abbol is, hogy Kovics
Karoly szerteigaz6, tobbsikii vizsgilédisaiban tobb teriiletre kitér.

A zardfejezet a szerz$ visszaemlékezéseit Osszegzi az 1942-43-as Don-menti harci ese-
ményekrsl. A frontvonalon is bebizonyosodott, hogy a cserkészismeretekkel és -lelkiséggel ren-
delkezé magyar honvéd a harctéren is jobban megillta a helyét.

Tanulményainak hozadéka ugyancsak a személyes-szubjektiv, elsd kézbdl nyijtott tajékoz-
taté bemutatis. frasait kapcsolatba hozza a nyelvészet, a filozofia-valldstorténet, az irodalom,
a szellemiodrténet, a tarsadalomtudomanyok, sét még a politika bizonyos aspektusai: a néprajzi
kutatdsai soran felmerill§ tényeivel és sajitos struktiraival. fgy terjednek ki vizsgilodasai a
néprajzzal rokon tudomdnytertiletekre, a kiilonbozé kultirksrokre.

A név- és foldrajzi mutatokkal, fekete-fehér fotokkal kiegészitett kotet didaktikus felépi-
tésd, kozérthetGen fogalmazott, egészséges torténelemnszemléleni, korabeli forrasokra béségesen
timaszkodé munka: els6sorban a fiatalok hasznos olvasminya, de a néprajz Gjabb utjai irant
érdeklédSknek is ajanlhatd, de jol hasznosithatd a kozépiskolai torténelemtanitisban is.

Kiadta: Poroszlo Kozség Onkormanyzata, 1994. 230 oldal.
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EDDIG MEGJELENT KOTETEI

Oralcirasok és elemzések, 1967.
(El8sz6: Miklosvari Sandor - SzerkesztG: Németh Istvin)

A pedagbgusképzs az ,Olvasé népért”, 1969.
(ElSsz6: Fischer Erné - Szerkesztd: Németh Istvin)

Hazaszeretetre valé nevelés, 1970.
(El6sz6: Drien Karoly - Szerkeszté: Németh Istvan)

Peiéfi az iskolaban, 1972.
(Eldsz6: Miklésvéri Sandor - Szerkesztd: Hegedis Andras, Mikldsvari Siandor)

. A korszerd matematikatanitas néhany témakére az altalanos iskolaban, 1974.

(El8sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

Kunstdr Janosné: Feladatgydjtemény az atalanos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(El3sz0: Szendrei Janos - Szerkesztd: Szendrei Janos)

Az osztalykozosség megismerése, 1981,
(El3sz6: Gacser Jozset - SzerkesziG: Gacser Jozsef)

Az orosz nyelv tanitdsa az altalanos iskola 4. osztalydban, 1982.
(El6sz6: Hanga Maria - Szerkeszté: Fildp Karoly, Lengyel Zsolt)

Gicser Jozsef: Demokratizmus és altalanos iskola, 1985.
(Elészd: Dobesanyi Ferenc - Szerkeszté: Dobesanyi Ferenc)

Migoriné Huhn Agnes - Puskis Albert: Szimitogép az altalanos iskoldban, 1986.
(El@sz6: Szendrei Janos — SzerkesztS: Dobcesanyi Ferenc)

R. Molnar Emma - Vass Laszlo: Stilisztikai abécé a magyar nyelv és irodalom
tanitasahoz, 1989.
(Elész6: R. Molnar Emma - Szerkeszté: Dobesanyi Ferenc)
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