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E16sz0
a Modszertani Kozlemények 36. évfolyama elé

Folyé6iratunk a nehéz koriilmények ellenére is €1, s vdltozatlan népszeriségnek 6rvend
pedagogusaink korében. Ez ad erdt, hitet szerkesztGségiinknek ahhoz, hogy Gtjara bocsissa a
Mddszertani Kézlemények immar 36. évfolyamdt is. Azzal a reménykedéssel és bizakoddssal,
hogy a 36.-at — koz0s erdfeszitésiink eredményeképp - még szdmos évfolyam kéveti majd. T6-
retleniil hisziink abban is, hogy iskoldink, kényvtdraink, gyakorlo pedagoguskollégdink és ol-
vasdink sem vonjak meg tSliink segit5-tdmogatd eldfizetésiiket lapunk folyamatos megjelenése
érdekében.

A tamogatoink irdnt érzett tiszteletiink jelélil most kozreadjuk - betekintés, tanulmanyozas
végett — az 1996-os lapterviinket, hogy el6fizetGink, a vellink rokonszenvezdk is lassik: merre
tart folydiratunk, s mit kivdn folvdllalni - az elkdvetkezé néhdny évben — sokasodd iskolai felada-
taink és gondjaink kozil.

AZ 1996-0S LAPTERVUNK CELKITUZESEI, FELADATAI

A Médszertani Kézlemények 1996-ban mar a 36. évfolyamdba 1ép. E jelentSs miltra visz-
szatekint§ folyodiratunk a jovGben is valtozatlan hittel, de a megijuldsra mindig kész szandékkal
kivanja szolgdlni tanulé ifjisagunk eredményes nevelését, oktatasat: gyakorlatias iskolaszemléle-
tével, az 6voda és a kozépiskolak felé vald nyitottsigival, valamint minden igaz és id6t 4116 peda-
gogiai érték kozkincesé tételével, segitve ezdltal is tanitoink, tandraink iskolai munkdjat, modszer-
tani kultirilédasat, az 6néllosdg, a megijhodds atjat keres6 iskoldink hatékonyabb, eredménye-
sebb tevékenységét.

Folydiratunk legf6bb torekvése ennélfogva, hogy minél gazdagabb vilasztékit adja a kor-
szerd alternativ pedagégiai programoknak, az elméletileg is megalapozott didaktikai dtbaigazita-
soknak, a hasznos és célra vezetd mddszeres eljardsoknak, a gyakorlatban j61 bevilt mihelyfoga-
soknak, az idGszerii, eldre mutat6 problémaflvetéseknek: kiilonés tekintettel alapozé iskoldinkra.

Fokozott gondot kivdn forditani lapunk a nemzeti, az iskolai hagyomanyédpolasra, az anya-
nyelv igényes hasznilatira, a humin, a mdvészeti, a természettudomanyi targyak személyiség-
formal6 erejének maradéktalanabb kiakndzdsdra, jeles évforduldink, iinnepeink elmenyt nyujté
iskolai meglinneplésére.

Tovabba fontosnak tartja folySiratunk az egyhdzi lskolakulturgk értékeinek, valamint a fe-
ledésbe meriilt vagy politikai okokbdl agyonhallgatott pedagdgiai ,,6rokségiink”-nek a megidézé-
sét, hasznositdsit éppigy, mint a legljabb szaktudoményi, mddszertani kiadvinyok ismertetését,
az élen jard kiilfoldi tapasztalatok kdzreadasat, a hatarainkon til é16 magyarsag iskolakultirajanak
folvéllalasat, értékeiknek publicitdsat.

ALAPELVEINK SZELLEMEBEN KONKRET FELADATAINK A KOVETKEZOK LENNENEK:

1. Kiemelt szerepet kell szdnnunk nemzeti értékeink, hagyomdnyaink tiszteletére, dpoldsdra,
az anyanyelv igényes haszndlatdra nevelés kérdéseinek, feladatainak.

2. Hasonlo sillyal kivanunk foglalkozni az erkolcsi, az érzelmi nevelés hatékonysdgat eld-
mozdité kérdésekkel is.

3. Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil az egészséges életmod, a kozdsségi szellem, a felelos-
ségérzet, a kultirdlt magatartds és az onfegyelem idOszerii kérdéseit sem.
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. Vdltozatlanul szélnunk kell a sikeres tanitds-tanulds, a hatékony készség- és képességfej-

lesztés eredményes mdodszereirdl, eljdrdsairol: valamennyi tantdrgy vonatkozdsdban,
iigyelve mindenkor az ugynevezett humdn-, redltdrgyak ardnyos szerepeltetésére.

. Jelentdségénél fogva permanens feladatunknak kell tekinteniink a nemzeti alaptantervvel,

a tantervelmélet problémakérével, az iskolastruktirdnkban végbemend vdltozdsok gya-
korlati kovetkezményeivel valo foglalkozdst is.

. Igényes elemzésekkel elo kell segiteniink pedagdgusaink tudatos és szakszerd eligazodd-

sdt az egyre szaporodo alternativ tantervek, tankdnyvek és munkafiizetek dtidthatatlan
vildgdaban.

Helyt kell adnunk tovdbbra is a tudomdnyos igényii folméréseken, eredményvizsgdlato-
kon alapuld révid tanulmdnyoknak (maximum 8-10 lapnyi terjedelemben!), ha azok va-
loban kozérdekii és fontos iskolai témdkban adnak iitbaigazitdst a gyakorlat szémdra.

. Nem térhetiink ki - iskoldink tartalmi munkdjdnak szempontjdbol sem - a pedagdgus-

személyiség, a neveldtestiilet, az iskolavezetés problémdi elGl sem.

. Hasonlé megfontoldsbol ugyancsak jelentds feladatunknak kell tekinteniink az osztdlyfo-

néki munkdval, a napkézi, az ifjisdgi szervezetek helyzetével, problémdival vald foglalko-
zdst és torddést is.

Még hosszi ideig rendkiviil fontosnak és idoszerinek tartjuk a tehetséggondozds, a
gyermekvédelem problémdit is: a diagndzistol egészen a terdpidig.

Mindenképpen tdmogatnunk kell az élményt nyijté, a belemagyardzdsoktol mentes iroda-
lom- és torténelemtanitdsi t6rekvéseket, a beszédkészséget kozpontba dllito idegennyelv-
tanitdsi eljdrdsokat és modszereket, a gyermekek sikerélményét fokozo matematikatani-
tdsi megolddsokat.

Az eddiginél nagyobb teret kell biztositanunk a lermeszettudomanyos targyak eredményes
modszereinek a bemutatdsdra es a szemelytsegfonnalasban betiliétt szerepiik meg-
vildgitdsdra.

EIG kell segiteniink nemzeti, iskolai és egyéb linnepeink mélto megiinneplését: a tudatos
igényességgel késziilt, magas szinvonalii miisoros dsszedllitdsok, forgatokonyvek kizrea-
ddsaval.

Az, Orékség” rovatunk tovébbra is a ma iskolagyakorlatdt kivdnja gazdagitani, erési-
teni a milt pedagdgiai értékeinek a megidézésével, beleértve természetesen az egyhdzak,
a hatdrainkon til élé magyarsdg iskolakultiirdjdnak értékeit is.

Szorgalmaznunk kell, azt is, hogy folydiratunk ,,Szemle” rovata egy széles kini kitekintés
foruma lehessen, ahol nemcsak a legiijabb szaktudomdnyi, modszertani kiadvinyok, tan-
konyvek, munkafiizetek elemzd ismertetése Idtna napvildgot, hanem helyt kapndnak a je-
lentGs pedagdgiai, kulturdlis programokrol, rendezvényekrdl, kiilfoldi tapasztalatokrdl,
iskoldinkat kizvetlen érintd kizoktatdsi és tandrképzési aktualitdsokrél sz6l6 informdcidk
is.

tennivalénk - amint lthatjuk - nem kevés! Meggy6z8désiink azonban, hogy ki-ki a ma-

ga teriiletén, intézményében nagyon is sokat tehet azért, hogy laptervi célkitizéseink valéra
valhassanak. Ezt az aktiv kozremiikodést kérjiik ezdton is, nemcsak a kézverlen munkatdrsainkiél
— hisz az 6 esetiikben ez a legtermészetesebb —, hanem a lapunkat pdrtolé-olvasé iskoldinktsl, ta-
ndrkollégdinktdl is: folyéiratunk szinvonaldnak tovabbi emelése és fennmaraddsa érdekében.

Dr. Dobcsanyi Ferenc
[fdszerkeszto



DR. BALOGHNE DR. ZSOLDOS JULIANNA
Kélcsey Ferenc Reformdtus Tanitoképz6 Fdiskola
Debrecen

Alternativak szilard elméleti alapon

GONDOLATOK AZ ABECESKONYVEKROL

A gyarapodé tankényvpiac mind bGvebb kinalattal kecsegteti a pedagdgusokat, a gyereke-
ket, a sziiloket. Az eligazodis e gazdag tirhdzban egyre nehezebb. A moddszerek, programok és
tankonyvek sokfélesége olyan felkésziiltséget kivdnna a szakemberektSl, amelynek birtokdban
mérlegelni tudjik ezek mirevaldsigat, célszeriségét.

Vajon vannak-e, lehetnek-e olyan tdmpontok, elméleti fogodzok, amelyek dontési helyze-
tekben segitenek a tanitéknak? Nem vagyunk ellenségei a mddszertani Gjitdsoknak, s6t oriiliink a
sokszintiségnek, de 6vndnk minden pedagdgust attol, hogy litvinyos metédusok hivei legyenek
tudatos szakmai érvek nélkiil. Mint minden szakteriileten, a tantirgypedagégidban is csak a
megijitva megdrzés elvét kovetve vihetjiik tovabb az értékeket. Nem kell hitat forditani az eddigi
eredményeknek, hanem szildrd elméleti alapon kell mérlegelni az tjat. -

Olvasistorténeti ismereteink szerint ez ideig legkonzekvensebben dtgondolt metédus a han-
goztatd-elemzd-Osszetevd volt. Ez a médszer az olvasisi folyamat minden elemére kidolgozott 1é-
péssort kindlt, biztonsdggal vezérelte a tanité munkdjat, bar kissé merev rendszernek bizonyult. A
tovibbiakban sem indokolja azonban semmi a héttérbe szoritdsit, hisz az olvasési hibdk megelG-
zésére ma is végig kell jarni, mévelni kell minden egyes elemet. J6llehet a mozzanatoknak valtoz-
tathat6 a sorrendje, az aranya, a megvalositisi médja, eszkdzrendszere, kiinduld motivacidja, de
nem lehet kihagyni egyiket sem. Ugy gondoljuk, ebben a kissé bizonytalan, timpontok nélkiili
pedagbgusszabadsigban nem 4rt felidézni az olvasistanitds silyponti kérdéseit, s azokat az ij
pszicholdgiai eredményeket, amelyek segithetik a tanitds gyakorlatat.

Alaptétel, hogy csak az a gyerek fog megtanulni olvasni, akiben ehhez belsd késztetés, mo-
tivdcio alakul ki. Sok esetben ez a bedllitddds eleve adott a kedvezd szocidlis kézegbdl induld
gyereknél, de ellenkez§ alapilldsra is bdven akad szomori példa. A kedvez§ bedllitddas a tanité
személyes vardzsival, munkamodszereinek szinességével, valtozatossigaval, eszkozeinek (tan-
konyv) érdekességével teremthetd €s tarthaté meg. Ez teszi sziikségessé a jatékot, a mozgist, a
manipuliciét, a sok vizudlis szemléltet§ anyagot, a modern technika kindlia hang- és ltvanyél-
ményt. )

A kedvezd bedllitodds alapjan elindulhat az a kovetkezetes analizdld-szintetizdlé munka,
mely raébreszti a gyereket a beszéd szerkezeti elemeinek rendjére: szoveg- mondat- sz6- szétag-
hang. Nem hagyhato el, s6t csak nagyon viltozatosan érhet§ el, hogy megtapasztalja a kisiskolas
mindezeket a nyelvi egységeket. Meglehetdsen elvont gondolkodisi mivelet a hosszabb-rgvidebb
nyelvi egységek szétbontdsa és Osszerakdsa, az egységek megnevezése. A miiveletvégzés didakti-
kai ellentmondisossdga abban rejlik, hogy nem az egyszeriitGl haladunk a bonyolultig, hanem épp
forditva, de ez esetben a bonyolult (a szoveg) az, amely a kisgyerek szdmdara ismert, tapasztalt,
mivelt tevékenység, hisz hatéves korara kiilonb6zé kommunikécios helyzetekben sikeresen elbol-
dogul: szdveget ért és alkot, még ha ezek a szovegek csak mikroszdvegek is, de megszerkesztet-
tek és beszerkesztettek. Kiindulisi alapul kézenfekvébbek, mint a jelentéssel nem bird, csak elvo-
natkoztatds eredményeként 1étrejové hang. Kiilondsen fontosnak tartjuk kiemelni a szétagokra
bontds miiveletének intenziv gyakoroltatdsat, att6l teljesen fiiggetleniil, hogy grafikus egységként
megjelenik-e a gyerek szdmdra az frott szétag. A globélis modszerek hatdsa zavart eredményezett
e téren, azt a téves nézetet keltve, mintha a szétagolds elhanyagolhato lehetne.



Az elhangz6 526 akusziikai - ritmikai egységekre (sz6tagokra) bontdsa viltozatlanul alapfeladat
az iskolakezdés idején, hisz a pontos, helyes irdsnak ez az egyik feltétele, s ezt hangoztatissal kell
megalapozni. Vizuilis egységként viszont nem feltétleniil indokolt megjelennie a szdtagnak.

Az analizil6-szintetizdlé6 munkdnak a sikeressége nagyban azon mulik, hogy sikeriil-e ér-
dekl6dést kelté témat kindlni a kisgyereknek. Mindig érvényes tétel: legyen mirdl beszélnie a
gyereknek.

Legyen a témirdl ismerete, vagy keltse fel érdeklddését, hogy kérdezzen. Sokszor latott
dramozaik: beszéltetik a gyereket pusztin a beszélés végett, téma és funkcié nélkiil. A kisiskolas-
nil kiilénosen fontos, hogy kiniljon j6 témét a tanitd: képpel, targgyal, élménnyel. Tehdt valami
konkrét helyzetrdl, targyrdl, jelenségrSl szdljon a nyelvi produktum. Ezt a célt vannak hivatva
megval6sitani az dbécés konyvek Un. tematikus képei. Ez a tantargypedagogiai szakkifejezés elég
korvonalazatlan, pontatlan, de kb. ugyanazt értjiik rajta: eseményt, jelenetet dbrizol6 rajz, kép,
fot6, amely meginditja a gyerek fantizidjit; felidéz benne valamityen atélt, hailott, latott t6rténe-
tet, mondokat, verset, mesét; beszélteti a kisgyereket. Rendszerint tobbalakos rajz: ember- vagy
llatalakok hattérbe, kornyezetbe helyezve, id6hdz, eseményhez kothetGen. A tematikus kép hati-
sat fokozza, ha jatékos, ha humoros, ha valdsagos €lmény tapadhat hozzi. Nem szerencsés a kép,
ha tilzsifolt, ha jellegtelen, ha torzak vagy felismerhetetlenek a figurdi. Jelenlegi abécéskonyve-
ink pozitiv és negativ példat egyarant szolgaltatnak.

A nyelvi egységekre bontas legelvontabb 1€pése a szét alkoté fonémdk felfedeztetése. A
klasszikus hangoztat6-elemzi-osszevetd moédszer hivéképekkel dolgozott. Ezek a mddszertani
elemek ujra felidézGdnek a szdtagold olvasékonyvben (Az én dbécém). A hivokép a szdkezds
hang és a kép kozott épit ki dtmeneti asszocidcids kapcsolatot a kisiskolas tudatidban. A kép segit
abban, hogy a jelentés néikiil, elvont, csak akusztikus ingerként haté hang Gsszekapcsol6djon a
latvannyal, konkrétabb megjelenési formdt nyerjen. Ugyanezt a hatist éri el a fonomimikai mod-
szerbdl ismert kézjel: Gjabb ingerrel (mozgas) erdsitve a hangképzet kialakuldsit. Amig a kisgye-
rek tudatiban nem épiil ki a fonémak képzete, addig nem lesz szerepe a betiinek.

A szoképtanitisban alkalmazott tdrgykép a figura és irott széalak egésze kozotti asszocidcidt
hivja életre. A szdalak képzetfelidézé szerepét, vagyis a jelfunkcié tudatositisat segiti megsejteni.
Ez a tudati kapcsolat is leépitendd, hisz késGbb nem egy konkrét képet kell felidéznie a szdnak,
hanem az iltaldnosabb fogalmakat. Minden globélis metodika hasznilja a targyképet mint eszkozt.
Nélunk tisztan globilis médszer nincs, de elemei szinte minden modszerben megjelennek.

A kiindulo kép a Romankovics-tankdnyv és Lovasz Gabriella modszerében (képes betid) je-
lenik meg. Ehhez nem sziikségszerden tartozik hozza a sz6kép elolvasisanak tudatossaga, csupan
a sz0 elsé betdjének kiemelésére, levilasztdsira szolgal, mig a szdalak a tudat peremén marad. Az
asszocidciét Romankovicsék a kép megnevez6 szava, valamint a kis és nagy nyomtatott betdalak
ko6zott hozzak létre egyidGben, Lovasz Gabriella csupdn egy bettiaiak (kis nyomtatott) és a figura
neve kozt teremt kapcsolatot. Mindkét médszerben egy kozbiilsG 1épés a szo elsd hangjinak leva-
lasztdsa, de nem azon van a hangsuly.

A kiilonb6z6 szemléltetS eszkozokkel végzett, jatékos manipulativ tevékenység segitségével
elérhetd, hogy a kisiskoldsok a megadott szavak els6 hangjit elvonjak (analizdljik), illetve a meg-
adott sz6t hangokra tagoljak. Tovibbi teends ennek a fonémaészlelésnek az elmélyitése, a képes-
ség kiszélesitése. Ennek értelmében a kiilénb6zd szavakban eldfordulé fonémaékat azonosként kell
észlelnie a gyereknek a kiemelt helyzetid sz6 kiemelt fonémajaval. Vagyis a hangfelismerés képes-
ségét kell fejleszteni. Ez a gondolkoddsi-érzékelési milvelet tiszta hallast és auditiv analizaldsi
képességet feltételez. Nem kézenfekvG mentélis képesség ez, hisz a hallasi disztingvilas joval el-
vontabb a latasindl - legalabbis a legtdbb ember szimira. Rdadasul iskoldinkban egyre tébb a
haildssériilt kisgyerek.

A mivelet a tanit6 segitségével hangoztatdssal torténik, ekkor a beszédmozgis és az auditiv
inger egyiitt hat. Vannak olyan tankonyvi feladatok is, amelyek a kisiskolds egyéni hangoztatisira
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és az 6ndllé hang felismerésre épitenek. Ezek rajzos feladatok § a rajzok Aaltal dbrazolt valésag-
elem megnevezésén alapulnak.

A feladat megoldésa félhangos beszéddel kisérve a lermeszetes Ha néma megoldast virnak
el a taniték, az nehezebb: a belsé halldsra, hallisi emléknyomokra alapozva lehet csak eredmé-
nyes. ’

A megolddsban nehézségi fokozatok vannak: a kiemelt hangot tartalmaz6 szét felidézg ké-
peket kell 6sszekotni, kiszinezni, rendezni. (Szinezd ki azt a rajzot, amelyiknek a nevében hallod
az ,,a” hangot!) Mas viltozatban a széalakot hangszam szerint részekre tagol6 jelGlésben (korok,
négyzetek) kell felfedezni a kiemelt hang helyét. Ez pontosabb elemzést kivin, mint az el6z6, bar
az elemszim segiti a tagolast. (Hol hallod az ,,a” hangot? Szinezd ki a helyén all6 kort!)

Az algoritmus harmadik lépése a hangdsszevonds, hangkapcsolas. Ebben a miveletben a
hangokra bontott sz6 elemeit ismét dsszerakjuk, szintetizdljuk. Szerepe az, hogy beszédmozgissal
készitse el§ a betlitanulds legnehezebb mozzanatit: az Osszeolvasdst. A hangdsszevonds lényegé-
ben a tudatos beszédmozgas fejlesztése, melynek sordn két 6nallé6 hangot akusztikai sziinet és a
beszédszervek nyugalomba helyezése nélkiil ejtiink ki. A hagyoményos hangoztaté-elemzg-
osszetevd modszerben kézjelekkel és mozgassal segitette a tanité a hangok dsszevondsit. Ez a ja-
tékos miivelet az utdbbi évtizedben hattérbe szorult. Lovasz Gabriella intenziv-kombinalt metodi-
kdjaban a betiidsszevonassal egyidében adott instrukcid: ,bokd ki”, ,fajd ki”, ,pattintsd ki” a
maganhangzot! —ligyesen hidalja 4t a g6resds artikuldcids mozgdsbol ad6d6 szétesést. A heuriszti-
kus mddszerben a programfal elemeinek folyamatos, tréningszerd dsszevondsa elsGsorban hang-
0sszevonds, noha a litdmezdben ott vannak a betdk is. Az én dbécém hivoképek Gsszekapcsoldsd-
val indukdlja a hagyoményos hangdsszevondasi miiveletet.

MellGzhetetlen 1épések tehdt a hangtanitisban: a sz6 fonémékra bontisa, a fonéma helyzeté-
nek és azonossiganak felismerése, a fonémdk Osszevondsa. (A nyelvtudominyban a fonéma és a
beszédhang nem azonos, de a tantargypedagdgidban az egyszerlség kedvéért hang szoval helyet-
tesitjiik.) Mddszertanilag ezek nem feltétleniil a betitanitdst megelGzGen és attdl fliggetleniil jelen-
nek meg.

A betiitanitds elsé Iépése a betiialak bemutatdsa, memoriziltatisa. A betd képe legtobb
modszerben egységes grafikus jelként mutatkozik be a gyereknek. Nem latunk olyan tankdnyvi
abrakat, ahol a betiik alkotéelemei jelennének meg, s ezekbdl fokozatosan épiilne fel a séma.

Olyan 4brazolds sem jellemz§, ahol a kis és nagy nyomtatott betiirajzolat azonossagait és
kiilonbségeit szembetlGen megjelenitenék. Az irott informiciok sokasiga elképzelhetGen mellGz-
hetdvé teszi a modszeres analizist a legtobb esetben. Lehetnek azonban latdsi analizisben gyen-
gébb adottsigii gyerekek, akiknek segitene az ilyen apré 1épések tank6nyvi megjelenitése. A be-
tiianalizis nemcsak az alak Osszetev§inek a megfigyelését jelenti, hanem a sz6ban elfoglalt helyé-
nek a felismerését is. A szokép betiikre tagoldsa nem okoz kiilondsebb nehézséget az egyelemi
betdk esetén, problémdt a kétjegyd betlk egy egységként vaid felfogisa jelent. J6 megoldasok a
félkorives, korives, kapcsos dsszefogasok. Er6teljes figyelemorientdld a Kutiné altal haszndlt pi-
ros koriv, de csak k6zos osztdlymunkdban vagy a tanité egyéni korrepetildsan alkalmazhatd.

Specialis betiitanulast segit eszkdz a Zsolnai-program betiimodellje és Tolnainé programfa-
la. Médszertani kérdés az is, hogy az egy hanghoz tartozd négy kiilonbozd betiijelet milyen sor-
rendben ismertetjiik meg. Legtébbszor egy vizuilis format memoriziltatnak a tanitok elGszér (a
kis nyomtatott vagy a nagy nyomtatott), s csak ezek megszilirditisa utin tdrsittatjik a tdbbi betd-
alakot. De van példa két alak és négy alak egyidGben térténd memorizaitatisira is. Lovdsz Gab-
rietla képes betdi kedves, egyszerd rajzolatd figurdkkal a kis nyomtatott betd forméjat idéztetik fel
a tanuldkban. A Tolnai-médszer képanyaga nagyon latvanyos. Az dllandd képelem a programfa-
lak szines, esztétikus, j6l felismerhet figurasora. Ezen a falon egyazon rajzhoz mindig azonos
(sz6t) hangot-bet(t kell tarsitani. Az Abécéskinyvben ugyan mar nem ennyire egyértelms az dbra-
hang-betil egyiittese. Domindnsan hang-kép asszociicié szerepel (tehdt legkdzelebb a hivoképhez
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all), de ugyanazon hang mis-mds kép alapjin is felidézendd. Valészinileg nem akar a szerz§ me-
rev kapcsolatot létrehozni egy adott kép €s hang kazott, hanem mobil asszociicids Gsszefiiggésre
épit.

A folyamat sordn mozgésitandé tudati mivelet azonban elég bonyolult ahhoz, hogy kény-
nyedén lefuttathaté legyen \jabb és dGjabb rajzocskik széalakja els§ hangjanak elvonisival. Ne-
heziti a feladatsort a képek megnevezésének problematikussaga: széalakfelidézg skaldja, mint pl.:
toll, tyidktoll, nutria, pocok stb. A betiimodellen egyiitt taldlhatd a targykép, a szokép és a négy
betdjel. A tobbi mddszer eszkdztardval Gsszevetve ezt tudja a gyerek legtovabb hasznalni, a betd-
tévesztok még masodik osztdlyban is odapillanthatnak az osztilyteremben kifiiggesztett betiimo-
deli-sorra, legyen sz6 irdsrdl, avagy olvasasrol.

A betiffelismerés kulcsmozzanata a legtobb méodszerben jelentGségének megfelels feladatok-
ban jelenik meg. Kiilonb6zd lat6térben, orientdlva vagy - nagyvonalian - 6nélld tijékoz6dasra
egy konyvoldalon, djsigoldalon, plakitoldalon kereshetik a megismert betdjellel azonos formakat
a gyerekek.

Legegyszertibb a betisorban valé rdismerés, a vizszintesen elrendezett szésorban, mondat-
ban valo bejelSlés: aldhuzis, bekarikdzds, atirds. Hosszabb szovegben, nagyobb feliileten kény-
nyebben eltéved a gyerek tekintete, pontatlanabb lesz a megoldds. A visszajelzés, ellendrzés is
csak koriilhatdrolt kisebb l1atotérben lehetséges. NehezithetS a feladat a betlformédk nagysdginak,
szinének és d6lésszogének valtoztatisival.

A betiiisszevonds vagy dsszeolvasds mint a legnehezebb olvasastechnikai mdvelet ma is ko-
z0s munkdval, tanitéi irdnyitdssal kezdddik. A hagyomaényos, jol alkalmazhaté eszk6z6k azonban
eléggé hattérbe szorultak. Ritkdn alkalmazzdk a magdnhangzoszalagot, a betikartyit, az egyéb
latvanyos és manuilis eszk6zoket. Eltolddott a miivelet begyakorlisa a szotipusok szerinti trénin-
gek irdnyaba. Ezek a szdtipusok vizszintesen vagy fiigg6leges oszlopba rendezve analdgids titon
segitik a hidtusmentes hangképzési mozdulatot. A j6! megszerkesztett szotipusban az egymads alatt
azonos helyzetben szereplé betdk latvinya segiti a gyereket abban, hogy a kezdetben bizonytalan,
lassi kapcsolds az ismétlGdések sordn biztonsagos és zokkenGmentes legyen. Az igy Gsszegytjtott
sz6anyag b6ven nyijt gyakorléanyagot anélkiil, hogy a kisiskoldsnak a lat6sz6gén kiviil esG hosz-
szd szavakkal kellene kinlddnia.

Az olvasispszicholdgia fontos felismerése, hogy az ember memdéridja a teljes automatizalt
olvasisi készség esetén szOtagengrammokra épit (Aratd Ferenc). Ezek a szilird emléknyomok
csak sokszori ismétlés (20-25) utan raktirozodnak el. Ugyanazon szétagot tehit gyakran Gjra kell
olvastatni mids-mds helyzetben, jol elosztott idSkozokben. Itt is két mddszertani elvet kovethet a
tanit6: az egyik szerint a lehetséges szétagvaridcifkat végigolvastatja, tekintet nélkiil arra, hogy
értelmes vagy értelmesre kiegészithetG-e; a masik viltozat szerint csak értelmes szdtagokat olvas-
tatnak, s mindig igyekeznek megviligitani a jelentést is.

Valojiban elegendd lenne az iskolaskor els§ félévében a szdtagterjedelmi (3-4 betiinyi)
szavak olvasisinak gyakoroltatisa. Nagyon hibis gyakorlatnak vélem, ha mar ekkor 4-5 szétag-
nyi széhosszal terheljiik a gyereket, aki igy vagy szdtagoldsra kényszeriil (jol-rosszul), vagy tGbb-
szOr nekifut az akadédlynak. Egyik sem szerencsés, mert neheziti a megériést, és elbizonytalanitja
az olvas6t. Ez aldl csak a szoképesen elsajititott sz6alakok jelenthetnek kivételt.

Az olvasistechnika megalapozisit kovetSen johet a hosszu ideig tartd képességfejleszté fo-
lyamat. Ez sem mertil ki pusztin abban, hogy sokszor és sokat olvasson a gyerek. Ebben a peri6-
dusban is vannak elméleti timpontok a gyakorldshoz azon kiviil is, hogy a szovegértést kell meg-
alapozni és fejleszteni.

A kedvezd motivici6s bazisra tovibbra is sziikség van, de ennek a természete megvaltozik,
mivel a legtébb kisgyerekben kihuny az a kezdeti lelkesedés, amely 6nmagaban az olvasias — mint
titokzatos mivelet - elsajatitdsa céljabol az els§ szakaszban eltéltotte. Az érdeklSdés alapjin ki-
valtodik a figyelem, de lassan szdndékosan is irdnyitania kell azt a kisgyereknek a feladatra. Na-
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gyon sok kisiskoldsnak ez jelenti a [egtobb gondot. Tudjuk, hogy a figyelem is fejleszthetS, edz-
het§. Az utébbi id6k tanuldselméleti irdsai egyre tobb figyelemkoncentrl6 tréninget k6z6lnek.
Ezek alkalmas viéltozatai bekeriiltek a tanitisi gyakorlatba is. Kiemelkedd anyagot és hasznos
modszert kinl hozzd a NYIK.

A kisgyerek szdmdra nagyon praktikus eszkéz az irdsvetitG, mivel a fénycsik magédra vonja
a figyelmet, s az idG is pontosan szabilyozhat6. Radikilis elSrelépést jelent ez az eszkéz, s a hoz-
z4 szerkesztett foliasor — a metodikai 1épések szigorit betartdsival - a koncentralt, hibatlan, deké-
dolisi miivelethez. A szem anatémidjinak és mikodési mechanizmusdnak behat6bb ismerete (az
olvasisi folyamat sordn) raébresztette a metodikusokat a célszer(i szemmozgds serkentésének
fontossagdra is. A figyelem Gsszpontositdsdval egyiitt kettGs cél érhet§ el a fentebb emlitett gya-
korlatok sordn. Tévedés viszont azt hinni, hogy ezek a gyakorlatok kdnyvben elvégezve is azonos
hatdst viltanak ki. Hatdsossdgukhoz hozzitartozik a fényvillands, a feszes idGtartas, a versenysze-
riség, a felfedezés és a jatékossdg lehetGsége. Konyvbeli vagy feladatlapos véltozatai is alkalma-
sak, de csak kevesebb részképesség fejlesztésére.

Szélnunk kellene még az olvasnivalé nyelvi vonatkozisai kapcsin a gyakorlando széanyag
természetérsl. Akceptilandé Kutiné Sahin-Té6th Katalin azirdnyu tdrekvése, hogy a folyamat kezde-
tén a kisgyerek csak azokkal a szavakkal taldlkozzon, amelyeket az élGbeszédben mar ismer, hasznal.
Kozismert jelenség ugyanis, hogy azt a szot olvassuk el biztosabban és gyorsabban, amelyet értiink.
Val6jdban a kisiskolds szdmdra azt a felismerést kellene biztositanunk, hogy az irott jelsor ugyanazt
tudja kozvetiteni, mint az ethangz6 beszéd. Kezdetben tehat elég lenne a raismerés. (Az informaci6-
bdvités raér késdbb, és csak fokozatosan gyarapodva.) Problémdssd az teszi ezt a kérdést, hogy a
gyerekek roppant eltéré nyelvi képességgel (szokészlettel) keriilnek iskoldba.

Olvasokonyvi feladatadis és tanitdi irdnyitds kérdése a hangos vagy néma olvastatds di-
lemmadja. Megértiink mar végletes tbillenéseket az egyik és a masik oldalra is, most talin megal-
lapodott a szakma a fele-fele- ardnylt gyakoroltatisndl. Meghaldrozd kérdés itt is, hogy melyik
tevékenységnek mi a célja és mi a tdvlata. RemélhetSleg egyre kevesebb iskoldban fokmérGje az
olvasasi szintnek az, hogy idéegység alatt hany szétagot olvas el a gyerek. Igaz, ebbdl gyonysrid
statisztikdk sziilethetnek, de azok nem mutatnak valés képességszintet. A tempé hajszoldsa sem
olvasdsban, sem irisban nem lehet cél. Az érési folyamat tiirelmetlen mellGzése az olvasistol és
az iskolatdl valé elidegenedést eredményezheti, ez pedig végzetes hiba.

Fel kell idézniink a hangos olvasis valdsidgos céljat: valakinek tolmacsoljuk az irott infor-
miciét. Ugy kell hit ,hangositani” a szoveget, hogy jol érthetd és élményszerii legyen, azaz felel-
jen meg a helyesejtési normaknak. Ennek a normarendszernek a szerepét is Gjra és djra hangsi-
lyoznunk kell, mivel a beszédmiiveléssel (helyesejtés-tanitissal) egyiitt adhat biztonsigos akuszti-
kus hitteret a helyesirashoz. Kivaldan fejleszti a gyerek hallasi figyelmét az a gyakorldsi méd,
mely szerint ugyanazt a szoveget (mondatot) hol az artikuldciéra, hol az idtartamra, hol a hang-
silyra vagy hanglejtésre ligyelve kell felolvasnia. Ekozben a gyerekek megtanulnak 6nmagukra
figyelni és a beszédszerveikkel banni. Mivel erre a feladattipusra nem késziilhet igazin tankényvi
utasitds, elsilytalanodhat az iskolai gyakorlatban. Fontos tehit a tudatositdsa, és a rendszeres mii-
velésére vald késztetés.

Az értd (néma) olvasds képességének kialakitisa a nyelvi szintek mentén rajzolédik ki: sz6-
szinten, szdszerkezet-, mondat-, szovegszinten épiilnek fel fokozatai. Intellektudlisan érett gyere-
keknél nem feltétlendl kell jol elkiilonithet szakaszokban végeztetni a gyakorlast, de a grafikus
jelet a nyelvi jellel nehezen azonosité kisiskolasok esetében a fokozatok egymasra épiilésének je-
gyében kell megszervezni a feladataddst. Az értd olvasds fejlesztéséhez mindig sziikségesek az
egyéni munkat kivané tankonyvi és feladatlapos gyakorlatok. Fontos az egyértelmi és egyszerd
visszajelzés: Gsszekotés, aldhizds, rajz, szinezés, potlas stb.

Nem gondoljuk, hogy mindent sikeriilt itt dsszegezniink az olvasistanitis megalapozé sza-
kaszira vonatkozdan, hisz az els§ osztilyos tanité feladata ebben az egyetlen kérdésben is roppant
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Osszetett és feleldsségteljes. Szerettiik volna csupan azokat az elméleti timpontokat feleleveniteni,
amelyek barmely véllalt médszer esetén figyelmet és dontést kivannak a tanit6tol.

A tankdnyvek értelmezése és feldolgozisa nem mindig azonos a szerz$ szindékaval, a tan-
konyvhasznilati Gtmutaték sem mindig egyértelmidek és viligosak. Am ha vannak siilypontozott
kérdések, azokra reméthetSleg nagyobb figyelem forditédik a napi pedagdgiai gyakorlatban, s
kevésbé tévelyednek el azok a kollégik, akik az adott médszert, tankdnyvet elGszdr probiljdk al-
kalmazni.

IRODALOM
Aratd Ferenc: Az olvasis pedag6gidja, Bp. Akadémiai Kiad6, 1991,

DR. BORA FERENC
Csokonai Vitéz Mihdly Tanitoképzé Féiskola
Kaposvar

Kiemelt jelentdségd osztalyf6noki modszerek

Minden osztilyf6nék vezetdi feladatot lat el. Ma, a valtozasok idején - az eredményes okta-
té-neveld munka érdekében - 1j moddszerekre van sziksége. Az osztilyfonok kapcsolatokat,
egyiittmikodéseket épit ki, melyekben a megbeszélésnek és a vitdnak kiemelt szerepe van. Az
osztilyok problémamegoldas és konfliktuskezelés révén valnak k6zosséggé.

MENEDZSELESI MODSZEREK

.A vezet§ helyzetéb6l fakadé korilmények
egyrészt megkovetelik t6le a hatékonysigot,
mdsrészt rendkiviil megnehezitik szimdra
annak elérését.”

(P.F. Drucker)

» VezetGnek nevezem azokat a menedzsereket és 6ndll6 szakembereket - irja P. F. Drucker
-, akiknek poziciéjuk, illetve tuddsuk folytin a mindennapi munkajukhoz tartozik, hogy olyan
dontéseket hozzanak, amelyek jelentGs hatdssal vannak az egész szervezet teljesitményére és
eredményeire.”’ Az osztdlyfonGk akkor lehet hatékony vezetG, ha a demokricia szabélyait beépiti
mddszereibe.

Menedzselési modszernek? nevezhet§ az olyan Osszetett eljards, amely eldsegiti a célok és
feladatok megvalésitisdhoz sziikséges eszkdzok, technikdk, stilusvaltozatok alkalmazisit. A me-
nedzservezetés fGbb kulcselemei: az utasitis, a dontés, a tdjékoztatds, a motivilas, a kooperacio,
az irdnyitas, az innovicid, a rendszerkdzpontisig. Kocsis Jozsef a kiemelt jelentSségii modszere-
ket harom nagy csoportban kiiloniti el. A tekintélyelvl vezetési szemlélet jellemzGi: a parancs, az
ellendrzés, a médositds (3K=Kommandieren, Kontrollieren, Korrigieren), melyek megnyilvinu-
lasi formdi kozé tartozik a besorolds, az ald- és folérendelés, a szigorisdg, a csekély mozgdssza-
badsig. E vezetés olyan emberképet alakit ki, amely kiszolgaltatott misok kénye-kedvének. ,Az
6nkényesen mozgatott és befolydsolt (manipulalt) tdmegben elhelyezkedé embernek nincs itélgké-
pessége, csak utasitisokat teljesithet. Az érdekeltség, a felelGsség €s a hataskor hidnya természete-
sen nem is 6sztonozheti az ontevékenység kibontakoztatdsit.” A kooperativ vezetésben érvényesiil
a kovetelés, a timogatis, a visszacsatolds (3F=Fordeon, Férdeon, Feedback). E vezetési szemlé-
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let szdmara a demokrdcia biztositja az alapot. Emberképének ismérvei: az aktivitds, a cselekvg-
készség, a felelGsségvallalis. Az osztdlyfénok sikere a kozvetlen kapcsolatokon, az egylittmikods
vezetdi stiluson nyugszik. Eszkozei: a timogatis, mely a tanuldk teljesitGképességét segiti el§; az
igényes feladatmeghatdrozis, a tdjékoztatds, az eligazitds. A jelenkori vezetési felfogds jellemzdi:
a rendszerfelfogds, a stratégiai tervezés (3S=Szisztéma, Stratégia, Struktira). Ez a szemlélet a
sokirdnyd kapcsolatokat helyezi a vezetés elGterébe, s célirdnyosan mikodteti a kommunikacids
csatornikat. Kovetelményei a vezetSkkel szemben a véltozdsokra €s viéltoztatisokra vezethetd
vissza, melyet kapcsolatba hoznak az etikdval, a fordulattal, a véltozdsban megszerezhetd érté-
kekkel, az elGrelatassal, a kGvetelményekkel, a kisebbségi tényezSk figyelembevételével. Az osz-
talyfén6k repertodrja a miltb6l 6rokolt és a ma alkalmazott mddszerekig terjed. Az oktatdsi-
nevelési eredmény ,,...megmutatja, hogy milyen mértékben alkalmaznak a multbdl 6rékolt, to-
vibbfejlesztett, s kifejezetten a jelenkor kovetelményeinek leginkdbb megfelel§ vezetési modsze-
reket.” Az ismertebb tipikus vezetési mddszer a szigori utasitdsokkal megoldott vezetés (ag-
ressziv jellegd, gatlastalan, meg nem magyarédzott utasitds, fegyelmezés). A vezetés utasitissal és
ellenGrzéssel (tekintélyelviség, ellendrzés, parancs, engedelmesség). A dontési szabidlyokkal ve-
zetés (egyéni kezdeményezés hidnya), a hatdskor-atruhdzdsok lehetdvé teszik a dontések megosz-
tasat, dtvallalidsat (jogok, kotelességek tisztizottak). Vezetés a kozdsség tagjainak részvételével
(tajékoztatds, hatékony kdzosségi részvétel); fokozott tijékoztatissal vezetés (részletes informéci-
6k, a cél és a feladatok egyértelmiisége). Vezetés a kozosség folyamatos tovibbképzésével (is-
meretek sokoldalisiga). Az inditékokra épiil§ vezetés (6rom, pénz, elismerés, egyéni képességek
mozgdsitdsa). Az eredménykdzpontl vezetés (vezetSi teendk megosztisa, érdekeltség, 6nallo-
sig). Kolcsondsség érvényesiilése a vezetésben (kollegilis egyiittmikddés, kooperativ és korrekt
magatartdsméd, a demokricia szabdlyainak betartdsa). A tobb valtozati vezetés szimbaveszi a
dontés elGkészitésében, a tevékenység végzésében lehetséges fébb megoldasi varidcidkat és mérési
technikdkat. Az innovativ menedzser a kordbbiaknal jobb megolddsokkal biztasitja a hatékonysa-
got, kiilondsen valtozdsok idején eredményes az tjitasra torekvés (alkoté technikdk alkalmazisa).
A ,rendszermenedzser” az iskoldn belili tevékenység rendszerén keresztiil - informdacios és don-
tési rendszerek kiépitésével - oldja meg a kozosség egészére kihatd feladatokat (hibak és bizony-
talansdgok kikiisz6bolése). A ,,célkdzponti” vezetés a kozdsség tagjaival egyiittmikodve alakitja
ki a szervezet céljait (végrehajtasért felelds személyek). A kivételes beavatkozast a tevékenységek
tervezése, a normativ szabilyozas el6zi meg (csak akkor avatkoznak be operativ modon a folya-
matokba, ha zavaré koriilmények lépnek fel). A ,piaci mindség” biztositisa a nevelés-oktatis
szolgaltatasaiban (igénymegdilapitds, kereslet-kindlat Gsszhangba hozisa, elmélet és gyakorlat
osszehangolasa).

A KOZOSSEG VIZSGALATA

»A fiatalokban elemi a vigy a kozosségi élet irant.”

(Baranyi Karoly)

A kolcsonhatas a személyek k6zotti kapcsolat alapegysége. A kapcsolat szocidlis térténé-
sekbdl tevidik Gssze, igénybe veszi a gyerekek és ifjak érzéseit, gondolatait, viselkedését. A
kozosséget kapcsolatok létesitésével, kiépitésével és ersitésével lehet a legeredményesebben
formdlni. A tanuldk koézotti kapcsolatok alapvetd szilkségleteket elégitenek ki (biztonsidgot,
bardtsdgot, koziésigényt, szeretetvdgyat, elismerést). ErrSl a kérdésrdl Csepeli Gyérgy igy ir:
»A kapcsolattartds folyamatos aktivitds, a mdsik irdnti figyelem lankadatlan fenntartisat, a
viltozé koriilményekhez valé alkalmazkoddst igényli a felekt§l kolesonosen. Legfontosabb ké-
pesség a masik helyzetébe vald beleélés, az empitia képessége. Eziltai onmagunkat kiviilrdl
figyelve tokéletesebb Onismerethez jutunk, de még fontosabb, hogy alaposabban tudjuk fel-
mérni, hogy a masik szemszogébll szemlélve a helyzetet, mi az idGben elkeriilhetetlen véltozas
szubjektiv jelentGsége. Az egyetértés kimunkaldsa a miikodS kapcsolat jegye.”® Az egyetértést
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a kapcsolatokban irott és iratlan szabdlyokra timaszkodva lehet kialakitani, ehhez a tanuléknak
tényleges cselekvésre van sziikségiik. A demokricidn nyugvd kapcsolatokban érvényre juthat:
az Onismeret, az Onfejlesztés, az 6nillé véleményalkotis, a kritika, a problémaérzékenység, az
onbizalom, a magabiztossig, a higgadsdg, az onuralom. A pedagégiailag elvirt kapcsolat
eredménye: beallitddds a k6zds tevékenységre, az azonosulds, az elfogadds, a felelgsség, a
segitségnyujtis, a szolidaritas. A kapcsolatok meglazulisinak és hiinyinak kévetkezménye a
maginyossig: a reménytelenség (tehetetlenség, félelemmel telitett vigyddas); a tiirelmetlen
unalom (a tanulé mdashol akar lenni, kényelmetlenill érzi magit, unatkozik); a depresszié
(elszigeteltség, melankolikus és szomord életérzés); az Onbecsmérlés (a tanulé csinyinak,
ligyetlennek, butinak érzi magat).

Osztalyfonoki feladat, hogy megismerje kozdssége kapcsolatainak problémadit. A probléma
mindig valamely észlelt jelen idejii allapot fenntartasat vagy megviltoztatasit célz6 igény. Ennek
megoldasa soran a jelenlegi 4llapotot a célul kitizott allapottd kell dtalakitani. Fobb szakaszai: a
probléma felismerése, dontési valtozatok kidolgozisa, dontéshozatal, megvalésitds. ,,A valosig
(tudomdnyos) megismerése egyre magasabb szintd vizsgilati médszereket termel ki - irja Kocsis
Jozsef. Minden objektiv értékelés alapfeltétele, hogy megfeleld informaciok alljanak rendelkezés-
re a vizsgalt rendszerrdl, teriiletrSl.” Az osztilykozosségek vezetSinek megbizhatd informaciok-
kal kell rendelkezniiik, ha véltoztatisokat akarnak végrehajtani. Helyzetvizsgalatra van sziikség,
ha az iskoldban vagy egy-egy osztilyban gondok vannak. A vizsgilat kiterjedhet: a célok és fel-
adatok Osszefiiggéseire, a személyi és tirgyi feltételek hidnyossdgainak kimutatisira, az informa-
ci6k és kommunikaciok valdsigtartalmara, a médszerek hatékonysigara, a pénzeszk6zok felhasz-
ndldsira (dokumentumelemzés, kérdSiv, interju, Oralitogatds, megbeszélés, vita, beszdmolG).
Torvény biztositja, hogy a vizsgalatokba kiils§ szakemberek (szakértdk) is bekapcsolédjanak. Az
atvilagitas kérdéslista alapjan végezhetG el, melyekkel a hibdk okai is feltarhatok. Gyorsan és t16bb
oldalrél kontrolldlhatok az Osszegyiijtott adatok. Az atvilagias eljarasmodjai:  munkanap-
felvételezés, tevékenységelemzés, teljesitmények mennyiségi és minGségi mérése, kovetelmény-
és eredményvizsgalat. Az adatok és tények szdmszerGsithetGk, a benniik felfedezett osszefiiggések
leirhatok. Az 4tvilagitisban kiemelt jelentGségliek az emberi magatartisra vonatkozo informaciék
(tanulok, tanirok, sziil6k, vezet6k kapcsolatai, konfliktusai). Alkalmazhaté még a ,prog-
nozismodszer”, mely szakértSi elemzéseket és véleményeket tartalmaz; a szcendritechnika (te-
vékenység rovid leirdsa, viltozési trendek meghatdrozasa szakértSi vélemény alapjin, feltételezett
fejlGdési helyzetek kimunkdldsa, legalkalmasabb stratégidk kivélaszidsa). ,Minden, a szervezet-
ben lezajlé folyamatot végigkisér az interakcidk, érdekegyeztetések és vitdk sorozata. LehetGséget
kell teremteni olyan vitakultdra és 4ltaliban olyan kommunikiciés szinvonal elérésére és alkalma-
zaséra, melynek segitségével hatékonyan és gyorsan elérhet a szervezeti szintd egyetértés.” Az
egyuttmikodések elemzése sordn kimutathaték a kozosségek ,.erds és gyenge pontjai” (vezetési,
szervezési, miikodési, pedagogiai, pénziigyi problémak). A viltozdsokkal jaré magatartisformak
vizsgilata kiterjed az érdekeltségekre és ellenérdekeltségekre, a félreériésekre, a bizalomhidnyra,
az eltérd véleményekre, a helytelenitésekre, a valtozdsokhoz fiiz6d6 tolerancidra és intoleranciara,
a motivicids erSk felmérésére, a pozitiv és negativ hatdsokra. A valtozds-valtoztatis tevékenysé-
gébe valo bevonds eljarasmodjai: a tdjékoztatds, a informicidcsere, a részvétel, a segitségnyijtas,
a tdimogatés, a tirgyalds és a megbeszélés. Elkészitendd a metamorfdzis érdekében a hajtd- és fé-
kezG erdk analizise. A diagnézis ismeretében kidolgozhatok (atgondolhaték) a viltoztatisi straté-
gidk.*

Kozéki Béla hirom szintet kiilonbdztet meg az osztdlyfGnok kozosségformald tevékenysé-
gében. , Az elsGsegélyszint” tennivaldi a tanulék aktudlis gondjaira vonatkoznak, melyek kévet-
kezménye a kétségbeesés, a tanulds elhanyagoldsa, a csalidi gondok. ,,A rutinszint” az iskolai
élettel kapcsolatos szabalyok betartdsira (fegyelmi iigyek, hidnyzis, késés, rendetlenkedés) vo-
natkoznak, rendszeres foglalkozdst igényelnek, s megkdvetelik a deviancia és a didkcsiny szétva-
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lasztasét. ,,A nevelési szint” azokat a problémakat tartalmazza, melyek a didkok egész életét befolya-
soljak (erkolcsi kérdések, egyéni értékek, empitia, akarati tulajdonsigok, képességek, jellem).®

KONFLIKTUSKEZELGO MEGOLDASOK

»Konfliktusok, mégpedig nyiltan véllalt, .
végigvitt konfliktusok nélkiil nem létezik
demokricia.” ]

(Szekszdrdi Jilia)

A konfliktus olyan iitkdzés, melynek sorin igények, szindékok, vagyak, torekvések, ér-
dekek, sziikségletek, nézetek, vélemények, értékek keriilnek szembe egymdssal. A konfliktus le-
jtszédhat egyetlen ember pszichikumdaban, ilyenkor belsd (intraperszondlis) konfliktusrél van
sz6. Amikor emberek, embercsoportok Gtkoznek ossze, kiils§ (interperszonalis) konfliktus kelet-
kezik”¢ - definialja a konfliktus fogalmit Szekszardi Jtlia. Kutatdsaira timaszkodva megallapitha-
t6, hogy hirom konfliktuskezelG megoldds lehetséges a pedagdgiai folyamatban: a tekintélyelvi
paradigma az alkalmazkodést kivanja kivaltani; a ,gyermekhangsilyos” konfliktusmegoldis a
tanulok aktudlis sziikségletébdl indul ki; a liberdlis pedagdgiai megoldds a kompromisszumig, a
konszenzusig juttatja el a gyerekeket.”

1. Tekintélyelvd konfliktusmegkozelités lényege: a konfliktus elkeriilendS. A pedagdgus
feladata, hogy tekintélye alapjan kevés mozgasteret adjon a gyerekeknek, igy a konfliktus meg-
elézhetd, vagy a felnStt hatdsara (tiltdsdra) megsziintethet§. Az osztalyfondk teljes tekintélyével
igyekszik betartani a normakat, s ha a tanulok megszegik a szabalyokat, elsGsorban a pedagdgus-
sal keriilnek konfliktushelyzetbe. Az osztalyk6zosség is a normdk betartdsara szervezddik, s koz-
rem(ik6dik a normaszeglk megreguldzdsiban. A konfliktusok elkeriilésének leggyakrabban hasz-
nalt ,,puha mddszerei”: a dicséret, a meggyGzés, az elismerés, a jutalmazis, a helyeslés, a bizta-
tis, a példa, példakép. ,, Kemény modszerekkel” is képes a pedagégus ,elhdritani” a konfliktust.
Ezek koziil ma is alkalmazzak: a felszdlitast, a parancsot, a biintetést, a feliigyeletet, az ellenér-
zést, az intést, a fenyegetést, a tiltast, a kedvezményektdl val6 megvondst stb. E mddszerek ko-
vetkezménye a félelem, a belenyugvis, a meghunydszkodds, az 6nélltlansag, az engedetlenség és
az alkalmazkodis. Elgfordulhat azonban szembenalld magatartds is, melynek kovetkezménye: a
tanulok nyilt vagy burkolt formiban elutasitjdk a pedagdgus k(')'vetelményeit s minden eszkozzel

gyengiteni akarjak tandraik ,tekintélyét”.

2. A gyermekkozponta konfliktusmegkdzelités figyelembe veszi, hogy az iskolai osztilyok-
ban mikrocsoportok alakulnak ki. Ezekben kétoldalii kapcsolatok érvényesiilnek (a kezdeménye-
zés, a nyitottsig, az Onédllésig). A csoportok tagjai kapcsolataik révén egyeztetik gondolataikat,
véleményeiket. Egyes mikrocsoport (klikk, galeri) értékrendje eltér az osztily, az iskolai k6zos-
ség értékrendjétdl, s szembenalldst tandsitanak az osztalytarsakkal, tanarokkal, sziil6kkel, a tdrsa-
dalom tagjaival. A pozitiv értékeket hordoz6 csoportokban a nevelShatas timogatisa erdsodik fel,
s a tanulék kiilonbozS funkcidk teljesitésére valnak alkalmassa (értékelés, befolydsolds, kozveti-
tés, felerdsitd és gyengitG hatas, kommunikacid, kezdeményezés). Igy jonnek 1étre a gyakorlatban
megjelend - folyamatosan valtozé - bariti csoportosuldsok, munkacsoportok, a tanuldsban, jaték-
ban, a tirsas Osszejoveteleken megnyilvanulé egyiittmikodések. Kialakulnak azok a kapcsolat-
rendszerek, melyeket a tevékenység, az érdek, az érték kot dssze. Vastagh Zoltan irja: ,,Vannak
tanuldk, akik az iskoldt j6formin csak a tdrsas értékek miatt kedvelik, mdsok pedig kiszorulnak
vagy kivonulnak az iskoldbdl, és nem egyszer devidnssd vdlnak.”® A mikrocsoportokban sokféle
konfliktus alakul ki, ezek koziil leggyakoribbak: bardtok, baratnSk féltékenykedése, csifolddas,
fidk-linyok ellentéte, rivalizilds, biinbakkeresés, mindennapok sordn keletkezd banatok és fe-
sziiltségek, irigykedés, rendellenességek és ,,méssagok”, tirelmetlenség, elGiteletesség, viselke-
dészavar, agressziv viselkedés, nyelvi durvasig, csapongé fantizia, hazudozis. Az osztalyfénok
tevékenysége akkor lesz eredményes, ha az osztalyk6zosség szimmetridra épiilé mikrocsoportokat
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foglal magdban. Tudatos, az egyes gyerekig eljutd nevelGhatis sziikséges a csoportok létrejoitéhez
(normdk megallapitdsa, taldlkozdsi alkalmak biztositisa, illem szerinti viselkedés, _tar-
saskultiralt” magatartis, mivelt beszéd és kommunikicié, kapcsolatépitési technikik elsajatitasa
tirsakkal, pedagdgusokkal, sziilGkkel, idegenekkel, vezetGkkel). Egy-egy alkalomra sz616 kapcso-
lat megszervezése (iinnepség, verseny, kirdndulds, mizeumldtogatas, koncertldtogatis, kidllitison
valé részvétel). A csoporitagok kdzotti kapesolatok megszilarditasaért is sokat tehet az osztilyfG-
nok. A hosszabb ideig egyiittmikddd csoportok programjainak megszervezése és megszervezteté-
se (sportcsapat, énekkar, nyelvtanulds, vallasi rendezvény, szakkori tevékenység, klubélet, 6nte-
vékeny mivészeti csoportban vald részvétel). A kooperdcié6 mddszerének elemei: a cél a teljesit-
mények elérésére; felkésziilés a programok teljesitésére, egyiittmikodés megszervezése (kol-
csonds eldnyok és szolgéltatisok nydjtdsa, tovabbi igények kielégitése, elismerések és problémak
visszajelzése; elGkésziilet az 6nallé dontésre, tanuléi Gtletek a megoldisra, déntés; a végrehajtas
megszervezése, a cselekvési képességek kialakitisa).

Kudarcokbdl szerzett tapasztalatok fethasznildsa a nevelés folyamatiban azt jelenti, hogy az
osztalyfonok tanitvinyaival megfogalmaztatja, hogyan lehet a hibdkat elkeriilni. E mddszer leg-
fontosabb lépései:

- a hibik észrevétetése;

- a negativumok kdvetkezményeinek szimbavétele;

- a sikerhez vezet§ megoldasok 6sszegytjtése a tanulokkal;

- partnerek keresése a megoldashoz;

- a tapasztalatokra épitett valtoztatis végrehajtisa

- kozds értékelés; ha a konfliktusokbdl nem sikeriil eltiintetni a kudarcot elGidézé okokat
(erGszak, 6nzés, figyelmetlenség, intolerancia, felelGtlenség, bizalmatlansig, tapintatlansig, igaz-
sdgtalansig), korrekcidkra, djabb és tjabb tevékenységek megszervezésére van sziikség, melyek
kialakitjak az Onreflexiot. _

A gyerekek egyittmidkddési alkalmai fokozatosan bdviilnek a csaldd, az iskola, a lakéhely,
a régid, a nemzet hatdsrendszereivel. A szervezetek eljutnak a globélis szervezetek kiépitéséig,
egy-egy osztily intézményrendszere, - az iskoldk is - kapcsolatba keriilnek egymassal (rokoni
latogatisok, turizmus, iskoldk kozotti egyiittmikodések, oOsztdndijak, sportversenyek stb.). A
kapcsolatok kiépitésének legfGbb eszkoze a nyelvtanulds. ,Egy olyan orszdg szamdra, amelyik
hosszi sziinet utdn, hagyoméinyok nélkiil prébal bekapcsolédni a nemzetkézi kommunikicioba,
gazdasagi, politikai, kulturilis életbe, a tobbi orszig nyelvének ismerete egyszerre nélkiilozhetet-
len és nehezen elérhetS eszkdz.”'® Azok az iskolak felelnek meg legjobban a , min6ségi igények-
nek”, amelyek az idegen nyelvek oktatdsin keresztiil a megértés, a baratsig, a ,massag” értékeit
sajatittatjak el a tanulékkal.

3. A liberalis konfliktuskezelés, ,csak akkor miikdddképes, ha erre a konfliktuspartnerek készek
és képesek - 4llapitja meg Szekszardi Jilia. A pedagdgus szimdra itt kettGs feladat adodik. Sajat konflik-
tusainak megfelelG kezelése mellett tanitvanyait is meg kell tanitania — részben 4télt éiményeik segitségé-
vel - a problémakkal, uitkozéseikkel kapesolatos teenddkre, kialakitva benniik az ehhez sziikséges képes-
ségeket. Ez a kettGs torekvés alkotja a konfliktusok pedagégidjinak magvit.” Ez a paradigma sziiksé-
gesnek és hasznosnak tartja a konfliktusok létrejottét, megoldisuk csak kolcsonds, egyenrangi, demok-
ratikus kapcsolatokban lehetséges, melyek kovetkeztében létrejon: az autondmia, az empitia, a toleran-
cia, a kongruencia, a kooperativitis, a konstruktivitis)."

A tanulék interakciéit hangstilyoz6 osztilyfondk - és osztilydnak minden tagja - a kapcso-
latokb6l (Elményekbdl, akcidkbodl, tevékenységekbdl, egyiittmikddési alkalmakbol) tanulnak.
Flénken reagilnak a valtozisokra, a sikereket és a balsikereket egyarant felhasznaljak az elSrelé-
pésre. Az osztily minden tagja érdekeltté vélik a valtoztatdsokban, s ezért az osztilyban folyama-
tos lesz a javitasra torekvés. A kozdsségben legnagyobb érékké valik a kreativitds. Az osztily
nemcsak a jelenre, hanem a jovdre is koncentral, s lehetGséget teremt a fejl6désre. Az osztalyfs-
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nok tobbféle vezetési modot képes megvaldsitani: konzultativ vezetd (magas foki demokratizmus
jellemzi, menedzseli a jo Gtleteket, nyitott személyiség, igényli az osztily véleményét, tanicsait,
kritikjat, elismerését, a tanulGkat és sziilket egyenrangi partnerként kezeli); stratégiai vezetS§ (jo
érzék a problémak irdnt, jovGorientdlt gondolkodisméd jellemzi, innovativ és kreativ munkamdd-
szereket alkalmaz, nagyfokd koordindlé képességgel rendelkezik); humdnvezetd (a segitség-, ta-
mogatisnyjtas, a jo légkor, az egyiittmikodés megteremtése, a massg elismerése a jellemzdi).'?
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NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
Kélcsey Ferenc Reformitus Tanitoképzé Fdiskola
Debrecen

A tanulas motivicidjanak néhdny problémaja

A tanulds motivicidjanak bels6 forrdsa a tanuld sziikségleteinek kore. Az, hogy ezeket a
sziikségleteket milyen mértékben tudjk az iskoldban §sztondzni, kielégiteni vagy fusztralni, fiigg
az objektiv feltételektSl, amelyeket a tandr teremt az osztilyban, és attél, hogy ezek a feltételek, a
tanul6 eredményei €s a tanar viselkedése hogyan hatnak a tanuléra, és 6 hogyan értelmezi ezeket.

Ha a tanulés alapvetd jellemzGjének azt tekintjiik, hogy az nem mds, mint a megismerési
tevékenység egyik formdja, amely az iskoldn beliil szocidlis Gsszefliggésben realizalddik, és mely-
nek eredménye egy konkrét, értékelhetd eredmény - a sziikségleteknek harom csoporjat kiilonit-
jiik el.

1. Megimserési szitkségletek, amelyek Uj ismeretek és problémamegoldisi mddszerek elsa-
Jatitasaval érhetdk el.

2. Szociilis szitkségletek, amelyek a tanar-didk, didk-didk kozti viszonyban jelennek meg a
tanuldsi-tanitasi tevékenység sordm, és amelyek Osszefiiggnek az oktatisi tevékenységgel és azok
eredményével.

3. Az ,én"-nel kapcsolatos sziikségletek (az eredmények elérésének és a sikertelenség elke-
riilésének sziikséglete), amelyek elsGsorban a tanuldsi feladatok nehézségi szintjével aktualizilha-
tok.
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Tudvalévg, hogy az oktatisi folyamat megszervezésének mddszere nagymértékben hat arra,
hogy a folyamat sordn milyen sziikségletek fognak megjelenni. Tipikus példa erre a problémafel-
vetd oktatds, amely jelentGs mértékben aktivizilja a megismerési sziikségleteket. De ez csak ab-
ban az esetben vilik valésagga, ha a problémafelvets oktatds jol szervezett. Ahogy mir tébben
rdmutattak, az adott szitudcid csak akkor vilik motivdlovd, ha az a tanulénak is problémat jelent,
és nem csupan elvi kérdés szamara.

) A tandrak megszervezése minden bizonnyal hatdssal van az osztilyban kialakulé motivici-
6s atmoszférara és a meghatdrozott tipusy sziikségletek aktualizilodasira is. Hasonlo Gsszefiiggés
létezését feltételezhetjiik, ha az iskoldkban végzett Gsszehasonlité kutatisok eredményeibGl indu-
lunk ki. Ezen kutatisok sordn megdllapitottdk, hogy a megismerési és szociilis sziikségletek
eredményességi szintje és a tanuldk tanulminyi 4tlaga kozott kapcsolat van. Az eredmények azt
mutatjik, hogy a vidéki iskoldban a tanulminyi eredmény szorosabb kapcsolatot jelez a szocidlis
sziikségletekkel, a kedvezd hozzaillds igényével, ugyanakkor a virosi iskoldban a tanulmanyi 4t-
lag inkdbb az eredményesség sziikségletével fligg ossze.

igy az oktatssi folyamat megszervezésének médja hozzdjarul egyrészrél a tanulok meghati-
rozott sziikségleteinek kialakulasihoz, masrészrél — gyakran nem egészen tudatosan - kedvez§bb
motivacios koriilményeket teremt a tanuldk szamdra, mikézben elGtérbe keriil a sziikségletek egy
meghatirozott tipusa.

Nemcsak az oktatds formdja, hanem a tanar és a didk k&zotti interakcié médja is hatissal
van a tanulds motivicidjanak milyenségére. A kisérletek azt bizonyitjak, hogy a tandrok és a tanu-
16k kozotti kolcsonhatdsok nagy kiilonbségeket mutatnak. A pozitiv megerdsités, a segitGkészség
a tanér részérdl kedveznek a sziikségletek kialakulasdnak és a tanulék kézotti egyiittmikodésnek.
A hatirozottsig, a fegyelem megkovetelése és az engedélyezési rendszer a tanuldk presztizs—
sziikségletét aktivizdljak.

Az eredményekért vald felelGsség megkovetelése és a tanulék eredményességre térekvése
olyan motivacié, amely kedvez annak, hogy a tanulékban az eredményesség elérése erGsodjon.

A tandr és a tanulok kézti interakcié mddjinak elkiiloniilése azon alapszik, mi az eredmé-
nyesség f6 kritériuma. Azok a tandrok, akik az osztdlyozds sordn a csoportnorma elvét alkalmaz-
zik, a tanuld tevékenységét egy szik idGintervallumban értékelik. Ok a tanul6 eredményeit az
osztdly eredményszintjéhez mérten veszik figyelembe. Ilyen normarendszer alkalmazisinal a ta-
nuldk szamdra vildgos, hogy ki tartozik a jé tanulok csoportjdba, és ki a rossz tanulékéba. A cso-
portnorma szerint értékel§ pedagégusok a feladatok egységesitésére torekszenek. A tesztekhez
hasonléan az egész osztilynak koriilbeliil egyforma nehézségli és tipusi feladatokat adnak,
»kindlati egyenlGséget” teremtve, amely lehet6vé teszi a tanuldk kozvetlen Gsszehasonlitasit és
értékelését. Ennek eredményeképpen a jobb képességi tanulok szamukra til kénnyd feladatokkal
foglalkoznak, mig a gyengébb tanuléknak képességiikhdz mérten sokkal nehezebb feladatokat kell
megoldaniuk. Igy alakulnak ki a tanir, a sikeres tanulok és a sikertelen tanulék kozotti interakci-
Ok kiilénb6z6 formdi. Motivaciés szempontbdl a tanitdsi szitudcié ezen tipusa egyes tanulok szd-
mira nagyon bonyolultnak tinik, misok szdmira til egyszerlinek. Az elsd esetben a sikertelenség
elkeriilésének sziikséglete aktivizalodik, a masodik esetben egyaiitalin nem jelentkeznek sziikségle-
tek.

A tandrok misik csoportja a didkok értékelésénél a személyiség figyelembevételének elvét
alkalmazza. A tanul6k eredményeit a koribbi eredményeikhez viszonyitva elemzik. Ezek a peda-
gogusok nem tesztfeladatokat adnak, hanem a tanul6 iskolai sikereinek aktudlis szintjébdl kiindul-
va, képességéhez mért feladatokat vilasztanak ki, és sziikség esetén segitséget nyujtanak. Ily mé-
don egyazon osztily didkjai egyazon iddben tetszés szerinti ideig dolgozhatnak a kiil6nbdz6 ne-
hézségii feladatsoron.

A tanul6 eredményeit ilyen modszerrel értékelS pedagégusok az eredményeket szélesebb
intervallumban veszik figyelembe, igy érik el a tanuld tovabbi fejlGdésének lehetGségét. Kiderdilt,
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hogy az ilyen interakci6 csokkenti a sikertelenségtsl valo félelmet és a szamonkérés el6tti rette-
gést, s6t a kevésbé tehetséges tanuldkndl is megjelenik a sajat sikeriikbe vetett hit.

Az utébbi idében a pedagdgiai pszichologia egyre nagyobb figyelmet fordit a tanir-tanuld
kozti kapcsolatra, a tanuldsi tevékenység motivécidjdra. Ennek az irdnyzatnak az alapja az oksigi
attribuciok elmélete, amely segitséget nyijt:

- azon okok mélyebb értelmezéséhez, amelyek a tanuldk sikerességét, illetve sikertelensé-
gét magyarazzak,

- néhany torvényszeriiség feltirdsihoz, amelynek alapja a diik eredményeinek (a tandr és a
didk altali) kiilonboz6 értelmezése,

- a siker, illetve a sikertelenség okainak motivicios feltdrdsihoz.

A tanar-tanul6 interakcidja pillanatnyi jelenség, de nagy és hosszantart6 hatisa van a tanuld
eredményelérési Gsztoneinek fejlédésére. Dont6 momentuma ennek a folyamatnak az, hogy az
interakcié meghatirozott formaja milyen hatdst gyakorol a tandrnak a gyerekekr6l és a gyereknek
sajat magdrél mint tanulérdl kialakuld elképzelésére. A tandr-tanul6 kozti sikerre motivalé folya-
matnak az eredményei a kovetkezk:

a) A tandr a kiilonbszs forrasokbdl szdrmazé ismeretek birtokosa, aki a tanuldktél megha-
tarozott eredményeket var el.

b) Ez az elvaris meghatarozza a tanar viselkedését az egyes tanulékkal szemben.

¢) A tanir viselkedését a didkok értelmezik, s ennek kovetkeztében kialakul benniik egy el-
képzelés arrdl, hogy mi a tandr véleménye réluk mint tanulékrdl, és milyen teljesitményeket var
el tlik.

d) A tandr viselkedésének értelmezése tiikr6zGdik a tanulénak Gnmagar6l kialakult elképze-
1ésében is.

Ha a tandr viselkedése allandd, ha a tanulé alapjdban véve egyetért vele, akkor a tanar vi-
selkedése egy fontos Osztonzd faktorrd valik, és ez nemcsak az eredményekre hat, hanem az
eredményekre §sztonzés jovGbeli fejlédésére is.

Okunk van tehdt feltételezni, hogy a tanulék tanuldsra 6sztonzésének egyik fontos momen-
tuma a tanar-tanuld kdzti interakcié. A tanuldsi folyamatban a didk éppen e kapcsolat segitségével
tudja aktivizalni és kielégiteni sziikségleteit. Ugyanakkor a kedvezétlen, negativ interakcid a tanu-
16t megbénitja. Ezért annak érdekében, hogy a tandr sajt motivil hatdsit optimalizalni tudja,
elengedhetetleniil sziikséges az ehhez tartozé pedagdgiai — pszicholdgiai ismeretek és a megfelel
modszertani eljrasok alkalmazasa.

DR. JENEI TEREZ
BGYTF Tanitoképz6 Intézet
Nyiregyhiza

A kreativ-produktiv versmegkozelités alkalmazasa
alsé tagozatban

Altalanos jelenség, hogy az 6vodis idSszak utin a gyermekek versszeretete az iskoldban
visszaesik. Ennek egyik oka valdszinfileg az, hogy a kisgyermekkori ritmus- és hangélményen
alapuld globélis versfelfogdst gyakran olyan iskolai elemzés valtja fel, amely nem mds, mint a
tartalom ,prézasitidsa”. S a vers vardzsit megsziintet§ racionalizalt agyonmagyarizis nemegysier
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»a kora kamaszkori verssiiketség gyermekbetegségéhez vezethet™'. Ha meg akarjuk akadilyozni e
betegség kialakulasat, tervszeriien meg kell alapoznunk a gyermekek forma iranti érzékenységét,
s mindenekel&tt érdekeltebbé kell tenniink Gket az elemzésben.

Ugy gondolom, a Benkes Zsuzsa - Petdfi S. Jdnos alal kidolgozott kreativ-produktiv vers-
megkdozelités egyes gyakorlatai - igazodva a tanul6k életkori sajitossigaihoz - az als6 tagozatos
verselemzéseket is szinesithetik, jatékossdgukkal erdsithetik a motivaciot, lehetGséget adhatnak
kiilénb6z6 versalkotd tényezdk (rim, azonos sz6tagszamu sorok) tudatositisira.

A kreativ-produktiv versmegkozelitésnek hirom fajtija van: 1. versek teljesen szabad létre-
hozdsa, 2. adott verssel analég-vers létrehozasa, 3. egy vers anticipatorikus megkdozelitése. A
Benkes Zsuzsa és Petdfi S. Janos éltal kidolgozott gyakorlatok a szemiotikai textol6gia termino-
l6giarendszerére épiilnek. A szemiotikai textoldgia értelmezése szerint a széveg olyan jelkomple-
xus, melynek OsszetevGi a kovetkezdk: vehikulum (fizikai megjelenési forma), formdcié (formai
felépités), sensus (a vehikulumhoz rendethetd szemantikai felépités), reldrum (a szoveg adott mo-
don interpretalt vehikulumihoz rendelhet§ viligfragmentum). A kreativ-produktiv gyakorlatok a
fenti komponensek szerint csoportosithaték.?

Kreativ-produktiv gyakorlatok &sszedllitisahoz Kiss Benedek Mi is lennék cimid versét va-
lasztottam:

Szé1 ha lennék, Ha fa lennék,
déli szél - hérsfa tin -
buzatenger dongés dlma
szélinél, szdllna rim

Szin ha lennék,
kék lennék,

s kéklenék csak,
kéklenék.

A gyakorlatokat a nyiregyhazi E6tvos Jozsef Gyakorld Altaldnos Iskola 12 harmadik és 14
negyedik osztilyos tanul6jéval végeztettem el, a feladatok megoldatisiban Bere Andrea taniténd
volt a segitségemre. Az elsd gyakorlatsor a vers anticipatorikus megkozelitése volt, a szoveg
vehikulumahoz kapcsolédik. Ezt a feladatot a harmadikosok oldottdk meg.

A gyerekek a kovetkez§ feladatlapot kaptdk a keziikbe:

1. szél ha lennék déli szél biizatenger sz€linél ha fa lennék hirsfa tin déngés dlma széllna rim szin ha
lennék kék lennék s kéklenék csak kéklenék
a) Annak a szovegnek a formaja, amit kaptil, nem egyezik meg az eredetivel. Véleményed szerint
az eredeti szoveg vers volt-e vagy préza? Dontésedet indokold!
b) Ird 4t a szoveget tgy, hogy a szavak sorrendjén ne véltoztass, de a szoveg (mindsitésed alapjan a
vers vagy préza) forméjat magad valaszthatod meg!
c) Adj cimet a miinek!

Egy tanul$ kivételével mindenki versnek mingsitette a kapott szdveget. Indoklas azonban
csak Ot esetben szerepelt, pl.: mert rimek vannak benne; mert sorokra és versszakokra lehet bon-
tani; mert ismétiések vannak benne; mert koltGi szavak vannak benne.

A b) feladatot hét tanuld oldotta meg értékelhetd médon. Egy tanulé az eredetivel csaknem
teljesen megegyez§ vehikulumot hozott 1étre:

T/1. Szél ha lennék Ha fa lennék
déli szél, hérsfa tin,
buzatenger dongés alma
szélinél. szdllna rdm.
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Szin ha lennék
kék lennék,
s kéklenék,
csak kéklenék.

Egy masik tanulé nem bontotta szakaszokra a verset, €s irdsjeleket sem hasznilt:

T/2. Szél ha lennék
déli szél
biizatenger szélinél
ha fa lennék
hérsfa tin
dongés dlma
szdllna rdm
szin ha lennék kék lennék
s kéklenék csak
kéklenék

Egy tanul6 kétféle megoldast is adott:

T/3. (1) Sz€l ha lennék, déli szél,
Buzatenger szélinél,
Ha fa lennék hdrsfa tin,
Déngés dlma szallna ram,
Szin ha lennék, kék lennék,
S kéklenék, csak kéklenék.

T/3.(2) Szél ha lennék Ha fa lennék
déli szél, hérsfa tin,
biizalenger széiinél. dongés dlma szallna ram.

Szin ha lennék,
kék lennék,
s kéklenék, csak kéklenék.

Négy tanul6 pedig kétsoros versszakokra bontotta a szGveget:
T/4. Szél ha lennék, déli szél
: : Bizatenger szélinél.
Ha fa lennék, hérsfa tén,
déngés dlma szilina ram.

Szin ha lennék, kék lennék,
s kéklenék, csak kéklenék.

A c) feladat volt a legkOnnyebb a tanuldk szdmdra. Mindnydjan probalkoztak cimadéssal. A
legsikeresebb megoldasok: A vdgy, Az dlom, Ohajtozds, Az dimodozds, Mit szeretnék?.

A megoldasok alapjan az alibbi kdvetkeztetések vonhatdk le: A harmadik osztalyos tanulék
biztonsaggal el tudtdk kiiloniteni a pr6zatol a verset. Dontésiiket viszont csak kevesen tudtik
megindokolni, bdr ezekben a vélaszokban mér fel-felbukkannak a legfontosabb versalkoté ténye-
zGk is, a rim és a ritmus. A szdveg jelentését csak egy tanuld vette figyelembe az indoklas soran.

Ennek oka megitélésem szerint az életkori sajitossagokban rejlik. A kisiskoldsok elssorban
formailag latnak kiilonbséget a vers €s a proza kozott, €s irdsbeli kifejezGképességiik sem eléggé
kiforrott még. Talan ha szdban kellett volna elmondaniuk indokaikat, kénnyebben boldogultak
volna.

Két tanul egyetlen tombre bontotta a szoveget, Gket elsGsorban formai szempontok (rimek,
a mésodik esetben a sorok egyforma szdtagszdma) vezérelték. Hat tanul6 4ltal alkotott kompozi-
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ci6 versszakokra bomlik. Ezeket a megoldisokat mir nemcsak formai, hanem tartalmi szempon-
tok is irdnyitottik. Rdjottek a tanuldk, hogy azért indokolt a harom versszakra valé bontis, mert
hirom kiilénbozG vagyat fogalmaz meg a koltd az egyes szakaszokban.

A c) feladat megoldisa nem okozott gondot a tanuléknak. Ez teljesen érthets, hisz a cim-
adist a szovegfeldolgozisok és az irasbeli szdvegalkotds sordn nap mint nap gyakoroljik. A gye-
rekek tGbbsége egy szobdl dlld, a vers lényegére utald tdmor cimet adott, egy-két esetben fordult
el hosszabb cim (pl.: Mi is szeretne lenni az ember?).Erdekes, hogy nem adtak olyan cimet, amit
a versbdl vontak volna el.

A tanulék nagy 6rommel végezték a gyakorlatokat, a megbeszélés sordn érdeklGdéssel fi-
gyelték a kiilonboz6 megolddsokat, s ezek utdn aktivabban kapcsolédtak be a koltemény elemzé-
sébe.

A kreativ-produktiv versmegkdzelités masik fajtija egy adott verssel analdg-vers létrehoza-
sa. Ezt a gyakorlatot a negyedik osztilyos tanulékkal végeztettiik el.

A gyerekek elGszor elolvastdk és kozdsen, tanitdi irdnyitissal elemezték Kiss Benedek Mi is
lennék cimi versét. Megallapitottdk a vers felépitésének formai és tartalmi jellemzGit. Ezutin a
kovetkezé feladatot kaptik:

a) Irj formai vagy tartalmi-formai szempontbé! egy ugyanilyen felépitést verset!
b) Cimet is adj a k6lteményednek!

Tiz tanulé adott értékelheté megoldast. Nyolcan irtak formailag hasonlé felépitésii verset.
Ezekben a szdtagszdmok és a rimek egyeznek meg az eredetivel. Ezek koziil egyet mutatok be:

Evszakok

Osszel a szél Télen a hé
folyton fiijt, csak hullt, hullt,
minden nyuszi minden medve
el-elbijt. elaludt.

Nyiéron a nap

jOl siitott,

minden ember

megdriilt.

Csak két tanuldnak sikeriilt formailag és tartalmilag hasonlé felépitési verset irnia. A legsi-
keresebb ez a munka volt:

Vigyak
Ha nap lennék, Ha szél lennék
fényl6 nap, szell§ tdn,
Siitnék minden Elfijnim a
évszakban. felht 4m.

Sziv ha lennék
dobognék,
Szintelenil
szeretnék.

A cimadis egyetlen tanulénak sem okozott gondot. Mindenki a rovid, egyszavas cimeket
részesitette elSnyben. A tanulék nagy kedvvel prébilkoztak a versfaragéssal, lelkesen kapcsoléd-
tak be egymas miveinek érékelésébe is.

Az elvégzett gyakorlatok eredményei azt bizonyitjdk, hogy a kisiskoldsok is képesek nyelvi
kreativitast igénylé-fejleszt§ feladatok megoldasira. Természetesen a kreativ-produktiv megko-
zelités nem helyettesitheti a verselemzést, de ez a ,blivészkedés” is a mivészetet szolgailja:
»alkotobbi s igy kozvetlenebbé varizsolhatja a lanyhul6 kapcsolatot mivek és olvaséik kozot™>
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SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjik szerzdinket, hogy kéziratukat a szerkesztéség cimére
kiildjék: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétlenil irjak ra, hogy
kézirat. Csak gépelt, 8-10 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratot fogadunk
el. A kéziratot két példanyban kérjik, kettes sortdvolsdggal, gépelt formiban,
normdl géppapiron, a gépelési hibdk gondos javitdsdval, a fethasznilt szakiro-
dalom pontos feltlintetésével (szerzd, cim, hely, kiado, lapszdm, réviditve: 1.). A
cikkben el6fordulé rajzokat, illusztricidkat viszont - fekete tussal - pausz-
papiron vagy miiszaki rajzlapon kérjik, gondos kivitelezésben.

Sziveskedjenek kiilon lapra folirni irdnyitdszdmos lakcimiiket, munkahe-
lyiiker és személyi igazolvdnyuk szdmdt is, mert enélkil tiszteletdijat nem utalha-
tunk ki.

Felhivjuk tovabbd szerzSink figyelmét arra is, hogy mdsodkozlésre nem
vdllalkozunk, hozzank kiildétt irdsaikat mds folydiratokban nem publikilhatjik,
de az ujrakozlés jogdt is fenntartjuk. SzerkesztOségiinknél is érvényes az az al-
talanos gyakorlat, hogy kézirator nem 6rziink meg, és nem is kiildiink vissza.

A SZERKESZTOSEG
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MUHELY

SZOKE FERENCNE
Altaldnos Iskola és Didkotthon
Csapi

Néhany otlet az olvasasi kedv felkeltéséhez

.JO oktatd, aki virgics nélkil oktat!

Vilasztott, hii barit, ki sohase zaklat,

de kész a hivdsra, s mindig ad, ha adhat”
(Babits: Ritmus a kényvrél)

»Az irodalom egyben nagyszerd eszk6z az olvasisi kedv, az olvasisi igény folkeltésében,
megteremtésében, iltaldban a kényv megszerettetésében is, éppen élményt nyijtd, érzelemgaz-
dagit6 szerepénél fogva. Napjainkban erre az olvasisi készségre is égetGen nagy sziikség lenne,
mert csak egy igényes €s ért§ olvasasi kultiraval tudnink ellensilyozni a mételyezS, minden sza-
bad id6énkre ritelepedd gépi tomegkultirat.” fgy vélekedik Dobcsinyi Ferenc a Mdédszertani
Kozlemények 1995/3. szimaban.

Véleményét teljes mértékben osztom, ezért szeretném most kozreadm néhdny tapasztalato-
mat, eredményemet az olvasiva neveléssel kapcsolatban.

Cigdnygyerekeket tanitok 5.-t6l 8. osztilyig. Minden igyekezetemmel azon vagyok, hogy

- beléjiik oltsam az olvasds gyonyoriiséget. Az iskoldban, mely egyben didkotthon is, a konyvtérosi
teendSket is ellitom. Miutdn szeretem ezt a munkit, szabad iddmben sokat tartézkodom a
konyvtarban. Ha nincs is kolcsonzési idS, az ajté nyitva, barki bejéhet, ha kedve van.

Boldogsag tolt el, amikor bivarkodd gyerekek iilik korbe az asztalt. De akkor is 6riil6k, ha
csak azért jott be valamelyikiik, hogy egy kicsit koriilnézzen. Aztin amikor meglitja a szebbnél
szebb konyveket, belemélyed a lapozgatisba.

No és a kicsinyek! Ok a legszorgalmasabb olvas6im! Mir szinte szokdss4 vilt, hogy a leg-
érdekesebb olvasméanyokat elmesélik nekem is, részleteket olvasnak fel beldle. Nincs nagyobb
6rém, mint amikor egy elsGs ragyogé szemmel mutatja be ,tudomdanyit”. Ez szinte csoda! A kis
emberpalinta, aki nemrég még csak nézelGd6 volt a konyvtarban, most komoly képpel olvas!

Bevallom, az irodalomban a lira 4ll hozzim kozelebb. Igy talin érthets, hogy nagy hang-
silyt helyezek a verstanulasra, sGt a versirisra is. Mar masodik éve ,igy frunk mi” cimmel sajat
kétetet adunk ki a tanulék verseibSl. SGt a koltészet napjan maguk a szerzdk adjik el§ koltemé-
nyeiket.

Azt hiszem, az sem meglepd, hogy a négy osztily koziil legszorosabb kapcsolatom a sajat
osztdlyommal van. Ok otodikesek. Az osztalytermet Ggy rendeztiik be, hogy szabad polcokon
szdmos konyv sorakozik, melyet birmikor bérki levehet. Szdmukra mar természetes, hogy hasz-
niljik a Helyesirasi szabdlyzatot, biivirkodnak a lexikonokban, szétarakban.

Amikor az irodalmi tankényv utolsd fejezetéhez érkeztiink, ,eléntott” benniinket az olva-
sdsi 1az. Mdra-kéteteket vittem be az osztilyba, mindenkinek jutott, valogathattak kedviikre. A
feladat az volt, hogy vélasszon ki-ki maginak egy elbesz€lést, azt értelmesen ,,adja el§” osztily-
tarsainak, majd olvassa fel belGle a szimd4ra legszebb részt.

Megindult a verseny: Kié lesz a legérdekesebb, ki adja €l6 legjobban, ki a legszebben olva-
s6?

22




Szivesen vilasztottak érzelmes elbeszéléseket, de a torténelmi témdji olvasméinyok is ked-
veltek voltak. Meg kell mondanom, élveztem ezeket az ordkat. J6 volt nézni az osztilyt, amikor
hallgattdk tirsaikat. Csend, nevetés, csillogé szem, elismerS megjegyzés — ez volt a jutalom az
eldaddknak.

Van az osztilyomban egy tanuld, aki sajat bevalldsa szerint legjobban a kényvtirban szeret
lenni, s ha felnd, konyvtiros lesz! O buvarkodta el6 a Timur és csapata cimi regényt. Tudniillik
mint kényvtri felelGs ajinlja és viszi a konyveket osztdlytirsainak. Bir a legijabb kiadisi
5.0sztilyos irodalomkdnyvbdl mar kimaradt e mid, mi mégis elolvastuk. Eldszér csak részleteket,
aztdn egyre jobban ,izlett”, hiszen mdr volt, aki elolvasta, s még inkdbb felkeltette az érdekld-
dést. Igy tortént, hogy napokon beliil mar mindenki ismerte a regényt, s azon kezdtiink el gon-
dolkodni, hogyan alakithatndnk mi is egy hasonlé csapatot! Ezek a gyerekek nem voltak kisdobo-
sok sem, tehat nem ismerhetik az GttorGélet ,timuri tetteinek” idGszakat. Abban maradtunk, hogy
a kovetkez6 tanévben mindenképpen visszatériink e témahoz.

Kellemes perceket okoztak azok a jatékok is, melyeket egy-egy fejezet lezarasakor szoktunk
jatszani. Ilyen a pantomim, mely f6leg a Janos vitéz olvasdsa utdn orvendett nagy sikernek. Egye-
diil vagy csoportosan bemutattak valamit, amit aztdin a megfejt6 kiviilr§l idézett, mivel nagyon
sokat tudtak kiviilrSl a mibSl. Fontos volt a pontossdg €s a szép versmondis is. ’

A prézai miivek megismerése utin egy-egy jelenet bemutatisa volt a feladat. Ki kellett ta-
ldlni a szerzGt, a cimet, a szerepldket.

Azt is szivesen vettem, ha rajzban fejezték ki élményeiket. A sikeres munkikat mindig ki-
tettiik a falidjsagra.

Amikor pedig kimondottan a gyenge olvasokkal foglalkoztam, a jé olvasék vilogathattak a
,» Varazstarisznya” tartalmibél. A tarisznyiban a N6k Lapjibol kivigott, kemény papirra ragasz-
tott, hangulatos, szines képekkel illusztralt mesék talilhaték. ElSnye, hogy csak egy lapnyi,
konnyen kézbe vehetd és cserélhetd egymas kozott, .

A tanév végén egy palyazaton pénzt nyertiink, melyet a konyvillomany bévitésére hasznal-
hatunk fel. Ugy tervezem, hogy a szorgalmas olvaséim koziil néhanyat magammal viszek vasi-
rolni. Hadd legyen 6rom szdmara mdr a konyv megvétele is. Valassza ki maga azokat a kényve-
ket, melyeket szivesen olvasnak majd tirsai is!

DR. KISS TIHAMER
Kossuth Lajos Tudomanyegyetem
Debrecen

A gyermekek matematikai gondolkodasanak
megalapozasaért

Iskolaba keriilve feltlinGen sok gyermek szenved kudarcot 2 matematikai tanorakon. E tan-
6rakon tett latogatasaim sordn figyelhettem és allapithattam meg, hogy hazinkban mar a hetvenes
évek Ota ismertté valt korszeri matematikai oktatismetodikdk ellenére, ha még az ij Nemzeti
Alaptanterv alapjdn tanitja is a pedagégus a szamtant és mértant, illetve elsG osztilytél a matema-
tikai alapismereteket, — ezt még a Herbarttdl 6rokolt és a szovjet pedagégia altal az Stvenes-
hatvanas években alkalmazott médszerrel tanitja. Nem veszi figyelembe az adott osztaly tanul6i-
nak értelmi fejlettségi szintjét, a spontin szerzett értelmi miveleti tapasztalataikat, hanem centri-
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kusan, gyors iramban, halmozottan kozli a soron kdvetkezd tantdrgyi anyagot, nem szimol azzal,
hogy a tanitvanyok értik vagy nem értik, hanem megelégszik azzal, hogy azok az § 4ltala bemuta-
tott kész miveleti sémikat memoriziljak, és felhivasra err6l szimot adjanak.

Jean Piaget, - szizadunk legnagyobb gyermekpszichologusa, aki 1939 6ta egyetemi oktatd,
a Rousseau Neveléstudomanyi Intézet kutatéja, Genfben a Bureau International d* Education igaz-
gat6ja, 1941-1960-ig az UNESCO Nevelési Osztilya aligazgat6ja. Tajékozott volt kora iskoldi-
nak oktatis-metodikai hibdirdl, és probilt metodikai javaslataival valtoztatni a helyzeten. Megko-
zelitGen kétezer pszichol6giai, bioldgiai €s ismeretelméleti publikdcidja koztt taldlhatunk néhdny
olyan pedagdgiai miivet, amelyben a legkorszertibb didaktikai elveket ismerhetjilk meg, melyeket
jo lenne, ha pedagdgusaink is jol ismernének. Ezek kozill olvastam annak idején a , Tanulds és
megismerés” (1959), a , Pszicholdgiai és pedagdgia” (1969), ,,Merre halad a nevelés” (1973), ,A
modern nevelés elméletei és mddszerei” (1972) miveit, valamint éppen a matematikai oktatds
metodikdjinak reformjat szolgdld didaktikai elveit, melyet az UNESCO Intézete, a ,Bureau
International d Education™ 1956. évi genfi iilésén ismertetett, s majd adott kozre.

E miivek olvasdsa arr6l gyGzhetik meg a pedagégusokat, hogy a gyermekek matematikai
gondolkoddsa mir 2-6. életévekben megalapozhaté az altaldnos értelmi fejlesztésiik, kauzilis,
logikai gondolkodasuk kialakitdsa segitségével, illetve érteimi mdveleteik spontin fejlédésére és a
tarsadalmi, természeti kérnyezetiikben foly6 interakciok kdzben szerzett tapasztalataikra timasz-
kodva. E korban a sziilG és az 6vodapedagdgus alkalmat, feladathelyzeteket teremtsen, eszk6zoket
adjon a gyermekeknek, és hagyja kitaldlni a megolddsi médokat.

Az 1956-ban kozreadott didaktikai kozleményben Piaget ilyen metodikai javaslatokat kozol:

20. - a) Fontosnak tartjuk, hogy a pedagdégusok arra szoktassak a tanitvinyaikat, hogy sa-
jat maguk alkossak meg matematikai fogalmaikat, maguk ismerjék fel a szimok kozti viszonyokat
és a matematikai feladatmegoldé eljirasokat, miiveleteket. Nem pedig a pedagdgus készen nydjtsa
azokat. (Egy mdsik frasaban ezt irja: ,,Valahdnyszor megtanitasz valamit egy gyermeknek, mind-
annyiszor megfosztod 6t att6l a lehetGségtdl, hogy azt maga sziamdra folfedezze.”)

~b) ElI&bb segitsék a matematikai fogalmakat és a matematikai gondolkodést megalapo-
z6 logikai miveletek kialakuldsit benniik, semmint hogy formalis szimtani-mértani miiveletek
kész eljardsmodjara tanitsak Oket.

- ¢) Ne kozoljenek nekik kész matematikai miveleti sémakat, tételeket, sem pedig ne
vésettessenek emlékezetiikbe meg nem értett, csak automatikusan felidézhetd miiveleti eljarasokat.

21. - a) Elengedhetetleniil sziikséges, hogy a tanulok elobb szerezzenek a konkrét tények-
rdl ismereteket, matematikai viszonylatokrél kozvetlen megfigyelést, és csak ezt kovetGen, ezekre
tdmaszkodva virjdk el a pedagdgusok, hogy névendékeik megfontoldsokba mertiilve, hipotéziseket
allitva végezzenek megoldasi kisérleteket, jussanak kovetkeztetésekhez és meghatirozisokhoz.

- b) Szokjak meg a tanulok, hogy a tényekkel maguk ismerkedjenek meg, a probléma-
kat 8k ismerjék fel, és a megoldismddot elGbb maguk 6ndlldan prébaljak kitalalni, az elért ered-
ményt sz6ban megfogalmazni, a megoldashoz vezeté eljarasmédot megmagyarazni.

Tovabba javasolja, hogy a pedagdgus keltse fel az érdekl&dést tanitvanyai korében a vizsgai-
16dasok, a kisérletezések, az 6nallé feladatmegoldasok irint. Ha pedig fejtoréseik, 6néllé6 megol-
dasmédijuk, eredményiik hibis, buzditsa tovabbi okoskodésra, a hiba kijavitisira és az elsGdleges
onellendrzésre. (Pszicholdgia és pedagdgia, 1969. 69-70.)

Ezeket a didaktikai elveket és metodikai javaslatokat csak az a pedaglgus tudja sikeresen
alkalmazni,.aki j6l ismeri - nemcsak 4ltaliban a gyermekek életkori sajatossigait, hanem alaposan
ismeri egyénenként is ~ tanitvinyai értelmi fejlettségi szintjét, azt, hogy egyes értelmi funkciona-
lis teriileten, igy a logikai, matematikai gondolkozis fejlédésében mely fokon éllnak, milyen el6-
zetes tdjékozottsiggal rendelkeznek, milyen a maguk sajitos probléma-, feladatmegoldési modjuk.

Piaget éppen ezen a téren nyujtott rendkiviili jelentGségli és értékd segitséget a peda-
gbgusoknak azzal, hogy jelent§s mivekben ismertette meg az djsziilottkortl az ifjukorig a
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gyermekek értelmi funkcidinak fokozatos fejldését. (Lasd magyarul Inhelder munkatirsival
irt ,A gyermek logikdjdtol az ifju logikdjdig” (1967); ,Szimbolumképzés a gyermekkorban”
(1978); , Az értelem pszicholégiéja ” (1993) miveit). De a gyermekek matematikai gondolko-
dasanak fejlodésatjard! is 6 tdjékoztatott minket elsSként a vildg szakirodalmiban az egyik
tanitvinyaval és munkatirsival kozosen végzett kutatdé munkdja eredményeként kozreadott
mavével: ,A gyermek szamfogalmdnak kialakuldsa” (1941) és az Inhelderrel k6zosen kdzrea-
dott: ,,A gyermek mennyiségfogalmainak fejlodése” (1941) c. miveivel, amelyet még tovabbi e
témardl irt konyv kdvetett.

E komplex témakori munkéba volt lehetdségem nekem is bekapcsolédni 1940-41-ben,
amikor elGzetes hazai és kiilfoldi (Strasburg, Parizs, Berlin) egyetemeken és Pszichologiai Intéze-
tekben kival6 pszicholégusok (a Sorbonne-on H. Wallon, Berlinben Gotschald professzorok) mel-
lett folytatott tanulmanyaim és kutatéi gyakorlatom utdn mar mint pszicholdgidbél és pedagdgii-
b6l doktorilt tandrként a genfi egyetem hallgatdjaként és a Rousseau Neveléstudomdnyi Intézet-
ben kutatd asszisztensként Piaget bevont az akkor éppen végzett kutatd-kisérleti munkijiba, a
gyermekek tirgy- és térészlelése és képzetei fejlddésének vizsgilatiba. (E vizsgilataim eredmé-
nyei alapjan jelent meg 1943-ban egyetemi magantanari értekezésként ,A gyermek tdrgy- és tér-
szemlélete fejlodésének vizsgdlata egyszerii geometriai testeken”, illetve Piaget és Inhelder 1948-
ban (Piris. P. Universitaires de France) megjelent , A gyermek tér-képzetei” cimi mi II. rész IX.
1-3 fejezetében. Ugyanitt volt alkalmam elsajititani a gyakorlé Gvodiban az ,école active™, a
cselekvd iskola novendékeket aktivizalé modszerét is.

Ez id6t6l kezdve tanitoképzd intézeti (Sepsiszentgyorgy, Debrecen), pedagogusképzd f6is-
kolai, majd egyetemi (Kolozsvar, Debrecen) oktat6 és gyakorlati-metodikai munkdssigom sorin
ezt a médszert igyekeztem alkalmazni, és a hatvanas években a minisztérium mellett mik6dé
Pszicholégiat Bizottsag elndkeként a pedag6gusképzbkben orszdgszerte terjeszteni. Ezt a médszert
ajanlottam , A tanuldk cselekvésre alapozott ismeretszerzése és az erre valé felkészités fontossdigu
tanitoképzdinkben.” (Magyar Pedagégia, 1961. 3. sz.)

A debreceni tanitoképzS fGiskolirél 1968-ban, a Kossuth Lajos Tudomanyegyetem
Pszicholégiai Intézetébdl 1981-ben nyugalomba vonuldsom utin is folytattam Piaget szelle-
mében kutaté és eredményeimet publikilé munkissigomat. Amikor 1989-ben a nagy torté-
nelmi fordulé bekoévetkezett, 1990 tavaszin egy orszdgos pedagdgiai konferencidn nyilt Gj-
bdl alkalmam Piaget és kovetGi gyermekpszichologiai és metodikai elméletét ismertetve
ajanlani a névendékeket aktivizdlé moédszert, amely vildgszerte kopernikuszi fordulatot ho-
zott a gyermekcentrikus szemléletd bedllitéddsival az oktatds-metodikdban. A jelen 1évé
MKM. illamtitkar (Kdlman Attila) és kiséretében 1évd kdzoktatidsvezetd személyiségek elG-
adis utdn kozrevettek, és ilyen irdnyd munkdssagra buzditottak. Ugyanez idGben egy Japin-
ban évtizedeken 4t Piaget szellemében oktaté-nevelé misszids lelkész, (felvett japan nevén
Kanazaw Jézsef nyugdijba vonulva hazatérvén, egy szerény Osszegii Piaget Alapitvinyt, és
Budidn a X1I. keriiletben egy Piaget Kisérleti Ovodat hozott 1étre minisztériumi engedéllyel,
valamint az 6vodapedagégusok Piaget szellemében torténd foglalkozdsmetodikai tovabbkép-
zését szolgild Piaget Tanulméanyi Kort is szervezett 1990-ben. Ugyanezen évben elhunyvién,
a Piaget Alapitvany engem kért fel ¢ munka folytatisara. Ennek az alapitvinynak, valamint
a MKM. Kézoktatisfejlesztési Alapnak a timogatasival negyedik éve folytatok kisérleti ok-
tatismetodikai munkat 6v6nd munkatirsaimmal Budapesten a XII. és a IX. Keriiletben, vala-
mint Debrecenben 2-7 éves gyermekek korében, évodaban és az iltalidnos iskola elsd oszti-
lydban. Az utolsd két tanévben a genfi egyetem pszicholégiai fakultisa tanidraival és a
Piaget alapkutatisait tovibbfejlesztd kutatkkal kapcsolatba keriilve, az & timogatisukkal
éppen a gyermekek matematikai gondolkodasa megalapozisinak a vizsgélatival és fejleszté-
se metodikdjanak kidolgozdsdval foglalkoztam. E négy év alatt Budapesten, Debrecenben,
Sopronban, Miskolcon a Piaget Tanulmanyi Koérokben és tanfolyamokon mintegy szdz évo-
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da pedagégusaival és tanitdival ismertettem a névendékeket aktivizdlé mddszert. S miutan
sikeriilt elérni, hogy a beiskoldzasra keriild 6voddsaink mar jitszva oldjdk meg a szamtani
alapmiveleteket 5-10-es szimkérben, kdzlésre bocsétotta a PTK. az eredményeinket. 1990
6ta 6t konyvemben és ugyanannyi cikkben ismertettem modszeriinket. Itt kiemelem az
alabbiakat: A gyermekek értelmi fejlesztése az elsé hat évben (J. Piaget gyermeklélektani és
didaktikai elveinek felhasznaldsaval), 1992.; Utmutaté az évoddsgyermekek személyiségtu-
lajdonsdgainak és értelmi fejlettségi szintjének felméréséhez, 1993.; Piaget a gyermekek ka-
uzdlis gondolkoddsa kialakuldsdrél - Az oksdgi gondolkodds fejlesztése az évoddskorban,
1994.; A gyermekek matematikai gondolkoddsdnak megalapozdsa és fejlesztésének metodikd-
ja, Uj Pedagégiai Szemle, 1994. 12. szdm; A gyermekek matematikai gondolkoddsdnak ki-
alakuldsa 2-7. életévekben — Fejlesztésének hatékony médszerei. 1995.)

HEGEDUS KATALIN
Jank6 J4nos Altalanos Iskola és Gimnazium
Tétkomlds

Angol nyelvlecke harmadik osztdlyosoknak
II.

6. We are in the classroom. 6. A tanteremben vagyunk.

There is a blackboard There is a piggy-bank  Van egy tibla Van egy malacpersely

in the classroom. in the classroom. a tanteremben. a tanteremben.
There is a vase There is a flower-pot Van egy vdza Van egy virdgcserép az

in the clasroom. on the window-sil}. a tanteremben. ablakpérkinyon.
There is a table There is a table-cloth Van egy asztal Van egy abrosz

in the classroom. on the table. a tanteremben. - az asztalon.
There is a chair There is a vase on the  Van egy szék Van egy vaza

in the classroom table-cloth. a tanteremben. az asztalterit6n.

- Where is the
I can see two trees. blackboard? Litok két fat. Hol van a tibla?
I can see two desks. It’s here. Litok két irdasztalt. Itt van.
I can see two chairs. Where is the curtain? Litok két széket. Hol van a fiiggony?
I can see many books. It’s here. Sok kdnyvet latok. Itt van.
I can see many flowers. Where is the shelf? Sok virdgot latok. Hol van a polc?
I can see the sun. It’s here. Léitom a napot. Itt van.
It’s a brown table. Can you see the Ez barna asztal. Latod a barna asztalt?
brown table?
It’s a brow table. Can you see the Litod a z6ld vézat?
It’s a yellow table-cloth. green vase? Ez sarga abrosz.
It’s a green vase. Can you see the Ez z6ld véza. Latod a piros kényvet?
red book?
It’s a red book. - Yes, I can. Ez piros konyv. Igen, latom.
It’s a green blackboard. Ez zold tabla.
Colour the pictures, please. Szinezd ki a képeket, kérlek!
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Irj a nehéz helyesirdsi szavakbol egy-egy sort!

Az els6 két rész parhuzamosan szerkesztett
mondatokat tanit. ElGsz6r a mondatok alanyit,
majd a helyhatirozékat véltogatjuk. A gyermek
még nem tanulta a mondatrészek nevét, csak 8sztd-
nds utdnzd képességére szdmithatunk. Szerepcseré-
vel kérdezziink, feleljiink!

7. This is an angler. Ez horgdsz
Can you see the angler? Yes, I can. Litod a horgaszt? Igen, latom. Ul.
He is sitting.
He is my father. O az apukdm.
He has got a fishing-rod. Van horgiszbotja.
Look at the fishing-rod. It is an expensive Nézd meg a horgdszbotot!  Ez driga horgiszbot.
fishing-rod.
Look at the fishing-line. It is a long Nézd meg a Ez hosszi damil.
fishing-line. horgaszzsinért (damil)!
Look at the hook. It is a big hook. Nézd meg a horgot! Ez nagy horog.
Look at the fish. It is a nice fish. Nézd meg a halat! Ez szép hal.
What a big fish! I wish I had Micsoda nagy hal! Biércsak lenne
a fish-bowl. akvariumom!
It has got big eyes. Nagy szeme van.
Can you see the frog? ~ Find the bridge. Litod a békat? Taldld meg a hidat!
{Keresd meg!)
Yes, I can. Find the flowers. Igen, latom. Keresd meg
) a viragokat!
It is sitting. Find the clouds. Ul. (a béka) Keresd meg
a felhdket!
What a big frog? Find the stool. Milyen nagy béka! Keresd meg a széket!
What a big smile! Where is the frog? Mekkora mosoly! Hol van a béka?
It is here. Itt van.
Can you see the duck? Where is the duck? Litod a kacsét? Hol van a kacsa?
Yes, I can. It is here. Igen, latom. Itt van.
It is swimming. Where is the bridge? Uszik. Hol van a hid?
It is here. It van.
The man is wearing a hat. Az ember kalapot visel.
The man is wearing a shirt. Az ember inget visel.
The man is wearing trousers. Az ember nadrigot visel. |
The man is wearing boots. ) Az ember csizmat visel.

Irj kérdé mondatokat!

Fiigg6leges tagozodas szerint figyeljik a la-
pon az Osszetartozé mondatokat. A gyermek a sza-
vak és a mondatok funkcidjét tanulja meg, és ne a
nyelvtani alapfogalmakra dsszpontositsunk!
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8. We are in the garden.

It’s autum.
There is a butterfly

in the garden.
There is a frog

in the garden.
There is a mushroom

in the garden.
There is a snail

in the garden.
There is a flower

in the garden.
There are many

apples in the basket.
There are many

pears in the basket.
There are many

plums in the basket.
I like apples.

I like plums.
1 like flowers.
Is it an apple-tree? Yes, it is.

Is it a plum-tree? Yes, it is.
Is it a pear-tree? Yes, it is.

Point to
the butterfly.
Point to the frog.
Point to the
mushroom.
Point to the snail.
Point to the flower.
Find them.
Find them.
Find them.
I don’t like sour
cherries.

I don’t like pears.

I don’t like frogs.

Is it a sour cherry tree? Yes, it is.

These are apples.
These are pears.

These are plums.
These are sour cherries.

These apples are red.

These pears are
yellow.

These plums are blue.

These sour cherries
are red.

Gyakorold a gyimdlcsnevek irdsdt!

9. There is a park in the picture.

Can you see the birds? Yes, I can. They are flying.
Can you see the trees? Yes, I can. They are here.
Can you see the benches? Yes, I can.

Where are the birds? They are in the sky.

Where is the nest? It is on the branch.

Where is the bench? It is under the tree.
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A kertben vagyunk.

Osz van.

Pillang6 van a kertben. Mutass rd a pillangé-
ra!

Béka van a kertben. Mutass a békara!

Mutass az ehetd
gombidra!

Mutass a csigdra!

EhetS gomba van
a kertben.
Csiga van a kertben.

Virag van a kertben. Mutass a virdgra!

A kosirban sok alma van.  Keresd meg (Gket)!
A kosirban sok korte van.  Keresd meg!
A kosdrban sok szilva van. Keresd meg!

Szeretem az almat. Nem szeretem a

meggyet.

Szeretem a szilvit. Nem szeretem a
kortét.

Szeretem a virdgot. Nem szeretem a
békat.

Ez almafa? Igen, az.
Ez szilvafa? Igen, az.
Ez kortefa? Igen, az.
Ez meggyfa? Igen, az.
Ezek almék. Ezek az almdk
pirosak.
Ezek korték. Ezek a korték sargak.
Ezek szilvak.

Ez meggy.

Ezek a szilvdk kékek.
Ez a meggy piros.

Egyes és tobbes szimi fénevek véltakoznak
a mondatokban, emiatt nehezen tanulhatok a lec-
kék. Szinezziik a képeket a szoveg szerint! A fdne-
vek, melléknevek hangoztatdsit mondatok nélkii} is
probalgathajuk. A szavak végén lgyeljink a ,z”
hangra!

Park van a képen.

Litod a madarakat? Igen, litom. Repiilnek.
Litod a fikat? Igen, litom. Itt vannak.
Litod a padokat? Igen, latom.

Hol vannak a madarak? Az égen.

Hol van a fészek? Az dgon.

Hol van a pad? A fa alatt.



1 can see some red leaves.  The leaves are red.

The leaves are
yellow.

I can see some
yellow leaves.

I can see some
brown leaves.

I can see some
green leaves.

The leaves are green.

Colour the picture, please.

What is the hedgehog doing? It is carrying some
dead leaves.

What is the bird doing? It is flying.
There is not a man Find the birds.

in the park.
There is not a

woman in the park.
There is not a

girl int the park.
There is not a

boy in the park.
What’ s this?
It’s a nest.

What'’s this?

It’s a hedgehog.

They are here.

Find the dead
leaves.
They are here.

Find the benches.
They are here.

Gyakorold a leghosszabb mondatok irdsat!

10. They are in the street.

There is a man
in the street.
There is a woman

He has got a beard.

She has got a

in the street. neklace.
There is a boy He has got a nice
in the street. shirt.

There is a girl
in the street.
The man has got
brown yes.
The woman has got
blue eyes.
The boy has got blue yes.
The girl has got
brown eyes.

His tie is brown.

Her dress is blue.

His shirt is blue.
Her blouse is brown.

The leaves are brown.

She has got long hair.

Litok néhany A levelek pirosak.
piros falevelet.
Latok néhdny A levelek sdrgik.

sarga levelet.
Latok nahdny

barna levelet.
Litok néhany

z6ld levelet.

A levelek barnik.

A levelek zoldek.

Szinezd ki a képet, kérlek!

Mit csindl a siini? Szdraz leveleket visz.

Mit csindl a madar? Repiil.

Nincs férfi a parkban. Keresd meg
a madarakat!
Nincs né a parkban. Itt vannak.

Nincs lany a parkban. Keresd meg a
szdraz leveleket!
Nincs fiu a parkban. Itt vannak.

Keresd meg a padot!

Itt vannak.
Ez mi? Ez mi?
Ez fészek Ez siini.

A tanuld és a tandr felviltva kérdezhetnek,
felelhetnek. A képek mutatisa mindig segit a fo-
galmak rogzitésében. A negativ leirdssal az elvo-
natkoztatdst is segithetjiik.

Az utcdn vannak.,

Van egy férfi az utcan. Szakilla van.

Van egy né az utcdn. Nyakldnca van.

Van egy fid az utcin. Szép inge van.

Van egy lany az utcin. Hosszi haja van.

A férfinak barna
szeme van.
A nének kék szeme van.

A nyakkenddje barna.
A ruhdja kék.
A fuinak kék szeme van.

A ldnynak barna
szeme van.

Az inge kék.
A bliza barna.
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It is a brown tie.
It is a blue dress.

The man is wearing a tie.
The woman is wearing
a dress.
The boy is wearing a shirt.
The girl is wearing
a blouse.
Can you see the shop-windows behind?
There are some shoes It’s a shoe-shop.
in the shop-window.
There are some books
in the shop-window.
There are flowers
in the shop-window.
Is there a flower-
shop int the street?
Is there a bookshop
in the street?
Is there a shoe-shop
in the street?

It is a blue shirt.
It is a brown blouse.

It’s a bookshop.
It’s a flower-shop.
Yes, there is.
Yes, there is.

Yes, there is.

Ird le, ki mit visel a képen! Szinezz!

11. This is our house.

There is a house in Point to the house.
the picture.

It has got a chimney. Point to the chimney.

It has got a door. Point to the door.

It has got two windows.

My father has got a dog. It has got a kennel.

My grandmother It has got a long
has got a cat. tail.

I have got a dog. It has got a ball.

My father has got a car. It has got four
wheels.

This is a red car.

This is a brown
window.

The car is red.
The window is brown.

The flower is yellow.
The bush is green.
The windows are brown.

This is a green bush.

These are brown
windows.

These are yellow
flowers.

The flowers are yellow.
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Point to the windows.

This is a yellow flower.

A férfi nyakkenddt visel.
A nd ruhit visel.

Ez barna nyakkendd.
Ez kék ruha.

A fit inget visel.
A lany blazt visel.

Ez kék ing.
Ez barna bliz.

Latod a kirakatokat hami?
Cip6k vannak a kirakatban. Ez cipGbolt.
Konyvek vannak a
kirakatban.
Virdgok vannak
a kirakatban.

Ez kdnyvesbolt.

Ez viragiizlet.

Van virdgiizlet az utcan? Igen, van.
Van kdnyvesbolt az utcin?  Igen, van.
Van cip6bolt az utcian? Igen, van.

Az el6z6 gyakorlat kérdG mondataival taldl-
kozhatnak itt a gyerekek illité alakban. Hasonlé
szerkezeti mondatok viltakoznak, de a foneveket
vagy egyes, vagy tobbes szdmban haszniljuk
ugyanabban a szerkezetben. Gyakoroljuk a monda-
tokat lassi és gyors ritmusban, véltakoztatva a be-
széd tempdjat.

Ez a mi hdzunk.

Van egy haz a képen. Mutasd meg a hazat!

Van kéménye. Mutasd meg a
kéményt!

Mutasd meg az ajt6t!

Mutasd meg az
ablakokat!

Apamnak van kutydja. Annak van kutyahdza.

A nagymamémnak Annak hosszi farka
macskdja van. van.

Nekem van kutydm. Annak van egy

Van ajtaja.
Van két ablaka.

labdaja.
Apamnak autéja van. Annak négy
kereke van.

Az auté piros.
Az ablak barna.

Ez piros aut6.
Ez barna ablak.

A virdg sirga.
A bokor zold.
Az ablakok barndk.

Ez sirga virag.
Ez z6ld bokor.
Ezek barna ablakok.

A virdgok sargdk. Ezek sarga virdgok.



The bushes are green. These are green A bokrok zoldek. Ezek z6ld bokrok.

bushes.

Where is the car? It is in the garage. Hol van az autd? A gardzsban.
Where is the bush? It is in the yard. Hol a bokor? Az udvaron.

Where is the cat? It is on the fence. Hol a macska? A keritésen.

Where is the kennel? It is in the yard. Hol a kutyad!? Az udvaron.

Where is the house? It is in the street. Hol a hdz? Az utcin.

Gyakorold a tobbes szdmii fonevek irdsdt:
flowers, wheels, bushes, windows! A _nekem van, neked van™ alakok keriilnek

itt be a példamondatokba, anélkiil, hogy teljes ra-
gozdsi sort dllitandnk fel. Olyan megiéllapitdsokat
hangoztatunk, amelyeknek a tartalma a képek alap-
jan hihet§ és elfogadhaté. Szinezd ki a képet!

Rajzolta Faragé Péter, Altaldnos Iskola, Oros.

KOCH NOEMI tanit6jelsit
Kolcsey Ferenc Reformdtus TanitéképzS Fdiskola
Debiecen

A pantomim €s a zene szerepe a nyelvoktatas
korai szakaszdban

Hazinkban az utébbi id6ben bekdvetkezett tarsadalmi, gazdasdgi arculatviltas, a ,nyitis”
eredményeként egyre ndvekvs igény mutatkozik az idegen nyelvi informacideserére. Mind fonto-
sabbd valik a mds nyelven t6rténd kommunikicié. Ez nagy kihivist jelent az egész idegennyelv-
oktatds szdmara, hiszen nem mindegy, mennyi id§ alatt, milyen hatasfokkal és milyen eredmé-
nyességgel torténik mindez, mdr csak az oktatds trsadalmat terhel6 koltségei miatt sem.

Ujra és Gjra felvetGdik a kérdés: mikortdl érdemes a nyelvoktatist elkezdeni, hiny éves
kortdl képes az egyén az eredményes kommunikativ nyelvtanulasra? A NAT az altalinos iskola
5.0sztilyat jeloli meg az idegennyelv-tanitas és -tanulas kezdetéiil. Az alsébb osztilyokban, illetve
az 6vodaban pedig alternativ kezdeményezések hatdsdra mikddhet idegen nyelvi képzés. Ezen al-
ternativ lehetGségeket egyre tobb sziil§ igyekszik kihasznalni, hiszen az a tény é! a kéztudatban,
hogy a kisgyermek a ,mdsodik nyelvet” még kénnyen tanulja, ezért az idegen nyelv tanitisat jobb
minél kisebb korban elkezdeni. A valésdgban azonban a tapasztalat mést mutat. Az dvodai, illetve
az 1-2.osztdlyos idegennyelv-tanitds utdn gyakran nem mutathatd fel jelentSsebb eredmény né-
hdny passziv elem (pl. személyes névmasok, egy par mondodka, vers, ének és egyszertibb jitékok)
ismereténél. Mindez az ,.elGismeret” ritkan jelent valddi eldnyt, segitséget a 3.osztdlyban nyelvet
oktaté szamdra, hiszen nem épithet tudatos, aktiv elemekre, sGt munkajit olykor neheziti az ese-
tenként rosszul régzilt artikuldcid vagy hangsily.
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Meg kellene taldlni tehit a modjat annak, hogy a kisgyermek nyelv irdnti fogékonysagit az
idegennyelv-oktatds szdmdra is kiaknizhassuk. Megfelel6 képzés mellett igy néhany év milva ki-
alakulhat a gyerekeknél egy, az anyanyelv javira ,dominans kétnyelviség” (Goncz Lajos), amely
a mi ,kommunikativ nyelvtudasként” megfogalmazott célunkkal azonos. A megfelel6 médszer
megvalasztasanal kiindulépontként leszogezhetjiik: az 6vodas és kisiskolds korban kommunikativ
nyelvtanulas alatt nem kognitiv folyamatokat értiink, hanem egyediil az idegen nyelv spontin elsa-
jatitdsat tekinthetjiik eredménynek. E folyamat mesterséges koriilményeinek meghatirozisanal €s
kialakitasanal értékes otleteket nyerhetiink akkor, ha megfigyeljilk az anyanyelv elsajtitdsdnak
folyamatait.

,Mint a kutatdsok széles kére bizonyitja, a gyermek nem a beszédtanuldssal parhuzamosan
kezdi elsajatitani a beszél§ magatartasformdit, a beszédet kiséré szupralingvisztikai elemeket, ha-
nem a kézvetlen kérnyezettel folytatott interakci6kbol szirmazé valtozatos tapasztalat van mdr a
birtokdban, mire az elsé szét kiejti”. (Sugarné 1985, 37.) S ahogyan Benjamin Spock is utal rd
Susanne Szisz Gyermekiink szétlan nyelve c. konyvéhez irt elszavaban, a szupralingvisztikai
elemek, mint amilyen a mimika is, egyetemetes jelentésiiket és egyben a kifejezés lehetGségeinek
széles skal4jat kinaljak. Ez az a nyelv, amely nonverbilis jeleinek osszességével az alkot6 fantd-
zi4ja kisgyermek szdmdra a valésdg jelentds részét képes lefedni. (Geréb Gy6rgynél erre hosszi,
képekkel illusztrilt felsoroldst taldlunk.) Ha ezeket a gesztusokat egy, a célnyelven kimondott
szoval dsszekotjiik, s a gyerekeket modelikdvetésre hivjuk, kialakulhat benniik egy 14tds-mozgas-
hallds, majd mozgis-beszéd kapcsolatsorozat az anyanyelv haszndlata nélkiil, mégis egyértelmi
jelentéssel. A kétnyelviiség kialakitdsanal ez igen fontos tényezd, hiszen Goncz Lajos szerint a
nyelvoktaténak ,a gyerekkel mindig ugyanazon a nyelven kell beszélni.” (Goncz 1985, 107.)

Felmeriil azonban a kérdés, mi van a val6sag azon teriileteivel, amelyek a gesztussal, mi-
mikdval nem tiikrozhetGek? Ezeken a teriileteken sikeresen hasznélhatjuk a pantomim mozgasvi-
lagat. Mig a mimika fGleg az érzelmi vildg tiikrozésére alkalmas, addig a pantomimmal az élet
mas, tobb motorikit igénylé teriileteit is érzékeltethetjik. A cél itt is a mdr emlitett emlékkép-
kapcsolatok kialakitdsa, melyek az adott hangsort egy az anyanyelven mar ismert hangsor és a
hozza kot6dé jelentést ,itugorva” kozvetleniil a valésig megfelelS darabjival kotik dssze. igy
kikiisz6boljiik az idegen nyelv{ szavak tanitdsdndl haszndlt, bonyolult fogalmi tdrsitds miveletét.
Ez azért is indokolt, mert 6vodds korban még nem épithetiink stabil verbilis alapra. Mivel a gye-
rekek fogalomismerete gyakran kiilonbozik a konvenciondlistdl, kihaszniljuk azt a tényt, mely
szerint az 6vodisok és kisiskoldsok ,mimikai kifejezOkészségében nagy mozgési gazdagsigot fe-
dezhetiink fel”, ezeket a kivént Gj jelrendszer szavaival kotjiik ossze, vésetjiik be.

A mimika és a pantomim ilyen irinyd hasznélatinak logikussagdt szimos mas életkori saja-
tossdg is aldtimasztja:

— ez a kor a beleéléses szerepjdtékok kora;

—~ nagy a jatékkal sszeko6tott mozgdsigényiik;

— ,az érzékszervek funkciondldsa szoros kapcsolatban 4ll a testmozgasokkal” (i.m. 165.)

— gondolkodisukban meghatirozo az asszociativits;

— jellemzd ebben a korban a valdsag felosztisa pélusokra ,,a jénak és a rossznak” viligos

elhatdroldsaval.

Ez jellemz6 a pantomim mozgdsvildgdra is, hiszen a mozdulatok énmagukban nem adnak
tdl nagy lehetGséget az drnyaltsagra, a szélsGségek, kontrasztok kifejezésére azonban igen alkal-
masak. JOl érzékeltethetS pl. kitart karokkal, feszitett vallal, sugarz6 arccal az 6rom és a lehor-
gasztott fejjel, szomord arckifejezéssel, ejtett villakkal szimbolizalt szomorisig kiilonbsége, de
nem igazin nyijt teret pl. a komolysig és szigorisdg drnyalatainak kifejezésére. Evekkel ezel6tt
alkalmam volt Németorszigban (Operation Mobilisation, Mosbach) magdval a mivészeti aggal
megismerkedni — s az4ta amatdr szinten magam is gyakorlom —, igy egyre nyilvavalébb szimom-
ra az, hogy hasznilata a gyerekek kdrében mennyire célravezetd lehet. Az iskolai gyakorlatok
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alatt szerzett tapasztalataim alapjin mondhatom, a gyerekek nagyon fogékonyak az ilyenfajta mo-
dellkdvetésre, aminek motivici6s hatdsa is igen jelentSs.

A mimika, a mozdulatok sokkal szorosabb kapcsolatban vannak az egyén belsS vildgaval;
ez feltételez egy szorosabb kontaktust az adott tevékenységgel, masrészt lehetGvé teszi az egyén
szdmara érzelmeinek kifejezésre juttatdsit. Ez sziikséges, mégis tijszerd mozzanat a nyelvtanitas-
ban, bir t6rténtek mar erre irdnyul6 probdlkozésok pl. a Kinderthemen hangkazettdin, ahol is a
feladat egy-egy mondat kiilonb6z6 érzelmeket tiikr6zé hangsillyal valé megszodlaltatdsa.

A midr bevésett verbilis elemek hasznilatanil val6ban az intonici6 az, amely a kozlendd és
a beszél6 kozott az érzelmi kapcsolatot biztositja, s amely atvihet benniinket a zeneiségbe, és kell§
alapot teremthet az idegen nyelven megtanulandé dalokhoz vagy gyermekjatékokhoz, ahol is a
zene és mozgds (tdnc) \jra §sszetalilkozhat, és az emberi faj megismerési folyamatainak kezdetét
modellilhatja. Ez a fajta komplex megfigyelési méd elSfeltétele a kognitiv nyelvtanulisi folya-
matnak, egy adott, érzelmileg kiépitett beallitottsighoz vezethet. Ugyanakkor a zene-moz-
gas(tinc)-sz6veg komplex egységeibd! a késGbbiekben az egyes alkotéelemek kénnyen felidézhe-
t6k a masik két alkoté segitségével. Mindebben az a nagyszerd, hogy 1gy érjiik el hosszi tdvon a
bevésést, hogy kiézben nem végez a gyermek gondolati miveleteket, tehat nem konkrétan ,ta-
nulja”, hanem ,elsajititja” a nyelvet.

Erdemes tehit elgondolkodni azon, milyen lehetdségeket kindl az idegennyelv-oktatds szi-
mdra a kommunikicidban egyébként is spontdn haszndlt mimika, pantomimika, illetve az intoné-
cidval oly rokon zene, és milyen sikerekkel jirhatna az 6vodisok és kisiskoldsok kdrében torténd
idegennyelv-oktatis sordn ezeknek a megfeleld madon t6rténg alkalmazisa.
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A HONFQGLALAS TORTENETI JATSZOHAZ
MODSZERTANI TANFOLYAMA

A Magyar Nemzeti Milzeum 1996. janudridtol egy olyan tovibbképzést hirdet, mely
segiteni szdndékozik az iskoldkat és miivelodési intézményeket a honfoglalds évforduldjdval
kapcsolatos programok tervezésében-szervezésében-lebonyolitdsaban. A tanfolyam elvégzé-
se oklevéllel zdrul.

Informdcié és jelentkezés: MNM Kozinségkapcsolatok Féosztilya, 1088 Bu-
dapest, Muzeum krt. 14-16. Telefon: 117-7806. Részvételi dij: 9500,-Ft, melyet fi-
zethet a munkaadé (iskola, miivelGdési hdz, onkormanyzat, keriileti tovdbbképzési
alap stb.) vagy maga a jelentkezé. Részletfizetésre is van lehetdség.

A muzeumban egyébként a honfoglalds 1100. évfordulojdra rendezett kidgllitds
mdrcius 15. kériil nyilik. Cime: ,, A honfoglalé magyarsag”.
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OROKSEG

ZETENYI IMRENE
Kilvéria Uti Enek-Zene Altalanos Iskola
Gyér

Elfelejtett értékeink

Idestova sziz esztendeje lesz annak, hogy Tomcsdnyiné Czukrdsz Réza taniténg kiadta a
kényvét: Phonomimikai elégyakorlatok az olvasds és irds tanitdsdhoz (Kolozsvdr, 1899. III. 2.).
Miivének kiadasit belsd kényszernek érezte, mert a mddszer hatékonysdgardl meg volt gy§zddve,
és azt széles korben terjeszteni akarta. Hangja szerény, de nem kishiti. Apostol médjin beszél a
kisgyermekekrdl, akik a tanité médszerének ki vannak szolgiltatva. Most az eredeti szbveg alap-
jan hadd idézziik meg magit a szerz6t, annak ma is iddszerd gondolatait.

MILYEN IS A PHONOMIMIKAI MODSZER?

... A j6 mester legyen mindenekfelett biztos a maga munkdjiban, tudjon uralkodni a helyze-
ten, tudja okadatolni, mit miért tesz, ne tdmaszkodjék a véletlenre, hanem munkdjdnak eredménye
legyen eldre kiszdmithatd. S mind erre nézve egyediili torvénye s leghivebb iitmutatdja: a termé-
szet.

Bizony pedig el kell ismerniink, hogy sok mds gatlo koriilmény mellett részben onmagunk is
okai vagyunk annak, hogy tanterviink keresztiilvitele lehetetlenné vdlik. Igen sokszor tanitunk
phisikdt, mértant, csillagdszatot olyan névendékeknek, kik nem szerezhették meg népiskoldinkban
az onmivelddésnek és tovabbképzésnek leglényegesebb feltételét, legsziikségesebb eszkizét, a fo-
lyékony, szép olvasdst. Mert ahhoz olyan iigyesség kell, melyet csak az I-sG osztdlyban lehet elsa-
Jjatitani, s ha itt valaki meg nem szerezte, ha hibds alapon indult, ezt a hidnyt a népiskola fels6bb
osztdlyaiban helyrepotolni legaldbb is a tobbségnek lehetetlen. ...

A HANGOZTATAS

Ha mdr a gyermekkorban kell az oktatdst megkezdeniink, ne forgassuk ki a gyermeket az 6
valdjabol, hanem engedjék meg nekiink, hogy tanitdsunkat a gyermek természetéhez s képességé-
hez alkalmazzuk.

Az elsd emberek beszéde elébb csak az érzelmek oly énkéntelen hangjaibdl dllhatott, milye-
neket oromiink s fdjdalmaink kozben akaratunk ellen is szoktunk kiejteni. De késébb az dllatok
hangja, vagy a tdrgyak mozgdsa kovetkeztében keletkezd hangokat utdnozgatidk s ezen utdnzott
hangokkal az illetd tdrgyakat vagy dllatokat meg is jelilték.

Nagyon természetes tehdt, ha az emberi beszédnek alkotorészeit, a hangokat nem mesterkél-
ten a sz6kbdl vilasztjuk ki, hanem azokat hangutdnzds titjén fogatjuk fel, és vigy alakitunk beldle
értelmes szokat, mint a hogyan azon szok a beszéd eredetével keletkeztek.

Ezenkiviil minden egyes hangot olyan kézmozdulattal kotiink éssze, mely azzal bizonyos
eszmekapcsolatban dll s mely mozdulat régtén a ravonatkozo hangra emlékeztet. Pl.: az n hangoz-
tatdsakor a dongd hangjdt utdnozzuk. Ezt a dongdst mindig olyan mozdulattal kisérjiik, mely a
dongonak fiiliink koriil ide-oda valo repiilését jelképezi. Ha tehdt az n hangjdt akarom a gyerme-
kekkel hangoztatni, csak a szokott mozdulatot jelzem s ez azonnal emlékezetiikbe idézi a kivint
hangot.
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Rendkiviil nagy mértékben tdmogatjik e jelek az emiékezetet. Ha a hang kimonddsa csak
egy pillanatig késnék, eszmetdrsitds utjdn a mozdulat rogton segitségre siet, mert itt a hallds és
latds emlékezetéhez a cselekvés emlékezete is hozzdjdrul.

Olyanok ezen phonomimikai gyakorlatok, mint egy kis testgyakorlat s az utinzds ellendllha-
tatlan dsztone, a jdarékkedv vonzza a gyermeket, hogy abban tdrsaival egyiitt részt vegyen. Legfobb
értéke és elvitathatatlan pedagdgiai becse pedig abban rejlik, hogy nemcsak kizdrolag az értelmet
foglalkoztatja, de a gyermeknek minden érzékét, minden irdnyi cselekvoképességét igénybe veszi s
ezért figyelmiik nem lankad, a munka sem faradsdgot, sem elviselhetetlen unalmat nem okoz, ha-
nem csakis élvezetet szerez.

Annyira konnyiek és természetesek e gyakorlatok, hogy nemcsak a 6 éves, de még a 3 éves
gyermek agydt sem terhelnék meg.

AZ OSSZEOLVASAS TITKAROL

... Hozzd kell szoktatnunk a gyermeket, hogy az elso jelre, mely rendszerint egy mdssal-
hangzot képvisel, ne mondja ki a hangot, csak a beszédszervét igyekezzék olyan alkalmas helyzet-
be hozni, vagyis eldkésziteni, hogy az utdna kdvetkezo jelre, mely valamely magdnhangzonak felel
meg, mindkettot szotaggad vdlva kiejthesse.

Vegyiik pl. e sz0t: so. Itt a tanitonak nem kell megneveznie az dsszefoglalandé hangokat,
csak jelzi elobb azon mozdulatot, mely a gyermeket az s hangjdra emlékezteti. A gyermekek utd-
nozzdk a mozdulatot, de nem mondjdk ki az s hangjdt, hanem eldokészitik a kimonddsra a szdjukat,
s csak mikor a tanité a mdsodik mozdulattal az 0 jelét mutatia, mondjdk ki ligyesen a kettét egyiitt
szotagga foglalva.

A két mozdulat természetesen észrevehetd megszakitds nélkiil koveti egymdst, mindazdltal
gy, hogy egyik a mdsiktdl jol megkiilénboztethetd legyen. Az egymdst kivetd két mozdulat az Osz-
szevondst eldsegiti, s ezdltal az agy miikddését mintegy megkonnyiti.

Ezzel tehdt az olvasdstanitds legnagyobb nehézségének, a synthétikai hangoztatdsnak rejté-
lye, melynek megolddsi modjdt eddig, bdtran merem dllitani, mi még nem ismertiik, meg van fejt-
ve.

A rdforditott csekély faradsdgért b kdrpdtldst nyijt a gyakoriatban elért eredmény. S még
ennél is nagyobb erkilcsi jutalom az, hogy teljesen kizdrja a tehetetlenség érzetébdl szdrmazo in-
geriiltséget, idegeskedést a tanito részérdl, a gyermek részérdl pedig a szellemi erdk tilfeszitésével
Jard faradsdg, unalom és kedvetlenség érzéseit. ...

AZ IRVAOLVASASROL
A betlismertetés

Jol mondjdk, hogy a sziikség sok esetben jo tandcsado, mert nekem is igy tdmadt az az itletem,
hogy a jelet ne csak a hanggal, de a betii alakjdval is oly szoros Osszekottetésbe hozzam, hogy egyik
a mdsiknak felismerésére vezessen. A tapasztalat bebizonyitotta, hogy a hol sikeriilt a jel és betiialak
kozétt ilyen viszonyt létrehoznom, ott a felfogatdsndl igen meglepd eredményt lehet elérni.

Ennek tulajdonithatom, hogy hat hét lefolydsa alatt, vagyis a sziinidéket leszamitva, okt.
végén ndvendékeim a kétjegyid mdssalhangzok kivételével valamennyi betiit bdrhol s bdrmilyen
nagysdgban felismerik, sét még akkor is, ha nem ldtjdk, emlékezetbdl elmondjdk azok jellemzo
sajdtsdgait.

Az frés tanitasarol

... Tdmaszkodva Simon Antal pidristanak, az irvaolvasds magyar feltaldldjdnak szavaira,
mely szerint: , Egyik fohiba a gyermekeknek olvasdsra vald tanitdsban, hogy mindaddig a gyerme-
kek elméje a betiiknek puszta nevével kinoztatik a nélkiil, hogy ugyanazon tanitando betiiket egy-
szersmind rajzolni is tanulndk, holott az emberi elme olyan tulajdonsdgokkal van felruhdzva, hogy
azt sokkal elébb megtanulja, amelynél t6bb érzékenységek foglalatoskodnak”:
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Itt, hogy az 6vo és iskola kdzott nagy drt betdlisem, s egyiket a mdsikhoz kizelebb hozzam,
szintén némi csekély valtoztatdst eszkézéltem. E vdltoztatds pedig abban dll, hogy novendékeimnek
szemmértékét s az ardnyossdag és szabdlyossdg irdnti érzéket fejlesszem, mielott a tulajdonképpeni
rajzgyakorlatokra térnék, a Frobel-féle facskdkkal a lerajzolando alakokat kirakatom.

Kiilonben a rajzoldst tdrgyalakokon kezdjiik, s azokbol vessziik az irdsbeli gyakorlatokhoz
szitkséges készleteket.

Az irott betil ismertetése ligy torténik, hogy az egyszeriibb nyomtatott betiib6l néhdny vonds
hozzdaddsdval vagy tirlésével leszdrmaztatjiuk a gyermek szeme eldtt az Gsszetettebb irott alakot.

J6l végzen irdsi elégyakorlatok utdn 6 hét miilva egyik kis betiinek a leirdsa sem okoz ne-
hézséget s egyenlden osztva fel az idot irds és olvasds kizott, esztendd végén az irdsban is az ed-
diginél tobb eredményt mutathatnak fel. Legkevésbé sem joviink ellentmonddsba az irvaolvasds
alapeszméjével, mert irvaolvasds lesz az hat héten til , még pedig igazi irvaolvasds, amennyiben
amit a gyermek most mdr leir, azt valoban olvasni is tudja....

TANUBIZONYSAG

A mi gyors haladdsunk nem holmi braviiros mutatvdanyok kedvéért torténik, nem is elhamar-
kodds vagy kapkodds kivetkezménye, hanem az oktatds természetes lefolydsinak eredménye, mely
megkéveteli, hogy a meglevit folyton ismételjiik, de egy-egy fokkal mindig elobbre haladjunk.
Gyakorlati szempontbdl azért fontos és orvendetes jelenség ez, mert az 0szi hideg, zimankds idé
bedlltdval gyengélkedés vagy szegénység miatt rendesen bekidvetkeznek a mulasztdsok. A mi no-
vendékeinknek a mulasztds nem okoz potolhatatian veszteséget, mert 6k a betiiket mdr ismerik s a
Jjelekben olyan privdt tanitéjuk van, mely 6ket magdnszorgalombdl is éntevékenységre dsztonzi.

A phonomimikai mddszerrel a legrovidebb ido alatt legsikeresebben lehet legyozni az olva-
sds és irds technikai nehézségeit.

Tomeges oktatdsban az egész tomeget magdval ragadja, s az dltaldnos haladds sikerét biz-
tositia még a kevésbé értelmes vagy kézonyds gyermekekkel szemben is.

Folytonos és vdltozatos hangoztatdsi gyakorlataival a nyelv és kiejtés tisztasdgdt elomozdit-
Jja. Vannak iskoldinkban olyan gyermekek, kik nemcsak a mdssalhangzokat, de a magdnhangzokat
sem tudjdk tisztdn kiejteni, beszédiik még egészen érthetetlen s tisztdn, érthetGen olvasnak. Az ol-
vasds gyakorldsa iitjdn aztdn 1 vagy 1 1/2 év alatt beszédiik is egészen megtisztul.

Azzal a napsugaras deriilt hangulattal, mely az egész oktatdst dtlengi, a legkedvesebb vi-
szony j& létre tanito és tanitvany kizott, teljesen megszinik az a korldt, mely eddig a szilei hdzat
vagy ovoddt az iskoldtol elvdlasztd.

Gyakorlati eredménye: amely I. osztdlyban eddig 90 gyermek kiziil 30 bukott, most csak 4
lett ismétlésre utalva s az sem az irds és olvasds miatt. Tehdt a bukdsok %-a e tdirgybol teljesen
elenyészik ....

Kolozsvir, 1899. mdrczius 2-dn. A szerzo.

Utdszoként annyit fizhetnék hozzd - azéta tudomdnyosan is leirtdk -, hogy a hatéves
gyermek konkrét szinten, tényleges cselekvésben végzi a gondolkodisi mfiveleteket, absztrakt
fogalmakat is konkrétan magyaraz. Gondolkodasi miiveletei akkor valnak absztrakka, amikor mar
csak olvasissal is ismerethez tud jutni. Amikor automatizdlodik a leirt sz6 olvastin a fogalom bel-
sG, képi megjelenitése. Szébeli kozléssel ébreszthetiink érdeklGdést, felismerést, de csak olvasas-
sal tudunk 6nillé ismeretszerzéshez jutni. J6 beszédkészsége pedig csak olvasni tudéknak lesz.

Ezért nagyon igazat mond a szerzG, amikor azt bizonygatja, hogy az olvasistanuldsnak esz-
kozjellegiinek kell lennie, kdnnyednek mint a kézbe simulé munkaeszkoznek. Amit ha - jelen
esetben — a gyermek kezébe adunk, akkor jitékosnak is. Mert ezzel az eszkozzel érjiik el a célt,
az olvasni szeretS, miveltségére igényes ifjisagot.

Célérték és eszk(zérték kapcsolatiban ismert axioma, hogy nem szabad a kettGt felcserélni.
Mégis mintha ezt tettitk volna. Bonyolultta tettiik az eszkozt, a médszert. A cél az lehet Gsszetett:
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messzemenden mivelt felnStt ember, de ehhez az eszkdzt - mint a szerz§ irja - igen koran, hat-
éves kordban kell a kezébe adni, jitékosan, egyszertien.

Lehet, hogy éppen fonomimikdval?

Ismerds nekiink ez a médszer! Az ének-zene tanitidsdban éppen mi magyarok tettiik vildghi-
rivé a Kodaly-féle szolmizdlas tanitdsdval. Olyan egyszerden és természetesen énekel a gyermek a
kézjelek segitségével, hogy az mir jatszva-tanulis.

Igaz, hogy Kodily modszere kilfoldon €16bb, mint e haziban. Az a képtelen étlet jutott
eszembe, hogy netdn mi is akkor fogjuk felfedezni, az olvasistanitisban alkalmazni, ha valahon-
nan idegenbd! behozottként ismerjiik fel hatékonysigat?

Nagynéném, aki 80 éves, csak legyint: Dyslexia? Evente otven falusi gyermeket tanitottam
meg annak idején olvasni a fonomimikéval...

Tisztelt Eldfizetoinkhez!

Mindenképpen bizunk abban, hogy tovédbbra is toretlen timogatdi, elSfizetGi ma-
radnak lapunknak. Ennek reményében kérjiik tisztelettel minden kedves Eléfizetdnket,
hogy az 1996. évi eldfizetési dijat, amely ettél az évtél 300 forint, az aldbbi szamldra
befizetni sziveskedjék: OTP Csongrdd Megyei Igazgat6sig, Szeged, Mddszertani Kozle-
mények; 11735005-20003933. Koszonjiik.

Azt is hélas koszonettel vennénk Iskolaigazgat6inktdl, Tandrkollégdinktdl, Munka-
tarsainktdl és kedves Olvasdinktol, ha djabb eldfizetdket is toborozndnak. Ez folyoéira-
tunk folyamatos megjelenése, életben maradasa szempontjibél rendkiviil fontos lenne!
Minden ebbéli faradozdsukat elre is kdszonjtik.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK SZERKESZTGOSEGE ES KIADOHIVATALA
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SZEMLE

DOBCSANYI FERENC
Juhisz Gyula Tandrképzd Féiskola
Szeged

Elemzések, tanulmanyok Batsanyi Janosrol

Batsianyi Jinos a magyar felviligosodds kordnak vitathatatlanul egyik legjelentGsebb
alakja. Benne tisztelhetjiik elsd forradalmi koltdnket is. Ugyancsak 6 nyitja meg a ,14t6”, a
profétai szerepet véllalo koltSink sorat is. Koltészete, munkdssiga eurdpai nyitottsaggal, kite-
kintéssel parosul. Ars poetikai nézetei, de emberi alakja is tiszteletet parancsolé értéke iro-
dalmi életiinknek.

Mégis azt tapasztalhatjuk, hogy kozépiskolai irodalomtanitdsunk a teljesebb, az drnyaltabb s
emberkdzelibb Batsdnyi-életmii bemutatdsdval mindmdig adds. Bizonyira ennek eldmozditdsiban
hitt és bizakodott a Batsinyi Emlékbizottsig meg a koltdrSl elnevezett gimnazium €s szakk6zépis-
kola, mikor dicséretes lokélpatriotizmusuktdl vezérelve 1994 majusiban mielemzéspalyazatot
hirdettek meg felnGttek és kozépiskolds didkok szdmdra: Batsdnyi Janos haldlanak 150. évforduld-
ja tiszteletére.

Hitiikben, nemes szdndékukban nem is kellett csalatkozniok, hisz felhivasukra kozel sziz
pilyamunka érkezett, melynek két harmadit - a kivalé felnGit dolgozatok, tanulminyok mellett —
kozépiskoldsok irtdk, de batran 4llithatjuk, hogy ,,nem kdzépiskolds fokon.” Ezeknek a szinvona-
las elemzéseknek egy részébsl allt 6ssze az az izléses, minden hivalkodast6l mentes, de tartalma-
ban nagyon is értékes és rendkiviil hasznos mielemzéskotet, mely 1995-ben, az évfordulé évében
jelent meg Kertész Kdaroly konyvtirigazgatonak, a Batsinyi Emlékbizotisdg elnokének
tigyszeretetrdl tandiskodé igényes szerkesztésében. A kolt§ sziilévarosa, Tapolca ennél mél-
tobban nem is tiszteleghetett volna nagy koltGfia haldlanak 150. évforduldja alkalmabél!

A kotet huszonegy elemzése a kdvetkezd Batsinyi-versekre hagyatkozik: Serkentd vilasz
Virag Benedekhez, A ldté, Az eurépai hadakozdsokra, Levél Szentjobi Szabd Ldszichoz, Levél egy
régi varbol, Tiinédés, A rab és a maddr, A magyar lantos, Biztatds, Der Kampf. A leltirbol
nyomban kiviliglik, hogy ugyanazon Batsdnyi-vers elemzésére - mint A rab és a maddr, A ma-
gyar lantos, Tiinddés stb. — tobben is véllalkoztak. Viszont az is igaz, hogy maguk az elemzések
- tobbségiikben - a cim-versen kiviil mds Batsinyi-versek elemzésére, megidézésére is kitérnek,
illetve hivatkoznak. Igy 6sszehasonlithatatlanul t6bb Batsinyi-versrdl esik sz6 a megjelent kétet-
ben, mint amelyrél maga a tartalomjegyzék taniskodik.

Ha a széban forgé versek keletkezésének idGpontjait vessziik szemiigyre, akkor azt lithat-
juk, hogy az elemzett versek szinte atolelik Batsinyi egész életpalyajat. A miifaji valtozatossig
mellett (episztola, elégia, politikai, bolcseleti koltemény) arra is folfigyelhetiink, hogy a pilydzék
a koltGi szindék, ilizenet szempontjabdl is jelentds, meghatirozd Batsanyi-versek elemzésére vil-
lalkoztak: a koltd irdnti szeretetteljes odafordulassal és elmélyiiltséggel. A kotet egészében tehit
egyértelmiien alitdmasztja a Kertész Kdroly irta utészé azon megillapitisat, hogy a kozre-
adott tanulmanyok j6 alapot teremthetnek ,egy alaposabb, korszeriibb és drnyaltabb Batsdnyi-
kép” iskolai kialakitdsihoz.

Mint ahogy az is igaz, hogy ,a versek megkizelitésének sokfélesége”, melyet e kitet nyuijt,
ugyancsak gazdagithatja, szinezheti mdelemzS gyakorlatunk eszkdztarat, médszertanit. Hogy mi-
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ért tartjuk hasznosnak ebben a tekintetben is a tapolcai kiadvanyt, szabad legyen a teljesség igé-
nye nélkiil néhiny meggy6z6 érvet megemliteniink.

— Onmagéban is izgalmas az a tény, hogy ugyanazt a verset tobben is elemzik. igy lehets-
ség adodik nemcsak a megkdzelités kilonbozd mddjait tetten érniink, hanem azt is, ki
mit fedezett f6l az elemezendd versekben, mit tartott 1ényegesnek, fontosnak benniik, ki-
ben milyen asszocidciok meriiltek fol a versélmény nyomén.

— Minden mialkotds gyermeke is kordnak, megértésiikhtz ezért elengedhetetlen a kor
megidézése. Ebben a vonatkozasban igazin frappéns, lényeget megragadd, a kdltemé-
nyek teljesebb megértését eldsegitd kortdrténetekkel szembesiilhetiink.

— Ugyancsak nem melldzhetd a mimegértés szempontjabdl az alkotds korilményeinek (a
mi sziiletése, megjelenése, ihletforrasa stb.) tisztdzisa sem. Fontos, sokat mondo, izgal-
mas mihattér-tdrténeteket olvashatunk e kétet elemzéseiben. Ennek legeklatinsabb pél-
dija a Der Kampf-tanulmény.

— A kozreadott elemzések erdssége az a motivumkeresés is, amely sziikebb-tigabb iroda-
lomtorténeti Gsszefiiggésrendszerben probalja 6sszehasonlitdssal, egybevetéssel vizsgdlni
elemzendd tirgyat. A koltéi mi utdhatdsdnak egyik legmeggy8z6bb modszere ez, mely-
lyel ugyancsak szép szimban éltek a szerzGk.

— De nem feledkeznek meg az elemzések a midalkotds nyelvi anyagdnak, a tartalmat hor-
dozd, azt erdsité formai elemeknek a vizsgalatdrdl sem.

— Az élmény erejével hat a kotet olvasdjdra az az §szinte lelkesiiltség, az a beliilrdl, a 1élek
mélyérGl fakadé irodalomszeretet is, amely atsiit az elemzések sorain. Legbeszédesebb
példa erre a Biztatds - A magyar lantos szerzGjének szuggesztiv, magdval ragadé dolgo-
zata.

Ugy gondolom, hogy a folsorakoztatott érvek bdven elegenddk ahhoz, hogy meggyGzzék a
kiviildllot is e kotet hasznos, mielemz§ gyakorlatunkat, irodalomszemléletiinket gazdagito értéke-
ir6l. Most mir csak rajtunk, irodalomtandrokon miilik, hogy éliink-e ezzel a felkinalt lehetGség-
gel! Ebben még a kétet dra sem akaddlyoztathat meg benniinket, mert a 220 lapnyi kiadvanyt
szinte hihetetlen 4ron (280,- Ft) ajanlja fel a kiadd, nyilvin annak a szolgilatiba, hogy a régdta
indokolt gazdagabb-drnyaltabb Batsanyi-kép az iskolai gyakorlatban végre valéra is valhasson.

Kiadja a Tapolcai Vérosi Konyvtdr és a Batsdnyi Emlékbizottsdg, Tapolca, 1995 .

DR. DOMONKOS JANOS
Fgviarosi Iskolaszanatérium
Budapest

A kolozsvari Farkas utcai templom cimerei

A kiilondsen szép kiallitdsi kotet ennek az erdélyi templomnak egyediilallo kincsét mutatja
be, az évszdzadok sordn Osszegyult halotti cimereket - az egykori kolozsvari nyomdaszat és 6t-
vosmiivészet fontos emlékeit —, melyek a 17. szdzadban késziiit hataspadok tamidit s a falakat
ékesitik.

A cimerek pontos leirdsat, mivészi fotdit Entz Géza és Kovdcs Andrds nemesveret( tanul-
manyai vezetik be. Minden cimerrdl kozlik a kovetkezd adatokat: sorszdm, név, nemesi elGnév és
cim, a sziiletés és haldl éve, a sziil6k neve, a jegyzékben szerepld kozeli rokonok, valamint az
életpalya legfontosabb, kiderithetd dllomasai. A betivel jeleziék a cimerabrizolishoz kapcsol6do
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technikai megjegyzéseket. A B pont a cimer magyar nyelvid szovegét foglalja magaban. Az eset-
leges felirattani, cimertani, mdvészettorténeti megjegyzéseket és a kdnyvészeti adatokat pedig a C
pontban irtik le.

A templom a kozépkor végi erdélyi épitészet kimagaslé remeke. Tandja Kolozsvar és Er-
dély dicsGségének és sok megprébiltatdsanak. Kiilon figyelmet érdemel fGkapujinak bélelete és
hiléboltozatos mennyezete. A templom el6tt 411 a két Kolozsvdri testvér, Marton és Gyodrgy szob-
raszmiivészek Szent Gyoérgy -eredetileg 1373-ban késziilt- lovas szobrianak mésolata. (Az eredeti
a pragai varban lithatd.) A szentélyben van az Apafiak fejedelmi sirja. A siremléket K6s Kéroly
készitette.

Kolozsvir egyik legnevezetesebb miemlékének keletkezése utolsé bizonysigtétele Matyas
kirdly sziil§vdrosa irdnt érzeut szeretetének. Ugyanis Szab6 Ambrus bir6 és a kolozsvari vérosi
tandcs 1486-1 okleveliikben elhatiroztik, hogy Matyas kirdly és Bathory Istvan vajda akarata sze-
rint a Farkas utcdban a kisebb ferences testvérek részére teriiletet adominyoznak egy kolostor
épitéséhez. A kovetkezd év szeptemberében Mityds Bécsijhelyrdl ezt irta a vdrosi tanicsnak:
Mivel Mi abban a vdrosunkban az dltalatok kijelolt helyen az obszervdns ferences rend kisebb
testvérei részére kolostor épittetését hatdroztuk el, ezért akarjuk és ezen irdsunkkal a legszigorib-
ban megparancsoljuk és meghagyjuk hiiségeteknek, hogy a fenn megirt helyen a testvéreknek en-
gedjétek meg minden nehézség és akaddlyozds nélkiil ennek a kolostornak felépitésér. Magatok
kéziil pedig vdlasszatok két joakarati és alkalmas férfit, akik ugyanazon testvéreknek az 0 kérésiik
szerint minden sziikségiikben védelmiikre és segitségiikre legyenek.” A kirdly szavai bizonyitjik,
hogy a kolostor épitését sziviigyének tekintette. Nagyszabdsi orszdgos, s6t birodalmi munkai
kozt, alattomos betegségében sem feledkezett meg e kedves tervérdl, s alig négy hénappal haléla
el6tt — 1490. jan. 18-dn kelt — Tharcsay Marton erdélyi sékamara ispannak kiildétt utasitdsidban
intézkedett, hogy a mir meginditott épitkezések zavartalanul és szakszerien folytatodjanak Jinos
testvér miiszaki és mavészi vezetése alatt. gy aztan a kozépkori Magyarorszdgon 1448-ban rend-
tartomannya alakult Ferenc-rendiek erdélyi épitészetének legnagyobb és legszebb példija a ko-
lozsvari Farkas utcai egyhaz. .

A kirdly bokeziiségébdl felépitett templom és kolostor elkésziilte utdn masok jelentds ajan-
dékat is élvezte. Virady Ferenc erdélyi piispok az 1524-i végrendeletében 100 forintnyi dsszeget
hagyomanyozott. Harom évtizeden beliil - még a reformicid eldtt - a bels§ felszerelés is elkésziilt
az egyhdzban ¢€s a zdrdiban egyarint. A ferencesek azonban nem sokiig élhettek zavartalanul
Kolozsvaron. 1545-ben a varosban gydkeret vert a protestantizmus. 1556-ban mindkét koldulé
rendnek - a ferenceseknek és a domonkosoknak - ki kellett vonulnia Kolozsvir falai kozil. A
szentképeket elégették, s a templom a kolostorral két és fél évtizedre pusztdn maradt.

KésGbb az elhagyott épiiletek @) partfogoja Bathory Istvan lengyel kirdly lett, aki fivérével,
Kristof erdélyi fejedelemmel egyetértésben elhatirozta a jezsuitdk Erdélybe telepitését. A ference-
sek kolostorat és templomit szemelték ki a jezsuita fGiskola céljaira. A jezsuitdk Lengyelorszag-
bél érkeztek Erdélybe. 1580-ban Kristof fejedelem kancellirjit egy olasz épitésszel kiildte a hely-
reallitdshoz. Iskolahelyként a ferences apacdk zdrddjat valasztottdk, mely a mai reformatus papi-
lak helyén 4lloti. 1581-ben miér hasznéltdk az iskolat, és laktdk a kolostort. A rend nem sokaig
oriilhetett sikerének. Béthory Istvdn haldla utdn az erdélyi rendek nem tirték meg a jezsuitikat.
1605-ben végleg el kellett hagyniok Erdélyt.

Matyas kirdly, II. Uldszl6 és Bathory Istvan orokségét mégsem tagadtdk meg az erdélyi fe-
jedelmek. Bethlen Gabor és 1. Rakoczi Gyorgy kozbelépése nemcsak megakaddlyozta a templom
pusztuldsdt, hanem életében j korszakot nyitott. Az 1622-i orszaggyiilés kimondta a kolozsvari
reformitus akadémia feldllitdsit. A templom mindenestiil a kolozsviari reforméitusok birtokdba
jutott. I. Rdkdczi Gydrgyot (1593-1648) mint FelsG-Magyarorszig leggazdagabb protestins féurat
hivta meg fejedelemnek az erdélyi Habsburg-ellenes part 1630-ban. A fejedelem nem csupén az
épiiletet hozatta helyre, hanem a templomot oly berendezéssel gyarapitotta, mely az egész kora-
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beli erdélyi mivészet diszére vilik. Bdkezii timogatisa hozta létre az igen szép szészéket, a 16
hitas és 15 egyszer(i fafaragott padokat, melyek mdig az egyhaz igazi biiszkeségei. Az épiilet a
fejedelem gondoskoddsédval tudatosan eredeti formdjaval épiilt Gjja, és értékesen felszerelve fogad-
ta magaba Kolozsvar reformdtus gyiilekezetét. Az egyhaz 1étét évszizadokra megalapozta.

A Farkas utcai templom beletartozik a megfelelé eurdpai fejlddésbe. A ferencesek és do-
monkosok magyar és erdélyi templomainak kivitelezése - pl. a népi gétika alakitdsiban - meg-
egyezik Ausztria, Dél- és Nyugat-Eurdpa hasonlé katolikus szerzetesrendi miivészetével. Meg-
alapitasa Kolozsvér legnagyobb sziil6ttének, Matyds kirdlynak kdszonhetG. Az épiilet az eurdpai
és helyi miivészet gazdag taplald talajabol ndte ki. Sok csapis érte. A pusztulastol Erdély 16-17.
szazadi fejedelmei (Bathory Istvdn, Bdthory Gdbor, 1. Rikéczi Gyorgy) mentették meg. A temp-
lom a jezsuitdk betelepiilésétSl egybeforrott a kolozsvari fdiskolai oktatissal, melynek rovid kato-
likus esztendeit kovetden évszazados reformatus korszaka jott el. A régi Erdély egész sor kivalo-
sdgénak adott 6rok nyughelyet. igy kapcsolédott a varos és Erdély életébe. Eredeti szépsége,
szerkezete, patinds egyszer(isége mdig megmaradt a harsfasoros, csendes Farkas utciban.

Az erdélyi reformatusok elsé templomdnak cimerei mind a korabeli temetkezési szokdsok-
hoz kapcsolédd magyar emlékek. A templomban 1év§ halotti vagy ravatali cimerekbdl 11 darab
val6 a 17. szdzad mésodik felébdl, 4 a kovetkezd félszazadbdl, 30 a 18, sz. masodik felébdl, 31
dokumentilja a szokas fennmaradésat a 19. sz. els§ felében, 25 keletkezett a szabadsigharc utdni
félszdzadban, s tizenotnél tobb a jelen szdzad elsG felében. Ezek az alkotdsok - fgként a korai
példinyok - a magyar Otvésmiivészet és festészettdrténetnek jelentds, hézagpotls illusztracidi. A
magyarorszigi malt esztétikai értékeket megtestesitG, torténelmi, csalddtorténeti, cimertani for-
rasként is felhasznalhat6 emliékei, melyek jelentds élményt és tanulsigot nyijtanak a téma kutatdi-
nak és a miivelt litogatoknak is.

A halotti cimerek felirata a 1R, szdzadvégig mind latin nyelv(i, Magyar felirat - talin nem
véletleniil - elséként néknél tallhaté: 1789-ben Toldalagi Zsuzsanna, majd Daniel Kata cimerén
1795-ben.

A kotet nivls jegyzetanyagai elégséges, jol attekinthetS szovegmagyarizatial szolgdlnak. A
kozérthetGen, olvasmanyos stilusban fogalmazott konyv jol felhasznélhat6 az oktatisban, de a té-
ma irant érdekl3dd olvasdknak is ajanlhat6. A konyv igényes kiviteld kiadéi munka. Megjelente-
tése napjainkban jelentds, dicséretre mélté vallalkozds. A mi beszerzése iskolai és kozmivelSdési
kényvtirakban egyarant indokolt.

Balassi Kényvkiads, Budapest - Polis Konyvkiado, Kolozsvar, 1995. Ara: 600,- Ft.

DR. QLAH JANOS
Juhisz Gyula Tandrképz$ Fdiskola
Szeged

Kelemen Elemér: Ezeréves a magyar iskola

LAPOK A NEVELESTORTENETBOL

Az iskola a magyar térténelem legnehezebb korszakaiban is megtarté er, nemzeti fennma-
radisunk egyik legfontosabb intézménye volt. Ziloga s egyben bizonyitéka is a mindenkori ma-
gyar tarsadalom életképességének - olykor a tilélés képességének —, a gyermekekért, a jovGért
érzett felelGsségnek. A magyar iskoldnak fontos szerepe volt a mindenkori ,modernizilisban”.
Iskolaink folyamatos parbeszédet jelentettek az egyetemes kultdrdval: eszmék és mddszerek, tani-
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tok és tanitvanyok cseréjét kezdeményezték. Oktatasi intézményeink eleven kapcsolatot biztositot-
tak a Karpit-medence egymasra utalt népei kozott, nemcsak a magyarsig, hanem mais népek nem-
zeti kultirdjanak épiilését is 6sztondzve és segitve.

Kelemen Elemér, az Gjsagot olvaso, radi6t hallgaté k6zonség 4ltal orszigosan és hatidrokon
tl is ismert szakember, a fentiek alapjin foglalta Ossze szép formdtumi kotetében a hamarosan
ezeréves magyar iskola, iskolarendszer jelentGségét.

Kdnyve ot fejezetbdl dll. Az elsé fejezet az oktatdspolitika-torténeti jellegii irdsokat tartal-
mazza. A szerz$ a hazai oktatasi tdrvénykezés torténetérdl, az allam, az egyhaz és az iskola kér-
déskorérdl, az iskola nemzeti jellegének viltozisairdl, utkeresésekrdl és wttévesztésekrdl érteke-
zik. Erdekesen mutatja be példiul, hogy a régi formuldk, torvények hany rendszert szolgathatnak
ki. A kozoktatasiigyi igazgatasrol szol6 1935. évi tdrvény kdvetkeztében a tankeriileti f6igazgat6-
sigok dekoncentrilt (és nem decentralizilt) hivatalok lettek. Ezen nem viltoziatott a torvény
1941-es moédositisa sem. A Homan-féle reform kovethetd mintdkat hagyott hitra a késébbi kor-
szakokra, paradox médon segitette a magyar oktatdstigy autoriter jellegd, kizdrélagos politikai
érdekeket szolgald, szovjet tipusi dtalakitdsat is.

A misodik fejezet problématorténeti vézlatok gydjteménye. Témadi: a kisiskoldk a magyar
oktatas tdrténetében, a magyar tanitOképzés torténete, az iskolaszék, nevelésiigyi kongresszusa-
ink, valamint adalékok a magyar pedagégusmozgalmak tdrténetébél.

A harmadik fejezet a k6zelmilt hazai neveléstorténeti eseményeire reflektilé cikkek egyiit-
tese: évforduldkro!, tandcskozasokrdl, kiallitisokrél, konyvekrdl szol. Megemlékezik példiul ar-
16l is, hogy a SZAB 1991 szeptemberében els6ként adott otthont neveléstdrténeti tijkonferencia
megrendezésére, ahol mas régiék képviseldi is felléphettek eldadissal.

A kotet terjedelme lehetdvé tette, hogy béviiljon a kor. A negyedik fejezetben Kelemen
Elemér arcképvizlatokat tesz k6zzé a neveléstorténet néhany jelentSs személyiségérdl. Az 6todik
fejezet a szerzGnek a Magyar Radiéban elhangzott iskolatorténeti jegyzeteit tartalmazza. A feje-
zetbdl kiemelendd az iskolatorténet forrasait bemutatd rész, melyet minden szakember haszonnal
lapozgathat. Kelemen Elemér olyan nélkiilozhetetlen munkdkat ajénl, mint: Mésziros Istvan:
~Magyar iskolatorténeti kronoldgia”;,Az iskolaiigy torténete Magyarorszigon 996-1777. ko-
z6tt”; ,, Kozépszintd iskoldink kronoldgidja és topogrifidja 996-1948.”, vagy a Horvath Marton
szerkesztette ,,A magyar nevelés torténete” c. munka két kotetét, de felsorolja a legjelentGsebb
bibliografiai munkdkat is. Kiilon felhivja a figyelmet az iskolai értesitGkre, melyek tandri €s tanu-
16i névsorokat, statisztikai és egyéb adatokat tartalmaznak, és hiien tiikrozik-egy-egy tanév fonto-
sabb eseményeit, az adott kort, forrasértékiik miatt nélkiilozhetetlenek az iskolatdrténetet-kutat6k
szdmdra. '

Kelemen Elemér munkdjinak eldszaviban megéllapitotta: ,,A miifajt illetGen elGre kell
bocsatanom, hogy nem tanulmanyokrél van sz6, hanem egy-egy tanulmény 5-6 oldalnyi terje-
delmd problématdrténeti vazlatarél vagy nagyobb lélegzetd munkdk publicisztikai jellegl Gsz-
szefoglalasar6l, tovabba neveléstorténeti tudodsitasokrol, beszamolokrdl, egy hatranyos helyze-
td, korlatozott k6zlési lehetGségii szakma mindennapi életének, eseményeinek, eredményeinek
kronikajarol.”

Mindezek ellenére (vagy mindezekért is) Kelemen Elemér kényve szép tiszteletadis, fGhaj-
tds az ezeréves magyar iskola ismert és ismeretlen, neves €s névtelen, egykori és mai munkaésai
eldtt.

A kotetet egyarént ajanljuk gyakorld pedagogusok, egyetemi és fGiskolai hallgatok, nevelés-
torténettel foglalkoz6 kollégak figyelmébe.

Kiadja a Pedagdgusok Szakszervezete Orszdgos Iroddja. Késziilt az ETO-Print Nyomdaipari
Kft.-ben. Budapest, 1994. 159 p.
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Dr. Banki M. Csaba: Az agy évtizedében

Az Interpress Magazin (IPM) 1995. februdri szimdban érdekes interjui jelent meg Elek
L4szl6 tollabdl Banki M. Csaba neves pszichidter-agykutatéval, mellékelve a hires tudés fényké-
pét (107-111).

Elek Laszl6 elmondja Banki M. Csabdrdl (1947-), hogy Makén sziiletett. Jelenleg Nagy-
kallgban él, az ottani elmegyogymtezetben dolgozik. Hét nyelven beszél. Amerikiban jobban is-
merik, mint itthon. Ordk renitens. 14 évvel ezel6tti kinevezésekor az orszig legfiatalabb osztaly-
vezet6 féorvosa volt, ma is ugyanazt az osztilyt vezeti. Nagydoktor, cimzetes docens, az akadé-
mia Pszichidtriai Bizottsdgdnak titkira. Dolgozhatna Amerikaban, de inkdbb itthon marad. Vi-
laszthatna ismert és elfogadott tudomanyteriiletet, de a Magyarorszdgon még kissé gyands biolé-
giai-pszichiatriat kutatja, ugyanis csak hazinkban tobb mint félmillid6 ember nem él teljes életet,
mert valami ,nem stimmel” az agydban.

Béinki M. Csaba munkassdga is mutatja, hogy szazadunk a bioldgia szdzada is. Megtalaltik
az 6rém, a szorongds, tehit a lelki jelenségek biokémiai alapjait. Megsziiletett egy 1ij tudominy, a
biolGgiai-pszichidtria.

A konyv témija: az emberi agy mikddése rendkiviil aktudlis ma, hiszen manapsag mar ak-
kora az emberiség tudidsa, hogy ennek a puszta szdmontartdsa és rendszerezése is kiilén tudomany
nemzetk6zi intézetekkel és szakemberekkel. Elmondhaté, hogy mai teljes tudisunk fele tiz éves-
nél fiatalabb. Az 1j tudéds elGszor csak a szakirodalom kincse: eljuttatisa az érdekl6dG, olvasé
emberek széles tiborihoz tovabbi éveket igényel, hiszen az Gj eredmények , leforditdsa” kozérthe-
t6 nyelvre maga sem egyszerd feladat. Erre villalkozott e miivel Bianki M. Csaba. A cim Silvio
Conte, az azéta elhunyt massachusettsi képvisel§ javaslatira utal. O nyujtotta be az amerikai
Kongresszushoz 174, szdmi hatdrozati javaslatként az ,Agy évtizede” fejlesztési programot,
amelyet a Kongresszus 1989 nyarin nagy tobbséggel azonnal elfogadott, és amely Bush elnok
aldirasival még ugyanabban az évben térvényerdre is emelkedett.

Pedag6gusok szdmadra kiilon érdekességet jelent a szerz§ ,,Emlékezés, tanulas-felelés, butu-
14s” cimd fejezete, melynek mottdja Kung-fu Ce-t6l szdrmazik (i.e. 500 koriil):

»A tanulds nélkiili erkolcsosség sotét korldtoltsag;
a tanulds nélkiili igazsdgossag kegyetlenség;
a tanulas nélkiili egyenesség gorombasig;
a tanulds nélkili batorsig fejetlenség;
és a tanulds nélkiili llhatatossdg hébortossag.”

Az emberi agy 20-60 millidrd idegsejtbsl all, elég nehéz pontosan Gsszeszamolni. Ez tulaj-
donképpen iszonyatosan nagy szim, mégis: ha egy idegsejt egy informacié-egységet tirolna, ak-
kor ez az egész par Ora alatt ,betelne” pusztdn a szemiinkben keletkezd képek pontokra bontott
rogzitésével. Pedig egyaltalan nemcsak latvanyokra kell emlékezniink, hanem hangokra, érzések-
re, hangulatokra stb. is. Rdadasul az idegsejtjeink tobbsége egyaltaldn nem ,,iires”, hogy csak
rogzitendS emlékekre varjon: mar sziiletéstdl kezdve hatdrozott feladata, funkci6ja van a test, a
hormonok szabilyozasiban, tehdt mir eleve ,foglalt”. Ezt az egészet mds oldalrdl kell megkozeli-
teni. Egy ilyen lehetséges modellt kindlt a holografia. A hologram a targy térbeli ,tulajdonsigait™
rogziti. A hologram egy-egy pontja a kép sok kiilonbozé pontjdhoz tartozik egyszerre, és meg-
forditva: a kép mindegyik pontjit sok kiilonboz3 hologrampont alkotja egyidejiileg.

Kiilén gondot okoz, hogy informécidink, jeleink, benyomdsaink egy része fontos jelzés,
mig nagyobb résziik eldobhat6. Minden idegsejt képes emlékezni. Néhdny kutaté ennél jéval tob-
bet is allit: azt, hogy minden idegsejt minden hatdst megGriz, ami valaha is érte. Az emberi agy
nem a videokamera vagy a mikrofon elvén rogziti a benyomasokat. Az emberi memoéria sokkal
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inkdbb az észlelt dolgok sajitossagait, viszonyait, hasonldsagait, Gsszefiiggéseit rogziti, mint ma-
gukat a tirgyakat. Nem vagyunk képesek emlékelemeket egyesével, kiilon-kiilén felidézni, hanem
mindig csak igy egyiitt, 6sszefliggéseikben. A tanulisi folyamat sohasem elemenként, sorban, gé-
piesen torténik, hanem dgy, hogy a tanultak Osszekapcsolédnak, egybeépiilnek a benniik mar
meglévl emlékekkel. Sohasem a valg tényeket tanuljuk és rogzitjiik az emlékezetiinkben, hanem
azoknak egy benniink kialakult egyéni, szubjektiv képét. Nemcsak a ,dolgokra” emlékeziink, ha-
nem arra az érzésre is, amit a dologgal valé taldlkoziskor dtéltiink. Nagyon érdekes, amit Banki
M. Csaba a tanulis és felejtés problémadjardl ir. A nagyon intenziv tanulds sorin minden kdvetke-
zG anyag gyakorlatilag ,kitorli” az el6z6t, még mielétt az igazan rogziithetett, az emlékezés tébbi
részével Gsszekapcsolddhatott volna.

A szerz$ a sokakat izgaté kérdésekben villalkozik arra, hogy a hitelesség és a kbzérthe-
tGség kozotti szdk, sokszor kanyargés, de jarhaté dsvényen végigvezesse az olvaséit. Biztosak
vagyunk abban, hogy sok pedagégus is vallalkozni fog erre az utra. A kdnyv igazi sikernek
szamit. '

Kiadja a Texoft Nyomdaipari Szémitdstechnikai Kft. Biogrdf Kiadéja. Kossuth Nyomda Rt.,
Budapest, 1994.

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzs Féiskola
Debrecen

»,Csalad-, gyermek- és ifjusagvédelem”

Az egyre nyilvanval6bb szocidlis fesziiltségek iskolai kdvetkezményei, a tanulmdnyi lema-
radas, lemorzsolédis, a devidns viselkedés stb. - a pedagGgustdl alapos szaktuddst, higgadt, tuda-
tos nevel§i magatartdst igényel. :

" Sziikség van biztos elméleti felkésziiltségre, melynek forrdsai a jelenkor és Lavolabbl mult
irdsai lehetnek. E szemlélet jegyében szerkesztett szdveggydjtemény az iskolai feladatokra kon-
centrdlva adja elsGsorban a hazai szerzGk e témakorben irt munkdinak sajitos pedagégiai szem-
ponti valogatasit, a csalid-iskola-deviancia 6sszefiiggésében.

Az utébbi évtizedek tdrsadalmi, gazdasdgi viltozdsai a csaldd miikodésében és funkcidjiban
is mélyrehat$ vdltozdsokat hoztak. E problémdkra vélaszt keresé szakirodalomboél az alapkérdése-
ken tilmutatd, egymdssal polarizalo vélemények keriiltek a kotetbe, a csalad értékei, miikodése és
struktarija vonatkozasiban, valamint a hazai gyakorlatban viszonylag djszeriinek szamit6 csaldd-
terapias szemlélet néhdny mozzanatat is folfedezhetjiik benne.

A statisztikai adatok szerint egyre t0bb a veszélyeztetett gyerek. Az iskoldban gondot
jelent a gyenge képességii, problémds magatartisu gyerekek felismerése, gondozasa, differen-
cidlt fejlesztése. A vilogatds ennek szellemében egyrészt az iskolai beilleszkedési problémak,
tiinetek értelmezését kiemelt tanulmanyrészletekkel adja, masrészt az iskolai gyermekvédelem
megeldz6 és gondozd feladataira és a pedagdgusok gyermekvédelmi szemléletére hivja fel a
figyelmet.

A deviéns viselkedés kialakuldsdnak okai a szocializaciés folyamat sériilésében keresend6k.
Az idevonatkoz6 gazdag szakirodalombdl olyan tanulmdnyok keriiltek be a kotetbe, amelyek
tobbnyire pedagdgiai szemlélettel, tijékoztaté jelleggel kozelitik meg a devidns viselkedés kiala-

44



kulasat. Ezt az igen gazdag szakirodalmat tandr- és tanitjeldlteknek, illetve gyakorlé pedagégu-
soknak egyarint ajanljuk.
A kétet szerkesztGje Viddné dr. Nagy Emese, a KFRTKF Neveléstudomdnyi Tanszékének

docense.
%

Alkot6 ember — alkotd kdzdsség

A Napr6l napra 4. kotetét tarthatja kezében az olvaséd ,, Két évtized egy dvoda életében”
cimmel. A kotet Zeke Ldszloné vallomésa életmédjardl és a debreceni Sinai Uti Ovoda munk4js-
r6l. Olyan irasmii ez, amelyben a vezet§, a munkatirs, az ember, a pedagdgus foglalja G6ssze egy
pedagdgiai mihely, egy alkotd kozosség fejlddését, torténéseit €s eredményeit. Leirja azt a peda-
gégiai folyamatot, bemutatja azokat a médszereket, elveket €s eljarasokat, amelyek forméltik az
alkoté embereket, az alkoté kozdsséget és az 6vodas gyermekeket. Kirajzolédnak azok a tevé-
kenységek, amelyek domindnsan érvényesiilnek a neveldmunkdban, s ezek elsGsorban a népi ha-
gyomanyokra épiilnek. Meggy6z6dhetiink pedagdgiai vizsgalataik eredményességeirél, a szakmai
munkakzosségek elképzeléseirdl, az dvoda széles kord kapcsolatteremtésérdl, segitGik onzetlen
munkdjardl, s arrdl az igényességrdl, amely pélydzatok sordt inditotta el. Méltdn kapott ez az
ovoda oly sok rangos elismerést. ,

J6 szivvel ajanlhatjuk tehit a kdnyvet azoknak az 6vodiknak és munkatérsaiknak, akik in-
noviciés munkijukhoz szeretnék felhasznilni az ismertetett metodikdkat, akik szeretnék végig-
gondolni, elemezni tevékenységiiket, és akik pedagdgiai rendszert kfvdnnak kiépiteni. Szines és
gazdag tartalom, gyermekkdzpontd pedagdgia - ez az, ami jellemzi a kotetet. A toretlen lelkese-
dés, a jovire utald elképzelések sora a garancia a tavlatok megvalésitdsanak. Kivdnjuk, hogy ez a
iendiiiet, amely a Naproi napra kotet megjeienését segitette, érvényesiiljon a sorozat tovibbi ki-
munkdéldsdban is.

DR. HAJZER LAJOS
JPTE Szlav Filoldgiai Tanszék
Pécs

Svatopluk Pastytik - Mieczyslaw Balowski:
Cseh - lengyel anyagok
egy szlav filolgiai szemindriumhoz

- CESKO - POLSKE MATERIALY PRO SEMINAR SLOVANSKE FILOLOGIE -

A ,kis nyelvek” irant érdekl6ddk (tandrok, didkok, nagykézonség) szdmdra kiilonosen je-
lentSsek azok az alkalmak, amelyek a nydri sziinid6k értékes heteit toltik ki az idegennyelv-
tanulas idehaza szinte p6tolhatatlan lehetGségeivel.

A nyugati szlav nyelvek koziil a cseh mér korabban megtalalta azt a megfeleld formit, me-
lyet a Karoly Egyetem (Priga) a Szliv Stidiumok Nyéri Iskoldjinak (LSSS) nevez, és évente
megrendezésre keriil jeles elGadék kozremiikodésével, nagy koriiltekintéssel osszeallitott
,orszdgismereti kirdndulisok” beiktatdsaval. Az 1348-ban alapitott priagai egyetem nydri iskol4ja-
nak hallgatdsiga sokfelSl, még a tavoli Japanbol is verbuvalédik.
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Hasonlo prébalkozissal - Briinn mellett - az utébbi idGben a kelet-csehorszagi Hradec
Kralovéban talalkozhattunk az ottani tanarképzé fGiskola cseh nyelvi és irodalmi tanszéke néhany
oktat6janak kezdeményezésére.

A jol tervezettségre jellemzd, hogy a szemindrium résztvevdit elGre Gsszedllitott konkrét
tananyaggal virjik, amely Svatopluk Pastyiik és Mieczyslaw Balowski munkija, és a Gaudeamus
Kiadé (Hradec Krilové) gondozasiban jelent meg.

Az osszedllitok 2 nyugati szldv nyelv (cseh, lengyel) tanulmanyozasat éllitjak a nyari fog-
lalkozadsok k6zéppontjaba, s ezt tiikkrozi a kiadvanyuk, mely tematikailag is igen érdekes és vilto-
zatos, akar olvasményként is. )

Megismerteti a szemindrium hallgatdsagat a két nyelv , révid” nyelvi rendszerével (fonetika,
morfoldgia), jol attekinthetd, Gsszefoglalé tablizatok segitségével (9-36. lap).

A Pdrhuzamos szévegek cimii fejezet mar kultirtdrténeti érdekességekkel ismerteti meg az
olvasét: a miatyankkal két nyelven (cseh, lengyel); recepttel; beszélt nyelvi dialégussal stb.

A konyvecske harmadik fejezete egy igen alapos tematikai szétdr (lengyel-cseh) a kozleke-
dés, az iskolai élet, a turisztika és az udvariassag teriiletérdl (36-66. lap).

Az 6ndllo cseh és lengyel szévegek cimi fejezet az irodalmi alkotdsokbdl ad izelitSt az olva-
sonak (és a tanulénak), de a két nép himnuszirdl is, s ez ugyancsak helyeselhetS.

A cseh szovegek szerzGi kozott taldlunk klasszikusokat is (BoZzena Némcovd, Alois Jirdsek,
Karel Capek ...) és ndlunk kevésbé ismert irékat. Ugyanez elmondhaté a lengyel anyagrél is, ahol
Adam Miczkiewicz egy verse és Henryk Sienkiewicz egy regényrésziete képviseli a 19. szizadi
klasszikus lengyel irodalmat elsdsorban.

A konyvecskét egy cseh és egy lengyel virosrdl (Hradec Kralové; Opole) szol6 turisztikai
informdcick zirjak, amelyek igen értékesek és érdekesek, hiszen kevesen tudjik, hogy Hradec
Krilové mir az 1225-6s év el6tt szabad kirdlyi varos volt Kelet-Csehorszdgban.

A két nyelvd szovegeket tartalmazé kényv azok szdmadra is hasznos olvasméiny lehet, akik
idehaza tanulmanyozzik a cseh vagy a lengyel nyelvet és kultdrat,

NAGY FERENCNE
Bessenyei Gyorgy Tandrképzé Foiskola
Nyiregyhaza

Egy mar hasznalatos médszertani sorozatrdl

Tanszékiinkon, a Technika Tanszéken 1984-t51 folytatunk kutatdmunkit a megtanitisi rend-
szerekkel kapcsolatban. Munkank indukciéja, hogy a gyakorlé pedagégusok ,recepteket” virtak,
kértek tSliink.

»A megtanitisi stratégia nem puszta elhatdrozis kérdése. Gondosan ki kell dolgozni a sziik-
séges eszkozoket, azokat el§ kell dllitani, és alaposan be kell gyakorolni az ilyen tevékenység
végzését, modszereit. Pedagdgusnak, tanulénak egyarant”. (Nagy Jozsef, 1984.) Mi ezeket a
rendszereszkézoket kidolgoztuk, szakvezet§ink és a gyakorldiskola tanuldi begyakoroltak azok
hasznalatat, igy mddunk volt a mikddtetés folyaman tapasztalatokat szerezni.

Az elterjesztéssel kapcsolatban - a felmeriilt, itt nem részletezett nehézségek okédn - Gigy gon-
doltuk, hogy a NAT torvényerdre emeléséig az elterjesztést nem szorgalmazzuk. Annak érdekében,
hogy eredményeink a stratégia publikilasa nélkiil is hasznosuljanak, sziiletett az a médszertani soro-
zat, melynek fiizetei a megtanitasi rendszerbe szervezés nélkiil is j6l hasznilhat6k. A sorozat létreho-
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24s4t ennek jegyében kezdtiik. Eredeti gondolatainkban a tananyag villamos és gépészeti témadinak
feladatait, illetve az ezen témakhoz kapcsolt diagnosztikai rendszereszk6zok kiadasat terveztiik.

Munkénkat a Pataki-féle rendszerezG elv alapjan, a felhalmozott ismeretekkel kibGvitve
kezdtiik. Mint tudjuk, az 1978-as tanterv mivel6dési anyagara jellemz6, hogy az elektromos és
gépészeti ismeretek (mint ahogy ezt Pataki kozli) az 5-8. osztdlyos tananyagban ,tolcsérszeriien”
helyezkednek el. A tdlcsérszeri elhelyezkedés - Un. longitudindlis tantervi szerkezet - azt jelenti,
hogy az ismeretek egyre boviilé médon egymasra épiilnek.

A sorozat a villamossdg témaval kezdddik, elsG két tagja ezen témakorok feldolgozasival kapcso-
latos ismereteket kozli. Az elsé fiizet az 5-6-7. osztdly, a mdsodik a 8. osztily ilyen témait tartalmazza.

A feldolgozas menete a kdvetkezd: kozoljitk a témafelosztast az 5-8. osztly viszonylatdban,
valamint osztilyonként is. Ezt a felosztést struktiradbrakban 4brazoljuk. fme:

1. A VILLAMOSSAG TANANYAGANAK STRUKTURAABRAJA: 5-8. OSZTALY

Egyszeri dramkor

Logikai aramkorok

Jarmiivek egyendramu vill.hil6zata
Belsé téri fogyaszt6i halézatok

___ Zart aramkor
fogalma

Erémivek felosztasa a felhasznalt
energia alapjan

Erémiivek energiaforrasa a
szinkron generator

Zsebtelep, jairmiigeneritor
Er6mivi fogyasztdi transzformétor

Villamos energia
termelése, szillitasa

T T T T

Zseblampaizzo mikaodtetése

Logikai kapcsolasok jelz6 és
balesetvédelmi szerkezetek

Villamos gydjtas, jarmivek

vildgitasi berendezései

Vezérlés és szabilyozas

Lakdsok vildgitasi és motorikus fogyasztoi

Villamos energia
felhasznéldsa

N

2. OSZTALYONKENTI STRUKTURAABRA

Zart aramkor fogalma: egyszerd dramkdor

5. osztdly __E Villamos energia termelése, szdllitisa: zsebtelep
Villamos energia felhasznildsa: zsebldmpaizz6 mikddése
Zart aramkor fogalma: logikai dramkorok

6. osztaly ——E Villamos energia termelése, szillitisa: zsebtelep
Villamos energia felhasznaldsa: logikai kapcsoldsok

——  ZAart aramkor fogalma: jarmivek egyendrami villamos hal6zata
—— Villamos energia termelése, szillitds: zsebtelep, jarmiigeneritor
L— Villamos energia fethaszndldsa: vill. gytijtds, jarmévek vildgitisa, berendezései

7. osztaly

— Zart aramkor fogalma: belsd téri fogyasztéi halozatok
l—  Villamos energia termelése, szillitdsa: erGmivek
L Villamos energia felhasznélasa: vezérlés és szabdlyozas,

8. osztily
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A témafelosztas utin megadjuk témanként a pontos célleirast, az operativ tevékenységek so-
rit, és készitettiink témdanként tematikus haladési tervet is.

A munka fG része a téma megtanitdsdval kapcsolatos mddszertani ajanldsokat foglalja ma-
géban, melyben tanszékiinkon eléillitott, és a technika tantirgy tanitidsidban részben teljesen Qj
rendszereszk6zok megszerkesztésének és hasznélatinak lehetGségét kozoljiik. A villamos témako-
rok mddszertani Gtmutatéinak (1-2. fiizet) kiprobalasa és részbeni elterjesztése utin a gépészeti
ismereteket szindékozunk hasonlé médon feldolgozni.

Mivel kisérleti tapasztalataink igen kedvezdek voltak, az elektromos témak esetében tallép-
tiink a mddszertani sorozaton, és a témdakat a kutatdsi rendszerbe foglalt megtanitdsi stratégianak
megfelelGen is feldolgoztuk. Ennek kapcsdn dgy lttuk, hogy a stratégidnak megfelelGen a meg-
tanitdsi rendszerben valé gondolkodas nem idegen, és megfelel§ idSraforditassal meg is valésitha-
t6, ezért a sorozat 3. fiizetében a megtanitasi rendszerekkel foglalkozunk. Leirjuk a megtanitasi
rendszer lényegét — Nagy Jozsef professzor megillapitisai alapjan - és két villamos téma segitsé-
gével bizonyitjuk ennek hatékonysigat. .

A megtanitasi rendszerben végzett ismeret-feldolgozis, tanulds dllandé visszacsatolast igényel. Az
ilyen irdnyd rendszereszkozok megszerkesztésétdl megkimélve a gyakorld pedagégusokat elGéllitottuk a
diagnosztikai visszacsatolds rendszereszkozeit. Amennyiben tehdt valaki a megtanitdsi stratégiat akarja
alkalmazni, a 4. fiizethen a diagnosztikai visszacsatolds lehetGségeibdl vélogathat.

Jelenleg tehdt a sorozat négy része all az érdeklgddk rendelkezésére. A sorozat szerkesztdje
dr. Bdgyi Péter, az elGillitas és kiprobélas dr. Gajdos Ldszlé szakmetodikus vezetésével Benkei
Zoltdn, Nagy Ferencné és Nagy Ldszio munkdja.

A fiizetek beszerezhetSk a Bessenyei Gyorgy Tanarképzd Foiskola jegyzetellato boltjiban.

MENTALHIGIENES PROGRAMIRODA
Budapest

Hogyan lesz a gyerek?

Magyarorszagon az otthoni és a kdzOsségi nevelésben egyarint zavar 6vezi ezt a kérdést.
Talin azért, mert mi felnSttek, nevelok - sziilok és pedagégusok egyardnt ~ magunk is zavarban
vagyunk sajt szexualitisunkkal. Szakitsuk meg ezt a hibds liancot, ha misképp nem megy, hat
vegyiink igénybe segitséget.

Elhangzik a kérdés: Hogyan lesz a gyerek? Nagy pillanat. A gyerek - a mi gyerekiink,
vagy akit rank biztak - elénk 4ll a kérdéssel. Bizik benniink, nekiink teszi fel ezt a sziméra létfon-
tossdgi kérdést. Mert vildgos, hogy nem csak tgy dltaldban érdekli a dolog - azt akarja tudni,
hogyan lett. 0. Es az egészet akarja tudni, nem csak annyit, hogy ,,a papa és a mama szerették
egymist, és aztdn kilenc honap milva megsziilettél.” A részleteket persze mar biztosan alaposan
megvitattik egymads kozott az dvoddban vagy az iskoldban, de az is biztos, hogy a fejében képte-
lennél képtelenebb elképzelések kavarognak. Es most rajtunk a sor. J6 lenne nem dadogni, fiilig
vOrosGdni, ligyeskedni, hanem egyszerden az igazat mondani. JO lenne, ha nem hagynank ki
semmit, ha elmondanéank a tényeket, — de j6 lenne, ha nemcsak a tényeket mondanank el. Ha sze-
retettel tudndnk beszélni, Ggy, hogy a bioldgiai tudnivalok mellett azt is megértse, milyen jé do-
logbé! lett O.

Rengeteg szexuilis felvildgosité konyv jelenik meg gyerekek szdmara szerte a vildgon, ni-
lunk is kiadtak mar jo parat, érzelmeseket, mint a szerelmi levelezok, és szigoriian tirgyszeriie-
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ket, mint a biol6gia tankonyvek. Most itt van megint egy a Hogyan lesz a gyerek? (alcime: Az
élet dolgairdl, mellébeszélés nélkiil, és jo sok rajzzal), szerzGje harom amerikai, Peter Mayle,
Arthur Robbins és Paul Walter. Az amerikai kdnyvpiacon tobbszdzezres példinyszimban fogyott
el. Nilunk most a Magvetd Kiado jelentette meg, agy latszik priidéridra oly hajlamos égtdjunkon
most érkezett el az ideje annak, hogy ezt az Oszinteségében és szellemességében egyediilillo
konyvet kiadjak. Ha valakinek netdn mégis gatldsai lennének a konyvesboltban azt kérdezni,
»Hogyan lesz a gyerek?” megrendelheti kdzvetleniil a kiad6té] (1051 Budapest, VirGsmarty tér
1.), és postin - olcsdbban, mint a boltban! - kapja meg.

A mentdlhigiénia egyik felismerése, hogy 6nmagara, egészségére csak az vigyaz, aki nem
csak az egészséget tekinti értéknek — csak egészség legyen! - de 6nmagét is. Ahhoz, hogy minél
tobb felndvekvd gyerek viljék ilyen dnmagaval harmonikus kapcsolatban é16, magabiztos és ma-
gabizé felnétté, az is kell, hogy szeretettel €s zavar nélkiil gondoljon arra a pillanatra, amikor fo-
gant, szeretettel és zavar nélkiil a sziileire, akiknek az Slelésébdl sziiletett.

Ezért a Mentalhigiénés Programiroda (1021 Budapest, Nyéki 6t 10-12.), amely a problé-
méak megelGzését, az igazin hatékony felvildgositdst tartja egyik legfontosabb feladatinak a leendd
olvasék ~ gyerekek és a gyerekeket felvildgositani akard sziil6k és pedagdgusok - kiilonos fi-
gyelmébe ajénlja ezt a kiting kdnyvet.

Helyesbités: A Modszertani Kozlemények 15. 35. évfolyam S. szimaban Gavallér Andrea:
wTandr - didk kapcsolat értékszempontil vizsgdlata tandrjeléltek kirében” cimmel megjelent irast
1. és II. alfejezetének eredeti forrdsa: Baracsi Agnes: ,Pedagdgusjeloltek értékstruktirdjanak
vizsgdlata kiillongs tekintettel a nevelési ériékek kirére” cimi doktori értekezés témavizlata. Saj-
nélatos moddon a forrdsmire vald utalasom elmaradt, amelyet eziton szeretnék pétolni.

Dr. Gavallér Andrea
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oraleirisok és elemzések, 1967.
(El3sz6: Miklésvari Sandor - Szerkesztd: Németh Istvan)

2. A pedagégusképzé az ,,Olvasd népért”, 1969.
(El6sz6: Fischer Ernd - Szerkesztd: Németh Istvan)

3. Hazaszeretetre valé nevelés, 1970.
(El6sz6: Drien Karoly - Szerkeszt6: Németh Istvin)

4. Petéfi az iskolaban, 1972,
(El&sz6: Miklésvari Sandor - SzerkesztG: Hegedds Andras, Mikldsvari Siandor)

5. A korszerd matematikatanitds néhiny témakdre az altalinos iskolaban, 1974,
(ElGsz6: Szendrei Janos — Szerkeszt3: Szendrei Jinos) - .

6. Kunstir Janosné: Feladatgydjtemény az dltaldnos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(ElGsz6: Szendrei Janos - SzerkesztG: Szendrei J4nos)

7. Az osztilyk6zosség megismerése, 1981.
(ElSsz6: Gacser Jozsef — Szerkeszt: Gacser Jozsef)

8. Az orosz nyelv tanitdsa az 4ltaldnos iskola 4. osztilyidban, 1982.
(El8sz6: Hanga Maria - Szerkeszt6: Fiilop Karoly, Lengyel Zsolt)

9. Gicser Jozsef: Demokratizmus és 4ltalanos iskola, 1985.
(El6sz6: Dobesanyi Ferenc - Szerkeszté: Dobcesdnyi Ferenc)

10. Magoriné Huhn Agnes - Puskds Albert: Sz4mitogép az 4ltalnos iskolaban, 1986.
(El&sz6: Szendrei Jinos — Szerkesztd: Dobesanyi Ferenc)

11. R. Molnir Emma - Vass L4szl4: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és irodalom
tanitdsdhoz, 1989.
(El&sz6: R. Molnir Emma - Szerkeszté: Dobcsinyi Ferenc)

*

A Moédszertani Kozlemények Kiad6hivatala tajékoztatasul kozli, hogy konyvsoroza-
tunk 9., 10. és 11. kotete még kaphatd. A 9. kétet ara 40, a 10. kétet 4ra 60, a 11. kétet
dra pedig 90 Ft. Viszont egy-egy kotet 5 példanyos megrendelése esetén 25%-os, 10 pél-
dinyos megrendelés esetén pedig 50%-os drkedvezményt biztositunk mindaddig, amig a
készlet tart.

‘A megrendeléseket postai levelezSlapon a kdvetkezG cimre kérnénk: Mddszertani
Kozemények Kiadéhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




