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Dr. SCHMERCZ ISTVAN
Bessenyei Gyorgy Tandrképz6 Féiskola
Nyiregyhdza

A tanulok helye az osztalyban

Az embereknek, de kiilondsen a fiataloknak a trsas létformahoz val6é vonzédisa alapvetd
pszicholégiai tény, amelynek vannak pozitiv forméi és devidns megnyilvanuldsai is. Az antiszo-
cidlis jellegli-vonatkoz4si csoportok valasztisdnak oka a torz belsé értékrendszer, amely a csaladi
és iskolai szocializdci6 soran alakul ki. Ennek els§ tiineti megnyilvinuldsait az iskolai kortarscso-
portban elfoglalt kedvez6tlen pozici6 jelenti. Ebben a tanulményban a 10-11 éves tanuldéknak az
osztalystruktiirdban betoltott helyét meghatirozd tényezdk kaoziil vizsgaljuk meg néhdnynak a ha-
tasat! A vizsgalati minta hirom virosi iskola 11 osztdlydnak 277 tanuléja.

A modell

A kutatds egyrészt arra irdnyul, hogy milyen személyiségtulajdonsidgok hatdrozzik meg egy
tanulénak a k6zdsség struktirdjiban elfoglalt helyét. EbbSl a szempontbdl a modell leiré jellegd.
Mésrészt a lefrdson tdl arra is vélaszt keresiink, hogy a tényezGk milyen kapcsolatban 4linak
egymissal. Igy a munka sordn egy oksdgi modellt dolgoztunk ki és teszteltiink.

A modell fiiggetlen valtozéi az értékszocializicié eredményeként kialakul6 értékorienticiod,
a kozosségre irdnyulé attitiidok, az intellektudlis képességeket bizonyos aspektusban titkroz6 ta-
nulminyi eredmény, egy specidlis képességegyiittesként megjelenG, a figuralis tesztekben mérhets
kreativitds, tovibbd a tanulok neme. Fiiggd viltozénak a kozGsségben elfoglalt hely leirdsdra al-
kalmas szociometriai stituszt vilasztottuk.

A MODELL
Ertékorientaci6 — magényos
Konformitas — lazan k6t6do
Kozsségre iranyuld Szociometriai — atlagos helyzetii
attitid statusz
Kozosségi motivacié — mikrocsoport tagja
Tanulményi eredmény — parkapcsolata
Figurdlis kreativitas — sztarhelyzetii
Nem — maximalis

sztarhelyzetii
Fiiggetlen valtozok Fiiggd valtozék
1. dbra

Az értékorientdcid vizsgdlatira a mondésvalasztds médszerét alkalmaztuk (1.). A 10-11 éves
tanulék gondolkoddsa az operativ intelligencia szintjén van.- Ez azt jelenti, hogy mir elvont fo-
galmakkal is képesek gondolkoddsi miiveleteket végezni. Kialakult niluk a decentrilis képessége,
amely a tobbszemponti értelmezést teszi lehetGvé. fgy képesek a gyerekek a mondisokban tiikro-
z6d6 metafordk megértésére. A monddsok tartalma és asszocidcis lehetGségei felhivé jelleglek,
llasfoglalisra késztetnek aziltal, hogy szimpatiarangsort kériink. A kérdGiven 18 mondis szere-
pelt, amely mogott 18 értéket feltételeziink. F6komponens-analizis segitségével 1ényegesebb in-
formacioveszteség nélkiil a 18 &rtékb6l 6 litens valtozot alakitottunk ki, melyekkel jellemezhetjiik
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roll, magabiztossig, iigyeskedés. (Az 1. sz. mellékletben talilhaték a mondisok és a bel§liik ki-
alakitott f6Skomponensek. Itt a faktorsilyok azt mutatjik, hogy az egyes értékek milyen mértékben
vesznek részt az adott litens valtoz kialakitdsiban.) A 18 mondasbdl 14 olyan értékeket tiikroz,
amelyek alkalmasak a konformitis-nonkonformitis dimenzidjidban a bedllitddas jelzésére. Itt
konformitdson a csoporttimogatis iranti sziikséglet kifejezdését értjiik, mig a nonkonformitds a
fokozott 6nallésigot, autonémiit tiikkrézi.

ERTEKORIENTACIOK - mondésok faktorsiilyok
HIDEG NORMATARTAS

Amelyik gyerek megijed, anyja Glébe siet. -0,73627

Mindeniitt j6, de legjobb otthon. —-0,71065

Legjobb baritod az édesanyad. -0,67209

Hamarabb utolérni a hazug embert, mint a sénta kutyit. 0,58339

Ki mit f5zott, azt egye is meg. 0,53950

Amit ma megtehetsz, ne halaszd holnapra! 0,46934
KOCKAZATVALLALAS '

A tilos a legkivdnatosabb. : 0,82485

Tavol otthontd! arany szabadsig van. 0,72623

igéret szép sz6, ha megtartjak ugy jo. - 0,63896
PRAKTIKUSSAG

Uj baratért ne hagyd el a régit! - 0,82406

Konnyii sebet ejteni, de nehéz begydgyitani. -0,69214

Ki korin kel, aranyat lel. 0,53099
KULSO KONTROLLOSSAG

Munka utin édes a pihenés. 0,75628

Ami a sziveden, az legyen a szadon is! —-0,53841
MAGABIZTOSSAG

A tudést senki el nem veheti. 0,78848

A legjobb mester is inas volt egyszer. 0,70050
UGYESKEDES

Ugy jatszik az eszével, mint kutya a farkdval, 0,68680

Megosztott 6rom kettds 6rom, megosztott banat fél binat. -~ 0,65386

Az attitddvizsgélat célja a tanulSk kdzdsségre irdnyuld attitidiének feltirdsa. Az intenziven
megélt ,mi élmény”, a kortirscsoport felé fordulas, a tirsakra irdnyul6 érzelmek fontossiga in-
dokolja ennek a vizsgilatnak a jogossagit. A kérdGiv 18 itemet tartalmazott, melyet Kozéki Béla
motivici6s kérdGivének felhasznéldsdval 4llitottunk &ssze (2.). Itt is f6komponens analizis segit-
ségével alakitottunk ki hat tomoritett attitGdvaltozét. Ezek: megbizhat6sdg, széfogadis, véle-
ménynyilvanitds, gatldstalansig, onérvényesités és tortetés (2. sz. melléklet). A kdzosségi moti-
vdcio az attitiidskala itemeire adott vilasztasok Osszességével irhaté le (természetesen a negativ
azonosulasok atforditva).
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ATTITUD - itemek faktorsilyok

MEGBIZHATOSAG
Nem banom, ha keményen kell dolgoznom, ha kdzben fontos dol- 0,72522
gokat tanulhatok meg.

Az osztdlyban kialakitott szabélyok Altaliban helyesek, igyekezniink 0,66620
kell azokat betartani.

Az embernek mindig sziiksége van arra, hogy tdrsai szeressék. 0,54471
Ha valamin rosszat tettem, véllalom tarsaim eldtt a felelGsséget, 0,53165
akérmilyen kovetkezményekkel is jarjon az.

Mindig igyekszem teljesiteni tdrsaim elvdrdsait. 0,50638
Ahhoz, hogy j6l érezzem magam az iskoldban, kell hogy baritom 0,47741
legyen az osztilyban!

Jellemz§ mindenkire, hogy mennyire veszi ki a részét az osztily 0,39108
k§z6s munk4jabal.

SZOFOGADAS v
Az a j6 osztilyk6zOsség, ahol jot lehet jatszani. 0,68368
A tobbség dontésével csak akkor értek egyet, ha az nekem is jo. -0,65224
Ha j6 a tanulmédnyi eredményem, akkor a tdrsaim kimutatjik, hogy 0,62725
elégedettek velem.

VELEMENYNYILVANITAS
Természetes, hogy a fitk és a lanyok mindig sokat veszekednek. 0.72765
A tanulds minden gyereknek sajit dolga, sziilein kiviil senkinek 0,57968
sincs koze hozza.

Az osztilykOzOsséget lehet erdsiteni, ha javitjuk a tanulminyi ered- -0,55289
ményliket.

GATLASTALANSAG v
Csak a gyenge emberek fogadjk el a szabdlyokat, a rendet. 0,67833
Az osztilyban mindenki csindlja azt, ami 4t érdekli. 0,53428

ONERVENYESITES
Ha valaki okosabb a tobbinél, és lenézi a tarsait, att6l még lehet j6 0,74316
kozosségi gyerek.

TORTETES
Lehet j6 az osztily, ha a tanuldk vetélkednek egymads kozott. 0,69146
Csak k6z6sségben tudom elképzelni az életemet. -0,60392

A tanulmdnyi eredmény az intellektuilis képességek egyik jelzGje, amely szoros kapcsolat-

ban van az intelligencidval. A magatartds és a szorgalom kivételével valamennyi jegy szimtani
kozépértékével jellemzi a tanuldkat.

A tanul6i kreativitds jellemzGinek feltdrdsira Torrance harmincét hivo ingert tartalmazéd
»KoOrok” tesztjét alkalmaztuk. Ez elsGsorban a rajzban kifejezetten figurdlis kreativitds jelzésére
alkalmas, amely viszont j6 Osszefiiggésben van a személyiség mas teriileten megjelend alkotoké-
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pességével (3.). Tekintettel mas szerzdk eltérd tapasztalataira — kiilondsen a figurilis és verbilis
kreativitds kiilonbozGsége teriiletén — a tovibbiakban ebben a tanulmanyban a kreativitds 4ltalanos
kifejezése helyett a pontossig érdekében a figurilis tesztekben megjelend kreativitast hasznaljuk.
Az originalitis, a fluencia és a flexibilitis mutatéit tekintettik itt valtozoknak. (Az originalitis a
gondolkodis eredetiségét, eredményre vezetd ujszeriiségét, a fluencia az Otletek nagy szamiban
megjelend kdnnyedséget, a flexibilitis a gondolkodas hajlékonysigat, a kdnnyli szempontviltis
képességét jelzi.)

A nem egy kozvetleniil mérhet§ kategorialis véltoz6. A két nem kdzel azonos mértékben
szerepel a mintdban: a fii-liny ariny 51%-49%.

A csoport struktiralédasanak leirdsdra a pedagégiai-pszicholdgiai szakirodalomban tobbféle
értelmezés létezik: Makarenko erkdlcsi-politikai szempontok alapjin torténd rétegz6désétSl a
Moréno-~Mérei féle szociometrikus rétegzGdésig. A sok lehetdség koziil az alkalmazott eljirast
Meérei tobbszempontd szociometridjit alapul véve alakitottuk ki. A szociometriai stdtusz leirdsa-
hoz hét kategéridt tartalmazé rétegzGdést dolgoztunk ki, amely a tipikus pozicidkra és alakzatokra
épiil, de figyelembe veszi a kolcsondsen valasztott személyek szdmét is.

Igy a fiigg6 véltozd kategéridi:
Maginygs (0): peresmhelyzetd, nincs kolesonds vélasztisa.
Lazin kot3dd (E): egy személlyel van kolcsonds kapesolata.
Atlagos helyzetii (A): két vagy hirom kolcsonés kapesolata van, de nincs zirt alak-
zatban.
Mikrocsoport tagja (M): két vagy harom kdlcsdonds kapcsolata van, és zart alakzatban
taldlhaté. )
Péarkapcsciali (P): két személy, akik csak egymdst vélasztjak.
Satirhelyzetd (S): négy vagy ot kolcsonos vilasztisa van.

Maximidlisan sztirhelyzetd (MS): maximailisan lehetséges szdmi (itt 6) kolcsonds
kapcsolata van.

Az eredmények

A tanulék mogoszldsa a szociometriai stitusz kategéridban

A két legszdmosabb kategéria a mikrocsoport (50%) és az atlagos helyzet (17%), a két
sztirhelyzet osszesen 16 %-ot tesz ki. A gyerekeknek minddssze 4%-a magényos, s ez az dtodikes
kozosségek jo szervezaitségére utal. (Az osztilyonkénti kiszdmitott kolcsondsségi index is min-
deniitt 85% feleit volt.)

Ezek az adatok azt mutatjik, hogy létezik egy jelentds csoportdinamikai fesziiltség, amelyet
az osztily tanuléi mint egyiivé tartozist, szolidaritisi tudatot élnek 4t. Vagyis a tagozatvaltis
problémai az affektiv struktiirdban kilcsonésebben nem jelennek meg.

Kapcsolatok és hatdsok

A fogalmak operacionalizdldsa sordn 6 folytonos fliggetlen véltoz6t alakitottunk ki. Ezek
azonban azon til, hogy hatnak a szociometriai stituszra, egymdast6l sem fiiggetlenek: kapcsolat-
ban 4llnak egymdssal; vagyis a stitusz szempontjabol figgetlenek, de egy mésik viltozd vonatko-
zdsdban mar fiiggd véltozok. Ez a problémink szempontjdbél azt jelenti, hogy lehetnek olyan
valtoz6k, melyeknek a szociometriai stituszra vonatkozd kdzvetlen hatdsa az erdsebb, de lehetnek
olyanok is, amelyeknek hatdsa egy mésik viltozon keresztiil lesz erdsebb. Ezeknek a kapcsolatok-
nak a leirisdra a regresszios modellek Gsszekapcsolasival 1étrehoztunk egy ttmodellt (path mo-
dell), ahol feltiintettiik a legerGsebb hatdsokat és a kapcsolatokat:
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A VALTOZOK KOZOTTI KAPCSOLATOK ES HATASOK

Kizosségi motivicié

0,29

Konformitss 0,29 Tanulmé4nyi

eredmény
10,14 0,22 0,18

Szociometriai
statusz

Originalitds

2. dbra

(A vastagon szedett szimok azokat a standardizélt regresszids egyiitthatokat jelentik, amely
kapcsolatoknal az osszefiiggés p < 0,001 szinten szignifikins, mig a tobbinél p < 0,01 szinten
szignifikdns a kapcsolat. Minél nagyobb ez a szim, annil erGsebb kapcsolat van a két viltozo ko-
z06tt. A tanulmédnyi eredménybél és az originalitdsbél kiindul6 nyil olyan kapcsolatot jelent, amely
hatdsként értelmezhets: vagyis a tanulmédnyi eredmény és az originalitis kdzvetleniil befolydsolja
a gyerek helyzetét az osztilyban.

Az Gtmodell alapjdn annyit tudunk elmondani, hogy a tanulmdnyi eredmény és az origi-
nalitds az, amely a szociometriai stdtuszra a legerbsebben hat. (Az originalitis negativ értéke
nem értelmezhetS, mivel a szociometriai stdtusz kategorilis véltozd, a tébbi pedig folytonos. Ez
két kiilonb6zg elemzési szintet jelent, igy a 0,1-nek csak abszolat értékben van pedagdgiai értel-
me, és igy fejezi ki a hatds erdsségét.

Kozosségre irdnyulé attitiid

A szociometriai stisz kategoridinal mind a hat litens attitidvaltozoval taliltunk értékelhe-
t6 kapcsolatot, de a mikrocsoportban 1évékrél semmi 1ényegeset nem tudunk mondani. A tértetés
kivételével, amely csak elutasitott formdban van meg, a tébbi attitddvéltozé (fSkomponens) mind
pozitiv, mind negativ formiban megjelenik.

AZ ATTITUD FOKOMPONENSEK FAKTOR-SCORE ATLAGAI

faktor-gcore faktor -scors
06 L]

1 Y 2 3 s
Y] P s MS . o € A M P 8 MS

<] E A
szoclometrial statusz kategérial szoclometrlal statusz kategdrlal
] B2 sner ER 1ortetés ||
3. dbra
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A magdnyosokra jellemzd attitd a széfogadds és a gitl4stalanség. Nem jellemz§ rijuk a
megbizhatdsigra, az 6nérvényesitésre és a véleménynyilvéanitasra valo belsd késztetés. A lazdn
kotddok attitdd szempontjab6l a maginyosokt6l csupdn abban kiilonboznek, hogy tovéibbi elutasi-
tott attitidként megjelenik a tortetés. Igy ez a két kategéria a kozosségre irdnyulé attitdd szem-
pontjabol lényegesen nem kiiloniil el egymast6l.

Az dtlagos szociometriai helyzetifek mér sokkal pregninsabban kiilonboznek a tébbi cso-
porttdl. Preferdlt attitidok szempontjdbél rajuk a sz6fogadds és a véleménynyilvanits jellemz6.
Ok a gatlastalansdg elutasitisira éreznek belsG késztetést.

A pdrkapcsolatiiakra jellemzd a megbizhat6sag €s a gétlastalansag attitidje, de nem jellem-
25 rajuk a véleménynyilvanités.

A sztdrhelyzetiiekre jellemzd az Onérvényesitésre, a véleménynyilvanitasra valé belss kész-
tetés és a gitlastalansdg attitGdjének elutasitisa. A maximdlis sztdrhelyzetiek esetében a kép ett6l
eltér: az 6nérvényesités mellett a megbizhatosig attitGdje dominél, és nem jelenik meg a véle-
ménynyilvanitas, mig az elutasitott attitGdok kozott a gitldstalansig mellett megjelenik a sz6foga-
dis is.

Mivel a nem bindris kategoridlis viltoz6, ezért ezt a kapcsolatot kiilén vizsgaljuk.

A kovetkezd tiblizat mutatja a szociometriai stitusz egyes kategdridiban a nemek megosz-
14sat:

A SZOCIOMETRIAI STATUSZ ES A TANULOK NEME

NEM |maginyos| lazin | dtlagos | mikro- par- SZtar max.
k6t6dé €sop. kapcs. SzZtir
fii 2 6 25 74 13 15 7 142
lany 8 4 22 67 11 18 5 135
az eltérés 60% 20% 6% 5% 8% 9% 17% -
a csoport-
létszam-
hoz
képest
Osszes 10 10 47 141 24 33 12 277
4. 4bra

A tiblézat alapjin csak a magényos tanuldk kategéridjdban van a két nem kozott jelentSs
eltérés: a lanyok kozott tobb a maganyos, mint a fiik kozott. Mivel ez a kovetkeztetés 10 f6n ala-
pul, igy validitisa még tendencidjiban is megkérdGjelezhets. Az egész tiblizatot tekintve, Ggy
véljiikk, helytillobb annak a kimondésa, hogy a szociometriai stitusz és a tanulék neme kozott
nincs szorosabb kapcsolat.

Ertékorientsci6
A szociometriai stitusz valamennyi kategéridjinil mind a hat litens értékviltoz6val talél-

tunk kapcsolatot. Az elutasité forma valamennyi fékomponensnél megvan, mig az orientil6 az
tigyeskedésnél nincs meg, a tobbinél megtalilhat6.
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AZ ERTEK FOKOMPONENSEK FAKTOR-SCORE ATLAGAI

taktor-score faktor-score
0.6 1

08

0.8

0.4

02

[) E A M P s MS
szoclometrlai statusz kategériét szoclometrial statusz kategoridi

W U188 kontrolloseag 23 I hideg normatart.  EZ kock aHalas pr
2
5. abra

A mézgdr_zyosokra jellemzd a kockdzatvillalas, a kiils§ kontrollossig és a hideg normatartds
értékorientacioja. Ok elutasitjik a praktikussighoz és az tigyeskedéshez kapcsolodo értékeket.

A lazdn két6dok a maginyosokt6l az értékorienticid terén jobban elkiiloniilnek, mint ahogy
azt az attitiidnél tapasztaltuk: preferalt értékeik a kiils6 kontrollossighoz és a hideg normatartds-
hoz kapcsolédnak, de az ligyeskedés néluk is elutasitott érték.

Az dtlagos szociometriai helyzetifekre a kockézatvillalds, a kiilsé kontrollossdg, a magabiz-
tossdg, mig a mikrocsoportban levGkre az ligyeskedés értékorientdcidja a jellemz8. A pdrkapcso-
latiiak fontos értékorienticioja a praktikussig, a magabiztossig. Ok elutasitjik a kockézatvallalss-
sal és a kiils§ kontrollossaggal kapcsolatos értékeket.

A sztdrhelyzetiiek orientici6ja a praktikussig értékeinek irdnyaba mutat. Elutasitjik a koc-
kézatvallaldshoz, a kiilsd kontrollossighoz és a magabiztossighoz kapcsolddd értékeket.

A maximdlis sztdrhelyzetifek értékorienticiojira a kiilsé kontrollossag a jellemzS. Ok a koc-
kizatvallalds, a hideg normatartds és a magabiztossig értékeit utasitjik el.

(sszefoglalds

Tapasztalataink szerint az irodalomban az atpartolds és tagozatvaltis miatt értékbizonytalan-
sdggal jellemzett Gtodikes gyerekek tobbsége fontosnak tartja a vonzalmon alapuld tirskapcsola-
tokat, nyitott erre, és igy jol szervezett osztilykozosségekkel taldlkoztunk. Személyes vonzalmat
eredményez barmilyen teriileten vald kiemelkedés, de leginkdbb a tanulminyi eredményt tartjik
fontos értékmérdnek, ennek a hatdsa a legerGsebb a strukturdléddsra. A szociometriai stitusz
egyes kategéridi az értékorienticidk alapjan sokkal jobban elkiiloniilnek, mint a koz6sségre ira-
nyuld attitlid ldtens viltozoi szerint.

A rendszerviltis a pedagégiai értékek vilidgdban a normativ szabilyozis helyett a nevelési célok
rendszerében az értékpluralitis megjelenését eredményezte. Vannak azonban olyan egyetemes emberi
értékek, amelyeket minden nevelési rendszernek adaptilnia kell. A tanulményban errdl a teriiletrl ki-
emelt emberi egyiittmikGdés, tirsadalmi beilleszkedés értékvildgabol probaltunk a 10-11 éves tanulGkkal
kapcsolatban fontosnak tartott dolgokat dsszegyijteni, remélve, hogy a jelzett tendencidk segithetik a
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DR. SZELENDI GABOR
Csokonai Vitéz Mihaly Tanit6képzd Fdiskola
Kaposvir

Ertékek az iskolai nevelésben

Térsadalmunkban az 4talakulis évétdl kezdve egyre inkdbb megvaldsul a pluralizmus, az a
sajitos demokratikus politikai berendezés ~ a totdlis hatalom ellentéte ~, melynek alapelve, hogy
minél tobb szervezett csoportérdek jelenik meg a politikiban, anndl kevésbé lehetséges a hatalom
monopolizildsa, az egyén €s a tdrsadalom szabadsiginak elnyomdsa. Jogdllamunk alaptrvénye,
az alkotmény és a specidlis torvények, a 1étez6 és mikdds politikai partok, a konzervativ, a libe-
rilis és a szocialista irinyzatok mind-mind a tdrsadalmi pluralizmust biztositjdk. Tarsadalmunk
ilyen jellegii atalakulisa kotelezGen magdval hozza, hogy az oktatisiigyben is érvényesiilnie kell a
pluralizmusnak, ott sem érvényesiilhet tovibb a kozponti irdnyitds, a tdbbség jogai mellett a ki-
sebbség jogait is biztositani kell.

A PLURALIZMUS AZ OKTATASBAN

Pluralizmus sziikséges az iskolarendszerben, az iskoldra vonatkozé jogalkotisban, az egyes
iskol4k életében, mikddésében és a gyermekek életében. Az elsS trend - alapvetd, tartésan érvé-
nyesiil fejlGdési irdnyzat - az iskolikra vonatkozé jogalkotisban tapasztalhaté. A nemzetkdzi jog
és az ehhez kapcsol6dd hazai jogrendszerink az eddigi, hagyomdnyos kdzoktatishoz valé jog
helyett biztositja az egyén jogit a tanuldshoz. E jog érvényesitése kézben noveli az allampolgir, a
sziil§ jogait az 4llammal szemben, azért a sziilGét, mert a gyermek még nem képes érdekeinek
képviseletére, érvényesitésére. A jog nem azt irja el5, hogy a gyermek a kdtelezd iskolaba jarjon,
hanem megfeleld iskoléba jirjon, az egyén érdekeinek megfeleldbe. Ehhez az dj iskolira vonatko-
26 jogrendszerhez alkalmazkodnia kell a kdzoktatasi rendszernek. Vitis pl. az Etika oktatisidnak
tigye. Mivel alapvetd sziilGi joggé valt a gyermekek erkdlcsi nevelése, s ma mar ez nem az iskola
joga, ezért nem lehet a NAT-ban (a nemzeti alaptervben) egy meghatirozott tipusu, tartalmi etika
oktatisa. Az illam, az Gnkorminyzat nem dontheti el, hogy ilyen tartalmi etikai ismeretekkel
fejleszti a tanulokat, Csak sziilGi egyetértéssel lehet beépiteni a nevelésbe az erkélesi oktatdst,
mint pl. az egyhdzi iskoldkban vagy a magéaniskolikban.

A misik trend: a gyermeki jogok elStérbe kerillése - a sziilGi s az iskolai jogok korltozisa
révén is. A nemzetkdzi egyezményekhez valé csatlakozds, a vilagszervezeti hatirozatok beépitése
sajdt torvényeinkbe a gyermeki jogokat mindenek elStt valé joggd fejlesztik. Mivel egy-egy kor-
osztily még nem tud élni ezekkel az alapvet§ jogokkal, ezért a jogot és feleldsséget 4truhizzik a
sziilGkre, éppen a gyermeki jogok védelmében. Ezek is felvetik, elfirjdk a hazai kozoktatisi
rendszer Gjragondoldsit.

JelentGs véltozas, hogy az értékproblematika (mik az alapértékek, mikor és milyen formé-
ban kell 4tszarmaztatni ezt) kikeriil az 4llam, az iskolai kozdsség kezébdl, a jog az egyén kezébe
keriil. Az, hogy a kiilonbozs teéridk, vélemények kozil valaszthat, s ezeket az iskola biztositja a
gyermekek szimira. Ugyanakkor léteznek k6zos, tirsadalmi érdekek, pl. a tanulds, a tudds meg-
szerzése egyre tobb idG alatt lehetséges csak, de ez nem mindig esik egybe egyes csalidok érde-
kével, torekvéseivel. (Egyes csalidok a gyermekektSl a minél elbbi pénzkeresést virjak el, a
tovibbtanulas ellenzésével.) A tarsadalmi érdek és egyéni érdek kozti ellentmondist kivanja felol-
dani a jelenlegi NAT a régi tanterv helyett.

Vitik voltak arrél, hogy mi legyen benne (tartalom, mindség), és mennyi ismeret, kévetel-
mény (mennyiség) szerepeljen kotelezGen. A végén az a torekvés vilt térvénnyé, hogy legyen
lehetGség alkura a sziilével, gyermekkel az iskoldba bekeriil§ ismeretekrdl, fejlesztends képessé-
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gekrd! a kovetkezSk alapjdn. A kotelezS anyag feldolgozdsa csak 50-70 szazalékét tolti ki az el6irt
6raszdmnak, igy van lehetség a sziilk, gyermekek 4ltal igényelt tudas (ismeret, készség, képes-
ség) feldolgozisira. De az egyéni érdek mellé odakerilt a tirsadalmi érdek is, nehogy
minimalista torekvések érvényesiiljenek: a NAT, a torvény kotelezG draszdmot ir eld, s ez a
gyermek érdekét is biztositja, mert igy jobban felkésziilhet mind a tovibbtanuldsra, mind a tirsa-
dalomba valé beilleszkedésre.

Alaptétel: hogy az értékek pluralizmusa csak pluralista tirsadalomban alakulhat ki. Altali-
nosan elfogadott szellemi értékek: az erkélcsi (a j6), az esztétikai (a szép) és az ismereti (az igaz),
az anyagi, materidlis és az élettel kapcsolatos vitélis értékek mellett. Hogy sziikség van e téren is
pluralizmusra, azt biztositja a torténelem, mert sem a diktatdorikus rendszerek, sem a vallasok nem
tudték az egységes értékrendet érvényesiteni, minden tdrekvésiik ellenére sem. Mindig voltak,
akik mds erkolcsiséget, mas miivészeti értéket és mas vildgnézetet vallottak az uralkod6é nézetek
helyett. T4rsadalmunk ma sincs dontési helyzetben, de joga sincs ra, hogy eldontse: melyik érték-
rendszer az egyediil tidvozits. Ezért kell az 4llami, dnkorményzati iskolarendszernek semlegesnek
lennie, nem tanithat egyetlen kotelezd erkolesot, szépséget, igazsigot. Ettdl fiiggetleniil az egyén
lehet nem semleges (a sziil§, a pedagégus), G lehet barmely értékrend mellett (pl. a valliserkélcs
vagy mis erkélcs hive). Ez az § joga és olykor kotelessége is — a hitelessége miatt. De nem eré-
szakolhatja ra sajit erkolcsiségét, mivészetszemléletét, vildgnézetét tanitvanyaira, hanem kételes
a vilasztas lehetGségét biztositani a kiilonbozg értékek, nézetek megismertetésével.

A hazai pluralista iskolarendszer kialakuldsdhoz, meger6s6déséhez sziikséges az iskolaalapi-
tis jogit biztositani, a fenntartis jogit és lehetGségét segiteni. Azaz az 6nkormanyzati iskolak
mellett éljenek-virigozzanak az egyhizi, az alapitvinyi és a magéniskoldk. Ugyanigy a fejlGdés
trendje: az irdnyitds pluralizmusa, az iskola mikodésének sajit megszabasa, a kdzponti irdnyitis
megszdnése. Ezért is tapasztalhaté ez az ¢néllosig, melyet a NAT-ndl is tapasztalhatunk, a sok-
sok mindent helyben eldontés, a kevés kozponti elGirds a kételezG draszdmok, a vizsgakdvetelmé-
nyek terén.

Mindezeken 1l alapvetd feltétel: a tartalom, az iskola iltal kézvetitett értékek, miveltség
pluralizmusa. Nehezen elfogadhat6 és megvaldsithatd feltétel: hogy a koziskola (dllami, énkor-
miényzati) minden gyermek szdmdra a neki vald nevelést biztositsa, abban az esetben, ha az egyé-
nek, a sziil6k nem képesek megfelel§ iskoldt csindlni. Akkor johet az allam, és iskolat létesit,
minden gyermeknek megfelelt. Tehdt az eddigi alapviszonyt — az dllam létesit iskoldkat, ezt k-
telezGen mindenkinek eldirja, részletesen szabilyozza - alapjaiban kell megvaltoztatnia - a fentiek
szellemében. Ha pl. egyik sziilonek vagy iskolalétesitonek a gyermekkdzponti pedagégia kove-
tendg lehet, azt sem 6, de az 4llam, dnkormdnyzat sem erdszakolhatja rdm, gyermekemre. Vagy
ha mdsnak az un. tudisgydr tipusi iskola tetszik, az a j6 pedagdgia, ebben 6 s a t6bbi hasonlé
gondolkodasii szillG donthet, vélaszthat, s ott a pedagdgusok ilyen iskolat csindlnak.

A pluralista tirsadalom ilyen jellegd iskoldiban dolgoz6 pedagbgusok joggal tehetik fel a
kérdést: ezek utin hogyan tudjuk végezni a dolgunkat, hogyan tanithatunk-nevelhetiink? Sommaés
vélasz: a soha meg nem szling tanulds, tovdbb- és 6nképzés sziikségeltetik, valamint egy olyan
nagyfoka tolerancia - tiirelmesség, a massig elfogadisa, tisztelete - dlland6 érvényesitése a nap-
rél napra végzett mindenféle tevékenységiinkben, kapcsolatunkban, mint még eddig soha az éle-
tiinkben.

ERTEKKONFLIKTUSOK AZ ISKOLABAN

A ma iskolijiban élesebben jelentkeznek az értékkonfliktusok, mint az elzd id§szakban,
Régen az uralkodé vilignézet és az erGsen haté szokdsjog érvényesiilt és hatott a konfliktusok
megjelenésére. A ma mir nyfltabban jelentkezd konfliktusoknak, az egy-egy helyzetben tapasztal-
hat6 ellentmondésoknak kiilé6nb6zG okai lehetnek, s ezek feltardsa segithet a feloldisukban. A pe-
dagégiai értékkonfliktusok egyik formédja a pedag6égusok kozott jelentkezik. Egyik ilyen vitafor-
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rds: az etikai oktatds, nevelés probléméja. Egyik tibor szerint sziikség lenne a kiilén Etika tan-
tirgy oktatdsira, mivel nagyon hidnyzik az etikai ismeretek birtokldsa a gyermekek miveltségé-
b6l. Ok a régebbi korok iskoldira meg a jelen egyhazi iskoldknak a gyakorlatira utalnak, ahol
folyik tételes erkolcsi ismeretnyijtds. Misok az etikai nevelés sziikséges voltit elismerve ellenzik
a kiiln tirgyban torténd oktatdsit, helyette a kiilénbdz4 tirgyakban térténd speciilis feldolgozist
igenlik. A demokrécia érvényesiilése az iskoldkban j6t tesz-e a nevelésnek, vagy neheziti azt? S
hol kezdGdjék, milyen életkorban az erre vald nevelés? Az ezekre a kérdésekre adott vélaszok is
megosztjik a pedagbgusokat. De az iskola kultirakozvetit6 szerepe koriil is szekértdborok létez-
nek, egyesek az iskola kulttrateremtd szerepét hangsilyozzak, szélesebben értelmezve a kultira
fogalmait.

A tidl sok liberalizmus {igye, az uniformizilds kérdése mind-mind konfliktusok forrisa lehet
egy adott konkrét szituiciéban. A Freud 6ta dil6 vita sem sziint meg: az iskoldban az 6rom vagy
a val6ség elve érvényesiiljon, vagy inkabb a kapcsolatfejlesztés és az irdnyitds domindljon?

Ha ezek utdn vessziik az \j kihivast: a helyben torténG tanterv, pedagdgiai programok ké-
szitését, felmeriil a hogyan kérdése. Ugyanis ezekhez valamilyen fokid tantestiileti egység kell,
egyfajta konszenzushoz kell eljutni. Pedig mindezeken feliil sokan hangsilyozzik a pedagégusok
kozdtt is jelentkezd genericis ellentéteket. Noha igaz, hogy szdmos esetben ellentétes példak ta-
pasztalhatok, mégis van kiilonbség az eltér§ genericiok szemléletében, értékfelfogasiban. Mint
Marx Gyorgy irja, vildgszerte felgyorsulé generacios véltozasok, véltasok jelentkeznek.

A pedagbgusok és sziilok kapcsolatiban is sajitos konfliktusok taldlhaték. Az aktuilis szii-
16i elvardsok és a pedagdgiai értékelések kozti eltérés szimos konfliktus okozdja. Ma sokak sze-
mében nem tisztdzott a kompetencia hatdr. Az el6z6 tantervek, igy az 1978-as is az iskola felelGs-
ségét deklarilta, s ez napjainkig érvényes volt, a NAT megjelenéséig. Az (j szemlélet, a felelGs-
ség megosztisa, st bizonyos mértékid 4truhdzisa az egyénre: a sziilGre, nem kis problémait jelent
ma még.

A tirsadalmunkban eléggé jol elkiilonithetS csalddi tipusok mas-mis konfliktus forrisai a
gyakorlatban, az iskoldval val6 kapcsolatokban . A felhalmozé tipusit csalidnak nem elég fontos
az iskola, nem meghatirozéak az iskola céljai, értékei. Az elnevezésében benne foglalt tevékeny-
ségre valo felkészités a legfabb cél, ezt szolgdlja minden eszkéz a csaladi nevelésben. A kifejezet-
ten villalkoz6i csalidok - melyekkel szemben a tdrsadalom jé részében, meg az iskoldban is el-
utasité 4lldspont érvényesiil - tobbnyire két csoportba sorolhaték: egyik a klasszikus villalkozok
csalddjai, hol hagyoményosan Gzik az ipart, kereskedelmet, tisztességre torekedve, a misik: a
gatlistalan, tigyesked§ csaldd, az Gj gazdagok csalddja, ahol az elv, hogy nem tudéssal, hanem
igyeskedéssel, birmilyen médon kell boldogulni, a pénz szdmit csak. Az igénytelen csalad, a
»jobb, ha nem tanul a gyerek” gondolkod4si, sem nagyon segiti az iskolat értékatadé munk4ja-
ban. A kovetkezs tipus: az igényes csaldd, mely egyrészt piacképes tudast var el az iskoldtdl,
maésrészt elvirja ugyanakkor az 4ltalinos miveltség nyijtdsat is. S ha erre nem képes ma az isko-
la, akkor szigorii kritikdval él vele szemben. Nem kevés gondot jelent az un. hitrinyos helyzetd
csalad sem, a kiilonbdzd értékek nyijtasira, elfogadtatdsira irdnyulé munkaban, ugyanis niluk
két véglet kozotti a skéla, a passzivitistol az agresszivitisig fordulnak el fokozatok.

A fentiekben vézolt kiil6nbdzd csalddtipusok egy-egy iskoldban, osztalyban sajatosan van-
nak jelen, s bizony b&ven adjik a kiilonb6zG értékkonfliktusok alapjit, a megoldand6 probléma-
kat. Es nem szénoki kérdés: mit lehet ezekkel kezdeni? Régebben az iskoldban, a kézponti irdnyi-
tasd, a pedagdgus, az iskola tekintélyére alapoz6 nevelésben kdnnyebb volt az alapéllds: az isko-
la, a pedagégus megmondta a sziilonek, a csalidnak. Ma mir ez nem megy; elméletileg kénnyebb
valaszt adni a kérdésre: az eltérS tipusi csalidban éI§ sziilst és gyermeket masként kezelni,
egyéni médon banni vele, kiilon-kiilon keresni a problémik megoldisinak a hogyanjit.

Evtizedek 6ta csak erdsodnek a pedagdgusok és a didkok, gyermekek kozotti konfliktusok.
A 60-as évektdl kezdve, a didklizadasokt6l er6s6dik az a szemlélet a fiatalokban, hogy az idGsebb
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nemzedék nem érti meg Gket, nem tekinti egyenrangiinak, ng a torekvés az ifjlisig emancipil6da-
sira. S a fiatalok nem akarjik kovetni az idGsebbeket, nem villaljik Gket példaképeknek. Sajitos
ifjisagi szubkultira alakul ki. Az 6nallosodis egyre erSsebb, Uj utak keresése, Gj életmod, masfé-
le értékrend kialakulasa a jellemzd rdjuk. A hagyominyos tekintélyelvii pedagégia ma mér nem
elég, nem lehet villalni, és nem is érvényesithetd a valamikori ,limpés” szerep a pedagégusok-
nil. A didkok jovSképe: bizonytalan a sorsuk az iskola elvégzése utdn, a ,tudis hatalom” szemlé-
let ma mar nem motivacids lehetGség.

Nagy kérdés, milyen tudést is kozvetitsen az iskola: a tudomédnyokon alapuld vagy a gya-
korlatra orientélt, praktikus tud4st. Orisi a vita ezen a téren is mind a pedag6gusok, mind az if-
jasag kozott. '

A régebbi fogddzok koziil a gyermekkdzponti pedagdgia torekvései sem nagyon elfogadot-
tak, vagy a gyermekpszichologia, fejlédéslélektan anyagai is dtértékelésre szorulnak. Itt van az
érés, érettség problémdja, s az ezek koriili konfliktusok, Kétségtelen, hogy az informdciégazdag-
sig a gyermekek életében bizonyos téren fejlettebbé teszi Gket, de sem ez, sem a bioldgiai érés
gyorsuldsa nem jir egyiitt az altalanos éréssel, az érettség elobb torténd kialakulasdval. S ezt mas-
ként fogja fel az ifjd, a sziil§ és a pedagégus, mdris itt a konfliktus forrdsa.

Sokan hangsilyozzik, hogy az iskola és a csaldd szerepe mellett nagyon nagy hatisivé valt
egyrészt a tomegkommunikacid rendszere, masrészt a kortdrscsoportok hatdsa. S mivel csékkent
az iskolai kozosségi nevelés, az itteni kozOsségek hatdsa, ezért csapddnak sokszor a fiatalok a
kiilénb6z48, vitathatd értékeket képvisel§ csoportokhoz, torekvésekhez.

Kiilén csoportba sorolhatdk a didkok kozotti konfliktusok, benniik az értékkonfliktusok.
Kozismert, hogy erGs ndluk a massig elutasitisa, egy-egy gyermek kirekesztése, mar egészen ki-
csi kortdl kezdve — més tdrsadalmi pozicid, mds szokdsok, kilsG jegyek, akar bOrszin, testi fej-
lettség, testi hiba stb. miatt -, de a fogyatékos gyermek megitélése is problematikus. Az iskolai
teljesitményekhez alkalmazkod4s miatt is kiilén csoportok, s koztiik erSs konfliktusok alakulnak
ki. Az ismert két csoport: a stréberek ¢és a vaganyok csoportja.

Az egyik csoport, s ez nem biztos, hogy az értékesebb, uralhatja a terepet, terrorizilhatja a
t6bbi tanulét. Gyakorlati tapasztalatok szerint ezeken kiviil szimos konkrét konfliktus alakulhat ki
az iskoldban a didkok kozott. Ezekbdl (is), meg a fentebb érintett kiilonb6zé konfliktusbél is so-
kat hasznosithat a pedagégus, ha megtanulja a konfliktusok felolddsinak a technikijat, ha elsajdtit-
ja a konfliktusok felismerésének, kezelésének a hogyanjat.

Hogyan térténhet a konfliktusok felolddsa, a kiilénbdzd stratégidk, megolddsmddok révén,
Ahogyan nem kénny( annak megvalaszolisa, hogy mikor, hogyan léphet a pedagdgus a konflik-
tusok felderitése terén, a problémak megismerése érdekében, hol és mikor van joga és kotelessége
beavatkozni, a megoldisok keresése, megtaldlisa sem konnyebb. A konfliktusfeloldis kozben a
pedagdgus (meg a sziil§ vagy mds felndtt is) két szemléletet fogadhat el, két magatartisméd koziil
vélaszthat: dominil nila az Gnérvényesités: sajat elgondolasit, elképzelését akarja tizon-vizen 4t
megvaldsitani, gydztes akar lenni az adott szituiciGban, le akarja gy6zni a masikat, a gyermeket,
aki vesztesként keriil ki a konfliktusbol. Vagy a mésik bedllitddas, szemléletméd: az Onfeldldozas,
6nmagunk elképzeléseinek feladdsa a konfliktushelyzetbGl vald kikeriilés érdekében, engedni ab-
b6l az elvbdl, hogy a tandrnak, a sziilnek mindig igaza van, mindig neki kell gySznie. Lehet
~gybztes” a didk is, ezzel éppen nem vész el a pedagdgusi tekintély.

A javasolt 6t konfliktusmegoldo stratégia:

L. A gyGztes — vesztes stratégia

A pedagdgus él az dnérvényesités eszkdzével, § keriil ki gySztesen a konfliktushelyzet-
bdl, s a gyermek a legy5z6tt, a vesztes.

2. Az alkalmazkod¢ stratégia

A pedagdgus az 6nfeladds révén is feloldja a konfliktushelyzetet, s a masik fél keriil ki
gydztesen a szituiciobol, ,,a didknak lett igaza” — megolddsmdd érvényesiilése.
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3. Az elkeriil§ stratégia
Ez a problémak szGnyeg ald seprésének qtja, a pedagégus nem vesz tudomdst a konflik-
tushelyzetrSl, a problémakrdl, mint strucc, a homokba dugja a fejét, s csak a robbandstél
ijed meg, j6n rd, hogy mulasztott.

4. Az egyiittmiikodési stratégia

A két fél kozotti megegyezés keresése kolcsonds engedmények alapjin, melynek alapja a
kolcsonos bizalom a felndtt, tandr és gyermek kozott.

5. A gyb6ztes - gyGztes stratégia, a problémamegoldd stratégia

Ko6zds megoldds keresése, megtaldldsa, kidolgozasa, hogy mind a két fél gyGztesnek
érezhesse magit. -

Az iskoldban jelentkezd értékkonfliktusok megolddsdra, eredményes kezelésére természete-
sen nem elegendS a médszertani felkésziiltség, a vazolt technika birtoklasa, ezek mellett sziikség
van megfelelS értékrendre a pedag6gusndl, hogy mindig a tirsadalmilag értékes motivum gySzzon
végiil is, hogy valéban az 6rok érték szolgilatit végezze, hogy a j6, az erkolesds, a szép, az esz-
tétikus és az igaz, az igazsig vezérelje 1épéseit, s erre nevelje mégis csak ,neveletlenebb”, kevés-
bé érett, fejlett tanitvanyait, meg a vele egyiittdolgozo sziilGket.
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Pécs

Vizsgaztatunk?!

A VIZSGA

Egy, az iskolai értékelés nyelvének dekddoldsdra villalkozd tanulminy a kovetkezGképpen
mutatja be a sz6 eredetét: A klasszikus latinban az examen, examins a méhek kirajzasit jelenti. A
sz0 jelentésének a kiterjesztésével a csoport, nyaj értelmet kapta. Az ,examen” eredetileg a tanu-
16k csoportositdsa, és nem probatétel, ahogy ezt manapsig megélik. De a latinban az ,examen”
jelentheti a mérlegnek a nyelvét, amely a méréssel valo kapcsolatra utal. Az examen levezethets
az ,exigere” - szOtdri jelentése szerint kovetel, kifaggat, kikérdez - igébdl, amely ugyanakkor
jelenti a pénz, adé, szolgaltats behajtasit, beszedését. '

A vizsgdztatis — amely korabban csak az érettségire korldtozodott — ma egyre tébb iskol4-
ban hédit teret kisérleti jelleggel, emellett a pedagégusok készillnek az egységes vizsgarendszer
bevezetésére is.

A vizsga, bizonyos feltételek mellett, igen fontos visszajelzés az oktatis eredményessé-

. gérél. Mieldtt azonban a vizsga szerepét tilhangsilyoznink, érdemes eltdnddni néhiny olyan
megallapitison, amit a vizsgdk tanulminyozésival foglalkozé docimol6gia ? hozott a napvildg-
ra.
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Az aldbbiakban elsGsorban a specidlis felkésziiltség €és szakértelem nélkiil szervezett, Ggy-
nevezett hagyomanyos vizsgék buktatéira kivinom a figyelmet irdnyitani.

A VIZSGAK KRITIKAJA

Térés az oktatds és a vizsgdk kazott

A vizsginak az adott oktatdsra kell reflektilnia. Mindenki lehetetlennek tartand, ha egy
uszdsoktaté hosszi drdkon keresztiil magyardznd elméletben, hogy hogyan kell Gszni, majd a me-
dencében levizsgiztatnd a ndvendékeket Gszdstuddsbol. Birmennyire is lehetetlen a fenti példa, a
valésdgban a nem atgondoltan szervezett vizsgikon elGfordulhat, hogy a tanir annak ellenére,
hogy az 6rikon a tanul6ktdl az 4ltala kifejtett gondolatok reprodukalisat varta, 6nallé okfejtése-
ket, bizonyitisokat, problémamegoldist kivdn szimon kérni. A vizsga 6nmagiban nem teremti
meg a szintézist a tananyagban, nem tanit meg rendszerezni sem, mindehhez taniri segitség és
utmutatas sziikséges.

A tanitis-tanulds folyamata €s a vizsgdk kdlcsondsen hatnak egymdsra. A pontosan megha-
tarozott vizsgakovetelmények — beleértve az elsajititds szintjeit — \itmutatist adnak a tanulds szer-
vezéséhez. A vizsgdn szamon kért tudds, a teljesitmény nem tartalmazhat olyan elemeket, amire a
tanitds és tanulas segitségével a didknak nem 4llt médjiban felkésziilni.

A vizsga mint stresszt 0koz0 szitudcié

A pedagégiai és pszichol6giai szakirodalom igen kordn feltdrta, hogy a vizsga szituicidja
aggodalmat, izgalmat, géatlast valt ki az egyénekbdl. Ezek a felfedezések figyelmeztettek arra,
hogy a vizsgaeredmények értelmezésével Gvatosnak kell lenni. Egyes személyek * esetében a
vizsgik a teljesitmények ellen hatnak.

Azokban a tirsadalmakban, amelyekben az iskolai sikerek feltételként szolgdlnak jé anyagi
és tdrsadalmi pozici6 eléréséhez, killondsen erSs a fent cmlitett hatds. Olyan csalidokban, ame-
Iyek nagy jelent§séget tulajdonitanak az iskolai eredményeknek, az év kozi feleltetések is aggoda-
lommal t6ltik el a tanulét, és mindez fokozédik akkor, ha nagyobb tétrGl van sz6.

Gyakran elgfordul, hogy tobb targybdl kell egy-két nap alatt vizsgit tenni. Ilyenkor a kii-
16nboz6 teriiletekre valé koncentralds fokozza a test és a szellem kifiradasit, és noveli a stresszt.

Amikor vizsgdt szerveziink, feltétleniil el kell donteni, hogy mi a célunk: ellendrizni akar-
juk a tanulas eredményeit, meg akarjuk vizsgilni, hogy a tanul6 hogyan tdri a stresszt, netdn arra
vagyunk kivincsiak, hogy hogyan tudja tud4sat felidézni és alkalmazni stressz alatt. Minél gyak-
rabban ,,motival” a vizsgdval fenyegetS a tandr, anndl valésziniibb, hogy a szorongis ergsen befo-
lyasolja majd az eredményeket.

Egyenldtlenség, igazsdgtalansdg

Azokban az esetekben, amikor az iskola maga szervezi belsG vizsgait, megfigyelhetS, hogy
a tandrok a vizsgak szintjét az iskolai populici6 szintjéhez igazitjak. Igy el§fordulhat, hogy vala-
ki, aki jol vizsgizik az egyik iskoldban, akir meg is bukhatna egy mdisik, hasonlé tipusd intéz-
ményben. Ezzel nem azt illitjuk, hogy a tandrnak nem kell a tanul6k sajitossigaihoz alkalmaz-
kodni, ez egy j6 pedagégusnak fontos jellemzgje. Az igazsigtalansag akkor kovetkezik be, ha egy
kiilsG versenyben (pl. egy iskoldba vagy felsGoktatdsi intézménybe vald bejutdsrél) a belsG vizs-
gan elért eredmények alapjin dontenek.

Erdemes emlékeztetni M. Reuchlin egy vizsgilatira ¢, amelyet 397 franciaorszigi elemi is-
kola 4 800 diakja kirében végeztek. A tanitékat arra kérték, hogy osztilyozzdk négy kategdridba
(nagyon j6, j6, kézepes, gyenge) novendékeiket, majd a szubjektiv itéleteket kontrolldlandé6: el-
végeztek minden tanuldval egy anyanyelvi és egy szdmolisi tesztet. Az eredmények azt mutattik,
hogy az azonos tesztteljesitményeket eléré gyerekek kozott egyardnt voltak olyanok, akiket az
iskolai taniték a nagyon j6, a jo, a kizepes, és a gyenge kategdridba soroltak.
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SZUBJEKTIVITAS A VIZSGAKON (ES ALTALABAN AZ ISKOLAI ERTEKELESBEN)

Egyet nem értés kiilonboz6 vizsgdztatok kozott

A docimolégiaval foglalkozé kutaték mindegyike emlit olyan vizsgélatokat, amelyek a tani-
rok eltérd értékrendjére utalnak. Gyakran elGfordul, hogy a szébeli vizsgikon a vizsgabizottsig
kiilsnb6z6 tagjai nem azonos médon itélik meg egyes jeldltek teljesitményét. Ilyenkor a végsé
értékelés rendszerint valamilyen kompromisszum eredménye, netin a legtekintélyesebb vizsgazta-
t6 véleményének az elfogaddsa.

A vizsgiztat6k kozotti egyet nem értés egzakt médon kutathaté irdsbeli dolgozatok értéké-
nek az elbirildsinil. Egy régebbi francia és egy néhdny évvel ezelStt Magyarorszagon végzett
vizsgilat eredményeit mutatjuk be szemléltetésiil.

A. Agazzi 3 érettségi dolgozatok javitisira kért fel szakértket, tirgyanként hat tanért.
Megbukott az a tanuld, aki a 20 foki skdlan 10-nél kevesebb pontot kapott. A meglepd tapasztala-
tok a kovetkezGk voltak: latin nyelvbdl a vizsgdzk 40%-a megbukott mind a hat javiténil, 10%
dolgozatit itélte mindegyik birdlé sikeresnek, 50% esetében viszont egyesek 4tengedték, misok
megbuktattik a jel6lteket. Ugyancsak hasonlé eredmények sziilettek a fizika dolgozatok javitisa-
kor. A francia fogalmazisok 71%-4ban kapott ugyanaz a dolgozat meg nem felelt é&s megfelelt
mindsitést egyszerre kiilonb6z5 vizsgiztatoktol, filoz6fidbol ez az ardny 81% volt.

Néhany évvel ezel6tt egy dundntili 4ltaldnos iskoldban irattunk otodikes tanulékkal egy
rovid fogalmazist és egy matematika dolgozatot. A jeligés munkikat fenymésolatban eljuttattuk
az iskola Osszes magyar, illetve matematika szakos tanirdhoz, és arra kértiik Gket, hogy oszta-
lyozzik a dolgozatokat. Az eredmények csaknem olyan eltéréseket mutattak, mint a fent bemuta-
tott esetben. Volt olyan fogalmazis, amely egyest6l 6t6sig minden mindsitést megkapott, de még
a matematika dolgozatok kozott is elGfordult, hogy ugyanazt a munkat kiilonb6zd tandrok kettes-
t6l 6tosig valamennyi osztdlyzattal honoraltdk.

Az értékelésben fellelhetd eltérések magyarazhaték azzal, hogy egy-egy dolgozatot kiilén-
b6z6 szempontok alapjin lehet mindsiteni. Az anyanyelven frott fogalmazisnil méltinyolhat6 a
gondolatok felépitése, eredetisége, a kifejezések pontossiga, a stilus elegancidja stb., amelyek
nem feltétleniil azonos szinvonalon jelennek meg egy-egy irdsmiben. A matematika dolgozatok
értékelésében tapasztalt nagy kiilonbozGség minket is meglepett. A javitisokat atvizsgilva azt ta-
pasztaltuk, hogy az eltérések abb6l ad6dnak, hogy egyes tandrok a részeredményeket is ponttal
jutalmaztdk, mig méisok csak a teljesen hibitlan megoldast fogadtik el. A misik észrevételiink
szerint kiilonb6z6 pontozisi skdldkat és ponthatdrokat haszniltak az osztilyzattd alakitdsokhoz.

A vizsgdztato-értékelo kivetkezetlensége

Egy angol vizsgilat mir az 1930-as években bemutatta, hogy ha ugyanazokat a dolgozato-
kat értékelik a tanirok bizonyos idG elteltével, nem feltétleniil egyezik meg a két minGsités.
Hartog és Rhodes © 14 torténészt kért fel arra, hogy értékeljék 12-19 hénap elmiiltdval azokat a
dolgozatokat, amelyeket mir egyszer kijavitottak. Az eredmény az lett, hogy Osszesen 210 esetbdl
a mésodszori értékelés 92 esetben eltért az eredetitSl.

Magyarizatot ismét konnyen taldlhatunk, de ez nem jelent vigaszt azok szimira, akik eset-
leg kedvezGtlenebb eredményeket értek el az elsg esetben, és ezzel misok mogé szorultak példdul
a tovdbbtanuldsban. A vizsgdztaté aktuilis fizikai és lelki dllapota, az elsG javitis 6ta eltelt id6
alatt szerzett tapasztalatai a tanulékkal kapcsolatosan és még sok mds tényezd befoly4solja a dol-
gozatok (jbol torténd minGsitését.

Sztereotipidk és a halo-effektus

A sztereotipidk (a tanulékra vonatkozé t6bbé-kevésbé megviltoztathatatlan itéletek) erdsen
hozzijirulnak a vizsgik szubjektivitisdhoz. A szébeli vizsgdn kétségtelen, hogy a jel6lt kordbbi
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eredményei, mis tirgybdl elért osztilyzatai éppligy befolydsoljik a tanir véleményét, mint a vizs-
gdz6é neme, faja stb. Kevésbé ismert azonban, hogy a sztereotipidk objektivabb jellegl irasbeli
munk4k megitélését is befolydsoljik, Ha egy anyanyelvet tanitd pedagégus rendszeresen irat toll-
bamondisokat, tudja, hogy kik a j6 helyesiré gyerckek. Ha §sszevetjiik, hogy a kdzismerten jo
vagy a rossz helyesirdsi tanulék munkdiban marad-e tobb hiba észrevétleniil, azt taldljuk, hogy
aranyaiban tébb tévedést néznek el azoknil a tanul6knal, akiket dltaliban-j6 -helyesiréknak tarta-
nak.

A halo-effektus azt jelenti, hogy a vizsgdzé valamely tulajdonsiga befolyisolja teljesitmé-
nyének megitélését. Nagyon ismert a jelenség szébeli vizsgdkon: a j6 kiilsejd, hatirozott fellépé-
s@i, magabiztos jeldltek produkcioit dltaldban magasabbra értékelik, mint azokét, akik nem rendel-
keznek a fenti tulajdonsdgokkal. frisbeli dolgozatok esetében az iris mindsége, a munka rendezett
vagy rendezetlen kiilalakja is hat az osztilyzatokra.

EGYEB KRITIKAI ESZREVETELEK A VIZSGAKROL

A tanulé til sok iddt fordit arra, hogy megtanulja reprodukélni masok gondoldtait, ahelyett,
hogy sajit maga alkotna véleményt. A tanuld a tandr elképzelésének a kitapogatisira tSrekszik,
hiszen az elvdrasoknak val6 megfelelés vezet jobb eredményekhez.

A vizsgiztatds médszere befolydsolja a felkésziilés médjat. Misképpen késziil a tanul6 egy
tesztre, esszére vagy szdbeli feleletre,

A vizsga befolydsolja a tandr tevékenységét is. Optimalis esetben a tanitds és a vizsga
ugyanolyan szellemben torténik. Kiilsé vizsgabizottsig esetén azonban el6fordulhat, hogy a tanar
ink4bb a vizsgdztatdk 4ltal elvirtaknak akar megfelelni, és nem sajét logikéjat kéveti.

A vizsgira késziilés kovetkeztében tandr és didk egyardnt a sziikségesnél nagyobb jelen-
tdséget tulajdonit azoknak a képessegeknek amelyek a vizsgin vald sikeres szerepléshez fon-
tosak.

NEHANY ERV A VIZSGAK MELLETT

A vizsgdk az ismeretek széles korének szintézisét és integraci6jat igénylik. Lehetdvé te-
szik a tanuloknak, hogy masokkal §sszemérjék magukat. A vizsgin elért sikerek és kudarcok
hozzdjarulnak az Onismeret fejlesztéséhez. Felkészitenek az életre, ahol az ember kiilonb6zG
szitudcidkban folyamatosan vizsgazik. A kiilsé vizsgik ellendrzik és értékelik a tanir munk4-
jat. -

A bevezetGben emlitett docimol6gia kemény kritikdjat adja a tradicionalis vizsgdknak. Nem
4llitja azonban, hogy a vizsgit el kell vetni, hanem arra figyelmeztet, hogy az igazsigossig érde-
kében objektiv vizsgdkat, standardizalt teljesitményméréseket alkalmazzunk.
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KRIVECZKYNE MOLNAR KATALIN
Karicsony Sindor Altalinos Iskola
Debrecen

Az 4ltalanos iskola szerepe a palyavalasztiasban

Tarsadalmi fejl6désiink fontos és ezekben a hénapokban kiilonosen aktuilis kérdése a fiata-
lok pélyavilasztisa, a gyermekek sikeres nmegval6sitisinak kérdése.

A péalyavalasztisi el6készités fG feladata, hogy segitse a gyermeki személyiségben rejlé adottsdgok
optimdlis kibontakozisit, mindezt oly médon, hogy az egyén torekvései, Gnmegval6sitasi igénye
egybeessen a tirsadalom sziikségleteivel.

Ha végiggondoljuk a sziiletéstSl a palyavalasztisig (jelenleg 14 év) terjedd idGszakot, akkor
elsGsorban a csalad szerepét kell hangsilyoznunk.

Bizonyira nagyon sok sziilt foglalkoztatja mir a gyermekviards idGszakdban: mi lesz a
gyermekébdl, sikeres, boldog ember lesz-e?

Az Gvodis kori gyermekeket is gyakran megkérdezik a felnSttek: mi szeretnél lenni? Sok-
szor a kérdésre adott vilaszokat megmosolyogjuk, tréfilkozunk rajtuk, nem vessziik komolyan.
Pedig szerepjitékaik nemcsak sziikebb kdrnyezetiink megmutatisa, hanem inkdbb kialakul6 sze-
mélyiségiik megvillanisa is.

Igaz, hogy nem kisgyermekkorban véilasztanak a gyermekek iskolit vagy pilyat, mégis az
elsd indittatdsokat ebben az idGben a csalidtél kapjak.

Kiilondsen fontos tehét a csaldd folyamatos elSkészitG és felkészit tevékenysége. Sokszor
ez a feladat nem tudatosan megtervezett, nem direkt médon megnyilvanulé szerep, mégis nélkii-
16zhetetlen.

FelelGsségiink tehat - a tdrsadalomé, a csalddé, az iskoldé — kozds €s vitathatatlan! Meg kell
tanulnunk - szill6knek és pedagégusoknak -, hogy mikor, hogyan és miben segithetiink gyerme-
keinknek, hogy képességeik, ismereteik fejlesztése a pilyarél, 6nmagukrdl hiteles legyen.

Hivatiasuk megvalasztasa kihat sorsukra, tovabbi életiikre, s ahhoz, hogy lekiizdhessék az
akadiélyokat, sziikségiik van arra, hogy a fiatalok elkeriiljék a buktatdkat, a kudarcokat.

A pélyavilasztisra fel kell késziilniink, és fel kell készitenlink gyermekeinket. Igen 4m, de
hogyan?

Ahhoz, hogy a kérdésre megnyugtaté legyen a vélasz, meg kell vizsgilnunk a hazai pélya-
vélasztisi rendszer (4ltaldnos iskolai) felépitését, személyi feltételeit, miikodését.

A piélyavalasztas kozpontja: az iskola.

Egyrészt azért, mert ez a tevékenység folyamatos, tudatos, tervszerd munkit jelent; més-
részt azért, mert része az iskolai nevelési folyamatnak, s egyben Ondlld egységet is alkot
(pélyapedagégiai tevékenység).

Kik a palyavdlasztdsi rendszer szerepldi?

Az egyik oldalon 4ll a tanul6, aki szeretne palyit vilasztani. O az a személy, akit szikebb
és tigabb kornyezetében kiilonbozd hatisok érnek, iskoldban és iskoldn kiviil is ismereteket sze-
reznek, s ennek a tudisszerzg folyamatnak a végén donteni kell.

A misik oldalon - amely nem szembenilldst jelent - allnak: az osztilyfonékok, a palyava-
lasziasi felelSs, a szaktanirok és az iskola igazgat6ja, akik szeretnék, ha a tanul6 pilyavailasztisa
sikeres lenne. Ahhoz, hogy munkijuk eredményes legyen, egyiittmikddésre van sziikség.

Az osztdlyfonok , kulcsember” a péalyavélasztisi tandcsadds folyamatdban, hiszen 6 van koz-
vetlen kapcsolatban a tanulékkal, a sziilGkkel; az iskola nevelési torekvései elsdsorban az § koz-
vetitésével jutnak el az egyénhez, az osztilykdzosséghez.
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Az osztilyfénok irdnyité szerepe nélkiildzhetetlen. Ehhez megbizhat6 és pontos kép sziik-
séges a gyermekekrél, érdeklGdéseikrdl, magatartdsukrél, érzelmi, akarati életiik szokdsair6l.

Melyek az osztalyfonok feladatai a palyapedagogiai tevékenység sorin?

— sziilGi értekezletek megtartdsa,

- a tanuldk eligazitdsa, tanicsadas,
- a jelentkezési lapok kitoltése,

- a sziil6k ,,meggydzése”.

I:Igy gondolom, hogy a sziil6k meggy6zése az egyik legnehezebb feladat. Egy osztilyfs-
néknek nemcsak j6 kommunikiciés készséggel, hanem jé diplomiciai érzékkel is rendelkeznie
kell, hogy a sziilG 4ltal alul- vagy feliilértékelt gyermeknek esélye legyen a sikerre.

Az iskolai pdlyavdlasztdsi felelds koordinald funkcidt it el. Feladatai k6z€ tartozik:

- segiti a kiilonbozd kiadvanyok szétosztasit, terjesztését,

- megszervezi az alkalmi tajékoztatisokat,

-~ lizemlatogatdsok, kidllitisok koordinilisa,

- szakemberek meghivésa,

- a kozépfoki intézményekben rendezett . nyitott kapukra” valé mozgositis.

Igen értékes és hasznos informici6hoz juthatnak a sziil6k a 8. osztilyos pélyavélasztdsi
sziilGi értekezleten az intézmény pélyavalasztisi esélyeirdl, a tovdbbtanulisi sz4ndékrol,

Nélkiilézhetetlen a szaktandr megismerS, megismertet§ feladata, hiszen péilyaismertetést
nemcsak az osztilyfdnékdok, hanem a szaktandrok is végeznek a tanérdn. Hogyan jelentkezik ez a
gyakorlati pedagégiai munka sorin?

1. A napi tananyagba beépitve jelenik meg.

2. A tantirgy, a tandra célja meghatdrozza az ismertetésre kijelolt palydk korét.

3. Csak bizonyos témdk teszik lehetGvé.

4. A tanuléi onismeret fejlesztése: a tanul6k képességeit igyekeznek feltirni és kibontakoz-

tatni a tandran.

Az intézményvezetd pilyavilasztasban betoltott sajatos szerepérél ritkdn esik sz6. Pedig az
osztilyfdnoknél tigabb értelmd irdnyité szerepe jelentGsen befolydsolja és befolydsolhatja majd az
iskola megitélését a sziil6k, a gyerekek, a kornyezet részérdl.

Tapasztalataim alapjdn azt mutatjik, azokban az osztilyokban, ahol az igazgat6 is tanit,
mint szaktanirhoz bizalommal fordulnak diikjai: tandcsot, segitséget kérnek. A rendszeres érala-
togatisok, az esetenkénti helyettesitések alkalmat adnak a nyolcadikosokkal val6 beszélgetésekre
eredményeikrél, vagyaikrél redlis esélyeik felmérése mellett.

Nemcsak a didkokkal vald kapcsolattartds egyik formédja ez a vezet§i tevékenység, hanem
annak a lehetGsége is, hogy egy képet kapjon az igazgat6 arrdl, milyen irdnyi a tovibbtanulisi
szdndék az iskoldban. Melyek azok a kozépfoki intézmények, amelyekbe a legmagasabb irdnyi a
jelentkezés? Hogyan latjdk bejutisi esélyeiket a gyerekek?

Fontos és nem elhanyagolhaté szempont, hogy a pélyavalasztist tekintve eredményesnek
gondoljdk-e a sziil6k az iskolit. Ez az a kérdés, amelyben az igazgaténak mint az oktatdsi intéz-
mény felelds vezetGjének tudnia kell, hogyan alakithaté a sziilGi, tanuldi, tirsadalmi elvirisoknak
megfelelGen: . :

- az iskola arculata,

- az iskola hagyomadnyai,

- az iskola helyi tanterve,

- az iskola pedag6giai programja,
- az iskola menedzselése.

Ezeknek a feladatoknak a megvalésuldsa azt a célt is szolgdlja, hogy a sziil6k megitélése
milyen most és milyen lesz az iskoldrél, az ott foly6 pedagégiai munkardl, nevelési torekvései-
rél.
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A kutatisok, a mindennapi tapasztalatok azt mutatjdk, nem rendelkeznek a gyerekek a
megalapozott dontéshez sziikséges palyaismerettel. EbbSl a ténybdl kovetkezik, hogy olyan
mennyiségl ismeretanyag tovéibbitdsira van sziikség, amely segit a vilasztisban, a j6 déntésben.

A pilyavélasztis célja tehit az elemi pélyaismerettGl eljuttatni a tanuldkat a dontéskészség
kialakitiséig.

Ha nagyon egyszertien fogalmazunk, a péilyavalasztds azt jelenti, hogy a 8. osztilyos tanu-
16k eldéntik, mit akarnak csinilni az dltaldnos iskola elvégzése utdn.

Melyek a dontéseiket befolyasold tényezdk:

. a sziil6k véleménye,

. a gyermekek akarata, kivinsiga, elképzelése,

. a tarsadalmi kérnyezet,

. a vélasztisi lehetGségek,

. Onmaguk ismerete,

. tanulminyi eredményeik.

A pélyavalasztisi dontés elGkészitésében j6, ha a gyermekek minél t6bb informéciét szereznek:

O N

a) minél tobb pélyédval ismerkednek meg:

- mit csinil? milyen a munkahely?,
- kOnnyi vagy nehéz munka?,

- milyen jévedelemmel jir?,

~ milyen képességeket igényel?

b) minél t&bb ismeretiik van a gazdasig, a tirsadalom sziikségleteirdl:

- milyenek az elhelyezkedési lehetdségek?,

- milyenek a tdvlati lehetGségek?,

- milyen rokon szakmdkat lehet kénnyen elsajititani?,
- rendelkeznek-e alapveté munkajogi ismeretekkel?

Kovetkezzen néhdny jellemz6 probléma bemutatisa, amelyekkel gyakran taldlkozunk a pa-
lyavélasztist megel6z§ idGszakban:
1. a tandcstalansig
Még nincs hatdrozott elképzelése a tanuldnak arrél, hogy milyen pélyit, milyen iskol4t
szeretne vélasztani. FG oka a magatartds személyiségi tényezGinek fejletlenségében, valamint a
déntési bizonytalansigban rejlik.
2. a tantargyakban val6 gondolkodis
A gyerekek sajit problémdikat gyakran Gigy fogalmazzdk meg, hogy nem tudjik, milyen
pélyit szeretnének vilasztani, de a matematika vagy a magyar targyakat szeretik. Ezek a gyerekek
igen keveset drulnak el palyavélaszidsi szaindékukrél. Sziikséges szimukra, hogy a munka vilagét
szélesebben, tigabban értelmezziik, szemléltessiik.
3. a helyi, a megyei lehetSségek
Képzeljiik el azt a kis faluban éI5 gyermeket (14 éves), aki olyan hivatist véilaszt,
amelynek elsajétitisa mdsik ,lak6hely”, kollégiumi ellitis sziikségességét feltételezi. Igen nehéz
dontési helyzetbe keriil a sziilG, a gyerek is.
Az is rendkiviil nehéz, ha ,csak” iskoldt valtoztat a gyermek, ha dj k6zosségbe illesz-
kedik, hit még milyen nehéz, ha ij életformdt is kell megszoknia.
4. a vagyak és a val6sag iitkGzése
Természetes vigya a sziildknek, hogy jobb sorsot, magasabb iskolit, konnyebb életet
szeretne gyermekének, s ennek érdekében minden tdle telhetSt meg is tesz. Sokszor azonban sem
a sziilék, sem a gyermekek nem mérik fel realisan képességeiket, érdekldésiiket. Eppen ezért a
vigyakban kitdzitt célok megvalésitdsira a gyermek a valGsdgban nem lesz képes.
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Gyakori eset, hogy sem az 1., sem a 2. vélasztott helyre nem veszik fel a tanulét, igy
ezek a gyerekek ,kényszerpilydra” keriilnek, amelynek megélése stilyos problémit jelent a sziilG
és a gyermek szdmdra is.

Melyek azok a motivumok, amelyek szerepet jitszanak az iskolavalasztisban?

A legoptimdlisabb helyzetben azok a gyermekek vannak, akik rendelkeznek hatirozott pa-
lyavalasztisi elképzelésekkel, akik pontosan tudjik, melyik az 4hitott diploma, szakma megszer-
zéséhez vezet§ iit.

Azok a gyerekek, akik jO képességiliek, jo tanulok, de még nincs hatirozott elképzelésiik
jovdjiiket illetGen, vagy tobb irdnyi az érdeklfdésiik, tobbnyire gimniziumi lehetGséget vilaszta-
nak dontésiik kitoldsara.

A gyerekek egy tovibbi csoportjit azok képviselik, akik valamelylk sziil6 foglalkozasit sze-
retnék folytatni, mig a mésik csoportba éppen azok tartoznak, akik nem szivesen vilasztanik
sziileik hivatasat.

Fontos motivum az iskolavilasztas helyzetében a bariti kor véleménye, az osztalyfGnok ta-
nicsa, a vilasztott iskola j6 hire és nem utolsésorban az iskoldban folyé pilyavélasztasi tanicsadéd
tevékenységének szinvonala. ’

A pélyavilasztési tevékenység szinterei:

1. A tanérak, ahol szakmik, palyak, foglalkozdsok bemutatdsa torténik.

2. A tanul6szoba, a napkoézi, amelynek feladata a tanulds hatékony irdnyitisa mellett a sza-
badidd hasznos elt(‘iltésére valé nevelés.
osztalyfonok nagy jelentoségii 1nforrnac1okat kozél a ,kindlatrdl”, a bejutdsi eselyekrol, a felvetell
rendjérdl, az elbeszélgetés menetérGl. Mindezt annak tudatdban teszi, hogy a gyerekeket ismeri.

Fontos célja ezeknek az 6rdknak az onismeret fejlGdését segitd tevékenységeknek a moz-
gositisa (Gnismereti jatékok segitése). A gyermekek érdeklGdésének, hajlamainak, képességének
feltdruldsara itt kap lehetGséget az osztilyfonok.

Az iskola az életre neveljen! - halljuk és hangoztatjuk, emellett sziikséges a valtoztatni tudas
képességére nevelés hangsilyozasa is a megvaltozott gazdasagi, tirsadalmi helyzetben.

4. A szakkorok, amelyek a gyermeki érdeklGdésre épiilé képességfejleszté foglalkozasok.
Az iskolai szakkorok szervezésének, mikodtetésének célja, hogy a tanuldkat:

- Osztdndzze a szabadidd tervszerd, hasznos eltdltésére,

- befolyésolja érdekiGdésiiket,

- megtanitja a gyerekeket Uj ismeretek 6nallé megszerzésére és alkalmazasara

- megmutatja azokat a lehetGségeket, amelyeknek megvalésitisira torekedhetnek palyava-

lasztasuk sordn. A

A szakkorok szerepe azonban nem mertiil ki az 4ltala nydjtott gyermeki adottsagok, képes-
ségek kibontakoztatisiban, hiszen pélyaorienticids szerepe is jelentds. Kozel vihetik a tanul6t
kiilonb6z szakmak, foglalkozisok elemeinek kGzvetlen megismeréséhez, megszerettetéséhez, az
Onismeret igényéhez.

A gyerekek érteni és alakitani akarjdk a valdsigot. A szakkdri munka sordn, megfelelS pe-
dagédgiai irdnyitdssal megértik a jelenségeket, megragadjdk azok lényegét, megtaliljak a kifejezés
helyes formdit. Onmagukhoz és a valésighoz keriilnek kozelebb az alkoté munka sordn, amelye-
ken keresztiil betekintést nyerhetiink palyavalasztasi terveikbe.

Szélesithetik még a palyalsmeretet a vetélkeddk, versenyek, taborozisok, kirdndulasok,
tarsadalmi munkak.

Az iskolai oktaté-nevel6 munka szerves része a palyaorienticié, amely 4tfogja az 1-8. osz-
tilyig terjed6 teljes alapiskolazasi id&szakot.

Kisiskolds korban a tanitok megfigyelik és folyamatosan alakitjdk a tanulok szdndékit. A
gyermekek iskolai feladatainak teljesitését kell figyelniink, segiteni és fejleszteni kell képességei-
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ket! Mir az als6 tagozatban megkezdGdik egy alapoz6 jellegli feladat, amely a munkéra nevelést,
a pélyaismeret kialakitisit, az onismeretre nevelést célozza meg. ElsGsorban az anyanyelv és a
technika tantdrgyak kindlnak erre lehetGséget.

Pélyaorientici6 a kdrnyezet esztétikdjanak megfigyelésében, aktiv tevékenységben is meg-
nyilvanulhat: udvarrendezés, tantermi dekoréaci, berendezések, felszerelések védelme kapcséan.

A kamaszkorban elGtérbe keriil az Gnismeret fontossiga.

5-6. osztilyban tovidbb bévithetS az el6készitd munka: minél tobb teriilettel ismerkedjenek
meg a gyerekek.

Felvetddik az onismeret és a szakma kévetelményeinek Gsszevetése. Mér jobban megfigyelik a
mindennapi realitisokat. A tantirgyak béviilése jabb szakmai teriiletek bemutatisira ad lehetSséget.
Tanulmanyi kirdndulisok idején érdemes beiktatni a programba egy-egy ilizem megtekintését.

7-8. osztilyban kiteljesedhet az iskola palyapedagégiai tevékenysége: a sokféle informéacién
tal konkrét lehetGségeket kell keresni és teremteni a didkok tevékenykedtetésére, a munkahelyi
kérnyezet alapos megismerésére (nyari munkavillalisok, kdrnyezetvédd, technikai csoportok
szervezése).

A pélyavilasztis témakorei 3-8. osztilyig (Kivonat az osztilyf6noki tanmenetbdl):

3. osztdly: Milyennek ldmak tirsaim? 6. osztily: Amit a pélyavdlasztd tanul6nak
A felnéttek munkdja tudnia kell
Ki miért tanul?
4. osztdly: Ki a példaképem? 7. osztily: Az iskolavalasztds gondja
Mi szeretnék lenni? Munkahelyek, munkalehetSségek
S. osztily: Milyen vagyok én? 8. osztdly: Jovdnkre késziiliink
Ami érdekel, amit szivesen csindlok Bizonytalankodék az iskola- és
pélyavélasztisban

A piélyavilasztisi témakorok visszatér, koncentrikusan bdviilé palyaismertetést tartalmaz-
nak. Ezekr6l a témdkrdl elzetes ismeretcket szereznek a gyerekek, a mir meglévs tapasztalatai-
kat elemzik, vitiznak, érvelnek egy-egy osztilytirsuk vilasztisa ellen vagy mellett.

A pilyavalasztis fontos 4llomis a gyermekek, a sziilok, a pedagégusok életében. Befolyi-
solja az egyén életutjit, hat a kdzdsségre is, amelyben majd dolgozni fog.

A j6l vélasztott palydn kénnyebb a szakmai beilleszkedés, eredményesebb a munka és elé-
gedettebb az ember. Mindez a pedagégiai eldkészités eredményességétdl fiigg.

A pilyavilasztis eredményessége nem a véletlenre €pit. Ismerve a céljét, a feladatot, a lehetGsé-
geket, a szerepldket, megfeleld modszerekkel biztositja a nevelés tervszertiségét, folyamatossagat.

A pilyapedagégiai tevékenység mozgatdja a pedagbgus, az a személy, aki ezt a sokszind,
Osszetett és bonyolult tevékenységet Osszehangolja, és sikerre viszi.

Bizom abban, hogy a NAT miveltségi teriiletei k6zott szerepld PALYAORIENTACIO
végre ,megtaldlhatja” mélto helyét és szerepét az dltaldnos iskola rendszerében.
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KOVACS GYULA

Beregszdszi P4l Ipari Szakk6zépiskola
és Szakmunkisképzé Intézet
Debrecen

A kozépiskola szerepe a palyavilasztisban

A pilyavélasztdssal foglalkoz6 szakemberek egybehangzé véleménye az, hogy a hatékony
pélyavélasztisi munka az abban érdekeltek szdmira rendkiviil fontos feladat. Ugy is lehet mon-
dani, hogy ossztirsadalmi érdek.

Erdeke a pdlyavdlaszté fiatalnak, hiszen palyavélasztisa egy életre meghatirozhatja egyéni
boldogsigit vagy boldogtalansigit.

Természetesen a szild is érdekelt, hiszen gyermekét alkalmassi akarja forméilni az 6néllé
életkezdésre. Mi tGbb, szeretné gyermekét boldognak litni felngtt éveiben.

A gazddlkodo szervezetek is a pilyavilasztis érdekszférajahoz tartoznak, hiszen gazdasigi
célkitizéseiket csak jo szakemberekkel tudjdk megvalGsitani.

Létkérdés a kdzépfoki oktatdsi intézmények szdmdra is. A hatékony palyavalasztis -
6ssztarsadalmi hasznossdgdn til - az eredményes beiskolazas jelenti napjainkban a kézépfoki in-
tézmények tilélési esélyeit. Ezért a palyavélasztisi munka segitése alapvetG érdeke a kozépiskola-
nak.

A gazdasdg szerkezetének 4talakuldsa nagyon megneheziti az egyébként eddig sem konnyd
munkdt. A rendszervaltis elStt az iskolai vagy szakképzettséget tanisité oklevél birtokaban garan-
taltan el lehetett helyezkedni. Ez a garancia jelenleg - s vélhetGen a jévében — nincs. Fokozottab-
ban érvényesiil tehat a pdlyavalasztasi munkaban résztvevok feleldssége, hogy a fiatalok adottsa-
gainak, felkésziiltségének a figyelembevételével milyen pilydt javasoljanak. Nagyon nehezen
prognosztizdlhatd, hogy a kdzépiskoldba felvett fiatal 3-4-5 év milva - végzés utin - el tud-e
helyezkedni tanult szakteriiletén. '

Neheziti ezt a munkdt az is, hogy a gazdasiag részérdl nem érkezik hiteles informicié. A
gazdasigi szféra nem fogalmazza meg markdnsan, hogy a jovGben milyen teriiletekre var szakem-
bereket. Az mir kezd kdrvonalazédni, hogy milyen képzettségi munkaerGre nincs sziikség, de
hogy pontosan mit tanuljanak a fiatalok, az még jé ideig virat magira. Nagyon fontos, hogy a
munkaerdpiac objektiv adatai alapjan folyjon a palyavalasztdsi munka. A tirsadalom igényei jo
hatdsfokkal csak igy elégithetGk ki. Ezt a fontos tényezGt a palyavélasztisban résztvevSknek fel-
tétlentil figyelembe kell venni. ,

Az dltaldnos iskoldkban a fiatalok képességeinek a kibontakoztatisa, fejlesztése folyik tuda-
tos pdlyairdnyitissal. A kozépfoki intézmények pedig a lehetGségek bemutatisdval, a jovokép
felvdzolasival kell hogy segitsék ezt a munkit. A két iskolatipus kozott érzékelhetSen vannak di-
Jedések a pélyavalasztas teriiletén, és emiatt elkeriilhetetlen 6sszehangolt egyiittmikddésiik.

Tulajdonképpen a kdzépiskola nyitja meg az ,,ablakot” a fiatal szimdra a vilagra. Ha az 4l-
taldnos iskola ezt figyelmen kiviil hagyja, akkor fontos munkdja esetlegessé, célszeritlenné vilik.
Fontos tehit, hogy az 4ltalinos iskola kezdeményezze és igényelje ezt a segitséget, hiszen a pi-
lyavélaszté fiatalok még az § ,térfelén” vannak.

Az dltaldnos iskoldban foly6 oktaté-neveld munka tudatossigira utal, ha tervszerten 1-8.
osztalyokban folyik a pilyavilasztasi tevékenység a fiatalok életkori sajatossagaihoz igazodva. De
vajon mikor kapcsolédjon be ebbe a munkéba a kdzépiskola?

A tapasztalatok azt mutatjdk, hogy a nyolcadikos fiatalok 40%-a még kozvetleniil a jelent-
kezési lap kitoltése — a konkrét palya megnevezése - elGtt is bizonytalan a kozépiskola, illetve a
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szakma megvialasztdsiban. Ugy gondolom tehdt, hogy a nyolcadik évfolyamon mdr til késé a k-
zépiskola bekapcsolddasa a palyavalasztisi munkdba. J6 lenne ebbe bekapcsolddni a hatodik évfo-
lyamon. fgy hirom esztenddn 4t tervszerd munkédt végezve a hatékonység is sokkal eredménye-
sebb lenne. Jelenleg ez a lehetdség teljes egészében a két iskolatipus egyiittmikodési szindékan
alapul.

Ha van ilyen szindék, akkor mikddéképes megolddsok sziiletnek, ha viszont nincs ilyen
szindék, akkor ez a fontos munka kampanyszeriien a nyolcadik évfolyamra koncentralédik. Ezért
jo lenne visszallitani a pedagégiai intézeteken belil a teljes appardtussal mikodG pdlyavdlasztdsi
csoportokat. Altaluk a két intézménytipus kozott koordindlt és eredményesen munka folyna. Ez
természetesen a megyei intézetek szimdira fejlesztést jelentene, de az anyagi raforditis megtériil-
ne. .
A tovibbiakban tekintsiik at, hogy milyen konkrét lehetdségei vannak a kizépiskoldknak a

palyavilasztisi munka segitésében!

Az egyik csoportba azok a modszerek sorolhaték, melyeket csak az dltaldnos iskoldval ki-
z0sen tud megvaldsitani a kdzépfokii intézmény.

Nagyon jo egyiittm(kddési lehetGség: a kozépiskola palyavalasztisi felelGse dltal megtartott
hetnek az éltaldnos iskoldban. Ha a fiatalok képességeinek fejlesztése az iltaldnos iskoldban az
elsé évfolyamtol tudatosan folyt, akkor mér konkrét palyairinyok is megfogalmazhaték. Ez ter-
mészetesen még nem jelent palyavalasztist, hiszen ekkor még csak a palyasivok megfogalmazisa-
ig juthatunk el. Ha az osztdlyf6ndki érikon rendszeresen - tanévenként legaldbb kétszer - megje-
lennek egyes kozépiskoldk képviselGi, akkor nyolcadik osztilyra ez a munka beérik. Jogosan le-
het felvetni azt a problémit, hogy van-e erre megfeleld kapacitasa a kozépfoki intézeteknek? Az
intézmény tipusitol fiigg az, hogy milyen aktivan kapcsolddik be ebbe a munkiba. A bevezetGben
emlitettem, hogy ez a segitségnyiijtds nem onzetlen a kézépiskolak részérSl. Nyilvan azok az in-
tézmények, melyeknek nincs beiskoldzisi gondjuk, kevesebb energidt forditanak a pilyavélasztas
segitésére. A tilélési kényszer arra sarkallja az utébbi kategéridba sorolhaté iskoldkat, hogy te-
remtsék meg azt a kapacitast, amely lehetGvé teszi az egyiittmikodést.

Hiba lenne a legpotencidlisabb partnereket, a sziildket, kihagyni ebbGl a folyamatbél. A
gyermek otthon beszdmol az osztilyfénoki 6rakon ethangzott pilyavélasztassal kapcsolatos infor-

- méaciokrdl. Az a helyes, ha az osztalyfonokok az éves szildi értekezleteken rendszeresen felszinen
tartjdk a témit. fgy a folyamat helyes mederben tarthaté. Az 4altalidnos iskoldk éltalaban szervez-
nek a nyolcadik évfolyamon olyan sziilGi értekezletet, ahol csak a pélyavalasztis a téma, és erre
meghivjdk a kozépiskoldkat is. Legtobbszor a kozépiskoldk képviseldi itt taldlkoznak elGszor a
pélyavilasztas elSu all6 fiatalok szilleivel. JO lehet3ség ez a kozépiskola bemutatisira, de mint
mdr emlitettem, nagy hiba, ha a sziilG ekkor szembesiil elGszor a palyavalasztis gondjaval.

Az osztilyfnok feladata az, hogy az informici6 a hatodik évfolyamiél kezdGdGen eljusson
a sziilokhoz. Igy a sziilok kells informacioval rendelkeznek, hogy segitsék gyermekiik palyava-
lasztdsat.

A kozépiskoldk 4ltaldban élnek azzal a lehetGséggel, hogy az intézmény bemutatisival kap-
csolatos informacidkat nyomtatvdny vagy VIDEO-film formdban is megjelentessék. Az, hogy ezek

. az anyagok milyen mértékiiek és szinvonaldak, tébbnyire az iskola anyagi kondici6jatdl figg. A
pénzt mindenesetre nem szabad sajndlni. Littam mdr tobb - iskoldkat bemutaté6 - VIDEO-filmet
és kiadvanyt. Szakmai hozz4 nem értésb3l nagyon el lehet rontani a dolgot, és épp az ellenkezé
hatdst érhetjiik el vele. Ezért - bar ez a megoldis tobb pénzbe keriil — az a j6, ha a prospektusokat
és a VIDEO-filmeket szakemberek készitik el. Ez a munka az objektivitdson til rekidmtevékeny-
ség is a kozépfoku iskola szdmara. Bizzuk ezért ezt a részét olyan szakemberekre, akik jaratosak
ilyen munkik végzésében. A kozépiskola képviselGje pedig osztogassa a prospektusokat, és min-
den lehetGséget ragadjon meg a VIDEO-film bemutatisira. Nagyon j6 lenne az 4ltalinos iskolai
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kényvtarakat ellatni ilyen informicié-hordozokkal. Ezekre az anyagokra timaszkodni tudna az
osztilyfonok a palyavilasztisi folyamatban. Sajnos, ez még csak &lom az anyagi feltételek hianya
miatt.

A kozépiskoldk évente egy-két alkalommal szerveznek az altalanos iskolidk bevondsival
ugynevezett , nyitott kapuk” iskolabemutatd programot. Ilyenkor az éltalinos iskolik végzés didk-
jai megtekinthetik azokat a kozépiskoldkat, amelyek irdnt érdeklGdnek. Ezekre a bemutatkozdsok-
ra a kozépiskoldk altaldban jol felkésziilnek, és gazdag, iskoldjukat bemutaté programokat szer-
veznek. Az a baj, hogy ezekre a nagy hatést taldlkozokra minden tanévben csak egy alkalommal
keriil sor, €s akkor is csaknem kizir6lag nyolcadikos fiatalok vesznek azon részt. (Bar az ut6bbi
években tapasztalhatd, hogy hetedikes didkok is elldtogatnak a kozépiskolidkba informdicidkat sze-
rezni.) Ez esetben is az a véleményem, hogy hatodik évfolyamtdl kell lehetGséget teremteni a fia-
taloknak a tdjékozédasra.

A kozépiskolik egyiittmikodésének kitdng lehetSsége a kozosen szervezett , pdlyavdlaszidsi
napok”. Ezt a rendezvénysorozatot a megyék finanszirozhatjdk a megyei jogi varossal egyiittmi-
kédve. Ez alkalommal , megszdlaltathaték” a palyavélasztasban érdekeltek. Pedagégusok, sziilék,
" palyavilasztisi felelGsok, pszichologusok, munkaerG-gazdalkodassal foglalkoz6 szakemberek és
szociolégusok. J6 lehetdség ez a tapasztalatok és a teenddk megbeszélésére. Az elGadisokkal,
tajékoztatokkal parhuzamosan pélyavalasztasi kidllitast lehet szervezni a fiatalok szimdra. A ki-
4llitdson bemutatkoznak a kizépfoka intézmények. Profiljuknak megfeleld munkadarabokat, tab-
16kat 4llithatnak ki, VIDEO-film segitségével mutathatjak be iskoldjukat, beiskoldzdsi tdjékoztat6-
kat oszthatnak szét az érdekldSknek. Tapasztalatb6l mondhatom, hogy minimdlis anyagi rdfordi-
tdssal maximdlis eredmény érhet$ el. Természetesen csak akkor, ha a rendezvény minden érin-
tettje komolyan veszi a feladatat, és jol teszi a dolgat. Itt is meg kell emliteni, hogy ez elsGsorban
a kozépiskoldkon és az dltaldnos iskoldkon miilik. Legyenek tartalmasak és a gyakorlatban hasz-
nosithat6k az elGadisok, a rendezvény szinvonaldhoz mélték a kidllitdsok. Az éltaldnos iskolak
pedig mozgositsak a sziilGket, gyermekeket, pedagégusokat.

A mdsik csoportba azok a pdlyavdlasztdst segito modszerek sorolhatok, melyeket a k6zépis-
koldk az 4ltalanos iskoldktol fiiggetleniil is elvégezhetnek. Ezek a iskoldval kapcsolatos informa-
ci6k tobbnyire a tdmegkommunikdcié csatorndin jutnak el a pélyavilaszté fiatalokhoz és sziileik-
hez. A PR-kapcsolat tudatos &poldsa fontos a kozépiskola igazgat6janak. Ragadjon meg minden
kindlkozé lehetGséget, hogy a radié, TV, a sajto segitségével is bemutassa iskoldjit. Id6nként cél-
szerd olyan rendezvényeket is szervezni, amely az iskoldt az érdekiGdés kozéppontjaba éllitja.
(Konferencidk, tanulmédnyi versenyek, vetélkeddk stb.)

Mindent Gsszevetve a pélyavalasztisi feladat j6l atgondolt tomegkapcsolatot és annak dpola-
sit jelenti a k6zépiskola szdmdra, a reklim ismereteinek tudatos alkalmazisival. Nagyon fontos
alapelv legyen azonban, hogy a tovibbtanulasi lehetSségek bemutatdsa objektiv legyen, ne legyen
benne ,niligérés”. Csak azt €s annyit igérjenek a palyavalaszt6 fiataloknak, amit meg tudnak va-
16sitani. A sziil6ket legtobbszdr az érdekli, hogy gyermeke el tud-e biztosan helyezkedni tanult
szakmdja (hivatasa) teriiletén. Egyetlen kozépiskola sem igérheti a biztos elhelyezkedést végzett
novendékeinek. A kozépiskola feladata az - és ez nem csekély -, hogy olyan alapos és korszeni
ismeretekre tanitsa meg novendékeit, amelyek birtokdban lesz elhelyezkedési esélyiik. Ezt tuda-
tositani kell a pilyavilaszté fiatalok sziileivel. Ra kell mutatni arra is, hogy ma mir nem lehet
megélni a kozépiskoldban elsajatitott ismeretekbdl. Ezek az ismeretek csak alapokat jelentenek az
0nallo életkezdéshez. A 1ényeg az, hogy tanitsuk meg a fiatalokat egy életen at tanuini.

Ha ezeket az alapelveket a pélyavilasztist segité kozépiskola tudatosan betartja, akkor 14-
tens modon kialakul egy olyan palyavilasztdsi tevékenysége, amely minden mddszernél eredmé-
nyesebb. Ez a régebben végzett novendékek iskoldjukrol formdlt véleménye a kornyezet szimidra.
Annak a megfogalmazisa, hogy 6k az iskol4dban szerzett municiét az életben hogyan tudjik hasz-
nositani, mit jelent szimukra volt iskolajuk szellemisége. Ez a legfontosabb palyavalasztist segit
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mddszere minden k6z€pfoki oktatisi intézménynek. Ezeknek a véleményeknek a megfogalmazta-
tsa is lehet tudatos és jOl megszervezett (6reg didkok bariti kore).

A felsorolt pilyavilasztast segits tevékenységek lehetGségek a kozépfoki oktatisi intézmé-
nyek szdmira. E munka Ossztdrsadalmi sziikségességén til minden iskola olyan mértékben veszi
ki részét ebbdl, amilyen mértékben tudatosul, hogy az intézményben folyé munka hasznosséga
csak kornyezetével valé kontextusiban itélheté meg.

DR. ZALOTAY ERZSEBET
Frankel Le6 Szakkozépiskola
Hédmezvaséirhely

Gondolataim az elfelejtett elemi iskola tliriigyén

Az oktatis és nevelés kérdéseivel kicsit is jobban tér6ddk litjak, hogy problémdink nem
jelentéktelen szdma abbél adédik, hogyan indulnak neki a ma mér egyre hosszabb iskolds éveknek
a kévetkezd nemzedékek. Engedtessék meg nekem, hogy egy az dltalinos iskoldk megteremtése
elGtti sz6haszndlatot felelevenitse, az elemi iskola fogalmit, és egy éltalam fontosnak tartott gya-
korlatot ismertessek.

Sziz évvel ezel6tt kezdték 1étrehozni az orszigban a kozépiskoldk egyre szélesebb hiléza-
tat. Itt szeretném leszogezni, mi volt akkor a kdzépiskola, és én ma is mit tartok annak. Létrejot-
tilk sorrendjében a nyolcosztalyos klasszikus gimndziumok, a négyosztilyos — 10-14 évesek sz4-
madra létrehozott — polgari iskoldk, majd a 14-18 évesek szdmara a kereskedelmi, miiszaki, kato-
nai stb. felsGbb k6zépiskolik. K6zos vondsuk az elemivel szemben az, hogy itt szakositott oktatis
folyt, folyik egy-két tantdrgyra képesitett tanarokkal. Ezzel ellentétben az elemi iskol4k tanit6i az
egész gyereket, annak képességeit, fejlddését lattdk régen és latjdk ma is. Minden tantirgyat 6k
tanitanak, tanitottak sokszor 2 vagy 4 éven keresztiil egy-egy osztilyban. Képesitésiik a koribbi
tanitéképzdkkel szemben ma mir nem kdzépfoki, hanem fSiskolds képzés.

" Ennyit bevezetGben. Most egy jellegzetes szok4st ismertetnék annak szemléltetésére, milyen
jo pedag6giai érzékik volt a sziil6knek a kézépiskolai hdlézat kiszélesedése idején. Ismereteim a
szizadforduldrél, az elsG évtizedekrdl, valamint a két hibord kozotti idor6! valok. Teriiletileg a
Dunéntilr6l, az Alfoldrél és Erdélybdl. Ugy irom le, ahogy adatkdzlGim mesélték. Egyik adat-
k6zI6m 1898-ban lett els6 elemista, 6t kovette hirom fiatalabb testvére. Az apa MAV fiit6h4zi
szerel§. ,Mind a négyiinket a kitelezd négy helyett 6t évig jirattak az elemi iskoldba azért, mert
sziileimnek az volt a véleményiik, hogy igy jobban birjuk majd a k6zépiskoldban a versenyt az ri
gyerekekkel. A testvérek koziil ketten polgirit végeztek, és tisztviselGk lettek, ketten egyetemen
tanultak tovabb.

Csongrad megyei tanyai tanité kozli: ,Sok sziil6 5-6 elemi utdn kiildte gyermekét a tanya-
rél a virosi polgdriba vagy gimniziumba, hogy megillja a helyét a vérosi gyerekek kozétt.” (20-
as, 30-as évek).

Passuth Liszl6: Kutatédrok cimd munkijiban irja a kolozsvdri piarista gimnaziumrél az
1910-es évekrdl: ,Az osztilyok magvit ndlunk a falurdl feljott fidk alkottik, s ezekhez hizott az
iskola szimpitidja is. Sokan koziiliik csiki katolikus csalddok stipendiumos, rendesen hat elemit
végzett (épp ezért erdsebb s verekeddbb) fiai voltak, vagy pedig romdn gyerekeket adtak be
koszt-kvértélyra s magyar széra.”
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Ezek a példik arra engednek kovetkeztetni, hogy az egész orszdgban elterjedt szokés volt,
hogy a tovabbtanulni szindékozé gyerekek egy részét tovabb jirattdk elemi iskoldba a kotelezd-
nél. Ha jol belegondolok, fGleg fiigyermekrdl volt sz6. A tovdbbtanulisi szindék pedig arra mu-
tat, hogy nem a buta, nem a leggyengébb gyerekeket akarték igy felkésziteni a kozépiskolai ta-
nulmdnyokra. Elgondolkozhatnink ezen a gyakorlaton, kiilondsen, ha esziinkbe jut a mai tizen-
éves gyerekek j6 néhany problémija. Iras, olvasas, szimolas és nem utolsésorban beszédkészsé-
giikk megannyi nehézsége. NG a beszédhibds iskolds gyerekek szdma, fSleg a fiuk, s ami meglepd,
a jobb képességii fiik kozott. Arrél nem beszélve, hogy a gyerekek ellenélldsa az iskolai kove-
telményekkel szemben hogyan fokozodik.

Tudom, hogy a fentebb ismertetett, a szdzad elsé felében honos sziilgi gyakorlat nem olda-
ni meg a tizenévesek minden problémdjit, de meggy6z6désem, hogy egy ilyen gyakorlat enyhite-
rejlé tehetséggel. Az egy-két plusz évet a kisiskoldsok kozott ne kudarcként, bukdsként éljék meg
a sziilék és a gyerekek. Olyan tanitok irdnyitisa mellett tanuljanak még, akik sokkal jobban meg
tudjik a gyerekek fejlgdését itélni, mint az egy-két tantirgyra szakosodott tanirok, akir fgiskolat,
akir egyetemet végeztek. Ok mér a kiilonbozd szakmékat, tudomanyigakat kovetik a gyerekek
szdmara, a felnétt vilig kovetelményeihez rakjék le az alapokat. De az a tizéves kisfid vagy kis-
lany elég erGs-e mar erre, vagy még tilsigosan gyerek, esetleg faradékony?

SziilGi, nagysziilGi és tandri tapasztalataim még mds tudomanyok megéllapitdsai felé is tere-
lik figyelmemet, amelyeket feltétleniil fontosnak tartok, hogy mérlegeljiink. MeglepSdve vettem
tudomidsul az agykutatéknak azt a tapasztalatit, hogy a fitik agya egészen mis litemben fejl&dik,
mint a linyoké. Taniri pilyafutisom els§ évtizedeiben és a gyermekeim nevelésénél ez nem volt
olyan szembedtls. Miért valt ez most azz4? Nyilvan t6bb oka van ennek. En csak egyet emlite-
nék, mert ennek hatdsit mir j6 néhdny éve tapasztalom fiikndl is és a lidnyokndl is, ha nem is
egyforma mértékben. Ez pedig a heti tanitdsi ordk szdmanak a megoszlisa, koznyelven a szabad
szombat hatdsa az iskoldkra. A sziiifk azt ldgjak, hogy a gyerek tGbbet van otthon, jobban tudjak
csaladi programjaikat alakitani, meg azt veszik észre, hogy a gyerek nagyon faradt. Miért faradt?
Mondunk mi mindent. ElsGszimii ellenségiink a tévé. A misodikr6l nehezen akarunk hallani,
hogy a motorizicié azon szintjén van hazdnk, ahol az lommérgezés az egészséget, a szellemi
teljesitményt kiilonGsen a gyerekeknél rontja. Hiszen ha ezt tudomdasul vennénk, akkor témegesen
kellene lemondanunk az autézisrél, amivel pedig éppen a csaldd szabadnapjait tudjuk gazdagabbi
tenni. Tehat Gsszelitkozésbe keriil a szabad szombat azzal a sajndlatos ténnyel, hogy még nem te-
lik 6lommentes benzinre.

Miért firadt tehat a kisgyerek és a nagyobb is? Az iskoldban 6t nap alatt akarjuk megtani-
tani azt, amit azelGtt hat nap alatt értilink el. A gyerekek igy veszitenek drdkat, tovabbad a misik 6t
tanitisi napot terheljiik meg egy-egy 6rdval, vagy a megmaradt érdk anyagiba zsiifoljuk bele a
szitkséges tananyagot, sokszor a gyakorlds rovisira. Sietiink, siettetjik a kicsiket. Ideges lesz a
gyerek és a tanit6ja. Es erre épiil r4 a kovetkezé 12-17 tanév hasonl6 hajtés tempSban. Van, aki
birja, s van, aki nem. Ez pedig nem att6l fligg, hogy okos vagy buta a gyerek. Szdz szénak is egy
a vége: adjunk a gyerekeknek még egy kis iddt, hogy felkésziiljenek a kovetkezd évek nem
akirmilyen feladatainak elvégzésére. Természetesen a gyerek egészségétsl, fejlGdési litemétsl
fiiggden, mert enélkiil az esélyegyenlGség humbug.

Az esélyegyenldséget a koztudat a felsGfokd tanulds problémajaként kezeli, és kétségte-
len ma ez kozoktatisunk egyik kritikus pontja, de gydkerei mélyen hizédnak az oktatis és az
oktatds eldtti életkoron egészen végig. Nagy Gyula a Kelet-Magyarorszigi Pedag6giai Szemle
1995/2. szdmdaban kritikus teljesitményzoninak nevezi a tanuldsi nehézségekkel kiiszk6ds,
(vagy) tanuldsban akadilyozottnak tekinthetd gyerekek nem kis 1étszémét. ,Becsiilt adatok
szerint az 4ltaldnos iskoldsok - mintegy - egyharmada a kritikus zéndban (vagy annak kozelé-
ben) taldlhat6.”
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Mit lehet tenni? Nyilvdnval6, hogy egyetlen csodaszer nem létezik. Mir eddig is sokféle
javaslat, prébdlkozis volt, és eredmények is sziilettek. A probléma méretei mégsem csékkennek.
Nem mentesiti az oktatasiigyet a nehéz feladat al6l az sem, hogy az okok jelentSs része nem is az
iskoldkban keletkezik, hanem demogriéfiai jellegli. Ehhez az oktatdsiigynek kell alkalmazkodnia.

Fentebb emlitettem, hogy szdz évvel ezel6tt, amikor egyre szélesebb korben vilt igénnyé,
hogy a gyerekek kozépiskolat végezzenek, milyen bdlcs volt sok sziil§, okosan fel tudta mérni a
gyerek teherbiré képességét. Csak a sziil6k voltak bdlcsek? Passuth Lészlé azt irja, hogy a ko-
lozsvéri piarista tanirok kedvencei voltak a hat elemit végzett székely fidk. (A tévedés elkeriilése
végett: a hat elemi utdn a nyolcosztilyos gimnazium elsé osztalyiban tanultak tovibb.)

A napokban a kezembe keriilt egy levéltari akta 1907-bGl. A szabadkai gimnéizium igazga-
t6ja - Kosztolinyi Arpad - két sziil kérvényét terjeszti fel a Szegedi Tankeriileti Féigazgat6sag-
hoz. Roppant tanulsigosak a kérvények €és az igazgat6 véleménye, valamint a taniigyi hatGsig
dontése. A két gyerek, akiknek a sziilei a gyermekiik gimnaziumba vald felvételét kérik, csupén
egy vonatkozisban hasonlitanak egymasra. Mindketten k6zel hirom évvel idGsebbek, mint a le-
end6 osztilytdrsaik. A kisebb 13 éves, és a gimndzium I. osztilyaba szeretné az apa beiratni. Sem
a tantestiileteket, sem a fGigazgat6signak ez ellen nincs kifogdsa. A késedelem okira ravilagit,
hogy a Kkisfitinak és az apanak is a csalidi és keresztneve egyardnt szerb. Tehdt nem magyar
anyanyelviek.

A problémik stirGsodését lehet sejteni a 17 éves Matrai Gyuldnak a IV. osztilyba val6 be-
iratkozasaval kapcsolatban. Ozvegy édesanyja szeretné visszajuttatni fidt a kozépiskolaba, de a
tandri karnak nem tetszik, hogy nyilvinos tanulénak felvegyék. Ugyanis a fid rakonctlan és ve-
rekedGs. A kolozsviri tanirok mosolyognak a kamaszodé fiik verekedésein. Nos, az emlitett
Mitrai Gyula a II. osztdlyban bukott. A kovetkezG évben inas volt. Oh a klasszikus sziilGi fenye-
getés: ,Ha nem tanulsz fiam, suszterinasnak adlak!” Most prébélnink meg egy 12 éves gyereket
wsuszterinasnak” adni! A Tankeriileti FGigazgat6sig ennek a kamasznak is engedélyezte a IV.
osztilyba valé beiratkozast.

Errdl az a tény jut eszembe, hogy a h6dmezdvisirhelyi Bethlen Gibor gimniziumban a
harmincas években a 16-17 éves fitk bukésa, az iskolabé! valé kimaraddsa szembetiinGen meg-
_ ugrik. Botrany is lett belSle. A helyi sajté megtdmadja a tandrokat, hogy szindékosan nyirjik a
tanul6kat. A tandri kar azzal védekezik, hogy az igényességbdl nem engedhet.

Nos, az igényesség vagy a gyerekhez valé igazodis probléméja napjainkra nemhogy csék-
kent volna, hanem kinz6 fesziiltséggé nétt szdzadunk végére. Szerencsére komoly utkereséssel is
taldlkozunk. Egyre t6bb sziil§ tud arrél, hogy a nyiron sziiletett gyerekeket nem kotelezd iskold-
ba adni, mihelyt betdltik hatodik életéviiket, &s sokan litjdk is, hogy j6 ez igy, de még mentege-
tézve mondjék, hogy a gyerek .évvesztes”. Majd ha a sz6t is elfelejtjik, az lesz megnyugtato,
akkor nem fogjuk feleslegesen hajtani a kisgyerekeket.

Természetesen az altalam kdrbejarand6é probléma nem vonatkozik az Gsszes kisiskoldsra.
Az ambici6zusabb csalddok jobban tanul6 gyermekei szimara mdr kitaldltik a négyosztilyos gim-
niziumok el6tti nulladik osztilyt, valamint az érettségi utdni elGkészitGket, a nulladik évfolyamot,
nagyon okosan érzékelve, hogy a megndvekedett tananyaghoz a tanulményi id6t is névelni kell. A
szakkozépiskoldk is keresik az utat, hiny év alatt lehet a didkoknak érettségit és szakmai képesi-
tést is nydjtani. EgyelSre azonban semmi hirt nem hallottam, nem olvastam arrél, hogy annil a
magas kiiszobnél, amelyiket nem minden gyerek tud egyforma kénnyedséggel itlépni, nevezete-
sen az altaldnos iskola alsé tagozatib6l a felsGbe, a szakositott rendszertibe val6 atlépéssel igaza-
bél foglalkozndnak. Legalibb olyan mértékben, hogy a sziil6k szélesebb rétegének tudomdsa len-
ne réla. A vad folyton elhangzik, hogy a gyerekek nem tudnak olvasni, beszélni, meg még mi
mindent nem tudnak, de azzal mintha senki sem foglalkozna (taldn csak a pszichol6gusok), hogy
a probléma gyokeréig ledsson. A sziilk rohangilnak magéntanir utin, ha meg tudjik fizetni. Es
mi van, ha nem tudjik megfizetni?
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Kérdés, csak a csalidok problémija ez, vagy anndl jelentGsebb ligy? Sziz évvel ezel6tt nem
Eur6pit akartik utolérni, hanem csak sajit csaladjukat, gyermekeiket jobb helyzetbe hozni. Ezt
okosan nevelési szempontbdl j6 mddszerekkel probaltdk elérni. Okulhatnank belGle, levonva azt a
kovetkeztetést, hogy gyerekeink egy részének lassibb tempdra lenne sziiksége, de igyekvd ko-
runkban a bukés szégyene nélkiil hogy lehet ezt elémi? A pszicholdgusok félreverik a harangot:
Novekszik az iskolds koriiak kozott az ongyilkosok szdma! Ellenvélemény: ha boldogulni akar az
a tanul6 felndtt kordban, akkor eredményesnek kell lennie az iskoldban is! De mi sziikség van
arra, hogy minden gyerek ugyanannyi idg alatt érje el a képességeinek megfelelS eredményt? Ak-
kor pedig ki kell taldlni az 6tddik elemit. Nem az elemi-népiskola 6todik osztalydt, nem az altala-
nos iskola 6todik osztilyit. Egy olyan keriilGutat, egy olyan parkolépalyat, ahol sokféle tevé-
kenységgel lehet elérni, hogy megerdsodjenek, felkésziiljenek olyan tanuldsra, ahol mar a ver-
senyszellem egyre jobban érvényesiil. Kimondottan a képességeket fejlesztenék, sokat olvasna-
nak, beszélgetnének, jdtszandnak, kéziigyességet fejlesztenék. Semmi esetre se legyen egy ilyen
osztily tananyagkdzpontii. Ha most példdkat hoznék fel, mi mindent lenne j6 egy ilyen osztilyban
csindlni, azt hiszem, lavinat inditanék el. Meggy6zGdésem, hogy nagyon sok tanitéban, tandrban
rejlenek olyan Gtletek, remek javaslatok, amelyeket eddig az oktatasiigy nem vett igénybe.

Javaslatomat szeretném mis oldalrdl is megkozeliteni. Méghozzi a taniték és a szaktanirok
munkakérilményei fel6l. Masfél-két évtizeddel ezelGtt a napisajt6 felkapta a témadt, hogy nem le-
het eredményesen tanitani, ha egy tanitéra negyven kis nebul6 jut. Meg se lehet mindegyiket ren-
desen ismerni. Ugy éreztem, sok igazsig van benne, és vartam a folytatast, hogy majd foglalkoz-
nak a felsG tagozattal és a kozépiskolaval is. De hidba vartam, agy litszik a sajténak ez mar til
bonyolult lett volna. Bosszankodtam, és a sajét iskoldnkra vonatkoz6an elvégeztem egy szdmitast.
A kérdés az volt: egy tanirnak hiny fiatalt kell megismernie? Szakk6zépiskola 1évén, a nilunk
tanité tandrokat hirom csoportra osztottam:

Az elsdbe, akik szakmai tirgyakat magas 6ra szdmban tanitanak egy-egy osztalyban;

A misodikba, akik heti hirom 6riban tanitjik a tantdrgyukat;

A harmadikba, akik heti két 6rdban.

Nyilvidnvald volt, hogy aki magas éraszdmban tanitja tantirgyét, az kevés osztilyban, egy
tagozaton kevesebb gyereket tanit, és sokszor ugyanazokat 3-4 évig. Tehat mddja van sokkal ala-
posabban megismerni tanitvanyait, mint a tobbi tandrnak.

A szamok eldzetes feltételezéseim alapjan is meglepetést jelentettek szdmomra. Pedig
ligyeltem arra is, hogy ha egy kollega két tantargyat tanit egy osztilyban, azt az osztilyt ne sz4-
moljam kétszer.

A végeredmény:

1. A szakmai tantirgyakat tanitoknak, gyakorlatvezetGknek 70-80 tanulét kellett megis-
mernilik.

2. A heti haromoras tantirgyat tanitoknak 150-160 gyereket.

3. A heti kétdras tantirgyak estében 250-260 tanul6t tanit egy tanar. <

Ezek a szdmok ijesztGek. Ilyen idegi megterhelés mellett mennyire lehet minden egyes tanu-
16t megismerni, j6l megismerni? Gondolom, nem szorul magyardzatra, hogy ilyen helyzetben
mekkora a hatékonysiga az oktatisnak, kiilongsen a nevelGmunkinak.

Kétségtelen, a helyzet enyhiilt, amikor mar 30 fGben maximaltdk az osztilyok 1étszimat. (A
70-es évek vége.) A tanulSk megismerésének lehetGsége javult, amikor megsziilettek a csoport-
bontisok. Gazdasigi okok miatt most éppen visszafele kezd fordulni a kerék. Hogy az 6rdégét a
falra fessem, megemlitem, hogy 1943-ban, amikor sok férfi tanitét, tanart behivtak, kivittek a
frontra, akkor a mi 28-as 1étszamu, remek kis osztilyunkat dsszevontdk a pirhuzamos osztillyal,
és egyszeriben 55-en lettiink. Tehdt gyermekfejjel is tapasztaltam, milyen masképp viselkedtiink,
mint azeltt. Abban a tanévben a tanyavildgban iskoldkat kellett sszevonni. Egy kis ideig meg is
kapta a mdsik iskolaért a tanitd az dradijat, de a pénziigyminisztérium felébrett és hatdrozott; a
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plusz 6radij csak akkor jir, ha a tanul6k szima meghaladja a 90 f6t. A szakmaban jiratos ember-
nek itt mér elakad a 1élegzete, a szakmiban jratlan felséhajt: Istenem, habora volt!

Szerencsére most nincs... Gondjaink atté] még vannak. Ha gyerekeink, unokdink nem
véiltjdk be reményeinket, keressiik az okokat. Ki tehet réla? A gyerek? A sziil6? A pedagdgus?
Szegénységiink? Ez is, az is. De kereshetnénk masképp is az dsszefiiggéseket. Tehetnénk esetleg
valamit azért, hogy gyerekeinket ne hajszoljuk bele korai zsikutciba. Nem gépek 6k, hogy csu-
péan technikdkat eszeljiink ki, és ezzel mdris tudjuk a fordulatszimot névelni. Meggy8z5désem,
hogy minden olyan zokkenG, torés a gyereknél, amelyik az erdltetett temp6bol szirmazik, t6bbe
keriil, mint amikor hagyjuk a gyereket megérni, a kivetkez6 feladathoz felnéni. Hogy a kisisko-
14s a negyedik tanév végére elérte-e az ,elemi” ismereteknek, készségeknek azt a szintjét, amikor
madr tovabbi terheket lehet ré rakni, ennek megitélésében a sziil6 legjobb partnere az a tanité néni,
tanit6 bicsi, aki a gyerek fejlGdését tobb oldalrél 1itja. A késSbbiekben a szaktandrok tanitvinya-
iknak mdr csak egy-egy oldalét ismerik.

Az itt felvazolt probléma nemcsak az egyes csalddok problémija, hanem a nagyra tigult
kulturélis szakadék miatt tirsadalmi méretd. Keresniink kell azokat a megoldasokat, amelyek segi-
tenek abban, minél kevesebb tanulé keriiljén a kulturélis szakadék lefelé ivels dgaba.

Befejezésiil azt szeretném hangstilyozni, hogy ha a kiilonboz§ életkorban lehetdséget adunk
egy-egy gyermeknek, hogy egyéni adottsigainak jobban megfeleld tempéban tanuljon, jarjon is-
kolaba, akkor a megszégyenits bukisok, kudarcok jobban elkeriilhetGk lennének, kevésbé utilna
meg az iskolat, a tanuldst, amire a kovetkezd nemzedékeknek egész életilkben sziikségiik lesz.
Ilyen csomdpontnak érzem az 6vodibdl az iskoldba 1épést, az ,elemi” oktatds utin a szakositott
rendszerdbe vald atlépést, az dltalanos iskoldbdl a kozépiskoldba keriilést. A fGiskoldkra, egyete-
mekre bejutdsnil mar bevett gyakorlat az egy-két plusz év késziilési idG, és mintha a tirsadalom
ezen mdr nem iitk6zne meg.

Tisztelt Elofizetdinkhez!

Mindenképpen bizunk abban, hogy tovibbra is toretlen tdmogat6i, elGfizetdi ma-
radnak lapunknak. Ennek reményében kérjiik tisztelettel minden ElSfizet6nket, hogy az
1996. évi eldfizetési dijat, amely ettdl az évtol 300 forint, az aldbbi szémldra befizetni
sziveskedjék: OTP Csongrdd Megyei Igazgatdsdg, Szeged, Modszertani Kozlemények;
11735005-20003933. Aki 200 forintot fizetett be, attdl csak a kiilonbizet befizetését
kérnénk.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK SZERKESZTOSEGE ES KIADOHIVATALA
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MUHELY

BOR JOZSEFNE
Sallai Istvan Altaldnos Iskola
Kisszillds
Részletek egy helyi tantervbdl
A helyi ismeretek beépitésének lehetdsége
BEVEZETES

A core curriculum tipusti NAT a magyar oktatisiigy legjelentGsebb véltozisa évtizedek ota.
Az el6iré tantervi szabalyozést felvaltd és az angolszdsz mintit kovetd dokumentum nagy kihivast
jelent a pedagdgusoknak.

Alkalmazisa - alapvetd szemléletvaltozdst kvetel,
— az alkotis lehetSségét kindlja,
- tanitdsi szabadsdgot és felelGsséget jelent egyszerre.

A szakaszonként jelentkez6 kimenetszabilyozis €s a tanitdsi 6rdknak csak egy részét lefeds
ismeretanyag vézlatos kdzlése sok kérdést tesz fel a tantestiileteknek, melyet a nemzeti alaptanterv
kotelez bevezetéséig meg kell vélaszolni. A tantirgyi, modszertani és taneszk6zbeli vonatkoza-
sokban lezajlé vitik azonban nem lehetnek parttalanok, hiszen

- a tanterv ,mag” jellegd,

- korlatokat szab a tankényveknek és munkaeszkozoknek jelenlegi piaci kinélata 4r, minG-
ség és mennyiség vonatkozdsdban,

- tény az is, hogy a NAT bevezetése olyan folyamat kozepette valosul meg, amely a sziilGi
tarsadalmat vagyoni helyzet szerint erGsen polarizilja, és egyelGre ink4bb az elszegénye-
dés irdnydba mozditja el,

- és ezzel egyidGben a gazdasig restrikcids 4llapota miatt egyre bizonytalanabb az oktatis
financiélis héttere, és tisztdzatlan még az anyagi forrdsok egyértelmii felelGse is.

Az 1jité szdndékokkal egyidejlleg fellelhetSk az iskolai munka eredményességével ellenté-
tesen haté folyamatok, igy a nagyobb létszimu osztilyok 1étrehozédsa, a csoportbontisok, a tehet-
séggondozé és felzdrkoztatd nivé-foglalkozdsok megsziintetése, a pedagégusok draszimdinak fel-
emelése.

Tekintettel azonban arra, hogy az oktatds modernizaciés folyamata eldontott tény, a tantes-
tiileteknek alaposan fel kell késziilniiik a valtoztatdsra. Osszehangolt team-munkit kovetel meg az
iskoldk nevelési programjainak kimunkaldsa, a helyi tantervek elkészitése vagy kivilasztisa és
adaptildsa.

A NAT ittekinthets, vildgos, egyértelmi. Lehet és kell vele dolgozni. Minél hamarabb,
annél jobb. Alaposan 4t kell tanulminyozni, a helyi viszonyok ismeretében terveket és alternati-
vékat kell kimunkélni. Ez lesz majd az a bdzis, amelyrél a szakmai szempontokat figyelembe véve
hatirozottan lehet érvelni az illetékesekkel. A sziilGi, a tanul6i klientdra igényei, a szakma és a
tarsadalmi kdrnyezet konszenzusa alapjan sziiletnek meg a kizoktatds azon \ij szabdlyozdi az isko-
lakban, amelyek mdr sajitos arculatot mutatnak, egyéniségeket formilnak, és nem uniformizil-
nak.
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A HON - ES NEPISMERET A NAT-BAN

Bir a tantirgykozi dltalinos fejlesztési feladatok kozott az elsG helyre keriilt, természetesen
nem csokkenti a tobbi teriilet fontossigit és jelentGségét.

A személyiségfejlesztésnek része a hazafias érzelmek kialakitdsa. Az affektiv viszonyula-
sokat kognitiv folyamatok - a tények, fogalmak megismerése, 6sszefiiggések megértése, iden-
tifikdldsa, majd begyakorlisa — és a nevelési teriiletre jellemzd szokédsrendek létrejbtte elGzi
meg.

A felnéttkori attitddoket a gyermekkor eseményei alapvetSen maghatirozzak. Az elsG
élmények a csalidhoz k6tGdnek. A meleg, t6r6d6 otthoni 1égkdr, a fizikai, intellektuilis
biztonsigérzés, a kiszdmithaté reakcidk és elvarasok az els6 utravalok az egészséges, tiszta
letkiiletd individuum kialakulasihoz. Egész életre dont§ kihatassal lehetnek. A késGbbiek-
ben a kiilonféle k6zGsségekben dtéle pozitiv és negativ élmények tovabb formdljik a szemé-
lyiségjegyeket, a kialakulé normarendszert, az értékrendet, amellyel a vilighoz az egyén
viszonyul.

Az élet és a kozvetlen kornyezet kindlja a maga lehetGségeit, észre kell venni azokat, és a
novekvs gyermekek taguld latokorének megfelelGen kell a szervezett oktatdsi-nevelési folyamatba
beépiteni. Az ugyanis egy percig sem vitathat6, hogy az iskoldnak a tanulék fejlddésében megha-
tdrozd szerepe van.

A nemzeti identitistudat, a hazaért val6 cselekvé tenniakards, a hazafisig, a legnemesebb
érzések kozé tartoznak. Kialakitasuk valamennyi felnéttnek, sziildnek, tandrnak és taniténak kdte-
lessége.

Az 4ltalanos iskolai korosztaly elemi szintjének zdrisakor e teriileten elvarhaté a tanul6ktol,
hogy ismerjék lakéhelyiik természeti, tdrsadalmi, gazdasdgi jellemzGit, multjat, és kialakuljon
benntik a ,valahova tartozds™ érzése. A szlikebb pitridn til kitekintésiik legyen a szomszéd tele-
piilések, a megye €s a magyar haza alapvetSen meghatarozé ismereteire is.

A kovetkezdkben egy konkrét telepiilés, Kisszallas kozség példajan keresztiil a helyi ismere-
tek beépitésének lehetségei tirulnak fel. Ez a minta alkalmazhatdé 6nillé foglalkozdsok helyi
tanterveként, de a szaktirgyak tanterveibe is beilleszthetd a kiilonbdzd témakorok feldolgozasakor
az epochilis vagy hagyomanyos oktatési keretek kozé. Negyedik, 6tddik és hatodik osztilyban jol
alkalmazkodik azokhoz az ismeretekhez, amelyek a NAT-ban szerepelnek.

A javaslat a kdvetd tantervek kategéridjiba sorolhatd be, ezen beliil is az dn. kiegészité
tantervek kozé. Alaptervezeteknek a szaktirgyi tanterveket kell tekinteni.

A foglalkozdsok szdmozisa az anyagfeldolgozis terjedelmére utal.

A tanterv Osszedllitisa haroméves ciklusra tortént azzal a torekvéssel, hogy az életkorra
jellemz6 romantikus ismeretszerzés és mozgdasigény-kielégités prioritdsa mellett a lehetd legtébb
tevékenységben kapcsolédjon a tanulék tanulményaihoz, és a tématdl fiiggSen induktiv vagy de-
duktiv midszerekkel segitse a tantirgyi ismeretek megerdsitését, rogzitését. Nem titkolt nevelési
cél az egészséges lokilpatrita érzelmek kialakitisa.

A tantdrgyi célrendszer megvaldsuldsa szaktanari dsszefogas és egyiittmikddés nélkiil elle-
hetetleniil, hiszen a tanitisi tartalom struktirdja és Gsszevdlogatasa interdiszciplindris. A tanterv-
ben blokkonként taldlhatok a human- és a természettudomdnyok ismeretei. Jellege szerint ismeret-
kézponti, de tartalmiban megtaldlhatdk az értékmento és alkotd, kreativitdst fejleszté elemek is.
Felépitésében érvényesiil a kronoldgia és a gyermek tagulé kérnyezetlatisa. Az oktatisi folyamat-
ban a tudomdnyossdg elve érvényesiil.

A terjedelem miatt mintaként az elsd évre szdnt ismeretek, tervezett tevékenységek és kove-
telmények keriilnek publikdldsra. A kdvetkezG két évfolyam anyaga szerkezetében megegyezik az
itt kozdltekkel. A harmadik tanév végére a gyermekek birtokdban lesznek a telepiilés jelentSs bel-
és kiilteriileti jellemzGinek, kerékparral bejarjidk a szomszéd kozsegeket autébusszal eljutnak a
kornyezG varosokba és a megyeszékhelyre.
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A ,HELYI ISMERETEK” (TANTARGY, SZAKKOR, FAKULTACIO) TANTERVE

Tantdrgyi alapértékek: a sziil6fold szeretete, a tudds gyarapitdsa,
a torténelmi hitelesség, a kreativitss.

Kovetelményszintek (Nagy Jozsef taxondémidja szerint):

felismerés, megnevezés -F
reprodukdlds -R
alkalmazds a Kkiilsd algoritmus szintjén -A
alkalmazds a belsd algoritmus szintjén -0
alkalmazds a maximalis begyakorlottsigi szinten -M
kreativ alkalmazis : -K
1. év
Foglalkozas Téma Ismeret Tevékeny- Kovetelmény
ség
1. Ismerkedés, szerve-
2és, fogl. terv meg-
beszélése.
2. Kc‘)zségi‘mk foldrajzi Eur6pa, Magyaror- Helytorténe- | R: Kozségiink
helyzete, tdrténete. szdg, Bacs-Kiskun ti kiallitds foldrajzi jellem-
megye. Kozségiink a megtekin- 261, vazlatos tor-
torténelem viharai- tése, be- ténelme.
ban. szélgetés.
3-4. -A médai temetShely Eleta kézépkorban. Gyalogti- F: Nevezetes he-
megtekintése. ra. A teme- ) lyek megkeresése
td sirlelete- | a kozség térké-
inek fény- pén.
képei a ki-
allitason.
5-6-7. Az almajor régi A majorkdzpontok Kerékpir- A: A novénygyij-
épiiletei. kialakuldsa a kisszal- tira. No6- tés szakszerd el-
l4si gazddlkodas II. vény és végzése.
vildghdborit megel6- | maggyijtés
z0 idGszakaszaiban. a rohodai
A ,nagy-udvar” sze- | dsgyepen.
repe a betydrvildg- Talajminta
ban. vétele.
6Sz A
HATAR-
BAN
VIDEO
8-9. Az almajori és Gyomnovények, Novény- F: Névénymeg-
rohodai Gsgyep nod- mezd, természetes meghatdro- | hatirozés album
vényei. fiéra és fauna. zés és pré- alapjdn. A: A no-

selés.

vénypréselés
technikdja.
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Foglalkozis Téma Ismeret Tevékeny- Kévetelmény
ség

10-12. A belmajori régi Neoklasszicista épité- | Az épiile- F: Az épitészeti
épiiletek: kiskastély, szeti stilus,angol ti- tek bejara- stilusjegyek fel-
nagykastély, kastély- | pusid hazépités és az sa, vendég- | ismerése.
park, templom, pa- angolpark jellegzetes- | elGad6
rékia, mai 6voda. ségei. Az épiiletek meghallga-

funkcidi. tdsa.

13-15. A volt gyirtelep A gbzgép, villamos Séta a volt R: Ko6zségtorté-
megtekintése; gbz- energia felhasznilisa, ipartelep neti kidllitis ide
malom, szeszgydér, mezdgazdasagi ter- épiiletei- vonatkoz6 részei.
olajiitG, vasontode, mékek feldolgozasa. ben. Mezd- ’
villanytelep, szdrité. gazdas4gi

szakember
meghivisa.

15-16. Tabl6készités a pré- Alkalmi ki- | A: A tabl6k esz-
selt ndvényekbol. llitas ren- tétikus elkészité- -

dezése. se.

17-18. Hogyan éltek nagy- Taldlkozis R: A nagysziildk,
sziileink a két vildg- a nyugdijas | idGsebb rokonok
héabori kozot? klub tagjai- | elbeszéléseinek

val. felelevenitése.
19. Palyazat kiirdsa az Téma: a honfoglalds. | A témaci-
iskola tanuléinak. mek és
technikdk,
az értékelés
és jutalma-
z4s modja-
nak megbe-
szélése.

20-22. Emlékezés Sallai Ist- | Eletdtja. A néptani- Iskolaradié K: Kérdések osz-
vin konyvtdrosra, is- | t6k sorsa. Gyermek- misordnak szedllitdsa, oOtle-
koldnk névaddjira. sorsok. Osszedllitd- tek, javaslatok a

sa, szerepta- | misor anyagahoz.
nulds, mag-
néfelvétel.
Palyéza-
tok értéke-
Iése.

23-26. Kirdndul4s Kiskun- | A Kiskunhalasi On- Autébu- R: Ismeretek fel-

halasra. korményzati Levéltir szos uta- idézése Kiskunha-
és a Thorma J4nos - zés. Szak- lasrél.
Miizeum megtekintése. | emberek
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Foglalkozis Téma Ismeret Tevékeny- Kovetelmény
ség
elGadasa-
nak meg-
hallgatdsa,
2 hallottak
feldolgozi-
sa, meg-
beszélése.
28-29. Kirdndulds az oreg- Als6-, Fels6- és Ko- | Kerékpér- A: A mintik véte-
majori hatdrrészbe. zép-kovécsgyop ma- tira. Ta- le, a novénygyij-
jorok torténete, gaz- lajminta, tés mddja.
ddlkoddsinak miltja, | vizminta
talajadottsdgok, ter- vétele, fel-
mészetes élGvildg. szinvizs-
gilatok, no-
vénygyiijtés.
Tavasz a
hatirban.
30. A gyijtott anyag fel- | Novénymeghatdro- Novény- A: A technika
dolgozisa. zis. préselés. tantdrgyban tanult
Talajvizs- eljdrdsok.
gilat ér-
zékszer-
vekkel,
nagyitoval,
a viztartd-
képesség
vizsgilata,
31-32. Huisvéti és piinkosdi A nagypénteki vasir IdGs ven- R: A nagysziilok
népszokasok. és a piinkosdi bicsu dégek meg- | meséi és torténe-
Kisszéllason. hivasa. tei.

33, Mijusfaillitis. Mijusfa dllitdsa és A: A megismert
kitancoldsa az iskola- népszokis eljat-
udvarban. Id6s ven- szdsa,
dég utbaigazitsaval a
helyi régi szokdsok-
nak megfelelGen.

|  vibeo

34. Tablokészités. A préselt novények Esztétikus O: Onill6 tablé-
helyes kezelési méd- | elhelyezése | készités.
ja. kartonokra.

34-36. Ivianka-major. A major torténete. Kerékpar- R: a helytorténeti
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Foglalkozis Téma Ismeret Tevékeny- Kovetelmény
ség

Mai képe, gazdasigi tira. A tip- | kidllitdson ldtot-
szerepe régen €s ma. keverd tak felelevenitése.
tizem, a
régi raktir
és pattoga-
t6 lizem
megtekinté-
se. Szalon-
nasttés.

37. Evzirss, a tevékeny-
ség értékelése.

GYORI ATTILANE

Kélcsey Ferenc Tanitdképzd Féiskola
I. Sz. Gyakorlé Iskoldja

Debrecen

Tapasztalataim a kisiskoldsok nyelvtanitasarol

30 éve dolgozom mint nyelvtanir. Hosszu ideig az orosz nyelvet tanitottam, jelenleg a né-
met nyelv oktatisiban veszek részt.

A nyelvtanitds terén manapsag nem lehet okunk panaszra. Egyre t6bb (és egyre jobb) tan-
konyv, illetve a nyelvtanitast segitG kiadvéany jelenik meg, s csak a pedagdéguson miilik, hogy a neki
és tanul6inak a legmegfelelGbb anyagot vélassza ki. Amiben még hidnyossdgot latok, és sajnos az
anyagi meghatirozok miatt gyors javulds e téren nem is virhatd, az az, hogy kevés az idegen nyelvi
hang- és képanyag. Sok olyan kazetta, videokazetta kellene, amelyek nem konkrétan egy-egy tan-
konyvhoz kapesolodnak, hanem az oktatist kiegészitve a helyes kiejtést, a mondatok helyes intond-
cidjdnak gyakorlasit, illetve a beszédériés és beszédkészség fejlesztését segitenék el6. Amig ezek hi-
dnyoznak, még nagyobb felelGsség harul a nyelvet tanitéra, mert a tanulénak mindig mintaszerd kiej-
tést kellene bemutatnunk, hisz nem mindegy, hogyan kezdjiik el veliik a munkat.

A misik probléma ezzel kapcsolatban az, hogy hogyan és mennyit gyakoroltassunk. Ami-
kor mér kotelezd jelleggel a 3. vagy 4. osztilyban elkezd6dik a nyelvtanitas, van egy kivalasztott
tankdnyv, egy munkaterv, és ha ahhoz tartani akarja magdt a pedagégus, kevés idS jut a kifejezet-
ten kiejtést szolgalo gyakorldsra. A jO pedagdgus természetesen folyamatosan gondot fordit erre,
de koti a tananyag is, az eredmény elérése, az, hogy az értékelést elGbb-utdbb jegyekben is ki kell
fejeznie. Igy figyelme és energidja egyre inkabb mell6zi a konnyedséget, a jitékossigot, és hat-
térbe szorul a fGcél: a nyelvtanuldsi kedv, az érdeklddés felkeltése, a helyes kiejtés megalapozdsa.
Sziikség van tehat egy Ggynevezett eldkészité iddszakra, amikor hangsilyozottan csak az utobbi-
akkal foglalkozunk.

Mikor és mennyi érdban tegyiik ezt?

A szakirodalom is és a gyakorlé pedagégusok véleménye is megoszlik abban a tekintetben,
hogy hiny éves kortdl érdemes idegen nyelvet tanitani. Véleményem szerint 9-10 éves kortdl
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kezdhetjiik az intenzivebb nyelvtanuldst. Azonban az ut6bbi években alkalmam volt elsé és ma-
sodik osztilyban is nyelvet tanitani. Abban viltozatlan az 4llispontom, hogy az elsG osztdlyban ne
terheljiik a gyerekeket egy idegen nyelvvel. Eppen elég nekik beilleszkedni az iskolai kérnyezet-
be, megbirk6zniuk az anyanyelv terén rijuk harulé feladatokkal.

A misodik osztilyban azonban a gyerekeknek mir bizonyos hatirozott fogalmai alakultak
ki. Az életkoruknak megfeleld szinten tudjik, mi a szd, a hang, a betd, a mondat stb. Ezeket az
anyanyelven szerzett ismereteket felhaszndlva és hasznositva misodik osztdlyban elkezdhetjiik az
idegen nyelv tanitasit, amennyiben erre lehetGség van.

Pontosabban tigy kellene fogalmaznunk, hogy itt kezdhetjiik a nyelvvel val6 ,.ismerkedést”.
Ez az ,ismerkedés” szigori korldtokat szab a nyelvet tanit6 pedagégusnak. A kisgyerek sziiletésé-
t6! fogva nyitott és fogékony minden djra, mindent tudni szeretne a koriildtte 1évés vilagrél, ugy
gondolom, a misodik osztilyban mar felkelthet§ érdeklGdésiik egy idegen nyelv, illetve annak
bemutatdsa irdnt is.

Tapasztalatom, hogy ez az a korosztaly, amely gatlisok nélkiil, jékedvien és nagy igyeke-
zettel utdnozza a tanirt, szerencsésebb esetben a magnén hallhat anyanyelvi szovegeket is. Tehdt
jokedvvel, akarattal gyakorolnak, és ezt mir eredményesen is végzik. J4, ha a tanir rendszeresen
utdnanéz a helyes kiejtésnek, az egyes szavak hangsilydnak, s nagyon ligyel a kulonboz6 mondat-
fajtdk intondlisakor is.

Az utdnzds a legfontosabb. A gyakorldsra szint szavakkal sok mindent csindlhatunk, megfi-
gyeltethetjiik a hangsilyos szétagot. Eltapsolhatjuk, ,lerajzolhatjuk” pl. U (révid), - (hosszu)
jelekkel”.

Kérdezziink: Hol hallod ergsebben az ,.e”-t, hol gyengébben? A sz melyik részén mondjuk
szépen a ,,r” hangot? Hol mondjuk ,halvinyan”? A ,halviny” megnevezés mellett mis jellemzG-
ket is dllandésithatunk (keményen, ligyan, erGsen, gyengén ejtjiik, ,,megrigjuk” a hangot, sz6ta-
got stb.) Tudatositjuk a mondat ,dallamit”. Milyen mondatot hallottil? (Ko6ziG, kérds). Kérd6-
szokkal vagy anélkiil kezdtiik a mondatot? Alakitsuk 4t a mondatot! (P1: Csodilkozz! Kidlts fel!)
Ugyelj! Megviltozik a dallama is! Stb.

Vannak gyerekek, akiknek nem mindig sikeriil régtén a jé kiejtés. El kell érni, hogy ezeket
tarsaik ne nevessék ki. Adddnak helyzetek, amikor mégis megmosolygunk valakit. A lényeg az,
hogy mindenkiben tudatosuljon, nevetni és kinevetni valakit nem ugyanaz. Ezt még egy mdsodi-
kos is tudja. Arra is hamar rdjonnek, mindenkivel eldbb vagy utébb el6fordul, hogy nehézségei
vannak a kiejtéssel, de gyakorldssal kikiiszobdlhets. Néha csak tobbszori prébilkozis hoz ered-
ményt. Néha meg varnunk kell egy késGbbi idGpontig, amikor mar meg tud birkézni a feladattal.

Az érdeklGdés felkeltésére (és az életkor sajdtossigai is ezt indokoljik) legalkalmasabbak a
versek, a dalok, a monddkdk, a kiszdmoldk. De ezen kiviil 6rirél 6rira jelen kell lennie az illetd
nyelvet anyanyelvként beszéld nép kultirdjdnak is. Kezdhetjiik azokkal a mesékkel, amelyeket mir
6vodis koruk 6ta ismernek a gyerekek. (Hofehérke, Piroska és a farkas stb.). Nem szabad elmu-
lasztani azonban, hogy egyiket, masikat, vagy egy-egy részletet ne hallgassunk meg az illetd ide-
gen nyelven, ne nézziik meg videon. Mutassunk be sok dalt, sok verset, s ha lehet, a gyerekek
vélasszik ki, melyiket tanuljdk meg koziiliik! Ha megvan az érdeklddés, automatikusan kialakul a
kivinsig a gyerekekben, hogy minél tobb dolgot meg is tanuljanak.

A dalok, a versek, a mondokak mellett érdemes azokb6l a szavakbdl is minél tGbbet be-
hozni az d6rikra, amelyek tgynevezett nemzetkozi szavak, kénnyd Sket megjegyezni a német kiej-
tésiikkel egyiitt is, és sok anyagot szolgiltatnak a mondatok alkotasihoz.

Koitelezoként még a tervezett 5-7 520 megtanuldsdt sem kell megkovetelniink. A tapasztalat
azt mutatja, hogy sokkal tobbet is szivesen megtanulnak, megjegyeznek pl. azok koziil a szavak
koziil, amelyeket csak hangtani vagy més kiejtési gyakorlashoz hasznilunk fel.

A témdk megvdlasztdsakor legyen egy elképzelésiink, de kérdezziik meg a gyerekeket is,
mir§l szeretnének tanulni. Egy pedagdgusnak egyébként is tudni kell igy irdnyitania, hogy lehe-
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téleg az & és a tanulok elképzelései megegyezzenek. Eredményesebb a munka, ha a gyerekek ilyen
modon is részt vesznek az érakban.

Altalinos alapelviink, hogy az alsé tagozatban nyelvtant, nyelvtani jelenségeket tgyneve-
zett imitativ és analdgids iton lexikai egységekként tanitsunk, a beszédlevékenység keretében
(foleg a mintamondatokra gondolok) gyakoroltassunk. A tanulék a nyelvtani tudatositist még nem
igénylik. Még masodik osztilyban is 6vatosan kell bdnnunk ezzel. Viszont a megtanult kényvnél-
kiiliek késGbb j6 szolgilatot tesznek, mert mind tartalmaz olyan nyelvtani szerkezeteket, nyelvi
egységeket, amelyeket majd nyelvtani tudatositisnél példinak felhasznalhatunk.

Lelkes hive vagyok a beszédkdzpontii nyelvoktatdsi elvnek, amely az életkézpontii dialégu-
sokra, szitudciékra alapoz, az igynevezett minidialégusokra, mint pl. egy bemutatkozis, kérés,
megkdszonés. Erre mar mésodik osztdlyban is sort kell keriteniink. De itt is a legszerényebb cé-
lokat kell kitizniink. Nem ezen van még a hangsiily.

Fontos kérdés még, olvassanak-e, (rjanak-e a gyerekek. Van 4 szavunk: HOREN,
SPRECHEN, LESEN, SCHREIBEN, melyek a négy alapkészséget jelentik. Hallds utini értés,
beszéd, olvasis, irds. Masodik osztilyban a hangsilyt az elsG kettdre (tehdt a szdbeliségre) kell
helyezni.

Az ardnyokat és a sorrendet az oktatds folyamatiban és egy-egy 6rén is be kell tartani. Meg
lehet probalni a sz6képek olvastatisit, majd az egyes hangoknak megfeleld betik, betlicsoportok,
egy-egy sz irdsat. Kérdés, mikor kezdjiik ezt el. Legideslisabb, ha a masodik félévben. Evi 74
ora mellett igy is majdnem minden betd gyakorldsira sor keriilhet. Ha azonban csak heti két fél-
6réra van lehetGség, mir az év elején kénytelenek vagyunk par percet szoképek olvasisival és
frasival is tolteni, ha Ggy dontiink, hogy a betldket nemcsak megismertetjiik, hanem irdsukat is
gyakoroltatjuk. Orin elégedjiink meg egy betdisor és egy-egy sorkezd szo iratisival. A sorokat
hazi feladatként irjdk végig a tanuldk. Emellett, amikor szavakon gyakoroltatjuk a kiejtést, elsG-
sorban a tanul6k 4ltal mdr ismert lexikdbdl vilogatunk, de ezt ki kell egészitlink mdas szavakkal is,
amelyeket megtanulni esetleg csak joval késGbb kell a tanuléknak.

Ugyelniink kell arra, hogy az a néhdny sz6, amely a fiizetbe is bekeriil, mindig csak egy
problémdt tartalmazzon. Ha tehét torténetesen a ,Z” bett tanuljuk, a ,Zirkus™ szé ink4dbb ma-
radjon ki, de leirhatjuk a Zitrone, Zebra szavakat. Ha azonban kordbban mér gyakoroltuk a ket-
t8s maganhangzok ejtését €s irdsit, a Zoo sz6 sem jelenthet gondot. Igaz, hogy a Zebra és Zitrone
sz6 ejtésében mis hangtani szabélyok is érvényesiilnek, pl. az a és e hangok ejtése, ez azonban
kiilondsebb gondot nem okoz a tanuléknak. Ezek gyakorldsa tulajdonképpen minden 6ran megtor-
ténik. ‘

Osszefoglaiva: Erdemes a nyelvtanuldsban kell§ id6t forditani a helyes kiejtés, a megfeleld
artikul4ci6s bazis megteremtésére, az érdeklSdés és nyelvtanulisi kedv felkeltésére kénnyed, jaté-
kos, sok mozgdssal kisért gyakorlatokkal torténd elmélyitésére, hogy a késGbbiekben a nyelvtani-
tas tobbi céljit is sikerrel és eredményesen megval6sithassuk.

A fentiekben lefrt elméleti sszefoglalé szellemében éllitottam 8ssze a munkatervem az Altalam
Osszegyiijtott anyagbdl (versek, dalok, mond6kdk, nemzetkdzi szavak, német férfi és nGi nevek).

A tananyagot heti 2, évi 74 6raban dolgoztam fel 8-9 éves gyerekekkel, akik igen szép
eredménnyel sajétitottik el a feldolgozott lexikai anyagot, hangtani és mondatszerkesztési ismere-
teket, szituicios gyakorlatokat.

" Az anyag Kivalasztisit kiilonbdzg kiadvanyokbdl gyGjtottem. Sokan tanitanak még ma is a
régi Ggynevezett tagozatos tankdnyvekbdl, és elég elterjedt ujabban a DAS DEUTSCHMOBIL c.
sorozat. Ugy gondolom, hogy az ezekbdl eldrehozott anyag segiti az emlitett konyvekkel valé
késGbbi munkit, illetve késGbb t6bb idG juthat az ezekben a tankdnyvekben 1év§ j anyag gyakor-
lasira, elmélyitésére.
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KARKUSNE OVARI ENIKO
Szlovak Altaldnos Iskola
Tétkomlds

Hogyan hasznaljunk fel egy verset az angoléran?
HOW TO USE A POEM IN ENGLISH LESSONS?

The keyword in any teaching process is motivation.

But, how can one motivate children in English lessons?
For the lower classes, nursery rhymes are a very good way to motivate them.
But the students in the upper classes aren’t interested in learning nursey rhymes.

Because they consider these rhymes quite childish.

They prefer poems.

I have chosen poem entitled ,,Uncle James”, written by Margaret Mahy. I have also written

down some suggestions for using it in the English classroom.

MARGARET MAHY: UNCLE JAMES

1. My uncle James
Was a terrible man.
He cooked his wife
In a frying pan.

2. She’s far too tender
To bake or boil?’
He cooked her up
In peanut oil.

3. But sometime later-

A month or more-
There came a knock

On my uncle’s door.

4, A great green devil
Was standing there.
He caught my uncle
By the hair.

. Are you the uncle

That cooked his wife
And leads such a
terribly

Wicked life?’

. My uncle yowled

Like an old tom cat,
But the devil took him
For all of that.

. Oh, take a tip

From my Uncle James!
Don’t throw stones
And don’t call names

. Just be as good

As ever you can-
And never cook aunts
In a frying pan!

1. Teach children the keywords of the poem, write them on the board.

frying pan

peanut oil > demonstrate

devil

knock

yowle > act

throw

tender
wicked

>

throw stones

call names ———=—

translate

give examples
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2. Illustrate every stanza of the poem on separate sheets of paper.
1st stanza: picture of Uncle James
2nd stanza: uncle James’ wife in the frying pan
3rd stanza: a hand knocking on the door
4th stanza: a devil catching uncle by hair
Sth stanza: the nervous face of the devil
6th stanza: uncle James on all fours
7th stanza: sy is ,throwing stones” and ,calling names™ - whole picture is crossed out
8th stanza: a warning hand :
Put these illustrations on the board, jumble them.

3. Tell the whole poem first of all.
Tell stanzas one after another.
Ask children to choose the right illustration for every stanza.
Ask them to put illustrations on the right place.

4. Divide the board into two halves. Write in one half some words from the poem. Write
on the other side of the board words also from the poem which rhyme whith words of
the first column.

The words of the second column are mixed.

Ask the children to link the pairs.

more oil
there pan
boil that
man door
wife life
cat hair
James ——— ™ pan
can names

5. Give the copy of the poem to everybody (without title) Rhyming words are replaced by
gaps.

My Uncle James

Was a terrible s
He cooked his wife

In the frying

Individual work: Ask them to fill in gaps with the help of the rhyming words written on the
board.

6. Homework: Propose a title for the poem.
What is the essence of the poem?
(Don’t attack anybody’s character.
Don’t criticize others. Don’t insult
anybody. Be good.)~ - The last two stanzas.
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THE PICTURE OF THE BOARD AT THE END OF THE LESSON

1. 2. 4.
FRYING PAN :' T :' T :' T MORE OIL
] | [}
PEANUT OIL . v 3. 0 7 1 THERE PAN
] 1 | I ] 1
DEVIL --- --- --- BOIL THAT
:"". :'"l F=" MAN DOOR
' i ! [
KNOCK N T WIFE LIFE
! [ ' ! 1
YOWL ——-= ==- --- CA HAIR
- r= 7 r==
THROW ] . i JAMES PAN
S A ><
I P . CAN NAMES
TENDER - o
WICKED

THROW STONES
CALL NAMES




OROKSEG

DR. BOKOR PETER
Berzsenyi Daniel Tanirképzs Féiskola
Szombathely

Egy szdzadelGi tanitoi életit és mai tanulsagai

A csalddi hdttér - A horvit szirmazdsi Trosits Jinos bendsiilt a jémddid Schweinghoffer
nagyteveli svab csalidba. Hazassagukbdl 14 gyermek sziiletett, de koziiliik a felnSttkort csupin 7
érte meg. Sorrendben a hetedik volt Mityds, a nagyapdm. O volt a legtehetségesebb, ezért a csa-
14d beiratta a pipai tanitoképzGbe, ahol 1900-ban oklevelet kapott. A szegényparaszt csaldd tagjai,
hogy megéljenek, és a csaldd biiszkeségét is tanittatni tudjik, ki-kiutaztak Amerikdba, ahol igen
nehéz fizikai munkdval, nagy szorgalommal és nélkiilozéssel j6 néhiny dollirt §sszegytjtottek, és
hazahoztdk azt. A csalddi Gsszefogds felemelkedést hozott: a sziil6k és testvérek mint kdzéppa-
rasztok (ketten mint kulikok...) haltak meg, nagyapam pedig kiemelkedhetett a paraszti sorbdl,
tanité lett.

A segédtanité - A fiatal tanité sziil6falujdban kapott segédtanitéi alldst. Ezekre az évekre
kesertien emlékezett vissza nagyapam. Sajit hazijiban senki sem lesz proféta. Mindenki szimira
a diploma ellenére is csak Matyi volt. Elvartik, hogy otthon segitsen a Kiterjedt gazdasigban, és -
az iskoldban is a legnehezebb munkdkat biztik ri. A hajnal az istiliéban taldlta, az iskolédban a
részeges, a gyerekeket nem kedvel6 tanité leckéztette, a pap pedig lenézte az istallészagh parasz-
tot.

Nagyapam tiirelmes, aldzatos szivii ember volt. Zoksz6 nélkiil tlirte a megaldztatisokat. Fél
évtized elteltével - taldn a sors jutalmaképpen - ramosolygott a szerencse.

A burgerlandi évek - Az 1907-es esztend6 fordulatot hozott nagyapim életében: feleségiil
vette nagyanyamat, valamint sikerrel palydzott a radafalvai tanitdi dllasra.

Radafalva Burgerlandban van, ma Rudersdorf a neve. A tanit6i allasra ketten pélyaztak. A
falu vilasztasa - tobb napos vizsgalddds utin — nagyapdmra esett. Akkoriban a pilyazati dontés
hosszadalmas és alapos volt. Vizitelni kellett a falu el§ljardinél, és illett felkeresni a médosabb
gazdikat is. Foglalkoznia kellett nyilvinossdg el6tt is a gyerekekkel. Az iskolai préba utin jott a
templom. Megvizsgiltdk, hogy j6l orgondl-e, milyen a hangja, ismeri-e a liturgist.

A taniténak lak4s is jart. A szolgdlati lakés tobbnyire az iskoldval épiilt egybe. Rendelkezé-
sére 4llt az iskolaszolga is.

Nagyanyiam nemesi csaladbdl szdrmazott. Viszonylag gazdag lany volt. Szép stafirungot
kapott némi készpénz kiséretében. A 35 hold fold pedig dlland6 tisztességes kiegészit§ jovedelmet
biztositott a tanitéi kereset mellg.

Alighogy berendezkedtek, és megszoktik az iij németes €letvitelt, az alpi éghajlatot, ki-
tort az els6 vildghdbori. Nagyapa 3 évig volt a fronton, mindenfelé harcolt, viligot jirt ember
lett. A vesztes hibord utin gy dontSttek, hogy hazakoltdzik a csaldd az Ausztridhoz csatolt
teriiletr6l. Nagyanydm izsiki birtokaihoz kdzel, Oroszi kdzségben kapott nagyapam allast, és
ezutin ezt a szegény, mindentSl tavol esG falucskdt mar nem hagyta el tobbé. Itt teljesedett ki
tanit6i palydja.

A tanitéi feladatok - Orosziban a kevés gyerek mellé elég volt egyetlen tanitd is. Egymaga
volt felelGs a falu szellemi felemelkedéséért, a falu gazdija lett.
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Nagyapdm az iskola reggeli kezdésétGl a tanitds végéig dolgozott. Egyének, kis csoportok
kaptak feladatokat, minden gyerek folyton tevékenykedett, - ezt szervezte €s ellendrizte a tanito.
Nagy onfegyelmet, lelkiismeretességet kivin ez a hivatds. Nem vehetett ki szabadsigot, nem lehe-
tett beteg a tanév sordn, hiszen akkor megdllt volna az élet. JO, ha fél évtizedenként odaért az el-
lendr, a tanfeliigyelS. A tanitd ellendre a lelkiismerete volt.

Sokféle volt akkor is a gyermek. Szeretettel kellett megszeliditeni a devidns tanulét. A gy6gype-
dagégiai alanyok nagy tiirelmet kivantak: beléjiik kellett sulykolni a csekély ismeretet. A tehetséges
gyermekek gondozaisa nagyapam kiemelt feladata volt. Biiszke volt minden tovibbtanul6 didkjéra.

A ma oktaté tanité el sem tudja képzelni, hogy egy ilyen kis faluban mennyi mindenre kel-
lett Gigyelni az akkori tanitonak. Csak néhdny esetrdl szimolok be. Télen a fiitésrGl ugy gondos-
kodtak, hogy minden gyermek hozott magdval néhany fahasibot. Tavasszal, a j6 id6 bekdszonté-
vel kiliriilt volna az iskola, ha nagyapdm meg nem gydzi a gazddkat, hogy a tanulds van olyan
fontos, mint a munka a foldeken. Az étlen-szomjan érkezG gyermekeknek mindig jutott valami
élelem a konyhdr6l. A rendszeres tevékenységek k6zé tartozott a kezek, a kérmdk (dltaliban a
tisztilkod4s) ellendrzése. A tetves gyerekek fejét nagyanydm kente be petréleummal.

Ha a tanité nem élvezte a falu szeretetét, bizalmit, csomagolhatott. A taniténak valésigos
diplomatanak kellett lenni. A tanité minden cselekedetét meg kellett értetnie a sziilgvel. Igy pél-
daul azt, hogy a tanitas utdni bezdrds nem a tanul$ szabadsigtél valé megfosztisa, hanem lehetd-
ség biztositisa a tanuldshoz, olykor korrepetaldst is jelentett.

Orosziban nem volt orvos, jegyzd, gy6gyszerész, de még plébdnia sem. En 6rokoltem azt a
rongyosra lapozott, kétkotetes kdnyvet, (,A nd, mint hiziorvos”) amit nagyanydm hasznilt a
hozzifordulok gyégyitisaban. A hdzi patika a falu patikdja volt. A kérvényeket nagyapim irta.
Gyakran intézte a falu iigyes-bajos dolgait. Kisegitette a bajbajutottakat tGzifival, és ha kellett,
élelemmel is.

Erkoélcsi tekintélyét a tanité maga alapozta meg. Anyagi biztonsdgard! viszont az llam és
az egyhiz gondoskodott. Kicsike fizetése (havi 150-200 Peng6) mellé sokféle természetbeni jutta-
tds is jrt. (Gabona, fa, lakds.) Nagyapdm szdz csaldd méhet is tartott. A mézet egy osztrik gya-
ros visdrolta meg rendszeresen. A nagyanyam zsiros foldjei jol teremtek. Az istdllokban, 6lakban
szép volt a joszdg. Ez a gazdasig sugdrzott ki a falu felé. Ugyanakkor a szegény ember sem volt
hélatlan, szivesen, dnzetleniil segitettek minden munkéban, ha arra sziikség volt.

A pap hetenként egyszer érkezett hintdn (télen szidnkon) a faluba. Ekkor tartotta meg a hit-
tanOrdkat, a szentmisét &s a litdnidt. Az oregedd pap latva nagyapim ligyességét, hitbuzgalmat,
egyre ritkdbban és egyre rovidebb idGre érkezett, igy a hitélet is nagyapam villira nehezedett.

A hétkdznapok a kemény munkié, viszont az linnepek a kikapcsolédasé, a szérakozdsé
voltak. Névnapokon, sziiletésnapokon mér délutdn gyilekeztek a hiz elStt a hinték, jéttek a kor-
nyék kisnemesei, jegyzOi, tanitdi. Kortyoltik nagyapdm sajit termelésd soml6i borét, és ették
nagyanyim kivdld konyhamiivészetének remekeit. Nemcsak eszem-iszom volt, de kirindultak,
kartydztak, jitszottak is.

Végeredményben a tanité dldozatos munkdja a falu biztonsigit, békéjét, kiszdmithaté életét
eredményezte. Ugyanakkor az emberek hildja a tanit6 felemelkedését jelentette. Az egykori tanuldk
unokdi, dédunokdi is tudjak, ki volt Trosits Matyas igazgat6 ir, legenddk 6vezik emlékét. Ugyanak-
kor a sok munka, a felelosség nem Grolte fel a tanitd erejét. Ellenkezdleg: értelmet adott életének.
Nagyanydm és nagyapim egyarant csaknem kilencven évet €lt, és dregkoruk is derds volt.

A milt értékei - A r6vid ,szakmai életrajz” szimos ma is hasznilhat6, alkalmazhat6 tanul-
sagot rejt.

A pilyakezd6k jé része munkanélkiili. Tehdt bGven vilogathat bel6liik a munkaadé. Az 4l-
lasra palydzok koziil a legalkalmasabbat az ismertetéshez hasonlé alkalmassagi préba utdn volna
érdemes a munkahelyre felvenni.

Visszadllithatnink a segédtanit6i és tanari statuszt is.
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A segély helyett fizetés lenne a mésik juttatott pénz. A munkaadé pedig a leendé munkatir-
sat a végleges kinevezés elGtt alaposan megismerhetné. A segédtanir, tanir, fStanir, taniigyi ta-
nicsos, taniigyi fétanicsos cimek elGmenetelt, fokozatot jelenthetnének, amiért térekedni, kiizdeni
érdemes.

A kistelepiilések felvirdgzisanak idejét éljiik: szétvdlnak az Gsszevont falvak, éled a tanya-
rendszer, megindult a varosokbél a visszakoltézés az elhagyott falvakba. A mult példija mutatja,
hogy a tanit6 milyen sokrétd, vezetG-egyéniség lehet a kis telepiilések wjjaszervezddésében. A jol
felkésziilt tanité egymaga is nyujthat kis gyermekcsoportoknak olyan tuddsalapot, amire a maga-
sabb, szervezettebb iskolatipusok épithetnek. Az osztatlan iskola nem a tudis, a felemelkedés
zsdkutcija!

A tanit6 lehet a telepiilés falugazdija is. (A falugazda-rendszer a kdzelmiltban azért bukott
meg, mert ez a foglalkozds egy f6hivatisi ember szdmdra kevés elfoglaltsigot jelentett.) A tanitd
a kis telepiilés alkalmi gondjait fel tudja vétlalni.

Panaszkodunk, hogy egyre kevesebb a pap, a lelkész. Nagyapiam példdja mutatja, hogy a
falu hitéletének szervezésében a tanité is eredményesen kézremikddhet.

A Kkis- és kozepes méret( telepiilések nem tudnak fenntartani kultirhizat és népmivelSt. A
teknek is otthont nytjthat. A tanit6 tehdt a falu kulturalis életének irdnyitdja is lehet.

A tanit6i hivatas ezek szerint embert probal6 palya. A sokréti feladatsor ellitisira csak az
anyagi gondoktdl mentes ember vallalkozhat. Napjainkban vitatkoznak, hogy kinek a feladata a
tanité dotdlisa. Az dnkormanyzaté vagy az allamé? A vilaszt a milt példdja adhatja, a tanit6 elfo-
gadhat6 anyagi szinvonalit az 4llam, az onkorményzat (és taldn az egyhiz vagy helybéli gazda-
gok, szponzorok) biztosithatndk. A sokrétd anyagi tdmasz biztosithatnd a tanité fliggetlenségét,
elkotelezettség-mentességét.

Lithatjuk, hogy a miilt példijin elindulva a taniténak tartalmas, fényes j6vit, ,lampds-
szerepet” adhatunk. A tanit6 ismét a falu elsG embere lehet!

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjiik szerzSinket, hogy kéziratukat a szerkesztdség cimére kiildjék:
6725 Szeged, Hattyas sor I0. A boritékra feltétleniil irjdk rd, hogy kézirat. Csak gépelt,
10-12 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratot fogadunk el. A kéziratot két példinyban
kérjiik, kettes sortdvolsdggal, gépelt formiban, normdl géppapiron, a gépelési hibdk
gondos javitdsdval, a felhaszndlt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzd, cim, hely,
kiado, lapszdm, roviditve: 1.). A cikkben el6forduld rajzokat, illusztricidkat viszont -
Jekete tussal ~ pauszpapiron vagy miiszaki rajzlapon kérijiik, gondos kivitelezésben.

Sziveskedjenek kiilén lapra folirni irdnyitészdmos lakcimiiket, munkahelyiiket és-
személyi igazolvdnyuk szdmdt is, mert enélkiil tiszteletdijat nem utalhatunk ki.

Felhivjuk tovdbbi szerzGink figyelmét arra is, hogy mdsodkizlésre nem vdllalko-
zunk, hozzank kiildott irisaikat mas folydiratokban nem publikdlhatjak, de az djrakéziés
jogit is fenntartjuk. SzerkesziGségiinknél is érvényes az az Altaldnos gyakorlat, hogy
kéziratot nem drziink meg, és nem is kiildiink vissza.

A SZERKESZTOSEG
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SZEMLE

DR. BERECZKI SANDOR
Juhisz Gyula Tanirképzé Fgiskola
Szeged

Nemzeti alaptanterv
MUVELGDESI £S KOZOKTATASI MINISZTERIUM

Szeretném hinni, hogv senki nem lep6dik meg azon, amiért a Mddszertani K6zlemények
kényvismertetési rovatiban a Miivel6dési és Kozoktatdsi Minisztérium 1995-ben, a Korminy
130/1995./X.26./ rendeleténck mellékleteként a Korona Kiadé gondozisdban, a debreceni Alfoldi
Nyomda Rt. nyomtatisdban és kotésében megjelent Nemzeti alaptantervet mutatom be. Igaz, dgy
gondolom, hogy ma mdr az iskoldk pedagdgusainak a sz6 szoros értelmében nem kell a NAT-ot
bemutatnom, hiszen volt idejiik megismerni az elGkészitd munkdk és az egyes valtozatok vitija
sor4n is. Nem is véllalkozom most a NAT teljességének - fGleg pedig az egyes mtveltségi teriile-
tek - elemzésére, értékelésére. ElsGsorban mint kdnyvet, mint nyomdatechnikai produktumot
venném vizsgdlat ald. A NAT-ot példamutaté gyorsasdggal - a Magyar Hirlap 1995. okt6ber 17-i
szama mellékletként megjelentette, s igy az érdeklGdSk konyvformdban val6 megjelenése elditt
tanulményozhattik. Ez a melléklet azonban nyilvin nem felel meg a kényvvel szemben tdmasztha-
t6 kdévetelményeknek. A Korona Kiaddnak kdszénhetSen —~ bar voltak vitdk a kiaddssal kapcsolat-
ban is - most konyves véltozatban is rendelkezésiinkre ill ez a sok vitit, még t6bb munkat, szel-
lemi energiat és nagy szakmai hozziértést kivané fontos dokumentum.

Még egyszer szeretném hangsilyozni, hogy a NAT-r61 most mint nyomdatechnikai alkot4s-
rél irnék néhdny gondolatot. Veleményem szerint valdban alkotds, kiilsé formajiban is, minden
tilzds nélkiil: szép, sot: gyonyord. Orom ranézni, 5rém kézbe venni. MeggydzGdésem, hogy a
konyvtirak - akir a kdz-, akdr a maginkdnyvtirak - maradandé értékei lesznek hosszi évtizede-
ken 4t. Sajnos, hosszas tanulmédnyozis utdn sem sikeriilt kideriteni, hogy kinek k&szénhetjiik
mind a fedSlap, mind a belsd részek megtervezését, esztétikai kivitelezését. Ismeretleniil is sze-
retnék gratuldlni ehhez a miivészeti alkotishoz, kényvmivészeti termékhez. Minden erGltetett ha-
sonlat nélkiil a XX. szdzad kédexének tekinthetjiik. A fedSlap narancssarga alapszinén a kék és a
fekete betiik, felirdsok izléses elrendezése mar kedvet teremt a belelapozisra. S valéban rendkiviil
szellemes, otletes, alkot6 képzeletre és gondolkodésra valld a belsS részek szinviliga!

A bevezet§ fejezetek vildgoskék szinét az egyes miiveltségi teriiletek taldld szinjelzései ko-
vetik. Az anyanyelv és irodalom derds narancssirgija, az éld idegen nyelv gyengéd kékje, a ma-
tematika finom lildja, az ember és tdrsadalom €16 s mégis szelid pirosa, az ember és a természet
tide, halvany zoldje, a Foldiink és kornyezetiink 1agy barnija, a miivészetek 1élekiiditS vilagos cit-
romséirgija, az informatika nyugtat6 rézsaszinje, az életvitel és gyakorlati ismeretek acélsziirkéje,
a testnevelés és sport élénk, sugdrz6 lildja. Nem tudom, sikeriilt-e eltaldlnom a tervezének a szi-
nek és a miveltségi teriiletek Gsszekapcsoldsinak elképzelését, de bennem ezek az asszocidcidk
timadtak. S rendkiviil szellemes az inicidlék hasznilata: Az iskolai oktatds egészére kihat6 k6zos
kovetelményeket a tervezd kiilonbozd jelekkel (,inicidlékkal”) differencidlja az egyes miiveltségi
teriileteken beliil. fgy minden évfolyam valamennyi miveltségi teriiletnél a tananyag megjelolésé-
nek szélén - mint a kézépkori k6édexekben - ott lithatjuk a tijékoztatd jeleket. Igy kiilon jel hivja
fel figyelmiinket a hon- és népismerethez, a kapcsolédds Eurdpihoz és a nagyvilighoz, a kom-
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munikiciés kultirdhoz, a kdrnyezeti neveléshez, a testi és lelki egészséghez és a tanuldshoz kap-
csolddo kovetelményeket.

A NAT tartalmi anyagdban val6 konny( és gyors tdjékozdodast segiti az attekinthet§, vildgo-
san tagolt szerkesztés. Minden miveltségi teriiletnél s minden évfolyamnél a miveltségi teriilet
oktatdsi és nevelési célkitdzését koveti a tartalmi anyag differencidldsa az 4ltaldnos fejlesztési k-
vetelménynek t6mor, tagolt, pontos megfogalmazdsiban, majd a részletes kdvetelmények megje-
16lése az egyes évfolyamok végén. A részletes kovetelményeket harmas tagoltsigi tiblizatban
tekinthetjiik 4t: az elsG oszlopban a tananyagot, a masodik oszlopban a fejlesztési kovetelménye-
ket (kompetencidk, képességek), a harmadik oszlopban pedig a minimdlis teljesitményt. A tan-
tervnek ez a belsd szerkezeti és tartalmi tagoltsiga is 0j a magyar tantervek térténetében.

Erdemes ezt az dj dokumentumot elGdeivel sszehasonlitani, hogy lissuk a merGben ]
voltit — kiilsG formdjaban is. Az 4altaldnos iskola elsG tanterve (1946) 13,5x20,5 cm-es méretével
megadta a tobbi tanterv ,alapméretét is”, mivel a tobbi hasonlé méretd kivitelben jelent meg.
NGtt azonban a terjedelem, az 1946-os tanterv 75 oldalon, az 1950-es (mdsodik tanterv) tanterv —
az MDP 1950-es parthatirozatinak nyomin végrehajtott radiklis médositds utin - 61 oldalon
jelent meg. Mindkét tanterv szine sargdsfehér volt. Az 1954-es (I-IV. osztily szdmira) és az
1958-as (V-VIII. osztily szdmdra) kiadott tantervek ,vették fel” a ,kincstdri sziirke” szint.
Mindkettd mér lényegesen nagyobb terjedelmi volt, mint az elddeik: az 1954-es 230 oldalon, az
1958-as 239 oldalon. Az 1962-es tanterv terjedelme mar 670 oldal, s az 1978-as tanterv 872 olda-
lon jelent meg. Igaz, ez utdbbi ,Az dltaldnos iskolai nevelés és oktatds terve” cimen magdban
foglalta a koribbi nevelési terv anyagit is. A hagyomanyos sziirke szint az 1978-as tanterv mé-
dositott viltozata valtja fel 1987-ben fehér fedglappal, L. és II. kétet 379-379 oldallal.

Ilyen el6zmények utdn jelenik meg 1995-ben a NAT, 21x28,5 cm-es forméitummal, 262 ol-
dalon. Ugy gondolom. hogy a NAT kiaddi ezzel a formai médositassal is jelezni kivantik az j
tanterv ujszerdségét, elhatarolédasit a régi tanterv célkitiizésével, funkcidjival és tartalmival
szemben. Az eddigi tantervek kozpontositd, egységesité pedagégiai célkitiizésével ellentétben a
NAT kerettanterv jellegével az egyéni ,,szint”, az ,egyéniséget” kivanja hangsilyozni, s ezt for-
maéjaval, szineivel is kifejezésre juttatni. S valéban Gj fejezetet jelent a magyar tantervek hosszi
fejlodéstorténetében, beleértve itt az 1945 elStt megjelent tanterveket is.

Mint mir emlitettem, az egyes miveltségi teriiletek elemzésével nem szindékozom foglal-
kozni. Egyrészt ennek az ismertetésnek sziik kerete ezt nem teszi lehet6vé, masrészt pedig azért,
mivel a miveltségi teriiletek tartalmival, kévetelményrendszerével kapcsolatosan még nagyon
intenziv vitdk folynak mind a szaktudominyok képviselGi, mind pedig az illetékes szaktanirok
korében. S Ggy sejtem, még sokdig folyni is fognak.

Fontosnak tartom azonban ez ismertetés keretében is roviden kitérni a NAT 1. fejezetére:
»A nemzeti alaptanterv szerepe a kitelezd oktatds tartalmi szabdlyozdsdban.” E fejezetrdl a vitdk
sordn eddig kevés sz6 esett, pedig nagyon lényeges elvi kérdéseket tartalmaz. Igy mindenekelGtt
kiemeli a NAT-ban kdvetett értékrendeket: a demokricia, a nemzeti, az eurépai, a humanista,
valamint az emberiség el5tt 4116 kozds problémdk értékeit. Nagyon fontos és valoban 1j értékekre
hivja fel a NAT a figyelmet! De az 1. fejezetben kaptak helyet a kdvetkezs 1ényeges témdk is: az
egységes, alapvets kovetelmények, az egységes alapokra épiil§ differencidlds, a NAT mdveltségi
teriiletei (részteriiletei) és javasolt arinyai, a miveltségi teriiletek oktatisinak kozds kdvetelmé-
nyei, a NAT és az életkori jellemzGk, a NAT kovetelményrendszerének értelmezése, struktirija,
a NAT alkalmazisa és a helyi tanterv, a nemzeti és etnikai kisebbségek oktatisinak sajitos elvei,
a testi, érzékszervi, értelmi, beszéd- és mds fogyatékos tanul6k nevelésének és oktatisdnak sajatos
elvei és végiil a NAT hatalybalépése. Mindegyik problémakdr alapos elemzést érdemelne. A tan-
tervelméleti szakemberek, a tantervelemzGk bizonyéra el is fogjdk végezni ezt a munkit.

Most csak két problémat szeretnék érinteni, ismét a régi tantervekkel torténd dsszehasonli-
tis alapjdn, anélkiil azonban, hogy mélyebb elemzésbe bocsitkoznék. Az egyik — és ez nagyon
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lényeges kérdés minden tantervben, igy a NAT-ban is - a kitelez6en megjelolt cél, emberesz-
mény, mivel ez adja meg az egész oktat6-nevel§ munka leglényegesebb elméleti alapvetését.

Az dltaldnos iskolai tantervek nevelési célkitizései nyomdn végigkisérhetjiik tirsadalmunk
gazdasigi, politikai, kulturélis életének valtozdsait. Az 1946-o0s tanterv az 4ltaldnos iskola felada-
taként ezt jeloli meg: ,,Az dltaldnos iskola feladata, hogy a tanulét egységes, alapvetd, nemzeti
miiveltséghez juttassa, mindeniranyd tovdbbnevelésre és onnevelésre képessé tegye, és kozosségi
életiink tudatos és erkdlcsds tagjiva nevelje.” Az 1950-es tanterv mdr eltér ettSl a célkitdzéstdl:
»AZ 4ltaldnos iskola célja, tanuld ifjisagunkat Népkoztirsasigunk dntudatos, fegyelmezett dllam-
polgdrava, a dolgozé nép hiiséges fidvé, a szocializmus épitGjévé nevelje — a kozosség, a nép, a
haza 6nzetlen szolgélatdnak, a munka szeretetének és megbecsiilésének, a nemzeti fiiggetlenség, a
dolgozok nemzetkozi harca érdekében valé onfeldldozdsnak és bitorsignak szellemében.” Az
1954-es, illetve az 1958-as tanterv célkitiizése: , Az 4ltaldnos iskola nytjtson minden tanul6nak a
dialektikus materialista vilignézetet megalapozé egységes alapmiiveltséget; egész oktato-nevels
munkdjaval céltudatosan fejlessze bennitk a kommunista ember erkdlcesi tulajdonsigait, jellemvo-
nisait, magatartisit; tegye képesség Gket arra, hogy szocializmust épit6 hazink mivelt, minden-
oldalian fejlett, 6ntudatos dolgozéiva és védelmezGivé viljanak.” Az 1962-es tantervben ezt a
célkitizést taliljuk: ,Az altalanos iskola célja, hogy megalapozza a kommunista ember személyi-
ségének kialakitdsit.” Lényegesen modosul az 1978-as tanterv célkitizése: ,Az éltalanos iskola
célja, hogy megalapozza a szocialista ember személyiségének az ismeret-vilignézet-magatartds
egységében torténd kialakitdsdt, a tirsadalmi miveltség alapvetS javainak az életkor lehetGségeit
figyelembe vevd feldolgozisat, 1tjat, épitve a fiatalok munkdjdra, kozosségi tevékenységére, ta-
pasztalataira.”

E célkitlizésekkel szemben - hosszas ideoldgiai vitdk, politikai érdekegyeztetések utin - a
NAT célkitizése a kovetkezd: , A NAT-ban képviselt értékek, az egységes, alapvetd kivetelmények
és az ezekre épiild differencidlds egyardnt azt a célt szolgdlidk, hogy a tanuldk - adottsagaikkal,
Jejlodésiikkel, iskolai és iskoldn kiviili tanuldsukkal, egyéb tevékenységeikkel, szervezett és spontdin
tapasztalataikkal Osszhangban - minél teljesebben bontakoztathassdk ki személyiségiiket.” Ez
minden ideol6giai, politikai jelz6 nélkiili, de minden emberi értéket magiban foglalé nevelési
célkitiizés megfelel a mai pszicholdgia, pedagégia és szociolgia személyiségkzponti szemlélet-
moédjinak. Megval6sitisa semmivel sem jelent kénnyebb feladatot a gyakorlati oktat6-nevels
munkdban, mint a kordbbi tantervek elérend§ célja, embereszménye.

Ugyancsak érdemes &sszevetni az eddigi tantervek nevelési feladatrendszerét, amellyel a
megjelolt nevelési célt kivantdk elérni.

Az 1946-0s tanterv még nem differenciilja a nevelési feladatokat, de nyomatékosan aldhiz-
za, hogy az iltaldnos iskoldnak az egységes kozmiveltségi alapvetés biztositisa mellett lehetGvé
kell tenni a tanulé egyéni hajlamainak és képességeinek fejlodését. Az 1950-es tanterv — célkiti-
zésének megfelelSen — a kovetkezd nevelési feladatokat jeldli meg: , Az dhalanos iskola feladata,
hogy megadja az 4ltalinos mveltség alapjait, kiizdjén a babondk, a reakciés elGitéletek és min-
den maradisag ellen, a trsadalom és természet fejlGdésének torvényeit a gyakorlati élettel szoros
kapcsolatban tanitsa, és alkotd munkdra neveljen, tudomdnyos, technikai és kulturélis alapismere-
tek nyijtisival a tanul6kat mindenirdnyu tovabbtanulisra képessé tegye.” Az 1954-es (1958-as)
tanterv nevelési feladatrendszere: A tudominyok alapjai révén kialakitani a dialektikus materialis-
ta vilignézetet és meggy6zGdést, a sziikséges jirtassigokat, készségeket és képességeket, a mii-
veltség 4llandd fejlesztésének igényét, meg kell ismertetni a kommunista erkoles kovetelményeit,
a kommunista magatartis alapvet6 készségeit, a korszerd termelés tudominyos alapjait, ki kell
alakitani a termelés egyszerdbb eszkdzeivel valé banasméd készségeit, meg kell alapozni a poli-
technikai 1égkért. Nevelni kell az esztétikai érzéket, izlést. ErGs, edzett, munkabiré ifjusigot kell
nevelni, ki kell alakitani a higiénikus életm6d megfelel§ szokisait. Az 1962-es tanterv differen-
cidlja és pontositja az egyes nevelési feladatokat. ,Az altalinos iskola feladata, hogy nytjtson
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minden tanuldnak egységes, korszerl alapmiveltséget; egész oktatd-nevelS munkijival céltudato-
san fejlessze benniik a kommunista emberre jellemz6 erkdlcsi tulajdonsigokat; neveljen dgy,
hogy a tanulok szeressék szocialista hazinkat és mds orszigok népeit, becsiiljék a munkit és a
dolgozé embert, vegyenek részt tirsadalmunk célkitizéseinek megvalSsitdsiban; tegye képessé
Oket arra, hogy hazinknak és a j6v6 tarsadalméinak mindenoldaldan fejlett, dntudatos dolgozoiva
és védelmezGivé vélhassanak.” Az altaldnos iskola teljes nevelési feladatrendszerét azonban az
1960-ban kidolgozott nevelési program (nevelési terv) tartalmazza, amely a kovetkez8 nevelési
feladatokat sorolja fel: testi nevelés, vildgnézeti-politikai nevelés, a szocialista hazaszeretetre és a
nemzetkoziségre nevelés, a munkara nevelés, a szocialista humanizmus és a kozGsségi magatartis
nevelése, az esztétikai nevelés” Még részletesebb, idrnyaltabb az 1978-as tanterv nevelési feladat-
rendszere. ,Az iltalinos iskola nydjtson minden tanulénak egységes, korszerli, tovibbépithets
alapmiiveltséget; céltudatosan alakitsa ki a tanul6kban a dialektikus és torténelmi materialista vi-
lagnézet alapjait; fejlessze a szocialista emberre jellemzd erkdlesi tulajdonsigokat, a szocialista
hazafisigot és internacionalizmust, a munka és a dolgoz6 ember megbecsiilését, a kdzosségi ma-
gatartist; alapozza meg a tanulék politechnikai milveltségét; tegye képessé Gket a szép befogadi-
sdra, meg6visira és megteremtésére; testileg, szellemileg egészséges, edzett nemzedéket nevelje”
Ha eltekintiink az egyes nevelési feladatokat finomitd, részletezGbb kifejtést§l, megallapithatjuk,
hogy a nevelési feladatok ideologiai tartalma nem sokat viltozott (kommunista-szocialista), de
nem tortént lényeges viltozis a nevelés G feladataiban sem.

A fentebb ismertetett torténeti attekintésben érthetjiik meg igazin a NAT-ban megjelslt ne-
velési feladatokat is. Szakitva ismét a NAT a hagyominyos elnevezéssel, nem nevelési feladat-
ként, hanem ,a miiveltségi teriiletek oktatdsdnak kizos kovetelményei” cimen jeloli meg. Aldhaz-
zik a NAT készit6i: ,, A korszeni milveltség néhdny kovetelménye dthatja az iskolai oktatds szinte
valamennyi elemét.” Ezek a k6zos kdvetelmények a kovetkezGk: 1.) A hon- és népismeret, a nem-
zeti kultiira értékeire valo nevelés. 2.) Kapcsolédds Eurdpdhoz és a nagyvildghoz: az egyetemes
emberi kultiira értékeire vald nevelés. 3.) A kirnyezeti nevelés. 4.) A kommunikdcids kultirdra
valo nevelés. 5.) A testi és lelki egészségre valo nevelés. 6.) A tanuldsra vald nevelés. 7.) A pd-
lyaorientdcids nevelés feladatai. Azt hiszem, minden kiilongsebb elemzés nélkiil is kideriil a NAT
nevelési feladatrendszerének djdonsiga, maisdga, sziikségszerisége, ugyanakkor konkrétabb,
redlisabb jellege, s ennek kovetkeztében ~ remélhetSleg — kdnnyebb megvaldsithatosiga is.

Az 1995-ben megjelent NAT funkcidjdt, tartalmdt és formai sajdtossdgait illetéen sajdtos he-
lyet foglal el a magyar tantervek fejlodéstorténetében. Ezt a készitGi is hangsilyozzik, amikor megil-
lapitjak: ,,A NAT nem hagyomdnyos értelemben vett tanterv, hanem alap a helyi tantervek és a tan-
tdrgyi programok szdmdra.” Ugyanakkor azonban a NAT-nak is megvan a maga torténete. Jelenlegi
tartalma, szerkezete hosszi vitiknak, éles, kiméletlen kiizdelmeknek, értelmezésbeli eltéréseknek az
eredményeként jott Iétre. A NAT elkészitésének munkdlatai 1989 oktGberében kezdGdtek meg, s er-
r6l a Koznevelés 1989. december 8-i szdma adott tdjékoztatist. Els6 véltozatdt széles korli orszigos
vita utdn dtdolgozta a Bithory Zoltan 4ltal vezetett bizottsig. A masodik viltozatot — szintén orszigos
vita utin - a harmadik viltozat kdvette, amelyet az 1993-ban megtartott székesfehérvari f6rumon
alapos 4tdolgozésra javasoltak. Igy kezd6dtek meg a negyedik véltozat munkélatai. Kézben — 1993-
ban - egy minisztériumi bizottsdg — Baranyi Karoly vezetésével - egy el6bbiektd eltér§ koncepeiot
dolgozott ki. Megprobalkoztak a két koncepcié Osszeegyeztetésével. Az ezzel kapcsolatos vitdk sok
idGt raboltak el. 1994-ben megjelent a NAT minisztériumi valtozata is. Ismét sokoldald vita tisztizta
a felmeriilG problémaékat. S ennek lezdrdsa utdn keriilhetett sor arra, hogy a kormany elé terjesszék a
véglegesitett véltozatot, s ezt kdvethette a minisztériumi rendelkezés a NAT megjelentetésére. N.
Sandor L4szl6 a Magyar Hirlap 1995. okt6ber 17-i szimdban a mellékletként k6z6lt NAT bevezets-
jében irja: ,Elfogadta a kormdny a nemzeti alaptantervet, melynek sok valtozata késziilt. Evekig
tart6, politikai elemeket sem nélkiiloz3 vita, kézvélemény-kutatis el6zte meg a mostani véltozat elké-
sziilését, amely most a kdzoktatasi torvény mddositdsa utin 4llami dokumentumma valt.”

136



Az elkéGvetkez6 években a gyakorlé pedagégusokra nehéz feladatok varnak, mivel a NAT
alapjan kell elkésziteni a helyi tanterveket és tantdrgyi programokat. Ez nagyon komoly szakmai,
pszicholdgiai, pedagdgiai elSkésziiletet és felkésziilést igényel. Ez annil is nehezebb lesz, mivel a
magyar neveléstorténet sordn ilyen jellegl feladatot a pedagbgusoknak még soha nem kellett vé-
gezniiikk. Remélhetl, hogy a feladat Gjdonsaga, alkot6é pedagogiai jellege segit majd lekiizdeni a
nehézségeket. S ebben taldn - a szakmai, pedagdgiai problémdak bonyolultsiga ellenére is - segit-
séget adhat a NAT tartalmi értékrendje, dtgondolt, kiérlelt szerkezete és nem utolsgsorban vonzo,
formai esztétikuma is.

Korona Kiadé, Debrecen, 1995. 262. p.

KOMAROMI ISTVAN )
BGYTF Eo6tvos Jozsef Gyakorl6 Altaldnos Iskola és Gimnédzium
Nyiregyhiza

Egy utkeres0, 1) szemléletd kézikonyv

Az egyetlen Fold c. tandri ~ médszertani - kézikdnyv bemutatisa

Az elmilt évtizedek tankényvpiacdnak sokak altal ismert és hasznalt
képviseldi voltak az dltaldnos- és a kozépiskolai tandri kézikonyvek. A hosz-
szabb ideig valtozatlan tantirgyi struktdrin beliil egy-egy tantirgy tank6nyvi
anyagdnak a feidoigozdsdhoz mddszertani segitséget nyidjtd kézikSnyveket
haszonnal forgathattik a pdlyakezd6 pedagdgusok, de otleteket merithettek
belSliik a mir tanitasi gyakorlattal rendelkezd tandrok is. (A legéletszeriibbek
azok a kézikonyvek, amelyeket olyan szerzék, szerz6parosok irtak, akik ma-
e o guk is tapasztalt gyakorld taniarok, esetleg tantirgypedagogusok vagy szak-

—m publicistik voltak.)

EGYETLEN FOLD

Napjaink oktatdspolitikai viltozdsai - a NAT megsziiletése, az iskolaszerkezet mdédosulésai,
a tantirgyi rendszer talakuldsa - nem hagytik érintetleniil a kordbban talin egysiki tank6nyvpia-
cot, tankdnyvkinalatot sem. Ma mdr egy-egy tantirgy milveltségi anyaginak a feldolgozasihoz is
tobbféle, kiilonbozs stilusban megirt - s tegyiik hozz4, igen gyakran egymadstdl eltérg szinvonald
- tankdnyvet, tankonyvcsalddot kindl a szép szdmi tankdnyvkiadd. Az alternativdkat jelentd kii-
16nb6z8 tankdnyvek kozotti vilogatisi lehetGség — még ha ez egy-egy teljesen Uj tank6ényv haszna-
lata esetében a kiprobdlds tapasztalatdnak hidnydban nem teljesen veszélytelen is— mindenképpen
jo dolog. Ez viszont azt is eredményezheti, hogy a korabbiakkal szembeni sokszind tankdnyvpa-
lettdhoz, egy-egy tantirgy egy-egy évfolyamon hasznilhaté kiilonb6z8 tankonyveihez igen nehéz
ir6i és kiadoi feladat lehet elkésziteni a hagyomdanyos taniri, médszertani kézikényveket.

A kozelmiiltban - kollégdimmal s egyben szerzGtirsaimmal - egy olyan tandri kézikonyv
megirasdhoz fogtam hozzd, mely formai és tartalmi vonatkozdsban sok tekintetben eltér az elmult
évtizedekben hasznilt médszertani tandri kézikdnyvek jellegétGl. Az MTV 2. Ismeretterjesztd
Miisorok SzerkesztGsége altal nagy sikerrel vetitett, , Az egyetlen Fold” cimii japdn filmsorozat
(irta és rendezte Hirohiko Sano és Takashi Nakazatd, a magyar viltozat szerkesztGje Varginé
Borondy Erzsébet, magyar szoveg dr. Nemerkényi Antal) ditaldnos és kdzépiskolai felhaszndld-
sdval kapcsolatosan fogalmozédott meg egy olyan tandri kézikonyv elkészitésének az igénye,
amely barmely iskolatipusban hasznalhatd, s a jelenlegi sokszini iskolaszerkezethez, illetve az
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ebben kialakult tantargyi struktirahoz természettudomanyos ismeretanyagénak fogalmi, folyamat-
és Osszefiiggésrendszerén keresztiil kapcsothatd. Eltekintve most a mozgéfilmnek/videofilmnek,

. mint a k6zvetett szemléltetés napjaink egyik korszerd és hatékony médszerének részletezé elem-
2ését6l, néhiny mondatban roviden bemutatom a kényv anyagénak alapjdul szolgilé valéban
nagyszeri filmsorozatot.

A 12 részbdl 4116 filmegyiittes méltdn vilt az alap- és a kozépfokat képzésben a foldrajz és a
kornyezetismeret /természetismeret, s részben a biolégia és a kémia tantargyak oktatdsinak nélkii-
lGzhetetlen eszkdzévé és forrdsdvd. Szinvonalas és korszerd ismeretanyagén keresztiil végigkisér-
hetjiik Foldiink fejlGdését a sziiletésétSl napjainkig. Megismerhetjiik a kéreg, az Gsécednok, a lég-
kor és az €16vilag fejlddésének jelentGsebb 4llomdsait az Ssszefiiggésekre és a szintézisre tGrekvés
igényével. A tizenkét epizod a kovetkezd témakat dolgozza fel:

- A harmadik bolygé

- A nagy hasadék

- Az oxigén nyomaban

- A kézetbe zirt 1égkor

- A hegységek sziiletése

- Az éltet§ erddségek

- A dinoszauruszok vélgye
- A jégkorszakok nyomdban
- A terjeszkedd Szahara

- A Fold kincsei

- Véddernydnk a légkor

- Az egyetlen Féld

A filmsorozat értékét névelik a Foldiink kiilonbozs részeire — Ausztralia és Ocednia szi-
getvildgdba, a Himaldjdba és az Andokba, Afrika déli részébe - elkalauzolé szép felvételek, a
foldtorténeti midlt térténéseit bemutatd rajz-, trilkkk- és animiciés filmrészletek (bolygénk sziileté-
se, az Gsfoldek és az Gs6cedn létrejitte, a hegységek sziiletése, a kontinensek-kGzetlemezek van-
dorlasa), s nem utolsésorban a tudomdnyos nagyhatalmak - USA, Japin, Kanada - laboratériu-
mainak, kutatbintézeteinek eddig kevésbé ismert belsd munkdirdl, kisérleteirdl sz616 tuddsitisok.
Ugy tiinik, hogy olyan filmsorozatot hasznilhatunk munkink sorin, amely egyediilili6 a maga

A kézikonyv megirasit az Gj utakat keresés mellett leginkdbb az a tény nehezitette, hogy - a
fentebb vazolt céloknak megfelel§ - el6zménye nem volt, igy nem csupan #jdonsdgként, hanem -
hidnyt p6tle, uj szemléleti miiként értékelhette azt a szakmai kdzvélemény.

A kézikonyv felépitése, \jszeri szerkezete is az olvasé gyors eligazodasat, a haszndlhat6sa-
got segiti. Az egyes elemek tgy illeszkednek egymishoz, hogy egyiittes alkalmazisuk mellett
kiil6n-kiildn is felhaszndlhatbak. )

A filmsorozat tagolisit kovetd epizodonkénti feldolgozas olyan szaktdrgyi tartalomjegyzék-
kel kezd6dik, ahol az egyes tantargyak - foldrajz, kornyezetismeret/természetismeret, bioldgia és
kémia - miiveltségi anyagdnak témakdre- témdi 4ltaldnosabb tematikus rendszerezésével a sokré-
tibb felhasznélast segitettiik el. (Az egyes tantirgyakra utalé piktogramok - melyek majd a
részletes feldolgozas sordn is végig kovethetGen utalnak a tartalomra - mér itt megjelennek a
konyvben.

Az egy-egy epiz6dhoz kapcsolodé feldolgozas anyagdnak a szerkesztésekor arra toreked-
tiink, hogy az egymdssal szembenéz§ oldalakon a , Tartalom” és a , Mddszertani ajdnlds” rovatok
lehetSleg ~ a mdsoridGvel is Osszhangban - pirhuzamosan jelenjenek meg. fgy a film ismeret-
anyagénak targyaldsdval szinkronban az adott rész tanérai alkalmazhatésdgival dsszefiiggs otlete-
ket, javaslatokat, mddszertani ajinldsokat is megismerhetjiik. '

138



A pontos milsoridd jelolése egy ilyen jellegli feldolgozasnél szintén a hasznithatosig fontos
kovetelménye. A mdsodperc pontossigi beosztds részletesen jelzi a kiilonboz4 tartalmi részek,
logikailag Osszefiiggd gondolatsorok helyét az egyes epiz6dokon beliil. (A tartaimi részekhez kap-
csolédé modszertani ajanldsokndl ez gy jelenik meg, hogy egy-egy gondolatsort idGintervallu-
mok kozott jeldltiink.)

A kézikonyv egyik fontos eleme a filmsorozat szdveganyaginak, tartalminak a koézreadisa.
Ez - a filmet készitd neves tuddsgirdinak kdszonhetden szaktudomdnyilag hiteles - az informicié
mint tényanyag, forrdsanyag, 6nillé szemelvényekként is hasznilhatd a szaktirgyi 6rdkon.

Ezt egésziti ki, pontosabban ebbdl emeli ki a kovetkezd - ,Fogalom, dsszefiiggés, folya-
mat” - rovat a leglényegesebb, a film bemutatdsival megismerhetd, tanithaté fogalmakat, Gssze-
fiiggéseket és folyamatokat. (Mig az el6zg kettG - a ,,Miisorid6” és a ,Tartalom” - rovat ‘ltald-
nosabban is hasznilhatd, addig ez a harmadik elem elsGsorban a szaktandrok szdmdra késziilt.)

A kézikonyv f6 eleme a ,,Mddszertani ajanlds”. Igaz, az elGbbi részekkel Gsszevetve tobb
szubjekzivitdst hordozhat, mégis taldn ez nyujtja a legtdobb segitséget a filmsorozatot felhasznilni
szdndékozo szakemberek szimdra. Az itt leirtak ajanlottak — természetesen nem kételezé érvény-
nyel -, kiegészithetik a kollégdk meglévd ismeret- és Otlettdrit, s haszonnal alkalmazhatjik a
mindennapi oktatémunkdjuk sordn.

A konyv szOveges részét egészitik ki, szinesitik azok a fotdk és dbrdk, melyek tobbsége
ilyen form4ban nem taldlhat6 meg mds tankényvekben. (Hasonl6an a kézikényv ,, Tartalom” rova-
tahoz, a képek és az 4brak dndlléan is felhaszndlhatéak a tanitési 6rékon.)

Az irodalmi ajdnlds 6sszedllitdsa sordn nem torekedtiink a teljességre, az abban kiemeltek a
film, illetve az adott tantargy miveltségi anyaginak a feldolgozisihoz hasznilatos szak- és isme-
retterjesztG konyveket tartalmazza, mely tetszGlegesen kiegészithets és bévithetd.

Praktikus - €s egy ilyen jellegd kiadvanyndl nélkiilozhetetlen elem - a , Név- és tdrgymuta-
t6” is. Hasznilata konnyen kikereshetGvé teszi a egyes epizédokban megjelend fogalmakat, a
tobbszor is elGforduld témdkat. Az alfabetikus felsorolds megadja a felhaszndlé szamdra, hogy az
adott informdciét a konyv melyik fejezetében, oldalin talilja meg, illetve melyik filmepizéd mely
részletét hasznilhatja majd fel ennek illusztraldsira a tandrn.

A konyv 5000 példanyban jelent meg 1995 szeptemberében a Kossuth Lajos Tudomdiny-
egyetem kiaddsiban. Megrendelni a terjesztGnél lehet az alabbi cimén: KLTE Gyakorld Alraldnos
Iskola, 4024 Debrecen, Kossuth u. 33., képviseld dr. Hajdu Lajos vezetdtandr. (,Az egyetlen
Fo6ld” cimd filmsorozatot a Televided mdrkaboltjaiban vésarolhatjik meg az érdeklGdék.)

DR. DOMONKOS JANOS
Févarosi Iskolaszanatérium
Budapest

Konyvek az egészség meglrzéséril

DR. STEPHEN T. CSANG: AZ ONGYOGY(TAS TELJES RENDSZERE

A szép kiallitdsd, j6l attekinthetG konyv szerzdje nemzetkdzi hirnévnek orvendd tudés.
Nagyapja hires orvos volt, akinek apja Ce Hszi csiszdrné személyes orvosaként és az Egyesiilt
Kirdlysigban az elsG kinai nagykovetként tevékenykedett. Csang doktor a kinai és a nyugati or-
vostudomédnnyal egyarint foglalkozott, s az orvosi diploma mellé jogi, filoz6fiai és teoldgiai
doktoratust is szerzett. Vilagszerte elGad4dsokat tart a tacizmus kiilonféle aspektusairdl.
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Hazinkban is megjelent és sikert aratott konyvében dsszegzi a témaban szerzett elméleti és
gyakorlati ismereteit. A teljes mértékben tudomdnyos igénnyel készilt munkdja a valddi taoista
tanitdsok (mint pl. a test és a szellem egyesiilésének elve) hi titkre. Szerencsés, hogy kézikényv-
szerli szerkezetben irddott. A szerz6 a gordiilékeny és olvasmdnyos irdsm6d mellett a [ényeges
informici6kra koncentrdl: a vezérszavak tipogrifiai kiemelésével segiti a konnyebb megértést, a
memorizalast és a visszakeresést. Olvasmanyossiga ellenére sem bobeszédd, valamennyi témat
csak egyszer érinti. Fejezetenként id6t enged az olvasénak az anyagrészek dtgondolasira, jegyze-
telésére.

A kinai bolcselet és filoz6fia egyik kdzponti fogalma a tao, az ut, amelyen a mindenség
halad. A tao nem adhat6 vissza egyetlen fogalommal: valamiféle 1ételSttiséget jelent, amibGl min-
den szdrmazik.

A taoizmus kinai vallasi és filozdfiai tanitds, amely a Lao-Ce-nek tulajdonitott Tao-Te-King
cimd filoz6fiai tankGlteményre vezeti vissza tételeit. KésGbbi formaban azonban a régi kinai nép-
hiedelmek elemeit foglalta magaba. Egyik irdnyzata a kiilonbdz6 magikus, jégaszerd gyakorlatok
segitségével az életelixir titkdnak kutatdsdval foglalkozik.

Az 6ngydgyitas teljes rendszere c. munka belsd taoista gyakorlatok gydjteménye. A taoista
filozéfia egy sajétos arculatdt mutatja be. Miel6tt azonban a kényv rdtérne a belsd taoista gyakor-
latokra, roviden ismerteti a taoizmus nyolc alapkdvének lényegét. A filozofia, az éltetés, a ki-
egyenstlyozott tiplilkozis, az elfelejtett tiplalkozds, a gydgyitds milvészete, a szexudlis bolcses-
ség, az Onuralom és a siker tao-jat.

A taoizmus nyolc pillére a hétkoznapi élet minden jelenségét lefedi. Az integralt ember a
régi Kindban arra torekedett, hogy egyensiilyban tartsa az élet minden pontjit, legyen az mdvészi,
tudomanyos vagy gyakorlati. -

A konyv a gyakorlati tanicsok sokasigdt nytjtja. Megtudhatd, hogy miként védik a belsG
taoista gyakorlatok a belsG szerveket, miként 6rzik a szervezet egészségét és fiatalsigit. A belsG
taoista gyakorlatok elsajititisdval megismerhetS, hogy mint gazdilkodjunk az élethez sziikséges
energidkkal. Ezt az energiit felhasznilhatjuk magunk és misok gyogyitdsira, és arra, hogy test-
ben, lélekben egészségesek maradjunk.

A rendszer megfelel§ alkalmazisdval Gj médon fogjuk latni a vildgot, életiink hosszabb és
boldogabb lesz. Szellemi képességeink megsokszorozddnak.

»Ne feledjék - figyelmeztet a szerz§ -, ha kiils6 gyakorlatot végeznek, bels§ gyakorlatok-
kal kell parositani. De amikor csak belsé gyakorlatok keriilnek sorra, a kiilsd gyakorlatok el-
hagyhat6k.” A belsG gyakorlatok a test beteg részeit egészséges allapotukba hozzik vissza. Ezek
alkotjik az Ongyogyitas kitind rendszerét. Aki ezeket a gyakorlatokat naponta végzi, nemcsak a
betegségektdl, fajdalmaktol szabadul meg, hanem megéltheti a szivbsl drad6 bels joérzést is. A
kényv bioritmus-tdblizatot is ad.

A régi taoista bélcsek kivalasztottik a 3 hosszi életd dllatot: a szarvast, a darut és a teknds-
békit. Gondosan tanulmanyoztdk viselkedésiiket, mozgaskultirdjukat, s az emberre alkalmaztik
azok gyogyitd hatdsét.

A konyv testsilycs6kkentd gyakorlatokat is tartalmaz, de bemutat folyamatos egészségmeg-
6rzé specifikus gyakorlatokat is. :

A konyv elsGsorban az egészséges életmddra ad hasznos tandcsokat, ezért a konyvtarakban
is helye van.

Top Trading Kft, Budapest «

A. VOGEL: KIS DOKTOR

A szerzG litvanyosan vaskos kotetében jol ismerve a népi orvoslas szabilyait, tapasztalatai
alapjén vallja az iigyesen irdnyitott természet gy6gyit6 hatdsat. Sajit klinikdjin volt alkalma érté-
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kelni a gondosan megvdlasztott étkezésterapidhoz kapcsolddd természetes biolgiai médszereket.
Mint irja: ,,A j6 megfigyelS szdmdra a természet volt és marad a legjobb tanité.”

Ez a kdnyv, a ,kis haziorvos”, okos tandcsaival j6 szolgélatot tesz. Segit magunkéva tenni
a természetes életmddot, és ezzel sok veszélytdl 6vhatjuk meg magunkat. Felhivja figyelmiinket a
természet rejtett gazdasdgira. Soha sem keriilhetiink szorult helyzetbe, ha a kis hdziorvos tani-
csait kdvetjiik, mig ki nem hivjuk az igazi orvost.

Arrdl is tdjékoztatist kapunk, hogy milyen egyediildllé patikat jelent mindennapi élelmi-

szerkészletiink. Csodalatra mélt6, hogy egy megszokott élelmiszer, adott pillanatban, a leghatiso-
sabb gyogyszerré véthat. A liszt, a cukor, a viz, az étolaj, a s6, a tojis, a tehéntiré, a burgonya,
a répa, a kiposzta , a retek, a hagyma, a torma, a petrezselyem, a csaldn, a s6ska, a fahamu és
sok mds termék: ime a mi hdzi gydgyszertirunk! Kis hdziorvosunk segitségével felfedezhetjiik
otthoni ennivaldink Wj arct.
' A hat- és félsziz oldalas ,Kis doktor” mdr a kotet elején érdeklGdést kelt§ példikat sora-
koztat a betegségekrsl, fijdalmakrdl, gyégyitdsuk eddig nem ismert mddjairél. Rogton olyan
gyakorlatias kérdésekre ad sajdtszerii feleletet, hogy mi a teendd példdul , ha fejlink fizik meg,
rekedtség esetén, szemgyulladiskor, s ha a ldb és labfej gyakran firadt, visszérgyulladiskor,
gyomorégéskor, fejfajaskor, viszketegségkor, nék alhasi vérkeringészavarainil, hasmenés vagy
székrekedés esetében, furunkulusok és pattandsok jelentkezésekor, méh- vagy dardzscsipés, sziv-
panaszok stb. esetén.

Gazdag, 1j forrdsokat tar fel, hogy gondjainkat, fijdalmainkat enyhitse. Igyekszik tuddsat
megosztani mindazokkal, akik tanicsokra és segitségre virnak, hogyan lehet a természet nytjtotta
lehetSségeket hasznositani. E kdnyv segiteni fog hizipatikank gazdagitdsiban, ismereteink bévité-
sében. Vidéken az erdSk és mezSk kincsei kéznyidjtisnyira teremnek. Viroslakéként pedig egy
kirdndulas utin gazdag terméssel térhetiink haza: a folyék mentén hiz6d6 erdk, mezdk, legelSk
gyorshatdsi gydgyirt rejtegetnek. '

A kOnyv megannyi hasznos témakdrében jol eligazit az 4ttekinthetS tartalomjegyzék. A sok
koziil emeljiink ki két érdekességet: a zene gy6gyité erejét, amelynek sok orvos szerint nagy je-
lentGsége van, s a nyugalom gydgyhatdsit. Gondoltunk-e mir arra, hogy a csendben, a teljes
nyugalomban milyen nagy gyégyité erd rejlik? Ha felismerjiik és hasznéljuk a rendelkezésre 4116
jotékony erdket, még életiink firasztd, rossz iddszakai is elviselhetGbbekké véalhatnak.

Az igényes kiilalakban most megjelent komoly kotet jszerd megkozelitésben, lebilincseld,
olvasmanyos stilusban tirja elénk a hires svdjci népi gyogydszat remek tapasztalatait.

Top Trading Hungary Kereskedelmi Kft, Budapest, 650 oldal.

ORSZAGOS TANACSKOZAS A REFORMATUS TANITOKEPZO FOISKOLAN

Janudr 18-4n a szekszardi és a békéscsabai tarsfGiskoldkkal kdzds rendezésben sikeres ren-
dezvény szinhelye volt fGiskoldnk. A téméja 6nmagéiban is figyelmet érdemel: TEHETSEG és
TARSADALOM A XX. SZAZAD-i MAGYARORSZAGON. Erdekessé az teszi, hogy ma is
aktudlis. Sajnos, nemcsak a szdzad elsé felében, de késGbb is, s6t ma egyre inkdbb fennall annak
a veszélye, hogy Gjabb és Gjabb tehetségek kallédnak el. (A kultira, tudomdny, iskola timogata-
sdnak drasztikus csGkkentése, a milliomos sziil6 ugyanannyi alaptandijat fizet, mint a nyomorgé
tobbségiiek, a j6 tanul6 ugyanannyit, mind a gyenge stb.)

A konferencia nyit6 elGadasin a minisztérium egyik legrégibb munkatirsa az 6v6- és tani-
t6képzés 1j kihivasairdl beszélt. Ezt kdvette a rendezvény legmeghatobb szinfoltja: Dr. Fiirj Zol-
tén fGigazgaté meleg szavakkal koszontotte az aranydiplomds Somlyai Magdadt, aki elsG diploma-
jat a hires debreceni reformétus tanitoképzében, a Déczyban szerezte. O volt az, aki a ,fényes
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szelek™ idején, Szegeden sokat tett a tehetségmentés ligyében. Az linnepelt elgondolkodtatd, érde-
kes elGadist tartott ,, Tanit6sagtol tanitésigig” cimmel.

A plendris 0lés utin a rendezvény két szekcidban folyt. MindkettGben érdekfeszits volt a
témasor, mely nehéz dontés elé allitotta a résztvevd kozonséget”.

Az elGadisok tobbsége szdzadunk elsd felére hivta fel a figyelmet. (Kilondsen a 20-as, 30-
as évekre.) Ez mir csupédn azért is tiszteletet érdemlS, mert az 1980-as évek kdzepéig, végéig a
két vilaghiboru kozotti rendszer ,diihodt, elmarasztal6 cimkéket” kaphatott, kapott. Most objek-
tiv fényt vetiilt Klebelsberg és Héman kultuszminiszterre, felcsillantottdk igazi értékeiket is, kii-
16n6s tekintettel a tehetségmentésre. (Rosta Istvdn és Porndi Imre eldadésai.) KitinG osszefoglala-
sit adta a tehetségmentési kisérleteknek Volgyesi Zoltdn, aki szépen emlékezett a hires pataki pro-
fesszor, Harsdnyi Istvdn szerepére. (TanitGképzéstdrténeti érdekességként emlithetjiik, hogy a
pataki reformatus tanitoképzd katolikus valldsi tandra, Ldzdr Kdroly valamennyi 4llami- és fele-
kezeti képzdben elfogadott tankényvében, 1933-ban kiilon fejezetet szentelt a kérdésnek ,, Tehet-
ségtan” cimmel. A tanit6jelolteket azzal is buzditotta, hogy ismertette a tehetség korai felismeré-
sének mddszereit.) .

A szdzadunk elsG- és misodik felét egyarant érintette Szakdcs Mihdlyné érdekes elGadésa az
6vOképzés-viltozisairdl. A szizadunk misodik felét értékeld témak sordbdl szitkségesnek latszik
kiemelni Micheller Magdolna: ,,A fényes szelek és a nagygenerdcié nemzedékének egyiittmiko-
dése”, Ozsvdt Sdndor: ,Ertelmiségi képzés és szerves miveltség”, Balogh Lészld: ., Tehet-
ségmentés egy félig osztott 4ltaldnos iskoldban™ cimi el6ad4sait. Elgondolkodtaté viszont, hogy
bar a konferencia elGadéinak 95%-a tanitoképzGs tandr, mégis csupin egyetlen téma foglalkozott
a tanitéjeloltek korében is fontos tehetséggondozissal. (Sassné Kiss Gabriella)

A szekci6 elGaddsainak helyei sziknek bizonyultak. Ez is értékmutat6.

A konferencia 6sszességében tiszteletreméltd kezdeményezésnek itélhets. Koszonet és elis-
merés illeti mindazokat, akik 1étrejottéért firadoztak: a szervezoket és az eldadokat egyarant.

Dr. Varga Gdbor

Kiadja a M6dszertani Kézlemények Bariti Tarsasdga
Felelds kiadé: Dr. Siposné dr. Kedves Eva
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

. Oraleirssok és elemzések, 1967.

(El6sz6: Mikl6sviari Sandor — Szerkesztd: Németh Istvan)

. A pedagégusképzé az ,Olvas6 népért”, 1969.

(ElGsz6: Fischer Emné - SzerkesztG: Németh Istvan)

. Hazaszeretetre val6 nevelés, 1970.

(El&sz6: Drien Kéroly ~ SzerkesztG: Németh Istvian)

. Pet6fi az iskoldban, 1972.

(El5sz6: Miklésviri Sandor - SzerkesztG: Hegedds Andras, Mikl6svari Sdndor)

. A korszerd matematikatanitds néhiny témakore az 4ltalinos iskolaban, 1974.

(ElSsz6: Szendrei Jinos - Szerkeszt§: Szendrei J4nos)

. Kunstar Janosné: Feladatgyijtemény az iltaldnos iskolai ideiglenes matematika

tantervhez, 1977.
(El8sz6: Szendrei Janos - Szerkeszt6: Szendrei Janos)

. Az osztilykozOsség megismerése, 1981.

(El6sz6: Gacser Jozsef - SzerkesztG: Gacser Jozsef)

. Az orosz nyelv tanitdsa az Altalincs iskola 4. osztilydban, 1982.

(ElGsz6: Hanga Miria - SzerkesztG: Filop Karoly, Lengyel Zsolt)

. Gicser Jozsef: Demokratizmus és 4ltaldnos iskola, 198S.

(El8sz6: Dobesdnyi Ferenc - SzerkesztG: Dobcsanyi Ferenc)

Migoriné Huhn Agnes - Puskés Albert: SzémitGgép az éltalanos iskoldban, 1986.
(El6sz6: Szendrei‘Jénos - SzerkesztG: Dobcsanyi Ferenc)

R. Molnar Emma - Vass Laszl6: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és irodalom
tanitisihoz, 1989.
(El6sz6: R. Molndr Emma - Szerkeszt6: Dobcsédnyi Ferenc)
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A Mddszertani Kézlemények Kiaddhivatala tajékoztatdsul kézli, hogy kdnyvsoroza-
tunk 9., 10. és 11. kotete még kaphat. A 9. kotet dra 40, a 10. kotet dra 60, a 11, kétet
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