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DR. BORA FERENC
nyugdijas foiskolai tanar
Budapest

Alapkérdések az 1848-1849-es forradalom
és szabadsagharc évforduldjan

A 150 EVES EVFORDULO Iehetdséget kinal a tanulék nemzettudatanak megalapozasara és
erbsitésére. A polgdri nemzettudat létrejsttét 1848. marcius 15-t6] eredezteti a magyarsag. A mult
eseményei bizonyitjak, hogy a nemzet ezt a napot nemzeti {innepének valasztotta, de a térténelem
soran az linnepet letagadtak, elsikkasztottak, allamositottak, lefokoztak. Gerd Andras irja: ,, Mdrcius
15-¢ ebben az orszdghan mdr volt minden és semmi, s félminden és félsemmi, azért az iinnep meg-
maradt annak, ami miatt a magyar tdrsadalom annak idején kivdlasztotta. Nemzeti szabadsdgiin-
nep, amely — tartalma, torténete és a szabad vdlasztds jogdn ~ a magyar tdrsadalomé.”

A pedagbdgusoknak, a tantestiileteknek és sziiloknek &t kell tekinteniiik a 150 éves évfordu-
16 alapkérdéseit. A milt nemzettudatanak ismerete, a ma polgari értékei, a nemzethez kotodés
(azonosulas) alapot adhat az eurdpai értéket is magaba foglalé jové nemzettudatanak kialakulasa-
ra.

Alapvetd torténelemfilozofiai kérdések megvélaszolasira mér az altalanos iskola felsé tagoza-
taban sort kell keriteni. A nemzettudat toérténetérd! késziilt ismertetd alapjan a tanuldk lathatjak,
hogy a nemzet a malt és a jelen valdsaga, a torténelem és a kultira terméke. A nemzetet alkotd
egyének felismerik helyzetiiket, érdekeiket, feladataikat, atérzik a nemzethez tartozés érzelmeit, ki-
alakul a nemzettudatuk. A nemzeti 6ntudat lehetové teszi az Gsszetartozas céljanak felismerését, s
szakadatlan vallalassal erkolesi kotelességgé teszi a nemzeti k6zosség megijitasat. A cél megvaldsi-
tasa ontudatot, a tarsadalmi — politikai — hatalmi viszonyokra vald egyértelmii egységes reagalast
jelent. Joo Tibor itja: ,, A nemzet lényegében nem szervezett intézmény, nincsen jogilag koriilirt al-
kotmdnya és szervei. Kozvéleményszerilen foglalhat csak dlldst. De dlldst kell foglainia.”

Nemzeti ntudatot botorsag lenne parancsszeriien eldirni, mert személyes dolog, kinyil-
vanitdsa vagy eltitkoldsa minden ember autonom joga. Fontos szempont a nemzettudat kialakula-
siban az egyének tudaskésziete, kultirgja, képességei, hogy a tudatossag fokat elérje. Esztelen-
ség lenne a tudatossagot megkovetelni attél a személytdl, aki erre nem képes, vagy iildézni, meg-
vetni valakit nemzeti érzése miatt. A nemzet kezében nincs semmiféle anyagi , szankcié, mint
ahogy jutalmazni sem tud mdssal, mint azzal, hogy kérébe fogad, és elfogadja hiiségiinket, mun-
karkat, dldozatunkat.”

Az iskola 1848-1849 torténelmi tényeit, a nemzettudat multbéli metamorfézisait tarja fel, a
tanulsigok levondsa azonban a tanuldkra harul. Ennek elvégzése vagy elmulasztdsa a tényleges
nemzettudatban mutatkozik majd meg.

Nemzettudatrol akkor beszélhetiink, ha az egyének olyan nyilt vagy burkolt konszenzust hoz-
nak létre, melyek azonos gondolkodashoz és cselekvéshez vezetnek. Az emberek Osszeolvadnak a
nemzet egészével, s azonosulds soran dtvesznek nézeteket, viselkedési modokat. Egyiitt, egységesen
Iépnek fel a vitas kérdések rendezésében, a konfliktusok idején, a tarsadalmi véltozasok utdni 4tren-
dezddések megszervezésében. A nemzettudat, a térténelem soran felhalmozodé tudaskészlet leheto-
vé teszi a nemzethez tartozas érzésének kialakulasat. A pedagdgia a maga eszkdzeivel: megemléke-
zésekkel és értékelésekkel megteremti a feltételeket a nemzettudat kialakulasahoz.

Unnepi alkalmak sorozata valésithaté meg az 1848—49-es forradalom és szabadsagharc 150
éves évforduldjdn. Az iinnep sajatsdgos kommunikéci6, mely a részvétel altal ~ az élményeken ke-
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resztiil — nevel. Legfobb jellemzbje az emelkedett hangulat, az érzelmek araddsa. A nemzeti iinne-
peken a szimbolumok is jelzik a hétkznaptdl valo eltérést. A kozos éneklés és menetelés, a csend €s
a zenei hatasok valtakozasa, a nemzeti himnusz, a szonoklatok, a kokarddk, a versek, az azonos ér-
zelmek felejthetetlenné teszik az iinnepélyeket.

Megemlékezéseken keresztil mds-mas hatdsrendszer éri a tanulokat. A tények realis atte-
kintése igénybe veszi a didkok értelmi képességeit abban az esetben, ha a megemlékezés alkalmat
‘teremt, hogy a torténelmi tények magé nézhessenek, és megkeressék az inditékok okait és kovet-
kezményeit.

Elményt jelenthet a tanulok szaméra az 1848-49-¢s forradalom és szabadsagharc eseményei-
nek, a forradalmi ifjak tevékenységének, a gydztes csatdk hoseinek megismerése. Az élmény alapfel-
tétele az atélés, amely akkor is létrejohet, ha a didkok a multban éit emberek cselekedeteit, tetteit
vizsgaljak. A forradalom és szabadsagharc bovelkedik fényes gydzelmekben, nagy személyiségek
példaiban, megrendit benniinket a nemzet egészének gydszaval, és mindezek biztosithatjak az él-
ményt a megemlékezés-sorozatban. A nemzettudat kialakuldsa szempontjabé! donto jelentdség,
hogy a tanulé atélheti a nemzethez tartozas érzését, a kozos gondolkodés és cselekvés nagyszeriisé-
gét. A didkok onként vallalhatjak, hogy részleteiben megismerjék az 1848-1849-es magyar esemé-
nyeket, s méltéképpen — aktiv kdzremitkodéssel — tinnepeljék meg a nemzet sorsfordité torténelmi
eseményeit. Ez motivéalhatja a vetélkeddkben vald részvételitket (versmonddas, mesemondas, ének-
kari és zenekari feldolgozas, szinpadi Osszeallitas, kiallitas-szervezés, emlékmigondozés, emlékhe-
lyek felkeresése, részvétel az innepségeken.)

Az ismeretanyaghoz kotddé osztdlytermi tényfeldolgozds torténelmi osszefliggéseket keres és
értelmez. Dontd jelentdségl, hogy az 1848—1849-es szabadsagharc 150 éves évforduldjanak meg-
emickezései a mai torténelemtudomany értelmezései alapjan igyekezzenek felszamolni a félreériése-
ket, félremagyarazasokat, elditéleteket. A tanarok a nemzettudatot Ggy vizsgaljak és vizsgaltassak,
hogy tanitvanyaikkal vegyék figyelembe a brechti igazsagossag 6t paraméterét:

— A batorsdg fontossaga elsésorban elnyomas idején keriil elStérbe.

— Az okossdg az igazsag megismeréséhez nyijt tAmpontot (az ismeretek, a tények, a mod-

szerek).

— Az igazsdg eszkbzként vald felhasznaldsa az er§szak, a konnyelmiség, a feleldtlenség

ellen. :

— [téloképesség, véleményalkotis, a kelld hang megtalalasa a vitas kérdésekben.

— Furfang az igazséag terjesztésére, a gyanakvo hatalom megtévesztésére.

A nemzeti tinnepet (a nemzettudat innepét) 1848-1849 vivmanyai emelték ki Magyarorszag
torténetébo). Jelentdsége a forradalom kivivasatol a heroikus szabadsagharcon keresztiil a nemzeti
fuggetienség deklaréalasaig terjedd torténeti tényekben taldlhaté meg. A nemzettudat alakulasa jol
elkiilonitett szakaszokra tagolhat6, melyekben méas-mas tartalom jelenik meg,.

IRODALOM
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DR. FARKAS OLGA
Juhasz Gyula Tanarképzd Foiskola
Szeged

Az egyiittmiik6dés tanulasa

~ DIOHEJBAN EGY KEPZESI PROGRAMROL -

Az eurbpai érték- és normarendszer stabilizacidjanak irdnyaba nagyléptékii valtozasok
zajlanak a kontinens egészén. Hazdnkban is 4j tarsadalmi modellre, s vele egylitt Gj pedagoégiai gon-
dolkodasra és gyakorlatra van sziikség.

., A Nemzeti Tanterv kovetelményeit a demokracia értékei hatjék 4t ... Olyan ... magatartasra
kivan felkésziteni, amelyben az egyén és a koz érdekei egyarant megfelelé szerephez jutnak ...
Ugyanakkor az eurdpai, humanista értékrendre, azokra a tartalmakra 6sszpontosit, amelyek Eur6pa-
hoz valé tartozasunkat erdsitik”. (2) A tanterv bevezetése uj kihivast jelent tanaroknak €s didkoknak
egyarant. A pedag6giai munkéaban jelentds hangsulyt kap az autonomia, a kreativ gondolkodas. A
szakmai tovabbképzések jérészt ontevékenységre alapozédnak. Egyre tobb sz6 esik a tanéri szabad-
sagrél is. A tantestillet maga alkotja meg a szervezeti és miikddési szabélyzatot, a pedagégiai prog-
ramot. Az iskola szellemiségének a kialakitisa, az 6néllésag novelése, a feleldsségvallalas nagyfoku
kooperaci6s készséget feltételez. Az eredményesség szempontjabol kulcskérdés az emberek és in-
tézmények kozotti mikro- €s makroszintl egyittmitkodeés.

A Juhasz Gyula Tanarképzé Foiskola Neveléstudomanyi Tanszékének Az egyiittmiikodés ta-
nuldsa elnevezést programja (1) tantestiiletek, kozosségek, csoportok szaméra modell értékii mintét
nyQjt. Arra a kérdésre ad valaszt: 4 mindennapi életben hogyan miikodhetnek egyiitt az emberek?

1. Szakmai elGzmények '

A program magyar kultark6rben kifejlesztett 6t évi kutatémunka és kisérletezés eredménye. A
folyamatos fejlesztés kiinduldpontjat két kérdés megvalaszoléasa jelentette. Az elsé kérdés tartalmi
vonatkozast: Mire van sziikség, mi vinné leginkabb konstruktiv irdnyba a mindennapi pedagogiai
munkat? A méasodik kérdés pedig igy hangzik: Milyen formai és idGtartamii képzés-, és tovabbkép-
zési keretek illeszthetSk legkonnyebben az iskoldk miikodési rendjébe?

A formai és tartalmi rész kimunkélasat négy komponens integracidja jelentette. (a) A program
jelenlegi valtozata egyrészt elméleti szakemberek €s gyakorlé pedagbégusok kdzds munkdja. Az alta-
lanos és kozépiskolai tanar kollégék az iskolak elképzeléseinek, igényeinek, elvardsainak a feltara-
saban segitettek. A tanszék altal szervezett poszigraduélis képzés kozoktatds-vezetS, pedagdgiai
szak s nevelGtandr szakirany hallgatdival valé intenziv munkakapcsolat tapasztalatainak folyamatos
rogzitése, feldolgozéasa és ujraértékelése tette lehetdvé az djabb €s Gjabb varians fejlesztését. (b)
Masrészt a témakorben magyar és kiilfoldi tanulményutakon, tapasztalatcseréken valé részvétel ta-
nulsigainak az Osszegzése formalta a program filozofiai alapjat., szellemiségét. Tanulmanyutak:
Dania (1994), Svdjc (1995), Németorszdg és Luxemburg: ,Eurdpai értékek az oktatasban™ cimmel,
majd [zrael(1996): ,,A nem kormanyzati szervezetek a demokratikus tarsadalomban” cimmel, 1997.
(c) Harmadrészt az A'llampolga'ri ismeretek, polgdri technikdk elnevezésii 120 6ras ,, Tantervfejlesztd
mihelykurzuson™ valé konzultaciok és a munkaban valé aktiv részvétel elsajatitott elméleti ismeret-
anyag ¢és médszertani megoldasok integrcidja gazdagitotta a kurzusokat. (3) (d) Negyedrészt a tan-
széki munkacsoport jelentds képzési tapasztalata soran kristalyosodott ki a program eszkdzrendsze-
re, a hatékony eljarasok €s médszerek alkalmazésa. A kurzusok bevezetésére a Juhasz Gyula Tanar-
képzd Foiskolan 1993 6ta vannak térekvések. Az elokészitd szakasz 1997. februar 28-an zarult le. A
bevezeté idészak gyakorlati tapasztalatai a szamok tilkrében a kovetkezok: 42 foglalkozas-sorozat
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koordinalasa, amely 650 fot jelentett 1260 6raban. 50 bemutatd szervezése, amely 75 fot érintett,
150 6raban. Osszesen 92 alkalommal 1380 £Bt érintett, 1410 6raban.

A Kiprobalas szakaszéban a hdromnapos dsszefiiggd tovabbképzési program a kedvezd tapasz-
talatok ellenére tomegmértékben nem valtotta be a hozzafiiz6tt reményeket. Az idokeret miatt nehéz
volt beilleszteni az iskolak mikodési rendjébe. Nehezen megoldhaté feladatnak latszott a tantesti-
leti szintl, tdbbnapos Osszefliggd képzés. Problémat okozott az, hogy a tanérok csak nehezen ma-
radhattak tavol a mindennapi teenddikt6l. Nehéz volt megoldani a helyettesitést, az elmaradt 6rak
pétlasat. Ugyanakkor drvendetes médon megndtt az igény a tantestillet azonos iddbeli €s térbeli
képzésére. igy njabb médositasokra volt szitkség.

2. A program tartalmi és formai sajdtossagai

Tartalmi és formai valtozésok sokasaga alakitotta ki a jelenlegi formét, amely a realitdsokkal
szamol. Ugy tiinik, hogy a mostani idokeret, a kétszer egynapos tovabbképzés viszonylag konnyen
beilleszthetd a tanév rendjébe. Az elsd nap a tanév elsd félévében, mig a masodik foglalkozas a ma-
sodik félévben zajlik. A kurzus az Ember és a tarsadalom projekt részprogramja. Célja a nyitott tar-
sadalom létrehozasahoz sziikséges ismeretek bovitése és az egyiittmitkodés készségének a fejlesztése.
Az elméleti ismeretek kozott szerepel az asszertiv hatalom, a hatalommegoszids, a konszenzuson
alapulé déntéshozatal, a kreativ konfliktuskezelés, a nyilt kommunikdcic és a szakszeril kozosség-
épités. A kozoktatas-vezetdk, gyakorld pedagégusok €s tanarjeloltek szdméra szervezett képzési- és
tovabbképzési foglalkozasok légkorét a nyitottsag, a tolerancia, a bizalom és egymas irdnti tisztelet,
az empatikus megértés jellemzi.

A demokratikus attitiidok elsajétitdsa, €16 gyakorlatta tétele masfajta tanitdsi-tanuldsi stilust
feltételez. A kurzus a nagy pszicholégiai iskolak bevalt, letisztult modszereit, eszkozeit, technikait,
eredményeit alkalmazza egy sajatos, Gjszeri kombinéciéban. Az elméleti anyag feldolgozasa eld-
adés és vita sordn torténik. A sajat éilményi, tapasztalati tanulas pedig a gyakorlati készségek fejlesz-
tésére teszi a hangsulyt. A hallgatéknak forgészinpadszeriien médjuk nyilik kiillonbozé méddszerek
kiprobalasara és az élmények kiscsoportos megbeszélésére is. Az ismeretanyag kognitiv feldolgoza-
sat tankényv &s segédkonyv konnyiti meg.

A foglalkozasoknak j6 dinamikéja van. A napirendbe ismételten bekeriilnek a tarsasagot 6sz-
szefogd, szdrakoztat6, bizalmat és 6nbecsiilést erdsitd gyakorlatok. Minden egyes blokk ujra és ujra
az egymasra hangolodast eldsegité feladattal kezdddik, és meger6sitd gyakorlattal fejezodik be. A
jatékossag, a spontaneitas Kialakulasat kiilonbozé jatékok segitik. A csoport és a csoportvezetdk ko-
z6tti kozvetlen, €16 kapcsolatot a folyamatos visszajelzés, az iléseket zar6 értékelés biztositja. A
rdvid, tomor, lényegretérd hozzaszolasok mutatjak, hogyan kell modositani a kévetkezd napirendet.
Szitkség van-e az €l6z0 tevékenység megerdsitésére, vagy lehet bonyolultabb, intenzivebb feladat
felé haladni? igy a résztvevok a nekik legmegfelelobb utat jarhatjak be.

A program sajatossagai kozé tartozik, hogy nem ad kész receptet, egy altalanosan hasznalhaté
formulat. Inkabb arra 6szténzi az embereket és kozosségeket, hogy talaljak meg a sajat ttjukat. Ho-
gvan tudndnak mdsokkal eredményesen egyiittdolgozni? Ugyanakkor segit az at elsé 1épésének a
megtételében. Nevezetesen abban. hogy a résztvevok gondolkozzanak és a sajat kozosségiikon beliil
talaljanak megoldast arra, hogy sajat maguk és masok energiatartalékait hogyan mozgosithatjak.
Csoportszinten hogyan 8sszegezhetik az egyéni szintl erdkifejtéseket a cél elérése érdekében? A
kurzust elvégzett hallgaték sajat mikrokdzosségiikbe nagyobb foki egyiittmitkodési készséget visz-
nek. Személykozi kapesolataikban megjelenik az egymas iranti figyelem és megértés.

3. Alkalmazasi teriiletek

A tantestiileteknek szervezett foglalkozasok kiilondsen jelentdsek a pedagdgusok kozotti haté-
kony munkakapcsolat serkentése szempontjabél. Bar az egyiittimiikodés készsége nagyfoka érzé-
kenységet feltételez, a lényeg mégis az, hogy tanulhat6. Szinte méar kdzhelyszeri, hogy csak az
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egyiittmiikodd tandr tud egyiittmilkodd didkot nevelni, de ez igy van. Az iskolaban is naprél napra
kell a gyerekekkel gyakoroltatni, hogy ez a készség fejlédjon, és a hétkdznapi érintkezés folyamén
megjelenjen a viselkedésben is. Célzott fejleszté gyakorlatok segitenek abban, hogy a tandrok és
diakok kapcsolati kulturaja a mindségi valtozas felé mozduljon el.

A program alapértékeinek dltaldnos iskolai gyerekek kirében torténd kiprobaldsa elsé izben
egy szegedi altalanos iskolaban tortént, az 1996/97-es tanév elso €s utolso hetében. A csoport dssze-
tételét tobb szempontbél is figyelemre méltonak véljik. Hét f6 masodik, 6t f6 harmadik és négy {6
negyedik osztalyos tanul6 volt jelen, ebbdl fele cigany. Szakavatott irdnyitasi stilus eredményeként a
diakok képesek voltak csoportszabalyokat alkotni. A Csipet csapat és az Aranycsapat javaslatara
maguk hoztdk meg a ddntést, hogy milyen értékek mentén miikodnek. Sot torekedtek a mitkodési
rend betartasara is. Az egymasra hangolddas fazisdban mindenki lehetdséget kapott arra, hogy a
legjobb form4jat mutassa meg. Példaul az egyik kislany furulyazott, néhanyan énekeltek, tobben
verset és mesét mondtak. A kedvezd pszichologiai iégkdrben a gyerekek élményszinten élték 4t a
program célrendszerének elemeit. Nevezetesen: tiszteljék és becsiiljék egymést, igyekezzenek a tar-
saikkal egyiittmiikodni. igy mindannyiénk élete jobb és boldogabb lesz.

Az 1997/98-as tanév tanarképzés- és tovibbképzésprogramja kozott szerepel tobb olyan szé-
les korii programsorozat megszervezése, koordinalasa és lebonyolitasa, ahol a nevelés érintett felei,
a sziilok, a tandrok és a didkok kozosen vesznek részt a foglalkozasokon. Az elsé szakaszban egy
nevelétestilleti, a méasodik 1épésben egy-egy osztalykozosség, végiil harmadik fokozatként egy tanar-
diak-sziil6 harmas kurzussal fejezodik be ugyanazon az iskolakdzosségen beliil a program. A Iényeg
az, hogy egyetlen iskolan beliil térténik mindez. Mivel a gyerekek az iskola és a sziil6i haz kélcson-
hatasaban fejlédnek, a kurzus harmadik fokozata kitiind gyakorléterepnek bizonyul olyan vonatko-
zasban, hogy a harom pélus valéban tanuljon meg egytittmikodni. Talan napjainkban a legszokatla-
nabb az utébbi forma, de mindenestre teret s lehetdséget ad, hogy valédi dialdgus, valédi koopera-
ci6 johessen létre tanar-sziil, tanar-didk, sziilo-diak kozott. A lényeg, hogy a cselekvés szintjén, a
szilléi héaz elvarasainak, torekvéseinek, igényeinek, elképzeléseinek az egyeztetése nyilt terepen,
egymdst megerdsitve torténjék. Ezt bizony tanulni és gyakorolni kell!

4. Eredmények — jovGbeli tervek

Egyre tobb neveldtestillet jelentkezik azzal az igénnyel, hogy szeretne a napi tanitasi folya-
matban hasznalhatd, a mai iskolai életvitelbe beilleszthetd tovabbképzési programon részt venni. Ez
mindenképp azt jelzi, hogy sziikség van erre a tovabbképzési forméra, amely a megijulast, dltalaban
véve az erdgylijtést segiti. A tanszéki munkacsoport egyrészt a program iranyitasara készit fel embe-
reket. Masrészt folyamatosan szervez tovabbképzési napokat gyakorldé pedagégusok szdméra. Az
Egyiittmitkodés tanitdsa elnevezésii program Gtmutatojanak a kidolgozasa a csoportvezetok felkészi-
tésében nyujt timpontot. A foglalkozasok filozéfiai alapjat, eszmerendszerét, az elokészitd szakasz
képzési tapasztalatait tankoényv mutatja be. (4)

1997 tavaszan nagyszabasa szakmai rendezvény adott alkalmat arra, hogy taldlkozzanak egy-
méssal a kollégak, baratok és ismerdsok, akik ismerik és a mindennapi pedagégiai gyakorlatukban
alkalmazzak a program filozéfiiajat. A talalkozon eldadasok hangoztak el a program elméleti hatte-
rér6l és széles korii gyakorlati alkalmazhatdsagarél. Az 6sszejovetelen 225 f6 gyakorlé pedagogus,
egyetemi és fdiskolai hallgaté vett részt az orszag 33 helységébol. A szakmai talalkozé anyaga ko-
tetben jelent meg. (5) Az irdsos anyag lehet6vé tette, hogy orszagos és nemzetkdzi szinten a prog-
ram elméletét €s gyakorlatdt az érdekldd6k szélesebb korben megismerjék. A kétet azoknak a hallga-
toknak az irasait is tartalmazza, akik a kurzusokon részt vettek. A hiteles elbeszélések, a személyes
élmények, az egyéni gondolatok, meglatisok megosztasa arra 6szt6ndz, hogy masok is részt vegye-
nek effajta tovabbképzéseken.

A program ismertségét és elismertségét mutatja, hogy a foglalkozasok lebonyolitasat szakmai
anyagokkal, szellemi és erkolcsi elismeréssel, valamint anyagi eszkozokkel rovid idé alatt tébben
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tamogattak. Eddigi tAmogatok: Encore Alapitvdny, Szolnok (1994); Gyermek- és Ifjusdgi Alapprog-
ram Tandcs, Budapest (1996); Mentdlhigiénés Programiroda, Budapest (1995); Oktatdsi és Ifjiisdgi
Alap, Szeged Megyei Jogi Véaros Polgérmesteri Hivatala (1996); Soros Alapitvdny, Budapest
(1995/97); Progress Alapitvdny, Szeged (1995/96).

Kedvez6 kutatasi eredményekkel aldtamasztva az 1998/99-es tanévidl a tanszék képzési kina-
lata kozdtt szerepel az Egyittmikodés tanitdsa elnevezésii részprogram mint kdtelezden valaszthato
kollégium ¢s fakultaciés program. Reményeink szerint a képzési tapasztalatok eredményeit mas fo-
iskolak, egyetemek pedagégiai-pszichol6giai tanszékei is hasznosithatjak egy ajanlati képzési cso-
mag kidolgozasaval és hozzaférhetové tételével. Az ajanlati képzési csomag tervezett komponensei
a kovetkezok: (a) atdolgozott Gtmutatd a csoportvezetdk kiképzéséhez (b) tankdnyv és segédkényv
tartalmi és formai gazdagitassal (c) oktatasi eszkdzok fejlesztett valtozata.

5. Korlatok és lehetoségek

Tény, hogy a tarsadalmi formacid valtozasaval a korabbi ismeretekkel, készségekkel mar nem
tudunk boldogulni. Az #jakkal pedig még nem tudunk jél miikédni. A megrogzott szokasok, szte-
reotipidk nehezen valtoztathatOk. A magatartasban, a viselkedésben bekovetkezett véltozas olykor
lassu és nehezen érhetd tetten. Ez a folyamat hosszt ideig tart6 és elszant mindségi munkat kivan az
egyénektdl és a kozosségektol egyarant. Az eredmény viszont nem azonnali €s foként nem latva-
nyos. A képzési programok a fejlodést, a valtozast mozditjak eld. A realitdsokkal valé szamolas
ugyanakkor néhany korlatot jelez. Szamolni kell azzal, hogy a foglalkozas-sorozat munkaigényes és
koltséges. Egy kurzus vezetése legalabb két szakember 2x1 napos teljes munkaidejét igényli. A
program technikai lebonyolitdsa t6bb személy egyiittmiikdé munkajat kivanja. Mindenekel6tt az
igazgatd timogatd hozz4allasa sziikséges, hogy az iskola mikddési rendjébe beillessze a programot.
Nehézséget jelenthet a gyerekek feliigyeletének a biztositasa, mig a foglalkozasok zajlanak. Ahhoz,
hogy a kurzus végeztével kialakult pozitiv irAny( valtozés tobbé-kevésbé maradand6 legyen, vagy
(jabb fejlodésre serkentsen, ismételt foglalkozasok szervezése sziikséges. Ez Gjabb anyagi és szel-
lemi erbfeszitéseket kivan az iskola egészétdl, tanaroktol, sziiloktdl és didkoktdl egyarant. Ugyanak-
kor a hatékony fejlesztd programok széles kdrben torténd elterjesztése mellett szd! az a dontd érvé-
nyességii tény, hogy nem mondhatunk le a kooperéci6rol és a csapatmunkardl, hisz ahogyan tébben
megfogalmaztak: ,egyetlen tékénk a sziirkedllomanyunk”. Az emberi viszonyulds, a hozzaallas
nagymértékben segithet a nehézségek enyhitésében ¢és a fesziiltségek olddsaban. A tanérok és didkok
elott feltétleniil kell lenni egy olyan mintanak, amely élményszinten nagy raismeréseket eredmé-
nyezhet: egyittmikddéssel jobb és tartdsabb eredményt lehet elérni.

Végezetiil azok a gyakorlé pedagégusok szblalnak meg, akik a foglalkozasok hatasdra sze-
mélykoézi kapcsolataikba nagyobbfokt egyiittmikddési készs€get vittek. Befejezés helyett arra a
kérdésre vélaszolnak, hogy miért érte meg nekik erdt, energiat és pénzt invesztalni abba, hogy a
programot megismerjék és alkalmazzék. Egy-egy mondat a hallgatok egy-egy vélasza a feltett kér-
désre. ,,Amikor torekedtem arra, hogy egy probléma megoldésakor egyuittmiikodjek, egyfajta lelki
felemelkedettséget éreztem™, ... ,tartés megbékélést eredményezett”,... ,a lelki békémet kaptam
vissza”, ... ,,az ellenfelem att6l a pillanattél kezdve a bizalméaba fogadott™, ... ,,j6 érzés, hogy biznak
bennem”, ... ,.nem gondolok rossz szivvel az akkori helyzetemre™, ... ,a gyerek, akivel az eset tor-
tént, rendszeresen meglétogat”, ... ,j0lesé érzés, hogy tudok hatni”, ..a ... partnerem elfogad engem
olyannak, amilyen valdjdban vagyok, nem kényszeriilok szerepjatékra, manipulaciora”, ... ,a didk
Sfelszabadultabbd valt, azéta szereti az iskoldt”.
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FODOR LASZLO
Babes-Bolyai Tudoméanyegyetem
Kolozsvéar

A nyelvi életképesség pedagdgiai vonatkozasai
kisebbségi koriilmények kozott

Kétségtelen, hogy barmely etnikai kisebbségi k6zosség hosszi tavii megmaradésanak, identi-
tastudata megdrzésének, valamint sajat kultirdja fejlddésének megkeriilhetetleniil sziikséges €s
alapvetd tényezodje éppen az Gn. etnolingvisztikai vitalitds (nyelvi életerd, vagy ahogyan Cummins
(1979) nevezi, nyelvi potencia) sziintelen dpoléasa és fejlesztése, illetve megfeleld szinten val6 tarta-
sa. Voltaképpen a nyelv fennmaradasi képességér6l van sz6, akar az egyes egyén, akar egy adott
kozosség viszonylatdban, amelynek mértéke nyilvanvald médon meghatérozhatja az etnikai kisebb-
ség hosszu tadvi megmaradésat vagy a tobbségi nemzetbe val6 beolvadisat. Amig egy magas szintii
etnolingvisztikai vitalitas, mint a kiilsnb6z6 népcsoportok egymashoz valé viszonyuldsinak és ma-
gatartasanak, ugyanakkor egymés megitélésének meghatarozé tényezdje, szorosan dsszefligg az et-
nikai kisebbségek, mint elkiiloniilt nemzeti entitdsok fennmaraddsdnak folyamatéval, addig annak
nem megfelel6 allapota, folyamatos romlésa az adott etnikai csoport fokozatos eltiinésének, kultura-
lis és lingvisztikai asszimilaciojanak veszélyét rejti magaban. A kulturdlis és a nyelvi asszimilaciéra
vonatkoz6 kérdéseket kutat6 szakemberek nagy tébbsége ma-mar megegyezik abban, hogy a kisebb-
ség altal hasznalt nyelv (voltaképpen az anyanyelv) fejlettségének mértéke, elnyert rangja és tekinté-
lye az adott kisebbségi csoport megmaradasat vagy eltiinését befolyésolni, s6t donté médon deter-
mindalni képes eszkéz. Ilyen értelemben a romdniai magyar nemzeti kisebbség elsérendii 1étérdeke,
megmaradasanak sine qua non feltétele, a magyar nyelv presztizsének pedagdgiai vagy mas eszks-
zokkel torténd sziintelen apolasa, magas foku elsajatitasi lehetdségének biztositasa az egyes egyének
sikjan. Ebben az orientaciéban tehat mindenképpen sziikségesnek mutatkozik azoknak a tényez6k-
nek, valamint koriilményeknek a feltarésa, elmélyiilt vizsgalata és pedagdgiai kériilhatarolasa, ame-
lyek elsddlegesen befolyasoljak az adott kisebbség nyelvének (esetiinkben a magyar nyelvnek) az
életképességét.

Giles, Bourhis és Taylor (1977) amerikai kutatok kimutattak, hogy a nyelvi életképesség ala-
kuldsa mindenekel6tt hdrom tényezékategéria — a csoportstatus (csoporttekintély), a demografiai
mutat6 és az intézményes segitségnyqjtas — véltozatos hatdsainak fliggvénye. Az ujabb kutatasok is
tobbé-kevésbé ehhez hasonl6 kovetkeztetésekre jutottak (Baker, 1993). Kisebb-nagyobb befolyasolé
erével nyilvan més tényez0k ¢€s specifikus hetyi koriilmények is kozrejatszhatnak a kisebbségi nyelv
megmaradasaban és fejlodésében, azonban valdszinlinek tlinik, hogy a fentebb emlitett harom té-
nyezd kdzponti fontossagl. Egyes szerzok eltéré megkozelitésben ugyancsak hasonlé eredményeket
mutattak ki. Bourdieu (1980) pl. toketényezokro! beszél, és megkiilénbodzteti a tarsadalmi, a gazda-
sagi és a kulturalis tokét, mint a nyelvi vitalitds alakuldsat dontd médon meghatérozé faktorokat,
amennyiben egy orszag két (vagy tobb) etnikai csoportja kozotti er6viszonyok egyensilyara hatnak
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ki. Természetes, hogy e t0kekategérit a tarsadalom més strukturdlis elemeivel vagy valtozéival is
boviteni lehet. Ebben az orienticioban a romaniai koriilmények sikjan mindenképpen szamolni kel-
lene pl. a politikai és a demogréfiai tdkével is. A megkozelités modjatdl fiiggetleniil azt mondhatjuk,
hogy itt olyan fontos tényezékrol van sz6, melyek biztositjik az anyanyelv talélését az egyes egyé-
nek vagy a kdzbsségek esetében, ugyanis meghatirozzék azt a motivacios rendszert, amely képes a
nyelvtanulas altal igényelt erofeszitéseket hosszutavon fenntartani.

Ami egy kisebbségi csoport mas nemzetiségekhez vagy nemzetekhez viszonyitott, az
etnolingvisztikai vitalitast taplalé statusanak megfeleld szintjét, valamint presztizsének alakulasat
illeti, szilkséges azon aspektusok tanulmanyozasa, melyek a legnagyobb mértékben implik4lédnak.
Giles, Bourhis és Taylor (1977) kutatasi eredményei arra utalnak, hogy adott etnikai csoport tekinté-
lyét négy alapvetd tényezo hatarozza meg, éspedig: =¥ a gazdasagi status, = a tarsadalmi status, <
a torténelmi status, valamint =» a nyelv status. Ez utébbi tényezdn Péntek Jénos (1997) szerint el-
sodlegesen a nyelv jogi, adminisztrativ statusét €rtjitk, aztin a nyelvhasznalat korét €s szinvonalat, a
beszél6k szambeli aranyat, a nyelv irdnt megnyilvanulé, ideologikusan meghatirozott vagy elditéle-
tektdl taplalt attitGdot, a nyelv belsd, szimbolikus és érzelmi inditéki megitélését. Mindezekhez
hozz4aadédik a nyelv id6szeril piaci értéke, jogvédelme és hasznalatinak akadalyoztatottsaga, illetve
gyakorlati lehetdésége. A csoporttekintélyt meghatarozo fenti faktorokhoz is még mindenképpen
hozzakapcsolhatd a mindenkori politikai helyzet, valamint a jogi, a tudoményos €s a kulturalis status
is. E tényezok elemzése a romaniai magyar nemzeti kzdsség vonatkozasdban mindenekel6tt hete-
rogenitasukat hozza elgtérbe (pl. ha a mivelddési tényezd fejlettsége megfeleld, a gazdasagié azon-
ban az elvart szintet meg sem kozeliti), de ugyanakkor azt is, hogy megfeleld allapotuk és fejlettségi
szintjilk kedvezden hat a (kisebbségi) magyar nyelv adekvét szinti életképességének biztositasara,
kozvetett uton pedig az identitdstudat megorzésére, illetve fejlesztésére, végsé soron maganak a ma-
gyar etnikai kozosségnek a fennmaradésara.

A demogréfiai vetiilet Iényeges elemei természetes modon a kisebbség 1étszamdra (implicite a ki-
sebbségi nyelvet beszélok szamara), az adott régi6 vagy orszag teriiletén vald sz6rddasara, illetve elosz-
laséra vonatkoznak. Nyilvanvalénak tiinik, hogy a nyelvi életképesség alakulasa annal megfelelobb,
minél nagyobb az adott nyelvet beszél6 népcsoport Iétszdma. Ennek kovetkeztében tehat, ahol a kisebb-
ség nagyobb létszamban van jelen (pl. tdmbokben €l) az anyanyelv vitalitisa magasabb értékeket ér el.
Megéllapithatjuk ezek szerint azt is, hogy a romaniai magyar nemzeti kozosség lassti, de folyamatos,
szerteagazd okokra visszavezethetd 1étszambeli cstkkenése (amit gy tinik, nagyon nehéz mérsékelni)
kedvezotleniil hat ki nemcsak a nyelvi vitalits alakuldsara, de az egész kozosség életképességére is. A
demografiai vetiileten beliil szimos més kérdés is felvetddik: =» Rendelkezik-e a kisebbség sajat élette-
rillettel, vagy nem? =» Milyen a foldrajzi elhelyezkedése, illetve megoszlasa? =» Mekkora a szdmszerii
részesedése az adott orszAg (vagy régid) osszlakossagaban? =» Mekkora a sziiletések ardnyszdma? =»
Mekkora a vegyes hazassdgok aranya? =» Milyen méreteket 6t a kivandorlas? stb.

Az intézményes segitségnyljtasi tényez6 mindenckel6tt az adott nemzeti kozdsség a régié
vagy az orszag (&llam) intézményrendszerében betdltott képviseletének mennyiségére és mindségé-
re, a kisebbségi nyelv ezen intézményrendszerben valo hasznélati lchetoségének hidnyara, meglétére
vagy mértékére vonatkozik. Legalabb hét olyan jelentds intézményi terilletet tudunk azonositani,
melyek ha megfeleld nemzeti kisebbségi képviselettel, ugyanakkor a kisebbségi nyelvhasznalat rea-
lis lehetoségeivel rendelkeznek, az etnolingvisztikai potencialitisok a nemzeti 6nazonossag megdr-
zésének igényeibdl fakado elvérasokat képesck megfeleld szinten biztositani. A romaniai magyar
nemzeti k6zosség viszonylatdban a kdvetkezd intézményi teriileteken valo képviseletrol, illetve
nyelvhasznalati lehetdségrol van sz6: informaciés média (tomegkommunikacio), korméanyzati, koz-
igazgatasi és adminisztracios hivatalok, illetdleg szolgaltatisok, gazdasag, vallas, miivelddés €és ok-
tatds. Ezek koziil most csupan az anyanyelven trténé oktatas, az egyéni nyelvi készségek kifejlesz-
tésében, az anyanyelv magas szintre vald kimiivelésében, valamint életképességének biztositasdban
betoltott kulesfontossagi szerepét szeretnénk kiemelni és révid elemzés targydva tenni.
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Ma mar nem képezheti vita targyat, hogy az anyanyelv fennmaradasi és fejlodési po-
tencialitasainak biztositisa mind az egyén, mind pedig a k6zosség viszonylatdban a legmegfeleldbb
médon az intézményesen szervezett, folyamatos, pszichopedagégiai megalapozottsigl, rendszeres
és céliranyos anyanyelvii oktatas révén val6sithaté meg. Csakis a céltudatos iskolai oktatésnak all
hatalmaban az anyanyelvi készségek olyan szint(i kimiivelése (még a szitkségszerii bilingvizmusra
nevelés feltételei mellett is, amikor a névendéknek hatvanyozott nehézségeket kell lekiizdenie, mint
ahogyan azt a finnorszagi svéd nyelvész, Tove Skutnabb-Kangas (1988), a kétnyelviiség elismert
szakértdje is allitja), mely biztositani tudja nemcsak a tudés és az alapvetben értékes intellektualis
képességek megfeleld kifejlodését, hanem az identitastudat adekvét alakuldséat, a nemzeti kultura
elsajatitasat, a sajat etnikai csoporthoz vald tartozas érzésének kikristdlyosodését, végsd soron az
alapvetd nemzeti (és egyetemes) értékek asszimilaci6jat, a sajatos szellemiség és gondolatvilag
interiorizacidjat is. Kisebbségi koriilmények kozott (igy tehat a romaniai magyar nemzeti kozosség
viszonylataban is) e megallapitasok jelentdsége fokozottan kertil elotérbe. Kénnyen belathato, hogy
a tobbségi etnikum lingvisztikai dominancidjanak feltételei kazstt, s a kétnyelviiségre nevelés sziik-
ségessége mellett a kisebbségi nemzeti kdzosségek etnolingvisztikai életképességének anyanyelvil
oktatas révén torténd biztositdsa meggétolja mind a nyelvi asszimildcié, mind pedig a nyelvcsere
lehetdségeinek megvaldsulasat. Ugyanakkor Ggy tiinik, hogy az anyanyelvii oktatds kulcstényezo-
ként jelentkezik a kisebbségi bilingvizmus additiv, azaz pozitiv kovetkezményekkel jaré (pl. a
kognitiv folyamatok fejlodését serkent6) forméjanak kialakuldsédban. A kutatdsok soran egyértelmii-
en bebizonyosodott az a tény, hogy a kétnyelviiségnek az egyén (kognitiv) fejlodésére gyakorolt ka-
ros kovetkezményei csak abban az esetben nyilvanulnak meg, amikor a masodik nyelv elsajatitisa
nem megfelel$ anyanyelvi ismeretre épil, valamint akkor, amikor a dominans anyanyelv és a kevés-
bé fejlett méasodik nyelv esetében a gyermek szervezett iskolaztatasa ez utobbin torténik. Amennyi-
ben tehat lehetdség adodik a kisebbségi nyelv magas rangu hivatalos intézményekben valé hasznéla-
tara (s mi itt els6sorban az 6vodira €s az iskoldra gondolunk, mert a gyermek ezekkel a tradiciondlis
hivatalos intézményekkel keriil kapcsolatba a legkordbban), az adott nyelv szociélis megbecsiilése
torvényszeriien emelkedik. Ilyen értelemben nyilvanvalénak tinik a nemzetiségi iskolék kozponti
jelentdségli szerepe nemcsak az anyanyelvi készségek hatékony fejlesztésében, hanem a nyelvvel
kapcsolatos pozitiv attitGdok és megitélések tekintetében is. A nemzetkozi tapasztalat és a romaniai
helyzetkép is azonban azt mutatja, hogy azokban az orszdgokban, ahol csak a tobbségi nyelv a dek-
larélt hivatalos nyelv, illetve az alkotmanybeli el6irasbdl és a jogi statusbdl eredden a tobbségi nyelv
dominédns poziciéval rendelkezik, a nyelvi életképesség optimalis mértékének kimiiveléséhez és
megdrzéséhez, még kevésbé annak tovabbfejlodéséhez nem elégséges csupan a kisebbségi nyelven
valé (10-15 évig tart6, s a kétnyelviiségre valé nevelést is magaban foglald) iskolazas. Barmennyire
fontos is a szervezett anyanyelvii iskoldzas, mas tényez6k hidnyaban hossza tdvon nem képes biz-
tositani a kisebbségi nyelv fennmaradésat €s fejlodését. Ha az iskolan kiviil a kisebbség tagjainak
anyanyelviik hasznélatara csak informalis, szlik csaladi és személyes, tehat a tarsadalmi nyilvanos-
sdgot ¢s hivatalos férumokat mell6z6 helyzetekben van lehetdségiik, akkor a nyelv (s értelemszeriien
a hozzé kapcsol6do kultura) eldbb-utdbb statusveszteséget szenved (akar a kisebbség, akar a tobb-
ség viszonylataban), mivel nem biztositja a gazdasagi eldrehaladast, a szociélis életbe valé aktiv és
sikeres beilleszkedést, illetve a megfeleld tarsadalmi boldogulast. Ugyanis az a nyelv a fontos, illet-
ve annak magas a piaci értéke, amely mindezeket megfelelé modon biztositja. Az utébbi években a
helyzeten jelentés mértékben segit az anyaorszdggal fenntarthatd, a kisebbségiek nyelvi rendszerét
fokozottabban igénybe vev kapcsolat, valamint annak kompenzacids jellege (amennyiben olykor az
erdélyi magyar olyan hivatalos magyarorszégi kozegekben hasznalhatja anyanyelvét, amilyenre ott-
hon nincs lehetéség). Eppen ezért van elengedhetetleniil sziikség arra, hogy az egyes jelents tarsa-
dalmi szférdk és intézmények teremtsenek itthon is lehetoséget (s6t Gsztonozzék €s batoritsak!) a
kisebbségi nyelv kommunikéaciés funkcidjanak minél szélesebb ivii hasznalatira. Azonban szimos
jel utal arra, hogy mindez nem torténik meg Snmagétdl, hiszen napjainkban azt figyelhetjilk meg,
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hogy még a legesekélyebb sikerek is felfokozott politikai kiizdelmek eredményei. A hivatalos tarsa-
dalmi dimenziékban anyanyelven lejatsz6d6 kommunikéci6 hianyéban vagy annak igencsak korla-
tozott helyzetében, az iskola a nyelvhasznélat egyediili és viszonylag sziiksavu szinterévé valik, s ez
nem kedvez sem életerejének, sem tekintélyének, sem a t8bbség 4ltali megitélés pozitiv iranyultsa-
ganak, sem pedig a politikai és ideoldgiai érdekek &ltal diktélt és a hattérbol manipulélt kedvezétlen
elditéletek semlegesitésének. Ha a csalad és més térsadalmi intézmények — irja igen taldloan
Lesznyak Marta (1996, 222) — nem értékelik a nyelvet, és nem batoritjdk hasznalatét, az iskola el-
szigetelt hellyé valik, ahol a nyelvet mesterségesen tartjak életben.

Koztudott, hogy a romaniai magyar nemzeti koz6sség szaméra a formalis helyzetekben
torténd anyanyelvhasznélat szinte teljes egészében az oktatas, a miivelddés, a média és a vallas
teriiletén jut kifejezésre. A torténeti visszapillantas arra utal, hogy hosszi tdvon ez a négy vetiilet
(még a régi diktatérikus viszonyok kdzepette is, és olyan nyelvéltetd tényez6k hidnydban, mint
pl. 2 Duna tévé) viszonylag sikeresen €ltette a magyar nyelvet, biztositotta a nyelvi készségek és
kompetencia elfogadhatd szintii kifejlodését (mind az egyes egyének, mind az egész romaniai
nemzeti kozosség sikjan), taplalta az anyanyelvhez fliz6d6 pozitiv érzelmi viszonyulast és koto-
dést, meglehetdsen j6] apolta a nyelv életképességét. Nem szabad azonban szem eldl téveszte- -
niink, hogy szémos tarsadalmi szféra vonulatdban az anyanyelvhasznalat lehetésége igencsak
korlatozott, vagy teljes mértékben hidnyzik. E lehetoségek egyes elemi vetiileteinek a politika
terén valé kiharcolasa is roppant makacs akadalyokba iitkdzik (gondoljunk itt csupan a kétnyelvi
tablak vagy a torténelem és a foldrajz tanitasi nyelve koriili vitdkra). Ez pedig kedvezétleniil be-
folyasolhatja nemcsak a kisebbségi nyelv fontossagénak (rangjanak) megitélését (mind az adott
kisebbségi etnikai csoport, mind pedig a t6bbségi nemzet részérdl), de a nyelvi rendszer szerke-
zeti leépiilését, kifejezd erejének csokkenését is.

Természetesen, az anyanyelv hasznalatdnak és életképességének dsszekapcsolddé kérdésében
azzal is kell szamolni, hogy egy régioban tombokben élnek-e a nemzetiség tagjai (mert ebben az
esetben a nyelvhasznalat szférdja jelentdsen kitdgul), vagy szérvany életkoriilményekrdl van szé
(amikor is a nyelv hasznalata csupan az emlitett négy alapvetd dimenzidban konkretizal6dik), azaz
viszonylag homogén vagy heterogén nyelvkozeggel allunk-e szemben, illetve az etnikai kisebbség
nyelvének kérnyezeti erdssége van-e tilstlyban, vagy a tobbségi nyelv beszédkornyezeti hatdsa
domindl. Nem nehéz arra kovetkeztetni, hogy a kisebbségi nyelv életképességét befolyasolo kedvezd
vagy éppenséggel veszélyeztetd hatdsok mértéke szorosan dsszefiigg a dominalé nyelv beszédkor-
nyezeti hatdsaval, illetve az adott nyelvkézeg jellegével. Sajnos, hogy a nyelvi életképesség tekinte-
tében e kedvezdtlen helyzeteken szinte lehetetlen pozitiv irAnyban véltoztatni.

Végezetiil elmondhatjuk, hogy kisebbségi kériilmények kozott, kiegyensiilyozatlan etnikai és
lingvisztikai erdviszonyok kozepette, a beszédtevékenységben egy masodik nyelv szinte mindenna-
pos hasznalatinak (voltaképpen a kisebbségi kétnyelviiség) feltételei mellett, a romaniai magyarsag
anyanyelvi életképességének az idehato tényezocsoportok céltudatos befolyasolasa révén és a legha-
tasosabb (politikai, jogi, tarsadalmi kulturalis, pedagdgiai stb.) eszkozokkel torténd biztositisa eleve
szitkségesnek mutatkozik.

A kisebbségi nyelv potencidlis erejének adekvat szinten valé tartasa elengedhetetlen feltételét
képezi (akdr az egyének, akar a nemzeti dsszkoz6sség viszonylatdban) nemcsak a nyelv talélésének
¢s tovabbfejlodésének, hanem kovetkezésszeriien, a kisebbségi kultitra megmaradésanak és tovabbi
kibontakozéasanak, a kisebbségi tudatbél, valamint a t6bbségi nyelv hivatalos jellegéb6l s magasabb
piaci értékébol taplalkozé nyelvi alacsonyabbrendiiségi érzés ellensilyozasinak, végsé soron az et-
nikai és kulturalis identitastudat biztositdsanak.
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DR. TOTH ISTVAN vendégoktaté
Lomonoszov Allami Egyetem
Moszkva

A Nemzeti Alaptanterv €s a kiejtés tanitasa

— JAVASLATOK, MEGJEGYZESEK, TANACSOK -

Jelen dolgozatomban arr6l adok kérképet, hogy a kiejtés tanitasanak tigyét miképpen szolgél-
ja, illetdleg segiti elé korunk mind hiresebbé valo talanyos (= rejtélyes, titokzatos, érthetetlen) ol-
vasméanya, a Nemzeti Alaptanterv (= NAT).

Szandékaim szerint — ezt az alcim is el6legzi — nemcsak tanulmanyoztam és véleményeziem
,»a Magyar Koztarsasignak a kozoktatasrol szél alapdokumentumé”-t (1), hanem §ssze is gyljtdttem
az észrevételeimet. Ezeket ajdnlom most a helyi tantervet készité kollégaim szives figyelmébe; ter-
mészetesen a tantargyi programokat szerkeszték éppugy fethasznélhatjak, mint azok a tanit6- és ta-
nartarsaim, akik még/mér nem szénjak ra magukat a fent megnevezett dokumentumok 6sszeallitasé-
ra, illet6leg megirdsdra.

A pontositasul kozolt kiegészitd cimbe hdrom kulcsszot vettem fel a Magyar nyelv érteimez6
szotaranak ITI-1V., VI kotetei alapjan (2):

a) javaslat (Inditvany, tanicsadas, valamely jonak tartott dolog ajanlésa.),

b) megjegyzés (Valamivel kapcsolatban tett rovid észrevétel.),

c) észrevétel (Célszerlinek tartott eljaras kbzlése, itbaigazitds valamely tennivaldra nézve.).

Ez az irasom tehét észrevételek rogzitésén tul tanacsadassal €s utbaigazitassal is foglalkozik.

A magyar nyelvészek V. nemzetkozi kongresszusan (Szombathely, 1983. augusztus 23—
26.) Nyelvi valtozdasok — nyelvi norma cim eldadasaban Szathmdri Istvdin ezeket mondta: ,,(...)
Meglehetdsen sok irdnyi €s erdsen terjedd véltozasnak vagyunk a tandi a kiejtés, a beszéd, ha
tetszik: a hangos stilus teriiletén: az egyes hangok elmosd6dé €s egybemosédé képzése (csak zarg-
jelben jegyzem meg: a kdzépiskolasok, a pedag6gusjelditek kiejtési versenyén €s a radidban je-
lentkezdk beszédében az s, sz, z, p6szén hangzik az esetek 30—40, néha nagyobb szazalékaban);
egyes hangok, s6t szétagok elnyelése; hosszi magin- és massalhangzdk részleges vagy teljes
megroviditése; a szavak utols6 szétagjat felkapo, énekld beszédmdd; a széveg helytelen: a hang-
salyt, hanglejtést, sziinetet nem mai szabalyainak megfeleld, gyakran egyénieskedé vagy mono-
toniat sziilo tagolasa stb. (...)” (3)

A jelzett kongresszuson Szathmari professzor ur azoknak a kiejtésérd! sz6lt — szolhatott —, akik
még az 1978-as tanterv hatésai, kovetkezményei e/Gtt jelentek meg kiejtési versenyen, illetdleg a radié-
ban. Vajon mit mondana ma, kizel 20 évvel azutdn, hogy tantervben tételesen régzitett feladatok, kéve-
telmények és mddszertani alapelvek szerint tanitottuk a kiejtéstechnikat, csiszoltuk a didkok beszédkul-
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tardjat, vagyis gondoztuk ,,a hangos stilus”-t? S mit mond majd évek mulva, amikor a NAT kovetel-
ményrendszerén nevelddott ifjak dlinak szembe a kiejtési versenyek értékeldivel, vagy mikrofont sze-
retnének ragadni a keziikbe a kbzszolgalati, regionalis, magan stb. radiéban, televizi6ban?

Szathmdri Istvdn, amint lattuk — a tdle megszokott stitusban — pontos, lényegretirs latleletet
adott az 1970-80-as évek fordulojanak kiejtés- €s beszédkultrdjarol.

Mit kaptunk az oktatisb6l hamarosan kikop6 /978-as tanterv 1987-ben korrigdlt (als6 tagoza-
tos) vdltozatdtol a kiejtés tanitasaval osszefiiggésben?

A nyelvhasznélat fejlesztése cim utin A beszédmivelés gyakorlata alfejezetben ezeket talathatjuk:

— helyes beszédlégzés - hangsilygyakoriatok

— helyes hangadas - hanglejtésgyakorlatok

— helyes artikuléci6 — hangkapcsolatok helyes ejtése

— gyorsaségi gyakorlatok — hangerovaltas-gyakorlatok

— idotartam-gyakorlatok — beszédsziinet-gyakorlatok

— ritmusgyakorlatok — a beszédfolyamat-valtas (tempd, hangerd,

hangmagassag) gyakorlatai

Az 5-8. osztaly részére szerkesztett Magyar nyelv, .valamint Irodalom tantervek sajitsagos
modon foglalkoztak a helyesejtés tanitaséval. Takdcs Etel igy fogalmazott a Magyar nyelv cimii do-
kumentumban: ,,A tanterv meghatarozza az olvasés, a beszédmiivelés és a szovegszerkesztés (a fo-
galmazas) anyagat és gyakorlatrendszerét. Ezeken a teriileteken — a tanulok beszéd- és irasszintjének
megfeleléen — a folyamatos fejlesztést tekintjiik az anyanyelvi nevelés kovetelményének.” A mod-
szertani alapelvekben ugyand ezt irta: ,,A kifejezés képességének fejlesztését — a beszédmiivelést — a
teljes személyiség formalasa, érzelem- és tudatvildganak gazdagitasa teszi hatékonnya. Ebben a fo-
lyamatban az egyéni sz6készlet bdvitésének, arnyalasanak éppen gy szerepe van, mint az esetleges
beszédhibak tapintatos, tiirelmes javitasinak. A kifejezoképesség fejlodésének alapvetd feltétele
mindenképpen az, hogy a tanuldk életkoruknak megfelelo témakrol, életszerii tarsas helyzetekben
beszéljenek a tanitasi érékon.” (4) A Komdr Pdlné 4ltal jegyzett Irodalom tanterv nem foglalkozik a
helyesejtés tanitasanak és gyakoroltatasanak igen fontos kérdéseivel.

A kozelmalt utan forditsuk figyelmiinket a jelen €s a holnapok felé!

Az izgalmas szarmazastorténetet megélt és még érdekfeszitobb fejlodéstorténet elott all6 NAT
tanulményozasakor fontos informaciokat tudhat meg az olvas6. Ezeket 6t pontba foglaltam.

1. A Nemzeti Alaptanterv kovetelményeket tartalmaz. ’

a) Az dltaldnos fejlesztési kdvetelmények az életkori sajatossdgoknak megfelelden hatarozzak
meg a kdvetelményeket.-

b) A részletes kivetelmények egy-egy évfolyam befejezésére irjdk eld az elvarhaté tudast.

A fenti pontokban realizal6dé (=megfogaimazott) kovetelmények a megértésre, a feldolgozds-
ra, a rendszerezésre, az elmélyitésre, az elsajdtitdsra, az alkalmazdsra helyezik a hangsilyt. A tani-
tis-tanulds szempontjabol feltétlentil megszivlelendd az a fejlesztési ritmus, amely a megériés-
alkalmazds viszonylatiban végigvonul. A tanuléknak

a) az ismeretek eredményes alkalmazasét lehetdvé tevd jartassdgait,

b) automatizéltan mikodo készségeit,

c) a tevékenységek széles korén érvényesithetd képességeit, mindezek fejlGdését, fejlesztését
kivénjdk a NAT kovetelményei megalapozni.

Csendesen jegyzem meg, hogy a Nagy Jozsef nevével fémijelzett, 1994-ben kézzétett
~Fejlesztési kovetelmények™-ben —~ tobbek mellett — a készség €s a képesség fogalmak szemlélet- és
gondolatbvitd értelmezését olvashatjuk. (5)

A Nemzeti Alaptanterv kovetelményeit bontva kézli(k) a szerkeszto(k):
a) A tanitand6 tananyag a fejlesztéshez nélkiilozhetetlennek itélt tartalmakat adja meg.
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b) A fejlesziési kéveteimények a hozzéértés alapvetd ismérveit rogzitik.

¢) A minimalis teljesitmény a tovabbhaladéshoz (= a tanulas eredményes folytatasahoz) elen-
gedhetetlen ismeretek, jartassdgok, készségek, 4ltalanos képességek alsé szintjeit foglalja 6ssze.

2. ,,A NAT nem hagyoményos értelemben vett tanterv, hanem alap a helyi tantervek és tantar-
gyi programok szamdra. (...) A helyi tantervet az iskolak pedag6gusai a NAT-on alapulé kész tan-
tervek, tantargyi programok dtvétele, adaptaldsa Gtjan vagy ondlldan &llitjdk Ossze” — ekképpen fo-
galmaz az alapdokumentum (6) egyrészt az alkalmazésrél, masrészt a helyi tanterv fogalmardl, ille-
t6leg természetérol.

3. Az altalam felvetett témard! a ,,Bevezetés”-ben ezt talaljuk: ,,Az anyanyelvi nevelés alapve-
t6 feladata az értelmes, kifejez6 beszéd (...) igényes hasznalatanak, az ehhez sziikséges képességek-
nek a fejlesztése”. (7)

4. Az dltaldnos fejlesztési kovetelmeények az 1-6. és a 7-10. évfolyam vonatkozasdban ezeket
tartalmazzék a kiejtéstanitdssal osszefiiggésben:

A) Felkészités a kulturdlt nyelvi magatartasra, a beszédkultira tudatositdsa.

a) 1-6. évfolyam b) 7-10. évfolyam

a kiejtés Osszehangolasa az intonéci6 alkalmazésa

a beszédhelyzettel (1.b) (1.B.)*

B) Az anyanyelvii 6nkifejezés batoritasa €s ezaltal az 6nbizalom erésitése.

a) 1-6. évfolyam b) 7-10. évfolyam

helyes hangképzés, beszédlégzés és hangsi- a kiejtésmod eszkdzeinek (helyes hangkép-
lyozas (3. a) zés, a mondat- és szévegfonetikai eszk6zok

megfeleld, helyes alkalmazésa (3. A)

*Megjegyzés: A NAT a részletes kovetelmények ismertetésekor kovérrel szedett szdm- és betiijelzés
(k6ddal) utal az altalanos fejlesztési kovetelményekben kozohekre. fgy igyekszik bizonyitani, hogy az életkori
sajatossdgoknak megfelelGen meghatarozott (dltalanos) kovetelményeket valamelyik évfolyam (4./6./8./10.)
befejezésére mint el6irt (elvarhato) tudast kérik szamon a részletes kovetelmények.

Mi az, ami nyilvanvaldva valt? Az, hogy fel kell késziteniink a gyermekeket a beszédhelyzet-
nek megfeleld kulturale kiejtésre, hangsilyozdsra, tovabbé az intondcié alkalmazdsdra, valamint a
mondat- és szovegfonetikai eszkdzok helyes alkalmazdsdra. Mindezeket tudatositanunk kell batori-
tassal, erdsitéssel.

Mint a kiejtéstanitas pedagdgiajaval foglalkozé kutaté (8) tiinddtem el, hogy helyes-e a NAT-
ban a megadott sorrend a hangképzést és a beszédlégzést illetben.

Véleményem szerint a beszédlégzésnek kell elol allnia, ezt kdvesse a beszédhangadas, az arti-
kulacié, a beszédritmus, az idotartam, a hangsily, a hanglejtés (= intonéci6), a beszédfolyamat-
valtas (= hangeré-, hangmagassag-, temp6valtas), a hangkapcsolat €s a sziinettartds tevékenységek
tanitisa (= ismeretnyjtas) és gyakoroltatasa.

Elgondolkodtatd, hogy a kiejtési normdra, masképpen nyelvi normaéra térténé hivatkozas eld
sem fordul a NAT-ban. Ami azt illeti, ennek ismerete nélkil a helyi tanterv készitdje sem lesz jara-
tosabb a téméban, mint a névtelenségbe rejtdz6 NAT-iré(k)! A kiejtési normérdl szélva egyrészt A.
Jaszo Anna korszakos jelentdségii A magyar nyelv konyve cimii foiskolai referencia-
nyelvtankdnyvét (9) ajdnlom, mésrészt a kiejtés—olvasds—nyelvtan tanitdsinak kapcsolatrendszerét
bemutat$ oldalakat a fentebb hivatkozott anyanyelvi nevelés médszereibdl.

Az is tinddésre késztet: mi érdemesitette az intonaci6t (= hanglejtés) arra az el6kelo szerep-
re, hogy hatszor (= 6 alkalommal!) szerepeljen, mig a ,,mondat- és szovegfonetikai eszkéz8k”-rol
semmi kozelebbit sem tudhat meg — még a jelzés szintjén sem — a nyajas beosztott pedagogus a
»kozoktatasrél sz6lé alapdokumentum”-bé6l. Ha a sejtésem nem csal, van itt tAmpont, de az 6vatos
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tanit6- és tanértarsak nem tiisténkednek ilyen ingatag alapozisi szellemi forrasvidéken. A Magyar
értelmezd kéziszotar vonatkozd szdcikke ébresztette fel a gyanim:

~intondcié (...) 2. Nyelt. Hanglejtés. (...) A beszéd hangzas-, hanghordozasbeli sajatossagai-
nak osszessége. (...)" (10)

A hangzas- és hanghordozasbeli sajatossdgokon a hangerd-, a hangmagassdg-, a tempéval-
tdst, a hangszinezettel val6 banast (= manipulaciét) értsiik? Vagy valami egyebet?

Megjegyzéseimet — tobbek kozott — azért soroltam fel, mert a &iejtés tanitdsa, a kulturdlt nvelvi maga-
tartds megalapozdsa nemesak az anyanyelv-pedagdgusok (= tanitok és magyartanérok) feladata, hanem az
iskoldztatds valamennyi fokdn valamennyi pedagdgus kételessége. Egyetemleges teenddkrdl 1évén sz6, korrek-
tebb (= szabatos, helyes, pontos, kifogéstalan) kézlést, sot kiejtést vartunk volna el ettdl, a kotelezd oktatas tar-
talmait szabalyoz6 hivatalos irastél, ugyanis ,,a NAT nemzeti, mert a kbzbs nemzeti érdeket szolgdlja”. Hat a
pallérozott (= kimiivelt, pontosabba, helyesebbé tett) kiejtéskultira nem kézos nemzeti érték?

5. A részletes kovetelmények tekintetében az alabbiakat tudatja a NAT:

A) a 4. évfolyam végén

a) tananyag

— beszédlégzés

— artikulécié

— idOtartam

—a hangkapcsolatok helyes kiejtése

— mondat- és szovegfonetikai eszkzok

— értelmi sziinettartas

b) fejlesztési kivetelmények

— tiszta artikulcié

— helyes hanglejtés

— a helyzetnek megfeleld hangerd atkalma-
zasa beszéd kézben

c) minimalis teljesitmény

— a mindennapi beszédben, vers- és préza-
mondés kézben helyes nyelvi kiejtés

C) a 8. évfolyam végén

a) tananyag

— intonécié

b) fejlesztési kvetelmények

— az intondcib j6 hatasfoku felhasznélésa és
felfogésa (1. B; 3. A)

c) minimalis teljesitmény

B) a 6. évfolyam végén

a) tananyag

— a hangképzési és a mondatfonetikai isme-
retek alapjai

b) fejlesztési kovetelmények

— intondcid (1. b.)

~ tiszta hangképzés, helyes intonaci6 (3. a)

¢) minimalis teljesitmény

— a kiejtés fo szabalyaihoz ¢s a beszédhely-
zethez alkalmazkodé beszéd

— helyes hangképzés

D) a 10. évfolyam végén

a) tananyag

- szdvegfonetikai ismeretek és gyakorlatok
b) fejlesztési kvetelmények

c) minimélis teljesitmény

Nemcsak az altalam elkészitett fenti rendszerben, hanem a NAT-ban sincsenek informéciok a
8. évfolyam minimalis teljesitményét €s a 10. évfolyam fejlesztési kévetelményeit és minimalis tel-
jesitményét illetden a kiejtéstanitéssal osszefliggésben. Ezt a ,,nagyvonalusag™-ot szakmai illetékte-
lenségnek, kelld hozz4 nem értésnek szoktak nevezni kertelés nélkill. S mindehhez, a kell6 higgadt-
sag alig elviselhetd szakmai-pedagdgiai hidnyossdghoz, dnkénteleniil is visszhangoznak fiiliinkben
Szathméri professzor tr majdnem masfél évtizede elmondott észrevételei a ,,hangos stilus-rél, s
rdadésul elég (félig) nyitott fullel jarnunk iskoldinkban, az utcan — nem gydzziik kapkodni a fejiinket
az elhangzé beszéd kiilleme (és tartalma) miatt. Ha lehantjuk a kiejtéssel kapcsolatos terminus
technicusokrdl a kiilonb6z6 jérulékos kifejezéseket, akkor ezt a leltart kapjuk:
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beszédlégzés hangeré

hangképzés mondat- és szévegfonetikai eszkbzék
artikuldcio hangkapcsolatok

idétartam : sziinettartds

hanglejtés

A fogalmak a NAT-b6! valok, a sorrend azonban az altalam helyesnek vélt, illetbleg igy lat-
szik ésszerlinek a tanitasi gyakorlat feldl kizelitve a problémahoz.

Javaslom, hogy ne feledkezzink el ezekrdl a sziikséges és helyénvald szakkifejezésekrdl sem:
hangsuly, hangmagassdg, hangszinezet, tempo, tovabba baratkozzunk meg a hangerd, hangmagas-
sag és a beszédtemp6 megvaltozasat jelentd beszédfolyamat-valtds (modulacid) fogalommal is!

Amikor 1987-ben S. Végh Edit szerkesztésében megjelent az 1978-as also tagozatos anya-
nyelvi tanterv Atdolgozott, jelentékenyen hasznalhatébbéa tett véltozata (11), joggal mondhattuk,
hogy Zsolnai Jozsefnek a beszédmiiveléssel dsszefliggd hatékony fellépése (12) érezteti hatésat (mar
a NYIKen tul is) az anyanyelv-pedag6giai tervezd munkaban, hiszen ez, a lényegében Gjrairt alsés
Magyar nyelv és irodalom tanterv a helyesejtés tanitasdban a Zsolnai Jozsef 4ltal kikovezett uton
haladt. Sose volt titok, hogy az 1982-ben kiadott Nagy J. Jdzsef nevével fémjelzett Anyanyelvi
tantargypedagégia (13) egyik legkidolgozottabb fejezetét A helyesejtés tanitdsa €s rendszere cimmel
Zsolnai Jozsef irta (14). Az S. Végh Edit vezetésével az 1-4. évfolyamra létrehozott tanterv nyoman
készitette el Maleticsné Riba Magdolna a Beszédmiivelési gyakorlatok cimii fejezetet (15) a Taniték
kiskonyvtéara 1. kotetéhez.

S mindezeken til §szinte szakmai tisztelettel ajinlom a NYIK-program keretében — a he-
lyes-ejtés tanitdssal osszefliggésben 5-8. osztalyig — napvildgot latott tananyagtervet, tanitasi
programokat és feladatgyljteményeket (16) a kiejtéstanitds eredményesebb tervezése €s tanitasa
érdekében.

J6 lett volna, ha a NAT rogzitette volna a nyelvjarasi kiejtésvaltozatokhoz vald viszonyulast,
mivel igy egyoldalisaggal (is) vadolhatd, ugyanis valdsaggal fetisizélja ,,a mindennapi beszédben,
vers- ¢és prozamondas kozben a helyes koznyelvi kiejtés”-t ( a kiemelés télem: H. T. L.). Tudnunk
kell, hogy a nyelvjarasi jelenségek nem 6nmagukban éInek, nem fuggetlenek kozdsségektdl, tértol és
idotdl. A megitélésiik mindsége is sok mindent6! fligg. A ki, mikor, hol, hogyan szempontjai arnyal-
jak, modositjak, befolyasoljdk a nyelvjarasi jelenségek sokféle tipusdnak megitélést, a kiejtési kove-
telményekkel val6 tirelmes, tapintatos megfeleltetését. Feltétlenill becses kincsnek kell tekinteniink
a nyelvjéarasi kiejtésvaltozatokat, a nyelvjarasok anyagat.

Nem drtott(ak) volna senkinek sem a névtelen NAT-ir6(k), ha szakmai felvértezettséggel te-
szi(k) elibénk, gyakorlé pedagdgusok és kutatok elé a kiejtési gyakorlatok rendszerszemlélettel
szervezett tipusait, tovabb4 az ugynevezett kiejtési normat, s megjelsli(k) a normaalkalmazas hata-
rait is. Mindezek hinyéban ajanlani tudom a témaért (= kiejtéstanités) felelosséget €rzo kollégaknak
a Nyelvi, irodalmi, és kommunikdcids nevelés program ideilld fejezeteit, ahol taxonomikus elrende-
zésben taldljuk meg a beszédneveléshez elengedhetetleniil szitkséges alap- és hattérinformaciékat. A
kiejtés tanitasanak szakmai-pedagégiai kérdéseihez az 1995-ben napvilagot latott — az also tagozatos
anyanyelvi nevelés modszereit bemutaté — fdiskolai tankonyvben is (a tanitasi gyakorlat szemszogé-
bdl) boséges ismeretek llnak rendelkezésiinkre. (17)

Ha a jelen dolgozatomban térgyalt elméleti-gyakoriati kérdés (= kiejtéstanitas) szakirodalmat
tanulményozzuk, igy az elmuilt évek tanterveit, tantdrgy-pedagbgiai jegyzeteit/kdnyveit
(18,19),0ktatasi segédleteit (20-21) és a mar tobbszor hivatkozott NYIK-program dokumentumait,
azt latjuk, hogy mindig gondoltak a felelésséget érz6 szerzok az iskolaztatasban részt vevd gyerme-
kek kiejtési hibdira (= a kiejtési normétol kisebb foku eltérés) a beszédhibdira (= a kiejtési normatél
valé nagyfoku eltérés), valamint ezek korrekcidjara, tovibba a gyermekekkel kialakitand6 koveten-
d6 bdndsmddra, akik a kozOsség kiejtési normajatdl eltérnek.
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A NAT semmiféle utaldst sem tesz ezzel kapcsolatban. Egyaltalan: 0gy kezeli a kiejtéstani-
tas egész probléméjat, mintha akdriil a legnagyobb rend lenne mind a kdzoktatasban, mind a
mindennapi beszédkultiraban. Nagyon veszélyesnek tartom ezt a ,tegyiink ugy, mintha...”-féle
magatartast, szemléletet, alapallast! A NAT — szandékai szerint — a neveld- és oktatémunka ko-
z0s kovetelményeit rogziti, olyan fundamentélis dokumentum, amelyre raépitlnek (?7?) a tanter-
vek, a tantargyi programok, a tankonyvek és més taneszkozok, sot alapnak tekintendd az alap-
milveltségi viszgakdovetelmények kidolgozasahoz is. Gyenge alap ez, ha annyi ,kétbanyag” (=
ismeret) hianyzik beléle, mint amennyit csak a kiejtéstanitassal osszefliggésben mar eddig is el-
soroltam. Halkan mondom, nehogy haladésellenesnek kialtsanak ki, s billogot siissenek rim: nem
biztos, hogy helyes volt minden vonatkozasban szakitani a kdzponti tantervi szabélyozas korabbi
formaival...

Amiért ilyen részletességgel és kendozetleniil foglalkoztam a NAT Allitotta csapdak-
kal/csapdahelyzetekkel, nem véletlen. Elég legyen Varga Domokosnak a Magyartanitds 1997/2.
(marcius) szamaban kozzétett igen tanulsagos dolgozatéra utalnom. (22) Tudatja veliink a szerzd,
hogy az Apaczai Kiadé a NAT-kévetelmények realizdldsdban tmutaté, segitd szdndékkal — megle-
pb gyorsasaggal — elorukkolt az 5. és 6. osztalyosok részére a fogalmazas feladatgyijteményiikkel.
A két munkafiizet Helyesejtés fejezeteinek elemzéséhez Varga Domokos Deme LdszI6to] kért véle-
ményt, aki ,,34 pontban sorolta fel kifogasait”. ime, a NAT-kovetelmények val6ra valtasa agy (is)
mitkédik a hazai mezGnyben, mint a fent megemlitett kiad6 hirtelen elballitott kiadvanyaiban. Hany
gyermeket, hany generaciot érint? Milyen kdvetkezményei lesznek?

Dolgozatomban az értelmes, a helyes és szép kiejtéssel foglalkoztam. Ebbdl adédik anya-
nyelv-pedagégiai feladatainak egyike: a beszédkultira gondozasa, ez azonban az iskolaztatds vala-
mennyi fokdn valamennyi pedagogus kitelessége, tudniillik a beszédmagatartdssal, a hangos stilus-
sal dsszefiiggs egyetemleges kovetelmény az, hogy a beszéd feleljen meg a kéznyelvi kiejtés és kom-
munikdcio normdinak.
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A csaladi életre nevelés és a NAT

Vilagszerte, igy haznkban is évtizedek 6ta folynak kisérietek, sziiletnek megolddsok a csaladi
életre valé felkészitésben, tébb-kevesebb sikerrel. Annak az Gridsi tarsadalmi problémanak a jobb
megoldasara, hogy gyermekeink, fiataljaink felkésziiltebbek legyenek a felnott életre. Lasd a régi
rémai bolcsességet, hogy nem az iskolanak, hanem az életnek tanulunk. Hazankban éppen két évti-
zede lesz annak jovore, hogy tobbéves elokészité munka utan elkezdddott a csaladi életre nevelés az
6vodaskortél a kozépiskolas korig. A neveléstorténet kutatéinak lenne a feladata e munkénak az
eredményeit, hidnyossagait feltarni, elemezni. Az 1998-t61 bevezetésre keriilo NAT-tal megint egy
korszak kezdédik, mind a neveldmunka egészét, mind egy-egy részteriiletét tekintve. A kovetkezok-
ben ebbdl a korszakot kezdd véllalkozasbol mi csak egy szerény feladatot véallalunk: a csaladi életre
nevelés jovojét vizsgaljuk: a végleges NAT alapjan. Csak a ,Mit tanuljanak gyermekeink, mit tanit-
sunk nekik?” kérdésére keressik a valaszt. A masik nagy kérdésre itt csak utalunk. Arra, hogy mi-
lyen felkésziiltséggel rendelkeznek pedagobgusaink e feladat megoldésara, milyen felkészitést kapnak
a képzésik soran. A kozos munkéaban jelentds felelosséget vallalé szildkrdl ne is beszéljiink. Ok
hogyan, kit8l ¢és mit kapnak € tevékenység végzéséhez? A gyermekekrdl, fiatalokrél sem feledkezhe-
tink meg, akiknek a mér kialakult ismeretei, nézetei, szokdsai mind szerepet jitszanak a neveld-
munkéban, igy a felndit életre val6 felkészitésben-fetkésziilésben.
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A CSALADI ELETRE NEVELES LEHETOSEGEI A NAT-BAN

Gyermekeink felkészitését-felkésziilését a feln6tt €letre, a jovendd sajat csaladi életiikre alapvetden
azok az értékek hatarozzak meg, melyeket a NAT kiemel, mint neveldmunkank legfobb céljat, vezérfona-
lat. Elsdsorban a demokricia értékei hassdk 4t a nevelést mindaz iskolaban, mind a csalédban. Olyan de-
mokratikus magatartasra, életvitelre szitkséges felkésziteni gyemmekeinket, melyben egyarént érvényesiilnek
az egyén és a kozosség, — itt a csalad — érdekei, érvényesiilnek azok a normék, szabélyok, szokasok, melyek
a demokracia lényegét adjak. Ugyanakkor az egyetemes emberi érték, a demokrécia mellett érvényesiilnie
kell a nemzeti értékeknek is. Tébb mint ezeréves nemzeti miltunk minden értékét 4t kell 6rokiteniink
gyermekeinkre: az anyanyelvet, a k6zos nemzeti kultirdt €ppugy, mint nemzeti karakteriinket, mely szemlé-
letben, vildgfelfogasban, mindenben kicsit méssa tesz bennilnket, jogos nemzeti bilszkeséget, hogy egy
népnél sem vagyunk aldbbvalok. Es mindezeket, a demokratikus és nemzeti értékeket ssze kell 6tvozni
azzal az eur6pai, humanista értékrenddel, mely a tobbi népet athatja foldrésziinkén. Hogy gyermekeink,
fiataljaink képesek legyenek egytt €éIni, tanulni, dolgozni vagy életre sz6l6 kapcsolatban (esetleg hazas-
sagban) mas népek, nemzetek fiaival-lanyaival. Mert kozds értékekért lelkesednek, hasonld €letmindségre
torekednek, életszemléletilk hasonl6, emberi, humanista, eurépai. Ezen alapvetd értékek mellett a csaladi
életre nevelésben meghatarozéak a korszeri miiveltség azon kdvetelményei, melyek athatjak az iskolai ok-
tatds-nevelés valamennyi elemét. Ezek a kivetkezok.

TESTI ES LELKI EGESZSEG

Az iskoldra nagy feladat és felelésség harul a.felndvekvé nemzedékek egészséges életmbdra
nevelésében. Minden tevékenységével szolgélnia kell a tanul6k egészséges testi, lelki és szocialis
fejlodését. A pedagbgusok készitsék fel a gyermekeket, az ifjakat arra, hogy 6nallé, felnott életiik-
ben legyenek képesek életmodjukra vonatkozéan helyes dontéseket hozni, egészséges életvitelt ki-
alakitani. Ismertessék meg a kdrnyezet — elsdsorban a hiztartas, az iskola és a kozlekedés — leggya-
koribb, egészséget, testi épséget veszélyezteté tényezdit és ezek elkertilésének médjait. Nyijtsanak
tamogatast a gyermekeknek — kiilondsen a serdiloknek — a kéaros fiiggoségekhez vezetd szokasok
(pl. dohényzas, alkohol- és drogfogyasztas, rossz taplalkozas) kialakulasanak megel6zésében. Meg-
keriilhetetlen feladata az iskolanak, hogy foglalkozzon a szexudlis kultira és magatartés kérdéseivel.
Forditson figyelmet a csaladi életre, a felelds, oromteli parkapcsolatokra t6rténd felkészitésre.

Az egészséges, harmonikus életvitelt megalapozé szokasok a tanuldk cselekvd, tevékeny
részvételével alakithaték ki. Az iskolai kbrnyezet is biztositsa az egészséges testi, lelki, szocialis
fejlodést. Ebben a pedagégusok életvitelének is jelentds szerepe van.

A Il FEJEZET: KOVETELMENYEK
Magyar nyelv és irodalom

Az anyanyelvi nevelés: dpolja és hagyomanyozza az anyanyelvi 6rbkséget. Az irodalmi neve-
Iés: mivek tartalma boséges lehetdséget kinal a vilagkép kialakitasihoz, a nemzeti kultirdhoz valé
kotdéshez, az erkolcsi és esztétikai értékek kozvetitéséhez, az érzelmi élet gazdagitasahoz.

Az Altalanos fejlesztési kévetelmények kozott szerepel:

a) Az {téloképesség, az erkolcsi és esztétikai érzékenység novelése.

b) Fogékonysag az egyiittérzésre, erkolcsi valasztasokban példaul a j6 és a rossz elkitlonitésére,

Fogékonysag a részvétre, az igazsagra, a megértésre mint értékre, az erkolcsi és érzelmi konf-

liktusok felfogdsara, a pozitiv érzelmekre, a dertire, a szépségre. ‘

Ember és tarsadalom

A fejlesztés kiemelt terilletei: a személyiség tiszteletére nevelés, a nemzeti és allampolgéri tu-
dat er6sitése, a szocialis érzékenység, a kdrnyezetért érzett feleldsség, a humanus, értékeket védod
magatartas fejlesztése.
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Az Emberismeret: betekintést ad az ember fo biol6giai, 1élektani, szocioldgiai jellemzbibe, az
embernek 6nmagéval, tarsaival, a tarsadalommal val6 bonyolult viszonyaba. Mindezzel elsdsorban a
fiatalok dnismeretének és erk6lcsiségének alakitasahoz kivan hozzajarulni.

Altaldnos fejlesztési kovetelmények:

1. Az emberismeret €s 6nismeret képességei )

a) Ertse meg a tanul6, hogy a testi és lelki egészség, valamint az €letvite! és a magatartas hat-

nak egymésra.

b) Tudja, hogy az embereknek vannak j6 és rossz tulajdonsagaik, s hogy a tulajdonsagok fej-

leszthetdk. Vegye szama 6nmaga hibait €s erényeit.

c) Felelosen teljesitse csaladi és iskolai megbizatasait.

d) Legyen tisztdban a rokoni és barati kapcsolatok értékével.

TARSADALMI ISMERETEK

Az ember tdrsas lény

A tarsadalmat alkot6 kiilonféle emberi kozdsségek (csalad, barati kor, iskolai, vallasi kozos-
ségek). A kozosséghez tartozas feltételei (célok, szabalyok elfogadasa, részvétel kozos tevékenység-
ben, hagyomanyokhoz val6 igazodas).

A csalad

A csalddi kozosség jellemzdi (a csalddtagok szama, életkor, foglalkozasuk, életmodjuk) A
csaladtagok kapcsolatai (szlilo-gyerek, nagysziild-unoka, testvér). Kézeli rokonok (nagynéni, nagy-
bacsi, unokatestvér).

Fejlesztési kdvete[rﬁénye/c

Informacidk a tanulé életében megfigyelhetd kozosségekrol; A csaladi szerepek bemutatésa;
Beszamol6 a hazimunkéakban vald részvételrol; Példak felsorolasa az egymas iranti szeretet és meg-
becsiilés lehetséges megnyilvanulasi formairél; A csaladdal kapcsolatos dokumentumok (levelek,
fotok, emlékkdnyvek) gytijtése; Csaladi emiékhelyek latogatisa, gondozésa.

TARSADALMI, ALLAMPOLGARI ES GAZDASAGI ISMERETEK
Tarsadalmi ismeretek

A csaladd mint életiink alapvetd kozossége. A csaldd mai problémai. Kovetelmény: Tudja,
hogy a csalad legfontosabb feladata a gyermekek nevelése, az érzelmi biztonsag nyujtasa, felelos-
ségvallalds egymasért.

Gazdasdgi ismeretek

A haztartas: A héztartasban folyo termelési, szolgaltatési folyamatok. A csaladi munkameg-
osztas megtervezése. A jovedelmek elksltési modjai. Napi, havi, éves tervezés a csalad fobb kiada-
saira, fobb vasarlasaira.

EMBERISMERET

Test és lélek

Egészség, betegség, fogyatékossag. Testkultira, A testiink iranti feleldsségiink.
Személyiségiink

Altalanos és egyedi vonasok. Enjeink. FGbb jellemzdink. Az 6nismeret. Az ember értéke.
Lelki konfliktusok. Képesség a mésik ember személyiségének tiszteletére és megértésére, a helyes
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onismeret kialakitasira. Az ember mint értékeld lény. A legfontosabb értékek ismerete és értékelése.
Az ember mint erkolcsi 1ény. Valasztas és dontés, szandék és tett. A rossz, a hibazas és a ban. Az
erkdlcsos cselekedet (jot jol). Az erények.

Kapcsolatok

Csaladi kapcsolatok (szilld €s gyermek, testvérek, hazastarsak, rokonok). A kapcsolédas for-
mai és médjai. A felelosség. A kapcsolatkultiira legfontosabb erényei.

Nemiség, szerelem, hdzassdg

Nemiség, nemi érettség, szerelemre érettség. Szerelem. Ismerkedés. A férfi- nd kapcsolat és a
szerelem a kiillénb6z6 kultirdkban. A hazassag ( mint otthonteremtés, mint érzelmi, biolégiai, gaz-
dasagi, jogi és erkolcsi szovetség; csaladtervezés).

Ertékrendek és erkolesok

Erdekek és értékek. Ertékrendek és értékrendszerek. Szokasok, hagyoményok, normék, vilag-
nézetek. Erkolcsi normak alakulasa kiilénb6z6 korokban, kultirdkban. Bizalom, remény, boldogsag,
iinnep, szépség. A bizalom és biztonsag. Ordm és banat. Boldogsag. Unnep és hagyomany. Jaték. A
legfontosabb iinnepek értelme és értéke. A hasznossag mellett a szépség, a miivészet szerepe az em-
ber életében.

EMBER ES TERMESZET
Természetismeret

Testiink és életmilkodéseink. A 6-10 éves gyermek életmiikddésének (mozgés, taplalkozas,
légzés) fobb jellemzdi, élettani igényei, leggyakoribb betegségei. A 10-14 éves gyermek életmiiko-
désének fobb jellemz6i €s élettani igényei, leggyakoribb betegségei. A serdiilés folyamata és meg-
nyilvanulésai. Személyi higié¢nia a kamaszkorban. Elsésegélynyujtas és betegapolas a csaladban.

Kovetelmények: Legyen mentalisan is felkésziilve a serdiiléssel jaré testi és lelki valtozasok
fogadésara. Utasitsa el az egészségkérositd szokasokat.

BIOLOGIA ES EGESZSEGTAN

Altalanos egészségtan. A mindennapok egészségiigyi ismeretei. Altalanos egészségiigyi isme-
retek (betegség, egészség, fertdzés).

Kovetelmények: Legyen képes ( a tanul6) feleldsségteljes nemi magatartisra. Az utédvillalas
egészségiigyi ismeretei (fogamzasgétlas, csalddtervezés, killonboz6 vizsgalatok: alkalmasségi, ter-
hességi; sziilési médok, csecsemogondozas).

MUVESZETEK

Enck-zene. Daléneklés. Gyermekdalok, jatékdalok, népdalok, népszokasok, a hazai nemzeti
dalok, az tinnepek dalai. Zenehallgatas. Eredeti népzenei felvételek meghallgatasa, kiilonds tekintet-
tel a sz{il6f5ld népdalkincsének megismerésére. Tanc €s drama. Hagyomanybrzés.

Tanuljanak meg népi mondékakat, gyermekjatékokat, népszokésokat, tancokat. Ismerkedjenek
meg a nemzeti kulttra €s kultirdk mozdulat-, dallam- és szokincsével, szertartasaival és hlede)emw-
lagéval.

Unnepi szertartasok, ritualis jatékok. Az esztendd jeles napjainak szertartasai: karacsony-
betlehemezés, regblés, vizkereszt, farsang, hisvét, piinkosd.

ELETVITEL ES GYAKORLATI ISMERETEK

A Haztartdstan tanitasanak igen nagy felelGssége van az onellatasra és a csaladi életre valé
felkészitésben, a napi feladatok gyakorlasaban.
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Altalénos fejlesztési kovetelmények:

Felkésziilés az 6neliatdsra, a haztartds feladatainak gyakorléséra

A személyes higiénia iranti igény.

Az egészségmegOrzés alapvetd szabélyainak alkalmazasa.

Gyakorlottsag szerzése az egyszer(ibb haztartasi munkak elvégzésében és a koruknak megfele-
16 6nkiszolgaldsban.

Feleldsség a rendszeres napi feladatok ellatasaban.

A gazdalkodassal kapcsolatos elemi osszefuggések felismerése. A pénz szerepe a héztartas-
gazdalkodasban.

Nyitottsag a korszer( taplatkozas irant.

Humanus, udvarias magatartas kortarsakkal és a felndtt-gyermek kapcsolatokban.

A csaladi szerepek bemutatésa.

Tudjéak, hogy az okos szeretet, a tilrelem és a felelosség alapja a helyes gyermeknevelésnek.

HAZTARTASTAN

Részletes fejlesztési kovetelmények:

Hazimunkék. Gyakran hasznalt targyak, eszkozok. A gyermekek altal elvégezhetd héztartasi
munkak, eljarasok. Munkamegosztés a csaladban. Gazdalkodés. Csaladi koltségvetés. Takarékosség.
A csalad egészsége. Taplalkozas. Ruhdzkodés. Lakas-lak6kornyezet. Legyen képes a lakést otthonna
tenni, szob4jat sajat egyéniségének megfelelden kialakitani. Elet a csalddban. Ertékek, életcélok,
generéciok, gyermekek, csaladi hagyomanyok, iinnepek. Csaladi szabadidé-tervezés. Ertéke, fontos-
saga, tervezése, szervezése; A jaték szerepe a sziild és gyermek kapcsolatdban. Sokoldald aktiv-
passziv szabadidé-tevékenység. A kéros szabadidd-tevékenységek elkeriilése.

ZAROGONDOLATOK

Jozsef Attilat szabadon felhasznalva, mondhatom: €z a mi munkénk, és nem is kevés, marmint
a csaladi életre val6 felkészitésben rank var6 temérdek feladat.

Hadd utaljak egy szemléletbeli problémaéra: a tiirelmetlenségre. A témahoz tartozd adalék,
hogy a csaladi életre nevelés programjanak 1978-as bevezetését kovetden mér 1980-ban tudés ta-
nulmany fejtette ki, hogy nem valt be az egész program, mert pl. nem csokkent a valasok szama ha-
zankban, nem nétt a sziiletések szama, maradt a sok abortusz és igy tovabb, pedig bevezettiik a csa-
1adi életre val6 felkészitést iskolainkban. Most nem kommentalom a leirtakat, az olvasora bizom.

Arra kérem viszont pedagdgustarsaimat, magunkat, a sziiloket, de mindenkit, akinek szava le-
het ennek a probléménak a bemutatisdhoz, a megoldasok kereséséhez és a valamikor jelentkezd
eredmények értékeléséhez, hogy kellé tiirelemmel! éljen; mondjon véleményt a munkarél. Talan a
diofat iltetdk tiirelmét, gondolkodasat ajanlom mindannyiunknak, akik részt vesziink a csaladi életre
nevelés dsszetett munkajaban, kezdve az 6vodatdl, az iskolatdl. S tan 10-15 év malva majd gyiimol-
csot fog teremni a fa, kezd érvényesiilni a csaladi életre val6 felkészités ,,haszna”, eredménye.

TISZTELT ELOFIZETOINKHEZ !
Bizva bizunk abban, hogy tovébbra is toretlen tdmogatdi, elofizetéi maradnak lapunknak. En-
nek reményében kériink minden kedves El6fizetdnket, régieket és Ojakat, hogy az 1998. évi
elbfizetési dijat, amely ettGl az éviél 500 forint, az alabbi szamlara befizetni sziveskedjék: OTP
Csongrad Megyei Igazgatdsag, Szeged, Mddszertani Koziemények, 11735005-20003933.

A MODSZERTANI KOZLEMENEK SZERKESZTOSEGE
ES KIADOHIVATALA
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MUHELY

PALLANE SZENASI MAGDOLNA
Tanitéképzo Foiskola
Jaszberény

,»AZ ilyen mesék kozreadasa kotelességiink”™

H. C. Andersen: Pipitér cimi meséjét a Jaszberényi Tanitékép26 Foiskola német nyelv szakos

I1. éves hallgatéival olvastuk. A tanitéjelditek fakultaciés 6rak keretében németitl ismerkednek meg
a vilagirodalom kiemelked6 irdival és olyan alkotdsaikkal, amelyeket leendd munkajuk soran is
hasznositani tudnak. A széban forgé Andersen-mesérdl mondta Csdke Anita, egyik méasodéves hall-
gatdnk, hogy .,az ilyen mesék kozreadasa kotelességiink.”
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A mese megismertetésével céljaim a kovetkezok voltak:

1. A hallgaték nyelvi ismereteinek fejlesztése;
2. A hallgaték tantérgypedagégiai készségeinek fejlesztése;
3. A mese mondanivaldjanak megbeszélése.

1. A kis elbeszélés nagyszerii lehetoséget kinél arra, hogy az €16 természetben eldforduld sza-
vakat, kifejezéseket atismételjuk, felfrissitsiik, kiegészitsiik.
Ezeket a szavakat: pipitér, pazsitfii, fiiszdl, diszvirdg, petonia, tulipan, rozsa, virdgszirom,
kehely, viragszér, viragillat, illatozik, fa, z6ld, vetés, mezd, arokpart, virdgoskert, pazsit-
kocka, pacsirta; nem is konnyii mindig idegen nyelven kériilirni, meghatarozni. Némelyik-
rol meg kiderilt, hogy magyarul sem igazén ismerjiik. A szovegbdl kikdvetkeztethetd
ugyan, amit természetesen a szakkdnyvekbdl pontositani lehet, hogy a pipitér példaul fehér
szirmu kis mezei virdg aranysarga kozéppel, hogy a peténia mas néven bazsarézsa. Nem-
igen vallatkoznank viszont ra, hogy a pacsirtat kivalasszuk tobb madar koziil, s ez igy van
sok-sok fa- vagy éllatfajtaval is. Szerencsére l€teznek olyan kiadvéanyok, melyek szines il-
lusztracidkkal és német felirattal vannak ellatva (az ifjasagi havi lapok viszonylag gyakran
adnak kdzre ilyesmit).
A hallgaték mégis megdobbentek, mennyire nem ismerik 6k maguk sem a természetet.

2. Abbdl a célbdl, hogy a nyelvi készségek jobban megszilarduljanak, ezt a kis mesét akar
idegen nyelven is eldadhatjuk.
Az egész tdrténet mindossze 3 oldal, igy nem okozhat til nagy nehézséget szinpadra allitasa.
Megoldhaté nagyon latvanyosan, de ha 6rai keretbe szanjuk, egyszerien is. A tdrténet szerep-
16i talnyomdrészt olyan virdgok, amelyek hasonl6an éreznek és gondolkodnak, mint az embe-
rek vagy a gyerekek. Ok nagyon is szivesen képzelik magukat egy-egy viragszalnak, gondol-
junk csak a farsangi bélok jelmezeire, szivesen 6ltoznek be rézsénak vagy tulipannak... . Ezek
a jelmezek lehetnek természetesen egyszeruek, jelképesek is. Egy-egy onmaguk rajzolt és fes-
tett margaréta kedvesebb is lehet, mint a k6lcsonzobdl vett ruha, hiszen benne van az eldkészii-
let €s az 6nalldsag orome. Ha a résztvevok létszdma megengedi, 6ltdztessiink be minél t5bb
gyermeket viragnak, és mondassunk veliik legaldbb egy-egy egyszerii mondatot. Legjobb, ha
maguk valasztjak ki, hogy milyen viragnak, illetve fiiszalnak szeretnének dltszni. [gy nemesak
a nyelvet tanuljak jatszva, hanem jobban 4térzik azt, hogy 6k maguk is a természet részei. Ma-
ga Andersen is parhuzamot von a gyermekek és a kis virag kozott:



,»A kis pipitér olyan boldog volt, mintha tinnepnap lett volna, pedig csak hétfo volt; a
gyermekek mind az iskoldban voltak; és mialatt a padjaikban tltek és tanultak egyet-mast, 6
a maga kis z6ld szaran (ilt, és szintén tanult valamit a napt6l meg mindentdl, ami koriilotte
volt...”?

Andersentdl arra is kapunk utalést, hogy milyen legyen az egyes viragok magatartasa:
gogos, ratarti, felfuvalkodott, egyiittérzd, szerény, tbrékeny.

A torténet tovabbi szerepldi gyermekek. Két kisfiu és egy kislany, akik még észreve-
szik a természetet. -

Sajat gyonyoriségiikre, jatékra, 6nzd sz6rakozasra hasznaljék, szandékos rosszindu-
lat nélkill. Arrdl sz6 sincs, hogy apoljak vagy védjék, egyszeriien hasznaljak.

A lany egy éles késsel tulipanokat szed, gyorsan teszi, ,egyiket a masik utan vagta
le.” A figk kalitkaba zarjak a dalos kis pacsirtat, aki olyan boldog volt a szabad természet-
ben. Diszitésiil betesznek egy kis pazsitkockat is a pipitérrel a kozepén. Nem gonoszak ezek
a gyerekek, csak feliiletesek. Ok még megtanithatéak arra, hogy a természetet nem szabad
pusztitanunk, nem trappolhatunk bele durva figyelmetlenséggel.

A fitknak utana még el kell jatszaniuk a pacsirta siratasét, diszes temetését, valamint
a kis folddarab elhajitasat. Ez is megoldhaté néhany mondattal s egyszeri kellékekkel.

A két foszerepl6, a kis pipitér €s a pacsirta természetesen tobbet szerepel és beszél,
monoldgos formaban is, mint a tébbiek.

Szitkség lehet még egy meséldre.

Elképzelhetd, hogy magnoérdl jatsszuk be a zenét, esetleg a pacsirta hangjat.

Nagy szerepet jatszhatnak a szinek is, hiszen ezek erésen hatnak a gyermekek fanta-
zigjara. Orémet okozhat a gyermekeknek, hogy egy szinpompas kertet teremtsenek. 5-6.
osztalyosok az egész torténetet képesek idegen nyelven szinpadra vinni, kisebbek és kezdd
nyelvtanulok pedig tanari segédlettel. Mégis Ggy vélem, hogy az utébbi varidci6 is megéri a
faradsagot.

. A mondanivalé megbeszélése németiil toriént. A torténet elolvasdsa utdn szomort csend tele-
pedett a csoportra. Csak lassan kezdtek a hallgatok beszélni. Elmondtak, hogy a mese radtb-
bentette 6ket, hogy sokkal tébbet kellene térodniiik a természettel. Nem elég kirdndulgatni né-
ha, a szobandvényeket locsolgatni, egy-egy természetfilmet megnézni a TV-ben. Az utdbbi
id6ben, amikor a természet pusztulasa mar olyan nagymérv(, hogy magat az embert is komo-
lyan fenyegeti, egyre tobbet beszélink a természet védelmérdl. De til sok a beszéd, és még
mindig kevés a tett. Vannak ugyan mdr természetvédé szdvetségek, alapitvanyok és aktiv em-
berek, itt példakat soroltak, hogy egy (j erdétulajdonos példéul kitakarittatta az erdejét, egy
mdsik takaritdsi, hulladékgyiijtési akcidt szervezett a falujaban, hires személyiségek torekvései-
16l is beszamoltak stb., de a gazdasagi érdekek még mindig erdsebbek.

Inkabb valahogy tavolrdl figyeljik a katasztr6fdkat, mintha mindez nem is veliink,
nem is a mi Foldinkon, hanem egy tavoli bolygon torténne. Egoistak €s karrieristak va-
gyunk — vallottdk be 8szinte szomorisaggal. Azt gondoljuk, szeretjilk a természetet, de ke-
veset gondolunk ra. Lekodtnek benniinket a hétkdznapi apro-cseprd bajaink, a felnétieket
pedig a pénzhajhaszas vagy a harc a megélhetésért. Sokan pedig csak azén vesznek részt az
ilyen akcidkban, hogy hasznot hiizzanak beldle, 5nmagukat allitsak reflektorfénybe.

Ez a mese nemcsak arra figyelmzztet, hogy a természet ny(jtotta javakkal nem szabad
visszaélniink, hanem arra is, hogy az emberek k6zotti viszonynak jobbé kellene vainia. Hi-
szen egy f6ldon élink. Egymasra vagyunk utalva. Ugyanaz a napsugar, levego ¢s viz taplal-
ja a gbgseket is, mint a szerény él6lényeket, legyen az ember, allat vagy novény. Jobban
oda kellene figyelniink egymasra. Az élet lényege nem a latvanyossag:

»A peténiak folfiijtak magukat, hogy nagyobbak legyenek, mint a r6zsak, csakhogy
hat nem azon fordul meg a vilag, hogy ki 2 nagyobb.”-
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I.H.C
2.HC.

Mindenkinek joga van élni, mondték a haligatok, ¢és Ggy lenne j6, ha az €ldlények
természetes kdrnyezetiikben és nem abbdl kiszakitva élhetnének. De ez a civilizacié mai
fokén mér lehetetlen.

A hallgaték nagyon expresszivnek talalték a torténetet. Szomort valésagtartalma va-
16ban sokkol6 hatdsu. S Andersent barmilyen nyelven olvashatjuk, amit itt leirt, a f5ld bar-
mely pontjan igaz. Az ember felelossége a foldi élet fennmaradaséért egyetemes érvényi.
Es ez nemcsak azt jelenti, hogy vigyaznunk kelt a természetre, hanem azt is, hogy vigyaz-
nunk kell magunkra és egymasra is, mert hajlamosak vagyunk elfeledkezni arrél, hogy mi,
emberek is a természet részei vagyunk, nem pedig felettesei, urai.

Vegyiik észre, milyen torékeny minden, ami €l. Egy pillanat miive, mig meghalunk
(4sd tulipdnok, madar).

Mit tehetiink addig, amig éliink?

Oruljiink az életnek, lassuk meg az egyszerii szépséget is! Ha a gyermekeket sikeriil
arra nevelni, hogy érteimes tevékenységet taldljanak a természetben, nem fognak azon si-
rankozni, hogy kevés a disco, €s nincs hol szérakozni, hogy unalmas az életik.

Ez a mese toleranciéra is tanit. Arra, hogy elfogadjuk: a masik, a mas fajta éi6lény is
fontos, és ugyanolyan joga van az élethez, mint 6nmagunknak.

»S0k ilyen mesét kellene olvasniuk a gyerekeknek, mert megvaltozna a természethez
val6 viszonyuk. Ezek a mesék a tobbi emberhez valé kapcsolataikat is j6 iranyba formal-
nak” — foglalta 6ssze az egyik hallgatd.

Végezetiil hadd ajanljam még egyszer a kollégak szives figyelmébe ezt a nem csak
nyelvileg izgalmas torténetet Petdfi Sandor szavaival, aki hasonléképpen, mint Andersen,
tobb mint 100 évvel ezeldtt észrevette, amit sokan ma sem akarnak latni:

,»S ki tudja: az illat vajon

Nem a virag beszéde- €?
Csakhogy nem értjuk, nem hat at
Testitnkon lelktnk fillibe;”

(Peidfi: A Virdgok)
IRODALOM

Andersen: Miarchen, Insen Verlag 174-179. Das Gansebliimchen.
Andersen: Andersen tsszes meséje. Videopont Kft. Budapest, 1995. 87. oldal
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Az ifjasagi nyelv mint stiluseszkdz Gion Nandor

A kérokatonak még nem jottek vissza cimi regényében
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»— Miféle hiilyeséget taldltal ki mdr megint?
— Dolgom van. Nem johetek délutanonként.
Mellbe taszitottam Burai J.-t.



~ Ide figyelj! Megbeszéltiik, hogy egész héten a rajzokat fogjuk csindlni. Ne okoskodj itt ne-
kem, mert megjdrhatod. Nem lehet mds dolgod.

- Gergtannak kell segitenem — mondta Burai J.. — Megkezdjiik a torony épitését.

~ O, a torony! — rihisgitt Hodonicki Oszkdr. — Marhasdg!” (68) — tébbnyire igy tarsalognak
Gion Néandor ifjusagi regényének kamaszhosei. A kiemelt szavak, kifejezések mellett a Magyar ér-
telmez6 kéziszotarban a durva vagy a bizalmas stilusmindsitést talaljuk. Felmeriilhet az olvasdban a
kérdés, helyénval6-¢ ezek hasznélata egy fiatal olvaséknak szant irodalmi milben. A valasz egyér-
telmiien igen, hisz a stilus legfontosabb kovetelménye az adekvatsag, a kifejezésméd akkor j6, ha
6sszhangban van a tartalommal, a beszédhelyzettel, a kozlés céljaval és a kozlemény miifajaval.

A kdrdkatondk még nem jottek vissza cimi ifjisagi regény egy tragédiaba torkoll6 kamaszkori
nyéar eseményeit idézi fel. A mi két idosikjat, a jelent és a maltat az elbeszéld személye kapcsolja
Ossze. Egy felndtt férfi, Tamas visszatér gyermek- és ifjukora szinhelyére, s az ,eltlint id6 nyoma-
ban” emlékek utdn kutat. A vagéhid romjai, a nadas, a folydpart, a Gergidn-tanya, egy gyermekkori
barattal val6 talalkozas hatasara elindul az emiékezési folyamat, s az olvaso elott megelevenedik az
a bizonyos nyar...

A regény fOszerepldi tizenhdrom-tizennégy €v koriili gyerckek, négy fiu és egy lany: Virag
Péter, Hodonicki Oszkar, Burai J., Bognar Aranka €s az elbeszé16, Tamas. Az ir6 a fesztelen tarsal-
gas és az ifjusagi nyelv irodalmilag stilizalt felhasznaldséaval kivéaléan imitalja a serdiilok beszédmo-
dorat. A jellegzetes nyelvhasznalat nemcsak a kamaszok péarbeszédeiben van jelen, hanem a narra-
tori k6zlést is uralja. A felnétt férfiban annyira elevenen élnek az emlékek, hogy ifjikori 6nmagaval
azonosulva kamaszszemszdgbdl adja el6 a torténetet.

Az ifjuségi nyelv elnevezés tobb mint harminc éve €l a nyelvészeti szakirodalomban.
Kovalovszky Miklos hasznélta els6ként 1963-ban a Valésag cimii folydirat 5. szaméban megjelent
cikkében. A Nyetvmiivelé kézikényv jellemzése szerint ,napjaink egyik legfontosabb, legnagyobb
hatast és leggyorsabban fejlédo nyelvi rétege az ifjisagi nyelv. Jelentoségében természetesen nem
vetekedhet sem a koz- és irodalmi nyelvvel, sem a nyelvjarasokkal, sem pedig a szaknyelvekkel, a
csoportnyelvek k6zott azonban — a nagyvérosi nyelvhez és részben még a sportnyelvhez hasonl6an
— megkiilénboztetett figyelem, kiemelkedd hely illeti meg.” (968).

Az ifjusagi nyelvet éltalaban a csoportnyelvek vagy a rétegnyelvek kozé soroljak. Ezeknél
elfogadhatobb azonban Sebestyén Arpad rendszerezése. O a tarsadalmi nyelvvaltozatokon beliil az
ifjasagi nyelvet az életkori nyelvvaltozatokhoz sorolja a gyermeknyelvvel, a didknyelvvel és a kato-
nai nyelvvel egylitt, és a szocializacids folyamat atmeneti nyelvének tekinti.

Az ifjuséagi nyelvvaltozat kialakuldsanak tarsadalmi alapja az elkiilontilés. A fiatalok 6néllo-
shgukat, kiilonallasukat, egy-egy csoporthoz val6 tartozasukat akarjak bizonyitani azzal, hogy mas-
ként beszélnek. Az ifjisagi nyelvre mas nyelvvaltozatok koziil legnagyobb hatédssal a tolvajnyelv
(argd, jassznyelv) van. ,,A fiatalsdg elégedetlen mindazzal, ami megszokott, régi, s lelkesedik az
0jért, vonzodik a szokatlanhoz, rendkiviilihez, szabalytalanhoz. Ez magyarazza a fiatalok érdekl8dé-
sét, sOt rokonszenvét a tArsadalmon kiviili és alatti rétegek irdnt, ezért tetszik €s imponal nekik min-
den vagéanysag” (67) — irja Kovalovszky Miklés. A konvenciok elleni ldzadassal — amely a viselke-
désben, dltozkodésben, hajviseletben is megnyilvanul — magyarézhaté az érdes, hanyaveti, eseten-
ként cinikus nyelvi magatartas. De a nyelvi durvasgok hasznalatdnak hatterében sokszor helytelen
felndttmagatartas-minték kdvetése all. A kamasz ezzel akarja kornyezetének tudomaséra hozni: mar
nem vagyok gyerek, beszélhetek csinyén is, éppen Gigy, mint ti. Maskor a nyelvi hanyavetiség alarc,
a serdill6 ezzel leplezi, paléstolja ¢érzelmeit ~ killondsen a kamasz fidkra jellemz6, hogy szégyellik
érzéseiket —, nehogy a sziilok és baratok gyengének, gyerekesnek tartsak.

A regényben a filk beszédét a fesztelen tarsalgasra jellemz6 bizalmas, valamint a durva sti-
lusarnyalat szavak uraljdk: nyomorgat, henceg, bepdfog, lepuskdz, vihog, kicaplattunk, vigyorgott,
Jaltuk, pepecselt, elkutyagolt, okoskodik, szajkozod, nyomultunk, feszelegtiink, fejbekélint, lefetyel,
okvetetlenkedik, heherészik, rohog, riihelltiink, csdmcesog, fickd, pofa, hece, biidésbanka, toronyhis-
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téria, marhasdg, bagdlé, herce-hurca, foségém. A legsiiribben a fene sz6t hasznaljék valtozatos
jelentésekben. Az allitas vagy kérdés nyomatékositasdnak kifejezésére: ,, Fenét van dolgod!” (16),
. Mi a fenét csindltatok? (91), ,, Mi a fenének az a torony?” (60), (16), bossziséig és szitkozodas
kifejezésére: ,, Menjen a fenébe!” (99), ., A fene egye meg!” (35). Jelzoként leggyakrabban az drok,
pocsék, ronda, marha vacak szavak szerepelnek: az az dtok Toma Gyuri, pocsék film, marha vasta-
gok, az a vacak torony, ronda neve volt. Két esetben fokozd értelmii t5k- elbtagi dsszetett sz6 is
clofordul: 16ksorét, tokrészeg.

Képes kifejezések €s szolasok is élénkitik a kamaszok beszédét, ezeknek erds hangulati hata-
suk van: , Nézzétek, hogy be van rezelve!” (13), ,, Megmentettiik a boridet” (14), ,, Elldtom a ba-
jat!” (21), ,, Most lattam elGszér elanydtlanodni.” (24), ,, Nyakon ragadta Hodonicki Oszkdrt, és
ugy megpenditette...” (719), ..dagasztottuk a latyakot” (102). A hasonlatok nemcsak a szemléletes-
ség eszkdzei, hanem irénia €s 6nirdnia is tiikrézodik benniik: ,, Burai J. priiszkélt, mint a sarokba
szoritott macska” (12), ,, ha valamelyiket elkapom egymagdban, akkor bezzeg nyiiszit, mint a kutya”
(15), , Foldhoz csapndlak, mint egy békat” (21), , Szemei kiguvadtak, mint két golyo” (77),
., Gergidn kihessegetett benniinket, mint a csirkéket” (82), ,, Csortettiink a nddasban, mint egy meg-
vadult malaccsorda” (102), ,, Ne pattogj, mint a vizitetii” (105).

A tarsalgasi nyelvre, a fiatalok nyelvhasznalatara jellemz0 a toltelékszavak hasznélata. A re-
gény gyermekszerepldi is gyakran kezdik igy mondataikat: ,, E/ég az hozzd, hogy azok harman csak-
hamar elkotrédtak onnan™ (13), ,,Széval j6 csondes hely volt igy déleldttonként a vagohid” (25),
. Hat ugrasoknak éppen nem lehetett nevezni” (97). Ugyancsak az igénytelenebb nyelvhasznalatra
jellemzo a mi kérdd névmas alkalmazésa ugye jelentésben, €s a micsoda annak a dolognak a helyet-
tesitésére, amit nem tudunk vagy nem akarunk megnevezni: ,Most aztan berezeltél, mi?” (1), ,.J6
film, mi?” (14), ,Most lattuk csak, hogy a vagohid falait milyen vastagon boritja a voros festékmaz
vagy micsoda” (65). A kamaszok pongyola beszédében nyelvhelyességi hibak is eléfordulnak. El-
vétve erre is akad példa a vizsgalt miiben. Helytelen a tobbes szdm hasznélata a mindenféle és a
tobbi jelzok utan: mindenféle allatokat és madarakat, a t6bbi vizimadarak. Néhany esetben talélko-
zunk kifogasolhatd igekotohasznélattal is: letdrgyaltuk, kiterveztiik.

Az ifjuségi nyelv és a beszédszerii kdnnyedség legszemléletesebb példaja a regényben az a
szovegrészlet, amikor Tamas, a kamasz-narrator az Ehes ingovany cimii film tartalmat meséli el:

. Kis hajén utazott az expedicic egy széles folyon, bepofégtek mélyen az Sserdébe, ahol
kiilonféle méréseket végeztek, és killonféle dolgok torténtek veliik. Egy josdgos oreg tudos vezette
az expedicict, és volt két ifju segitétdrsa is, szintén tudésok, az egyik szGke haju, nyilt szivil fickd,
akit mindenki csak Bobnak nevezett, és egy masik, akit Harrisnek hivtak, és akirél mdr ét kilomé-
terrGl leritt, hogy sétét gazember. Eddig még rendben lett volna minden, de az éreg tudésnak
volt egy Patricia nevil ldnya is, aki kétpercenként vdltogatta a ruhdit, szebbnél szebb ruhdkba
oltozott ott a dzsungel kézepén, ezenkiviil hdrompercenként sikoltozott, mert folyton megijedt
valamitél, kozben igy tett, mintha nem venné észre, hogy a nyiltszivii Bob és a sétét lelkii Harris
egyardnt szerelmes belé. Mdr a legelején tudtam, hogy itt minden Patricia kéril forog majd,
mdrpedig az olyan kalandfilm, amelyben minden egy né kiril forog, fabatkdt sem ér. Voltak
ugyan masok is azon a hajén, néhany tengerész, aztan egy csomo bennsziilott, de ezekrél mind-
Jjdrt ldtszott, hogy nem sok beleszdldsuk lesz az iigyek alakuldsdba. El is pusztultak majdnem
mindahdnyan, ki vizbe fulladt, kit kigyé mart meg, legtibbjiiket pedig a Harris nevil pofa takari-
totta el alattomosan és titokban, mikézben minduntalan Bobra prébalta kenni a disznésdgokat.
Faraszto tritkkjei voltak ennek a Harrisnek, kilyukasztotta a hajo oldaldt, vizbe dobta az élelmet,
elrejtette a gyogyszereke!, sévirogva bamulta a sikoltozo Patricidt, és végiil még az dreg tudost
is el akarta tenni lab aldl, de ezt Bob az utolsé pillanatban megakaddlyozta. Ekkor Harris elpu-
colt az Gserddbe, a hajon csak az éreg tudés maradt lanyaval meg leendd vejével, Bobbal, és
veliik volt még az utolsé szdl bennsziilott szolga, aki hihetetleniil tisztességes és hiiséges bennszii-
létt volt” (15-16).

76



Az bsszefoglalobol nem deriil ki, mikor, hol jatszédik a cselekmény, s az sem, hogy meny-
nyi idét olel fel. A kamasz fiut csak a szereplék, az események érdeklik, szdmdra a tetteket kival-
t6 okok nem fontosak. (Kalandfilmrol 1€vén sz6 talan ezek nem is olyan lényegesek.) Az elbeszé-
1ésmod végig folényes. A jellemek egysikisaga miatt Tamas tul egyszeriinek, mesésnek tartja a
torténetet. Mar az elsd percekben kidertl, hogy Bob ,, nyiltszivii fické”, Harrisrél pedig mar ,, 6t
kilométerrdl leritt, hogy sotét gazember”. Az elbeszéld értékitéletét a fickd jassznyelvi sz6 és az
ot kilométerrd! leritt pejorativ tulzas fokozza. A film azonban mégsem ett6l igazén ,, pocsék”. Az
elutasitas, nemtetszés igazi magyarazata egy lekicsinylé tulzast is magéban foglalé kinyilatkozta-
tasszerl megallapités: ,,az olyan kalandfilm, amelyben minden egy né kériil forog, fabatkdt sem
ér”. Tipikus kamaszfiu-itélet tiikkrozddik ebben, hisz kbztudomash, hogy a serdiilok éppen a ma-
sik nem iranti fokozott érdeklodésitket akarjak leplezni azzal, hogy elutasitéan, lekezelden, lené-
zben beszélnek a lanyokrél és a szerelemrol. A filmbeli Patricia irdnti megvetést leginkabb a tl-
zasok fejezik ki: , kétpercenként vdltogatta a ruhdit”, , hdrompercenként sikoltozott”. Irénia és
glny is érzddik Tamds szavaiban: ,, dgy tett, mintha nem venné észre, hogy a nyiltszivii Bob és a
sotétlelkid Harris egyardnt szerelmesek belé”. A narritor k6z6mbosen szamol be a hajén tartoz-
kodo tengerészek és bennszilottek haldlardl: |, ki a vizbe fulladt, kit kigyé mart meg, legtébbyjiiket
pedig a Harris nevii pofa takaritotta el.” A kozdny oka egyrészt az érzelmek leleplezése (nehogy
azt higgyik, hogy félt, vagy sajnalta 6ket), mésrészt a f6lény. Tamas a kalandfilmek logikajat
kivdldan ismerd mozinéz6ként némi malicidval allapitia meg: ,, ezekrd! mindjdrt ldtszott, hogy
nem sok beleszéldsuk lesz az iigyek alakuldsdba”. A jassznyelvi szavak és kifejezések fokozzék a
kamasz-elbeszéld vagany cinizmusat: pofa, takaritotta el, disznésdgokat, el akarta tenni léb. aldl,
elpucolt. -

A felsorakoztatott nyelvi példak €s a vizsgalt szovegrészlet a serdiilo fink beszédstilusanak
érdességét, esetenkénti durvasigat szemléltetik. A héanyavetiség és a nyelvi darabossag mogott
azonban mély érzések rejlenek. A kamaszok leplezett érzelmei a rabségban tartott karokatondk ki-
szabaditasa és a toronyépités kapcsan tornek felszinre. Ez azonban nyelvileg nem fejezédik ki, csak
a tetteken, az ismétl6do jellem —~ megnyilatozasokon keresztill vélik sejthetévé, ismertté az olvaso
szamara. '

Gion Nandornak az ifjusagra jellemz6 beszédméd felhasznalasaval sikeril) valos gyermekfigu-
rakat teremtenie ¢és hangulatilag maradéktalanul visszaadnia a kamaszkort. A szerepldk hite-
lességének megteremtésében €éppen a nyelvnek van a legnagyobb szerepe, az ifjusagra jellemzo
nyelvhasznalat tehat a regény legfontosabb stilusalakitd tényezdje.
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SZIJARTO IMRE
Toth Arpad Gimnézium
Debrecen

Masfél ora a montazsroél

Ahol egy kamera filmez,
ott valaminek térténnie kell.

(Etienne-Jules Marey)

1. Ebben az 6ravazlatban a legfontosabb montézselméletekrél, valamint a montazs néhany alap-
tipusardl lesz sz6. Természetesen nem lehetséges a montézsrol sz616 valamennyi elképzelést dsszegez-
ni, kiilénésen nem a rendelkezésre all6 ,,méasfél 6raban”, ezért igyekeztiink azokat az elméleti — és elso-
sorban az alkotoktdl szarmaz6— megnyilatkozasokat idézni, amelyek mintegy megadjék ezen rendkiviil
szerteagazd jelenségro! kialakult vélekedések szélsd pontjait: a montézs filmnyelvi szerepének abszolu-
tizdlasatol eljutunk a teljes €s elvi tagadasaig. Az 6ra véazit alapveten tehat néhany elméleti irds adja,
ezeket a tanul6k 6nélloan elére feldolgozzak, és az 6ran adjék el6. A nyomtatasban kiosztott anyagokat
mozgoképes bejatszasok kisérik — ezek vagy filmidézetek, vagy oktatéfilmek megfeleld részietei; forra-
sukat az 6ra megfeleld helyén, illetve a film- és irodalomjegyzékben adjuk meg.

A montazsr6l sz616 foglalkozés tobb lehetséges tantervi modul, illetve nevelési folyamat logi-
kajaba illeszkedhet: helyet kaphat a filmnyelvrél, a mozgoképi hataskeltésrol sz6lé témakdrben
épplgy, mint a kreativ gyakorlatok részeként. A téma természetesen nem csupan az itt leirt médon
kozelithetd meg, hanem példaul torténeti szempontbdl, a mozgdképek eldallitasa feldl vagy mas di-
daktikai l1épcsokben, az adott tantervi program felépitésének megfeleloen.

2. Els6 két szemléltetéanyagunk két olyan kisérletet tartalmaz, amelyeknek az eredménye nem
maradt fenn, és amelyek viszonylag kénnyen elképzelhetdk, illetve megfeleld berendezéssel djraal-
kothatok. Mindkettdnek vannak tovabba az alabbiakra vonatkozd elméleti kgvetkezményei.

Lev Kulesov A film mitvészete és a filmrendezés alapjai cimt kényvének A montdzs mint a filmmiivészet
alapja cimi fejezetében leirja tobb kisérletének menetét. Ezek koziil a legismertebb a Mozzsuhin nevii szinész
arcdhoz montirozott képekkel kapcsolatos, a tobbi itt ismertetett kisérlet pedig az ugynevezett ,, atkot6 foldrajz”
jelenségét mutatja be. Kulesov megéllapitdsa szerint ,, ... a filmmilvészet /3 ereje a montdzsban rejlik, hiszen a
montdzzsal szét lehet rombolni, létre lehet hozni és véglegesen dt lehet alakitani az anyagot.”

3. A kovetkez0 szoveget ugyancsak az egyik tanul6 ismerteti, az értelmezését pedig kozosen lehet vé-
gezni. Body Gdbor Jelentéstulajdonitisok a kinematogrdfidban cimii munk4jérol, illetve annak egy rovid
részletérdl van sz6. Body ebben a részletben egy hulladékokbdl Iétrehozott snittfilmjét, illetve a rovid etiid
nyomén kialakitott elméleti megfigyeléseit ismerteti. Végkovetkeztetése szerint a sz6-kép, valamint a mondat-
snitt parhuzam pontositasra szorul, hiszen a hangzdé-besz€lt nyelv rendelkezik szotérral és a szavak 6sszeraka-
sanak szAmos szabélyaival, mig a vizualitas , nyelvének” szintaxisa nem kodifikalhato.

4.1. Szergej Eizenstein Lev Kulesov szamos megéllapitdsaval vitatkozott. Nézeteit 1923-as
Attrakciés montdzs cimil munkéjaban és t6bb mas irdséban foglalta 6ssze. Mig tehat Kulesov szama-
ra a montazs nem més, mint részletek téglaszer(i dsszerakasa, addig Eizenstein az egymas mellé ke-
rilt képek kozotti konfliktusra helyezi a hangsalyt.

4.2. A kovetkezdkben megnézzitk és a vagastechnika szempontjabél elemezziik a Palyomkm
pdncélos egy jelentét, a hires lépcsd-jelenetet. Megfigyelhet6, hogy a képsor tkéletesen killonnemii
bedllitasokbo6l 4ll, amelyek mintha nem is ugyanazon filmbdl szarmaznénak Eizenstein célja
ugyanis a nézé érzelmeinek lehetd legintenzivebb mozgdsitasa.

5.1. Andrej Tarkovszkij Eléaddsok a filmrendezésrél cimi szovegének rovid részlete meggydz
benniinket arrdl, hogy Tarkovszkij szémara a montdzsnak nincsen alapveté filmnyelvi szerepe. ,, 4
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montdzs lényegében csupdn a planok dsszeragasztisdnak idedlis vdltozata” — mondja, és ilyenként
tehat feladata a mozgokép legfontosabb mozzanatanak, az idének megérzékitésére szolgal.

5.2. Tarkovszkij vagéasi modszerét és a beldle kiolvashato tanulsagokat az Andrej Rubljov négy-
perces részlete mutatja be. A bolond lany jelenetében valéban hattérbe szorulnak a képek egymashoz
illesztésének kiilsddleges szempontjai: a montdzs jellegét a tér- és iddalakitds terve hatdrozza meg.

6. A montazsrd! olvashaté irasok szélsd értékét André Bazin Tilos a montdzs cimil tanulma-
nya adja, amelyben a szerz6 azt hangsilyozza, hogy a montizs nem sziikségszer(i eszkéz a mozgé-
képi val6sag létrehozasaban. Bazin szévegét célszerii a tandrnak ismertetni, mert megértését nehezi-
tik a nalunk kevésbé ismert filmek cimei.

7. A fontosabb montazstipusokat filmidézetek segitségével ismerteti a Fejezetek a film térténetébdl ci-
mi kazettasorozat elsd darabja, A film formanyetve. A koriilbeliil tizperces részlet tehat azt targyalja, hogy a
montéazsnak milyen 6 médozatait ismerjiik. A kdzdsen megtekintett bejitszAst tanari magyardzat kisérheti.

8. Biro Yvette 4 film formanyelve cimii kotetébd! emeliink ki két oldalnyit, azokat a passzuso-
kat, amelyek a montazs mibenlétét elemzik. Az idézet rovid voltdt az magyarazza, hogy az emlitett
konyvhoz mas témék feldolgozdsakor visszatériink, és akkor lehetdség lesz a filmnyelvi fogalmak
ismétlésére is. Masrészt az 6ra ezen szakaszaban bizonyos részosszefoglalasra keriilhet sor, amihez
segitséget nydjt Az épitd szerkesztés — a montdzs cimii részlet.

9. Luigi Chiarini A film gyakorlata és elmélete cimii konyve a gyakorlat oldalardl kozeliti
meg témdnkat. A feldolgozhat6 alfejezetek a konyvbol: 4 részletek kivdlaszidsa, A részletek felhasz-
ndldsa, végiil A hatdsok kivdlogatdsa.

10.1. Kiilon pontban targyaljuk az igynevezett belsé vagast mint a modem filmnyelv egyik jelenségét.
Tudjuk, hogy éppen a belsd vagss teszi Antonioni vagy Jancsé Miklés filmjeit néhany kocka alapjan felismer-
hetvé. Egyik forrdsunk egy beszélgetés Jancso Mikiossal: Szenvtelen stilus — szenvedélves igazsdg.

10.2. Egy négyperces bejatszas kovetkezik a Szegénylegényekbdl. A sancban jatszodé jelene-
tek kozil azt idézzilk a film 24-29 percébdl, amelyben a Gorbe Jdnos jatszotta ,szerz6-mozgd em-
ber” kivalasztja a foglyok koziil azt, akit blindsebbnek gondol magéndl. A jelenetben van végas is,
igy talén tanulsdgosabb és konnyebben észrevehetd az ugyancsak alkalmazott belsé vagas.

11. Az 6ra végén bsszegezzitk az elhangzottakat. A vazlatirasnak azt a valtozatat is lehet al-
kalmazni, amely az 6ra zarésaként iktathat6 be mint az ismétlés egyik forméaja.

FELHASZNALT FILMRESZLETEK

Sz. Eizenstein: Patyomkin pancélos (A 1épcséjelenet)

A. Tarkovszkij: Andrej Rubliov (194-198. perc, A bolond lany) Magyar Figgetlen Film és Video Szovetség 1990.

Jancso Miklos: Szegénylegények (24-29. perc, Gorbe Janos jelenecte)
AJANLOTT IRODALOM: A) AZ ORAVAZLATBAN

Lev Kulesov: 4 montdzs mint a filmmivészet alapja, In szerk.: Zalén Vince. Fejezetek a filmesziétikabcl, Mi-
zsék én.

Body Gébor: Jelentéstulajdonitdsok a kinematogrdfidban, Mozgé Film. 1986. BBS és B.G. élermiibemutato.
Szerk.: Beke Laszlo és Peternak Miklos.

Szergej Eizenstein: A film negyedik dimenzidja és a montdzsmodszerek. In: Fejezetek a filmesztétikabol.

Andrej Tarkovszkij: El6addsok a filmrendezésrdl, Filmkultura

André Bazin: Tilos a montdzs. In: Fejezetek a filmesziétikabol és A.B.: Mi a film? Esszék, tanulmanyok Osiris 1995,

Bir6 Yvette: 4 film formanyeive

Szenvtelen stilus- szenvedélyes igazsag. Beszélgetés Jancsd Miklossal, In: Filmkultira 1965-1973. Viélogatta Biré Yvette.

B) TOVABBI IRODALOM

Jurij Lotman: Filmszemiotika és filmesztétika
Viktor Sklovszkij: Filmkézelben
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OROKSEG

DR. DOMONKOS JANOS
Fdvarosi Iskolaszanatorium
Budapest

A 20. szazadi néidealok és példamutatok

Coreth Midria Terézia
(1874-1951)

Dr. Batthany-Stratmann Laszl6, a ,,hercegdoktor0 nemcsak szinész volt. A lélek doktora is.
Felesége, Coreth Mdria Terézia gréfnd, becenevén Misl, aki odaado hitves és szeretetre mélt6 édes-
anya, de legbensdbb munkatérsa is volt. Férj és feleség mindent apréra megbeszélt egymassal. Ha-
zassaguk felhdtlen €s boldog. Misl elkételezett édesanyai hivatasnak tekintette nagy csalddja nevelé-
sét. ,, Iszonvodom az olyan paptdl, aki panaszkodik, mert istentiszteletet kell tartania, a tanito, aki
sokallja a foglalkozdst a didkokkal, az orvostol, akit a betegek fiarasztana, de hdt még az olyan asz-
szonytol, aki jajgat, hogy gyerekei lesznek.” — vallotta a feleség.

14 gyermekiik sziiletett. A sziitdk minden gondolata gyerekeik koriil forgott. Torekedtek,
hogy belbliik istenféld, becsiiletes embereket neveljenek. Amikor a férj a faraszto, gyogyitd-orvosi
munkanap utan a csaladi kérben megjelent, gyermekei drommel futottak hozza. Oriilt, aki eloszor
csbkolhatta meg Papi kezét.

Gyermekeik inkdbb édesanyjuktdl tartottak. Az apanak, anyanak megalapozott tekintélye volt.
Rajongva szerették Sket. Oszinte, bizalmas viszony volt a csaladtagok kbzott. Egyik-egyik gyerme-
kiikkel mindig arr6! beszélgettek, ami éppen érdekelte 6t. Nem voltak engedékenyek a sziilok. Sz6va
tették még a kisebb hibakat is. A gyerekek szemrehanyast tobbnyire anyjuktol, biintetést azonban
csak apjuktol kaptak. Természetessé valt a biintetés megkdszonése. Az igy ezzel lezarult. Késdbb
nem tértek vissza ra. Ures jaszolt allitottak adventben. Ebbe vértdk a Jézuskat a gyermekek. Gyer-
mekenként kinek-kinek a baranykéja volt a jészol korében. A jobb viselkedési gyerek baranykaja
kozelebb kerillt a jaszolhoz, a rosszabbé pedig tavolabb. Karacsony estén aztan, aki legjobb volt, az
allt legkozelebb a kis Jézuskahoz. A'sziilok a tekintélyt 6nzetlen szeretetbdl nyerték el.

Misl és Laszl6 eszményi hdzassagban éltek. Tokéletesen kiegészitették egymast. Az egymas
utdn érkezd gyermekeket Isten ajandékénak fogadtidk. Az 1926-o0s Napl6t lapozva megfigyelhetd,
hogyan zajlik a népes csalad élete, hogyan szentelik meg egymaést ebben a példamutaté csalad-
egyhizban. A kérmendi kastély kapolndjdban minden reggel szentmisét hallgat az egész csalad. A
csalad életének kdzéppontja, forrasa és drome az Eucharisztia. A csalad szeretetkzosség: mind-
egyik a masik javat keresi, mindegyik a masikért, a tobbiekért él. Hogy hogyan tértént a gyermekek
hitre valé nevelése, azt j6l megvilagitjidk a kovetkezdk: ,Ma foladtam a gyerekeknek a nagyboijti
idore a kis 6nmegtagadasokat. Lacika mindennap latogasson meg egy templomot Bécsben (itt ta-
nul). Ancsi a kedves Sziizanya-képét diszitse. Ivi imadkozza nagyon &hitatosan a szentolvasot, ala-
zatot kérve. Blanki €s J6zsi mindennap keresztutat végezzen. Gitta. Franci €s Ciki mindjart folkelés-
kor térdelve imadkozzék egy joszandékra. Karli, mihelyt f5lébred, imadkozzék az érzdangyalhoz.”

Férj és feleség kolesonos szeretete az évek jartdval nemhogy csdkkenne, ink4bb, ha egyaltalan
lehetséges, még ndvekszik. Misl sokszor még a csaladi asztalnal is megfogja ura kezét. Simogatja,
megcsokolja. A férfi is csupa finom figyelmesség felesége irdnt. Amikor a kis zsolozsmat mondja, €s
az asszony kozelben van, a 128. zsoltdrnak e passzusét: ,,Mint disan termd toke, feleséged pompé-

80



zik hazadon beliil”, mindig hangosan olvassa neki, vagy meghajlassal koszonti. Felesége zsolozsmas
konyvébe — hihetbleg mar a kérhazban — bejegyzi: ,,Isten aldjon meg, driga szivecském, ne félj,
mert O veltink van!

Méltan tisztelhetjiik Coreth Maria Terézidban a csaladi hagyomény megteremtdjének, a ma-
gasztos édesanyai szerepvallalasnak igaz példaképét.

*

Apor Gizella
(1886-1971)

Apor Vilmos (1892-1945), a gyo6ri martir piispdk ndvére Apor Gizella bdaréné 1886-ban szii-
letett Sepsikorospatakon, Haromszék varmegyében, és 1971-ben hunyt el Budapesten. Sziilei gon-
dos keresztény-katolikus szellemben nevelték.

Az L. vildghabor alatt emberbarati szeretetbdl indittatva vorgskeresztes apoldnd lett, és 6n-
ként vallalt frontszolgalatot is. Humanista felfogasa, onzetlen segiteni akardsa révén — sajat kérésére
— a tifuszjarvany idején néhény tarsdval Bulgéridba kiildték, hogy a jarvany elleni védekezés mod-
szereivel megismertessék a lakossagot. Tettével a korabeli bolgar-magyar baratsag letéteményesévé
valt,

A hédbord utan batorsagaért, hosiességéért Florence Nightingale kitiintetést kapott. Ezt kove-
téen Londonban tanulményozta az egészségiigyi képzést, hazatérve dtszervezte a budapesti véroske-
resztes iskolat.

1934-t51 orszagszerte szervezte az Onkéntes Voroskeresztes Szolgalatot. Meginditotta a Bete-
gek Apostoli Mozgalmét, melynek egészséges tagjai vdllaltdk a betegek otthoni ldtogatdsat-
gondozdsdt, és évente zarandoklatot szerveztek nekik Mariaremetére.

Elismerésiil a I1. vilaghabort idején a német nagykovet vaskereszttel akarta kitlintetni, de nem
fogadta el. 1944 6szén 6ccséhez, a gyori puspokségre internéltdk. Szivvel-1€lekkel segitette testvére
munkassagat, foként a bajbajutottak felkarolasat, gondozasat. Annak lelovése, martirhalala utan tér-
hetett vissza Budapestre. :

1949-ben nyugdijaztak. A Nograd megyei Herencsénybe koltozott. Amikor rokonai kiilfoldre
tavoztak, Apor Gizella maradt, és nagyon egyszer( koriilmények kozott élve segitett, akin csak tu-
dott. Apostolkodott: erdsitette embertdrsait hitben, erdben-egészségben. Munkéssaga, életmiive pél-
damutat6. A sulyos, emberellenes biindk iddszakdban onfelaldozéan képviselte Magyarorszgon a
krisztusi elveket.

Tevékenységét, palydjat érdemes kutatni, megismerni és felmutatni.

Apor Gizella is a 20. szzadi magyar néidealok példamutat6 személyisége.

TISZTELETTELJES KERES SZERZOINKHEZ !

Folydiratunk a megjelenés gondjaival kiiszkddik. A nyomdai €s postai koltségek allandé
nivekedése mellett az Gj ad6 és tarsadalombiztositas jogszabalyai csak tovabb salyosbitot-
tak helyzetiinket. Ennek kovetkeztében valt szamunkra lehetetlenné — remélhetéleg csak 4at-
meneti idére —, hogy az amugyis csekélyke szerzdi tiszteletdijat Onoknek kifizethessiik.
Kéménk ezért tisztelettel a lapunkhoz hii szerzbink aldozatkészségét és szives megériését.
Hissziik, hogy tovabbi tAmogaté munkassagukra e kényszerité koriilmények ellenére is val-
tozatlanul szamithatunk. K&szonjiitk megértésiiket és timogatésukat.

A MODSZERTANI KOZLEMENEK SZERKESZTOSEGE
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SZEMLE

DR. NAGY ANDOR
Eszterhazy Karoly Tanarképzd Foiskola
Eger

A komparativ pedagdgia forrasai Magyarorszagon

A neveléstudomény egyik legiijabb 4ga az osszehasonlité pedagégia, amely hazankban a 70-
es évek kozepétdi keriilt érdeklddésiink fokuszéaba. Jellemz6 azonban, hogy szinte azonnal vitatéma-
va valt. Egyesek ugy fogalmaztak, hogy az osszehasonlitd pedagdgia nem 0j tudomany, csupéan
modszer, amellyel eddig is éltek kutatdink, tudosaink.

Hazai és kilf6ldi tanulméanyaink, konferencidink mindig is a tapasztalatok cseréjét, az ssze-
hasonlitas lehetdségét nyujtottak szdmunkra. Konkrét példa erre, hogy Egerben az Iskolatelevizio
sziiletési évében, 1964-ben mar azért rendeztiink tanacskozast, hogy a kezdeti tapasztalatokat, a mii-
sorok beépitésének, alkalmazasinak mddszereit kicseréljitk. Majd 1966-t6l két évente rendeztiink
nemzetk6zi konferencidkat azzal a céllal, hogy megismerhessiik azt a metodikat, amely a vilag okta-
to-televizidzasaban a leghatékonyabbnak bizonyult. Es ez a folyamat tartott 1994-ig, a Magyar Isko-
latelevizi6 megsziintetéséig.

Az bsszehasonlité pedagogia mivelését szolgaltak azok a publikaciok is, amelyek a kilonbo-
20 iskolatelevizios konferenciak témdir6l, eredményeirdl szamoltak be angol, magyar, német és
orosz nyelven. Ezek a kiadvanyok eljutottak a konferencidk résztvevoi altal a vilag kilonbdzé tajai-
ra, szinte minden kontinensre, regbitve hazank iskolateleviziés hirnevét. A kilfoldi vendégektdl
kapott anyagok tanulmanyozasa és azok hazai adaptéldsa szintén tjabb 6sszehasonlitasi lehetéséggel
jart.

A vildgban barmerre jartunk, nyitottak voltunk minden Uj befogadaséra. Mar a 60-as évek vé-
gén javasoltuk kiilfsldi tapasztalatokra épitve, hogy a pedagégusképz6 intézményekben 8nallé tan-
széki keretben kell oktatni a pedagdgusjeldlteket a technikai eszkozok tudatos alkalmazasara. Saj-
nos, javaslatunkat akkor elvetették azzal az indokkal, hogy ndlunk még nem aktualis. Pedig a
Presszman IntézettSl akkor minden tdmogatast, dokumentumot megkaphattunk volna!

A volt szocialista orszagokbdl a szovjet pedagogia eredményeinek sajatos vagy masolt adap-
tacidit hozhattuk magunkkal, szamos j térekvéssel gazdagitva hazank pedagégisjat.

Ausztridban jarva, a pedagogiai akadémiakat l410gatva dobbentiink ra a pedagégiai kommuni-
kacids képzés fontossagéara, melyet kovetendd példaként vetettiik fel hazankban. Ma viszont mar
polgérjogot nyert a pedag6gusképzd egyetemek és foiskolék tanterveiben.

Déniaban, Finnorszégban a pedagégiai szerep sajatossagaival ismerkedhettiink meg. Anglis-
ban az akkor tdliink még teljesen idegen tantervi rendszert tanulméanyozhattuk.

Tényként kell megéllapitani, hogy a rendszervéltozas folyamata a neveléstudomanyban mar a
80-as évek elejétdl éreztette hatasat. Lényegesen tobb informécidhoz jutottunk, mint megeldzoen, és
nemcsak keletrdl. Az in. alternativ pedag6gidk hazai megjelenése jotékonyan éreztette hatasét pe-
dag6giank elméletében és gyakorlatdban egyardnt. A kiilonbdzd kozoktatdsi rendszerek, tantervel-
méletek, iskolakulturdk stb. megismerése erjeszten hatott a pedagogiai k6zgondolkodasra. Szamos
iskolakisérletet eredményezett, a nevelés-oktatas hatékonyabbé valasat szolgalta.

A komparativ pedag6giai informélodést segitette eld a Pedagdgiai Szemle és a Koznevelés is,
ahogy ez mindmaig érzékelhetd.
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A hazai forrasok koziil elséként kell megemliteni azt a Osszehasonlité pedagégiat, amely a
Pedagoégia Idoszerti Kérdései sorozatban 1980-ban jelent meg gyiijteményes kotetként.

Illés Lajosné bevezetd tanulmanya szdmos, € témaban jelentds kérdést igyekezett akkor tisz-
tazni. O volt az, aki hazankban elsdk kozott tette le voksét az 6sszehasonlité pedagégia 6nallé disz-
ciplinaként val6 értelmezése mellett.

Maga a kotet két nagy részbol all. Az elsé kozli a 70-es években sziiletett angol, lengyel, né-
met, szovjet szerzok irasait az dsszehasonlité pedagégia akkori eredményeirdl és problémairdl. A
mésodik részben a Magyar Pedagégiai Térsasag Osszehasonlité Pedagégiai Szakosztalyaban kibon-
takozott vita anyaga olvashatd, amely a Pedagégiai Szemlében jelent meg. A vitat dr. Bajk6 Métyas
professzor 1977-¢s tanulmanya gerjesztette, amely szamos kérdést igyekezett tisztazni.

Fontos forras az dsszehasonlitd pedagogidban az Orszagos Pedagogiai Koényvtar és Mizeum
gondozasaban, [11és Lajosné dr. sorozatszerkesztésében megjelent Osszehasonlité Pedagégiai Fuze-
tek c. kiadvany, amely j61 szolgélja mind az oktatast, mind a kutatést.

Sajnos, kevesen ismerik az OPKM altal kiadott két rendkiviil fontos tjabb kotetet, amely
mind a hazai, mind a nemzetkézi szakirodalom jél hasznosithat6 irdsait tartalmazza. Pedagégiai Ol-
vasokonyv cimmel 1993-ban jelent meg az a szdveggyljtemény, amely a XX. szazadi jelentés ma-
gyar pedagogiai irasokat gyljtotte kotetbe, majd 1997-ben Viélogatds a XX. szazad kiilfoldi peda-
gogiai irodalmabol cimmel tanulményozhatjuk azt a kiadvéanyt, amely dr. Horvéth Tibor féigazgatd
kezdeményezésére a Miivelodési és Kozoktatasi Minisztérium Felsdoktatasi Fdosztaly tdmogatéss-
val jelent meg.

A Balogh Laszl6, Pukéanszky Béla és Vag Otté valogatta vaskos kotet tanulmdnyi segéd-
kényvként latott napvilagot, de Iényegesen t6bb annal. Akar tankdnyvill szolgalhat a pedagégia sza-
kos hallgaték szamara.

Kiilon emlitésre érdemes (a sajnos mér fekete keretben megjelent szerzd) Véag Ottd professzor
bevezetd tanulmanya, amely a XX. szézadi pedagégiai gondolkodés fobb jellemzdit tarja fel. A
szerzd utols6 munkajaban a szdzadforduld kihivésait mutatja be, kozolve az elméleti valaszokat, a
két vilaghabori arnyékéaban foly6 nevelés problémait. A Celler Zsuzsanna igényes szerkesztésében
megjelent munka tovabb oregbiti az OPKM kiad6i tevékenységének jo hirét.

Jelent6s 0jabb mii a komparativ pedagdgidban dr. Kovécs Sandor professzor kotete, amelyet
Hagyomanyos és ij kozelitések az osszehasonlité pedag6giaban cimmel adtak ki szintén 1997-ben
Pécsett, a Janus Pannonius Tudomanyegyetem Tanéarképzé Intézetének gondozéasaban.

A hét fejezetbo! 4116 munka a maga nemében egyediilallé a hazai szakirodalomban. Az itt ko-
z0lt bibliogréfidra jellemzd, hogy Illyés Gyula és Kozma Tamads neve olvashat6 csak magyar szerz4-
ként a kotetben. Kovacs professzor kényvének elsd fejezetében a neveléstudomany és az §sszeha-
sonlité pedagdgia kapcsolatat mutatja be, majd vazolja a legmarkansabb dsszehasonlitasi vonatko-
zési pontokat, a torténeti eldzményeket és tematikus kapcsolédasukat més tudomdnyokhoz. A ma-
sodik fejezet az ¢sszehasonlithatosag €s az Osszehasonlitds problémaival foglalkozik tudomanyos
igényességgel, elsdsorban a kutatast szolgalva.

A harmadik fejezet killsnosen sokat nyidjt az oktatbknak és a kutatoknak egyarant. Maga a
cim megfogalmazasa is szerencsés: A neveldintézmények mitkodésének politikai kontextusa az eu-
ropai (észak-amerikai és mas) neveléskultirdkban. Olvashatunk itt a kdzhatalom ) torvényességi
pozicidirdl az oktatasiigyben az Eurdpai Kozosség orszagaiban folyé megénoktatasrdl, az oktatés-
iranyitasi tapasztalatokrol, a nevelés eurdpai dimenziérol, a vildgbanki jelenlétrdl az oktatasiigyben.

Majd az un. etiidok kovetkeznek az oktatési rendszer szerkezetérdl és miikodésérol. A kovet-
kez6 fejezetben az eurépai szakoktatasr6l kapunk képet, illetve a felsdoktatisrol. Végiil a szerzb a
komparatistdk nemzetkozi egyittmiikddésével ismertet meg, ramutatva az elmult negyedszdzad
eredményeire.

Tényként allapithaté meg, hogy a rendszervéltozés folyamata kiilongsen kedvez a komparativ
pedagdgia miveldinek. Hazank nyitottsaga a vildgra rendkiviil sok Gjabb lehetdséget tar elénk. Ma
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mar egyetlen vildgtaj sem meghatarozd. Vigydz6 szemiinket nem egyetlen pontra szegezziik. Helyte-
len lenne azonban a keletet a nyugattal felcserélni, megfeledkezve még szomszédainkrél is! Mind-
azokt6l tanulunk, akikt6] lehet, akik tobb ismerettel, nagyobb tapasztalattal rendelkeznek.

Ismét televizids példahoz tériink vissza, hiszen ez tobb évtizedes kutatasi témank.

Az 50-es évek elején olvashattunk a nyugati szakirodalomban példaul a televizi6 és az agresz-
szivitas kapcsolatar6l. Nélunk ebben az idoben még televizié sem volt, s mi mar akkor igyekeztiink
felhivni a sziil6k és a pedagdgusok figyelmét a média szerepére. Sajnos, nem sok eredménnyel. Arra
hivatkoztunk, hogy ami a médidkkal kapcsolatban nyugaton megjelenik, az szimunkra a jvét je-
lenti mind pozitiv, mind negativ vonatkozasban. Szamolnunk kell tehat azok kdvetkezményeivel. Az
okos mas kdran tanul! Sajnos, nem tanultunk. Mésok problémait mi is éljik a kordbbi figyelmezteté-
sek ellenére.

Gyorsan véltozé vilagunkban a masokra valo odafigyelés rendkiviil fontos kévetkezmények-
kel jar. Ezért oritfink minden olyan publikicionak, amely az dsszehasonlité pedagdgia lehetdségeit
alkalmazva 0jabb informéciokhoz juttat.

A komparativ pedagégia fejlédése vonatkozésdban szinte korlatlanok a lehetdségek a
»vilagmédia”, az informatika vilagaban, amikor akar otthonunkb6t ki se mozdulva nemzetkzi kon-
ferenciakat rendezhetiink.

DR. OLAH JANOS
Juhész Gyula Tanarképz6 Foiskola
Szeged

Mészaros Istvan: Magyar Iskola: 996-1996

— ELOADASOK, CIKKEK, BESZEDEK -

A kotetet egykori tanitvényai ajénljak az olvaso figyelmébe: ,Orommel ajantjuk a kotetet a
Tisztelt Olvasé jéindulataba. Egykori tandrunk a budapesti E6tvés Lorand Tudoményegyetem Neve-
léstudoményi Tanszékén, Mészdros Istvan professzor gyiijtdtte dssze benne a magyar iskola
milleneuma alkalmabol késziilt munkdinak egy részét.

Professzor Ur faradhatatlanul jérta ebben az évben az orszégot, a magyar iskola, a magyar
kultdra, az Osszefonddott eurOpai-magyar miveltség ezeresztendds miltjat ismertetve, a jelenhez
52616 kérdéseket is kifejtve. Igen sok helyre hivtak eldadasra, orszagos és regionalis konferencidkra
hatérainkon beliil és kiviil, szamos folydirat és Gjsag kért tole tanulmanyt, cikket.

Ezek toredékét tartalmazza e kotet, amely nem csupan az tnnepi esztenddnek s az ezeréves
magyar iskolanak allit emléket, de a szaktudomény — a magyar nevelés — és iskolatérténet, tagabban:
a miivelodésiorténet — részére is szamos Gj vonatkozast. (j szempontot nyujt. S nemcsak az ismertek
baséges tarhiza ez a gylijteményes katet, hanem erkélcsi hozama is jelentds, foként a hivatasukra
most késziil6 fiatal pedagdgusjeloltek szamara.

Orémmel nyuajtjuk 4t e konyvet a Tisztelt Olvasénak. Egyttal Professzor Ur 70. sziiletésnap-
jéra is gondolunk, ot ebbol az alkalombél tisztelettel készéntve. Tovabbi termékeny, munkas éveket
kivanunk neki: egykori tanitvanyai” (koztiik e kényv ismertetdje is).

A kotet bemutatdja néhany témat kiilén is az olvaséd figyelmébe ajanl: Iskola-honismeret-
ezer év; A pedagégushivatds multja, jelene; Az egyhdz — népiink neveldje; Ezeréves magyar ka-
tolikus nevelés; Klebelsberg iskolareformja; Katolikus iskolak a két vilaghaboru kozott; 1956, a
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katolikus egyhaz és az iskola; Négy évtized tankonyvtorténete; Az ember és kormyezete mint ne-
veléstorténeti téma; Ezer év nagy magyar pedagégusai: Apaczai Csere Janos, Pdzmany Péter,
Zrinyi Mikl6s, Tessedik Samuel, Brunszvik Teréz, Kolcsey Ferenc, E6tvds J6zsef, Kodaly Zol-
tan, Sik Sandor.

A konyv ismertetdjének nagyon tetszett a ,,Napléféle” fejezet is: Egy hét Székelyfoldon, Kar-
pataljai napok, Csallékozi magyar pedagdégusok — alcimekkel, hiszen e teriileteket 6 is bejarta, s uta-
zésai sordn a magénak feltett kérdésekre most vélaszt kaphatott az oldalakat olvasgatva, lapozgatva.

Kilsn ki kell emelni azt a tényt is, hogy a kétet kiad6ja jbol egy igen értékes konyvet jelen-
tetett meg sz€p, milvészi kivitelezésben. (A kiadd kdnyvajanl6jaban a kovetkez6 miivekre hivja fel a
figyelmet: Ovodai nevelés jatékkal, mesével [-V. kotet. Szerkeztette: Zilahi J6zsefné; Fehér Erzsé-
bet: Preceptorok és tanitok; Bevezetés a pedagégidba. Szerkesztette: Czike Bernadett; Mészaros Ist-
vén: Ateista nevelés iskoldinkban 1950-1990; Jaték pszicholbgia. Szerkesztette: Stockert Karolyné.
Mészdros Istvan: Ateista nevelés iskolainkban 1950-1990 cimii konyvét méar a Mdédszertani kézle-
mények egy korabbi szdmaban - 1997/1., 40-41. p. — ismertettiik.

A konyvet minden magyar (és magyarul tudd) pedagégus és didk figyelmébe ajanlja a kotet
ismertetdje, meggydz0dése, hogy a miinek minden magyar iskola kdnyvtardban helye van.

Eotvos Jozsef Konyvkiado és Lapkiado Bt., Budapest, 1997. 297 p.

*

Mészaros Istvan bibliografia

Uj neveléstorténeti sorozatot inditott a Veszprémi Egyetemi Kiadé: ,,A Veszprémi Egyetem
Neveléstorténeti Fiizetei” cimmel. Gratulalni lehet ahhoz, hogy az elsd kdtet Mészaros Istvan pro-
fesszor munkéssagat mutatja be, aki az idén toitdtte be 70. életévét. A tanar Gr nemcsak tanitvanyai
tiszteletét érdemelte ki szakmai tudasaért, hanem szeretetét is: emberségéért, példamutatdsaért és
azért, hogy oOnzetlenill segitett mindenkinek, aki hozza fordult, fordu! segitségért, tandcsért. Min-
denkinek segitett, pedig sokszor talan neki is jolesett volna egy biztat6 sz6, az romet abban talalta
meg, hogy jabb tanulményokat irt: nem csak a tanitvanyainak, akikkel egyiitt dolgozott, s akinek
egy dedikacidja: , Egytittmunkalkodasunk emlékére” — egy pélyét is elinditott.

Az iskolateremtd professzor f6 tudoményos kutatasi teriilete a magyar nevelés- és iskolaiigy
torténete a 996 koriili kezdetektdl napjainkig, s az e téméval kapcsolatos egyetemes nevelés- és isko-
latdrténeti vonatkozasok. Az 1960-as években az esztétikai nevelés egyes témait vizsgalta, 1989-
1991 t4jan érdeklddéssel fordult a kozoktatds-politika néhany teriilete felé (a rendszervaltas utan
rovid ideig a Miivelodési és Kozoktatdsi Minisztérium politikai allamtitkéra is volt). Az utobbi
években a hazai katolikus egyhaz 1945-1990 kozotti torténetére is kiterjedt figyelme.

A magyaron kivill német, lengyel, cseh, szlovék, angol, francia, spanyol, japan és arab
nyelven jelentek meg irasai. Kutatasi eredményei, megallapitésai bekeriiltek a hazai és a kiilfsldi
nevelés- és iskolatoriéneti — tdgabban: a miivelddéstorténeti — szaktudomanyok vérkeringésébe,
gyakran hivatkoznak ré, sokszor idézik. A professzor ir a nevelés- és iskolatérténeti tudoményos
ismeretterjesztés, ismeretnépszeriisités hazai meghonositéja: t6bb ilyen konyvet adott ki, szamta-
lan ilyen témdju kisebb-nagyobb cikke jelent meg a hazai sajté kilonféle orgdnumaiban. Az
1980-as évek elejétdl tobb nevelés- és iskolatdrténeti ismeretterjesztd eldadas-sorozatot tartott a
budapesti radiéban, a televiziéban ugyancsak gyakran szerepelt ilyen témaji miisorokban. Mive-
16déstarténeti, nevelés- és iskolatorténeti, egyhaztorténeti tudomanyos konferenciakon, felolva-
séiiléseken gyakori, sikeres, mindig szivesen hallgatott szerepld volt. 1996-ban neki volt k-
szbnhetd, hogy az orszig kozvéleménye, pedagbgusai és neveléstudomanyi szakemberei mélté
médon, tinnepélyesen emlékezhettek meg a magyar iskola milleniuménak kiemelkedd jelentdsé-
gl évforduléjardl.
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E bibliogrdfia Mészaros Istvan 1960-t6] 1996 végéig kozolt publikacibit (646 db), recenzidit
(59 db), interjhit (23 db), valamint az oktat6i iranyitasival késziilt szakmai dolgozatok adatait tar-
talmazza. A bibliografia segitséget nyijthat minden kolléganak, ezért j6 lenne, ha a mi fellelhetd
lenne az iskolai kdnyvtarakban.

Veszprémi Egyetemi Kiado, Veszprém, 1997. 64 p.

PALOTAY FERENCNE dr.
Bessenyei Gyorgy Tanarképzd Foiskola
Nyiregyhéaza

Az erdélyi ,,Szemfiiles”

A megviltozott iskolai élet igen hamar lapalapitasi lelkesiiltséget is eldidézett Romania nyu-
gati csiicskében. Am ahogyan sejthetd volt, a lapok éltek-¢ldegéliek, aztdn kilonbozd okok miatt
(lelkestiltség, szervezd lendiilet vagy pénzforrasok elapadésa) atalakultak vagy megsziintek.

A kilencvenes évek legelején Nagyvérad t6bb didklapja is felhivta magéra a figyelmet. Sokat
igért a tsbbnyelvli Adsumus, a Majomsziget és a Szemfiiles, amint errél az Uj Katedra egyik szadmé-
ban beszamoltunk.

Kazillik — agy tetszik — a Szemfiiles bizonyult a legszemfiilesebb, legéletképesebdb ujsagnak.
Immar nyolcadik (tan)évfolyaméndl tart. Igaz r4 a kozelmultban megjelent Pedagogiai Lexikon vo-
natkoz6 szoécikkének allitdsa: ,Ha egy lap megéri az 6todik sziiletésnapjat, az mar esemény... ha
tuléli a tizedik évforduljat, valbsagos csoda...”

A lap multjarél, jelenérdl, terveirél kérdeztiik az alapitok egyikét, PUSKAS KAROLY tanar urat.

- Mikor indult a lap?

— 1990 9szén. Jelenleg a nyolcadik (tan)évfolyamanal tart. Az elsd két szam az Illyés alapit-
vany tdmogatdsaval jott Iétre. 1991-t6] havonta jelenik meg az iskolai év folyamén. Jelenleg
a Dévai Corvin Kiadé a lap gazdija.

— Kik irjak a Szemfiilest?

— Foként tanit6k, tanarok, didkok, néhany miivész, muzeoldgus, orvos, akik naponta szembe-
siilnek a kisiskolasokat foglalkoztaté problémdakkal, kérdésekkel. A lap munkatarsai ezekre
probalnak jatékos, szérakoztaté médon vélaszi adni. A lelkes kiilsdsdk munkajat az alapité
foszerkesztd Molndr Aniké és Fried Lujza szerkesztd hangoljak dssze.

— Mirdl ir a Corvin Szemfilles gyermekmagazin?

Réviden mindarrdl, ami egy kisiskol4st érdekelhet. A gyermekek magazm_|a a 8-14 évescknek sz6l.
Igyeksziink minél valtozatosabb témakoroket foldoigozni. Teret kapnak a tdrténelemrél, miivésze-
tekrdl, egészséges €letmédrol, kdmyezetiink problémairdl, divatrél, a zenei élet sztarjair6l sz616
irasok. Ezen kiviil sok fejtord, rejtvény, kreativitést fejlesztd gyakorlat keriil a lapba.

— Milyen a kapcsolat az olvasékkal?

A Szemfliles havonta 20-23 ezer példanyban jelenik meg. Szabad drusitasban nem kaphaté.
A terjesztés 6nalld halézat segitségével torténik. Terjesztdi tanitk, tandrok. Ok juttatjak el a
gyermekekhez.

Az olvasok visszajelzései naponta érkeznek a szerkesztdségbe. Havonta ez 4ltalaban 2000-
2500 levél.
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A kiadé rendszeresen rendez ,,Szemfliles napot” Erdély nagyobb vérosaiban. Ilyenkor sor-
soljak ki a rejtvények helyes megfejtdi kézott a dijakat, iré-olvasé taldlkozék szérakoztatjak
a kisiskolasokat.

— Melyek a tovabbi célkituzések?
Talpon maradni, hozzajarulni a kovetkezd kisiskolds nemzedék oktatasahoz, neveléséhez. A
cél tovabbra is a szérakoztatva nevelés, tanitas.
Biztatd jel, hogy a ,, Szemfiiles flizetek” néven megjelend iskolai munkafiizeteknek sikeritk
van. Eddig 300 ezer példanyban keltek el.
1998-ra sikerillt megjelentetni az évidnyvet is. Szeretnénk ezt is rendszeressé tenni.

A héskor, az indulas 6ta sok viz lefolyt a Kéroson. A lapinditas tijan még kedves bokversek-
kel szerepld lapcsinalo, publikal6 ifjusag legjava (koztitk Puskas tanar ur tébb tanitvanyaval) napja-
inkban mar a foiskolak, egyetemek padjait koptatja, s nem egy koziliink szép lassan kollégava
cserepedett, kutatasair6l beszamold, iré emberként tudomanyos lapok munkatarsava nott.

Az elsd impulzust lehet, hogy a Szemfillestd] kaptak.

NYIRJIESY ATTILA
FELIX & CO
Budapest

Egyediilallé lehetdség Magyarorszagon!

Tisztelettel tajékoztatjuk a Modszertani Kdzlemények olvaséit az Egyetemi és Foiskolai
Tankényv-adatbazis (EFTAN) [étrejottérd). Ez olyan 4], internetes szolgaltatas, amely a felsdokta-
tasi tankdnyvekrdl és szakkonyvekrdl nyijt széles koril tajékoztatést.

Az EFTAN a Magyar Konyvkiadok és Konyvterjesztok Egyesiilete kezdeményezésére, a Mii-
velbdési és Kbzoktatasi Minisztérium tamogatasaval késziilt. Célja, hogy naprakész informéacidkkal
szolgaljon a forgalomban lévé és a kiadas alatt 4116 olyan tan- €s szakkdnyvekr6l, melyeket a hallga-
tok tanulményaik soran felhasznalhatnak. A szolgaltatast barki igénybe veheti, aki internetes hozzéa-
féréssel rendelkezik.

Az adatbéazisban szabadon bongészhetnek az érdekldddk a tobbezer tételbdl 4116 tankonyvka-
tal6gusban, szabad szavas kereséssel. Emellett néhany kérdésre is pillanatok alatt valasz kaphato:
Egy bizonyos tank6nyv vagy jegyzet kaphaté-€? Melyik kiad6nal? Mennyibe keriil? Ha nem kapha-
t6, tervezik-e Ujranyomasat? Melyek az egy bizonyos témaéval foglalkoz6 kdnyvek?

Az adatbazisba bérki bekerillhet, aki tankonyvek, szakkdnyvek vagy jegyzetek kiadaséval
foglalkazik. Ehhez csupan egy kérdoéivet kell kitdltenic és eljuttatnia cimiinkre. A kérddiv postén is
kérhetd, de szabadon lekérheté az EFTAN WEB lapjarél is (word éltal olvashatdé formatumban).
Cime: www.iif.hu/db.

Végiil egy nagyon lényeges informécio: az adatbazis hasznélata €s a bekerillés teljesen ingyenes!

Az EFTAN adatbazist készitette és karbantartja a Typotex Kft., az MTA SZTAKI és a Felix &
Co. éltal létrehozott konzorcium. Az érdekldddknek barmilyen kérdés esetén srommel allunk ren-
delkezésiikre. Cimiink: 1062 Bajza u. 48. Telefonszamunk: (1)302-7678.
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NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
K#lcsey Ferenc Reformétus Tanitéképzd Foiskola
Debrecen

Pedagogus-tovabbképzés foiskolankon

A nevelés és 6nnevelés, képzés és 8nképzés, milvelés €s dnmitvelés gazdagité hatdsai eldtérbe
allitjak a pedagégusok tovabbképzésének tjragondolasit. A tovabbképzés egyik eszkdzévé szeret-
nénk tenni azt az elgondolast, hogy az egyéni tapasztalatok, az igények €s sziikségletek is befolya-
solhassak a fdiskola mihelymunkajat. Csak ilyen szellemi mihelymunka vetheti meg az alapjét az
onmiivelés és 6nképzés folyamaténak is.

A tovabbképzés véltozatos, intellektualis, emocionalis, szociélis alakzatainak rendszerbe il-
lesztése a foiskolai munka kiilonos feladata. A képzésben részt vevd pedagdgusok villaljak, hogy a
mar megszerzett szaktudasukat egy atfogé szemlélet alapjan tjraérielmezz€k és értékeljék, f6képpen
abbdl a szempontbol, hogy sajat szakteriiletiikon hol taldlhaték a fejlesztési pontok.

Megismertetjilkk a fejlesztd nemzetkozi és a hazai torekvéseket a pedagdgidban, a tantargy-
pedagogidkban, a kiilonbozoé tudomanyteriileteken, kiemeljiik azok elméleti és gyakorlati konzek-
vencidit. Arra 6szténbzzilk a pedagégusokat, hogy legyenek képesek a szakmai kornyezet objektiv
értékelésére, sajatitsak el azokat a képességeket ¢s technikakat, amelyekkel megujithatjak pedagéd-
giai kulturdjukat. Szerezzenek képességeket, amelyek birtokdban a véltozasokat, az elért eredmé-
nyeket egységben tudjék attekinteni.

Tovébbképzési rendszeriinkben a kovetkezd elemekbol épitkeziink:

a) Altalanosan miiveld-fejlesztd témakorok: pedag6giabol, pszicholdgiabél, kommunikacié-
elméletb6l. Ehhez kapcsol6d6 helyzetgyakorlatok.

b) Altalanos szakmai targyak: az iskolaelmélet, iskolapedagdgia kérdései, az értékek pedagé-
gidja és az etika.

¢) A vélaszthatd szakmai alapozé témakorok: a személyiségismeret, a differencidlt képességfejlesztés,
csaldd- és ifjisdgvédelem, k6myezeti nevelés, honismeret, a nevelés és oktatds modszertana, a NYIK-program.

d) A specidlis ismeretek: az alternativ pedagogiak kore, a 4H pedagégiaja, a gazdalkodasi is-
meretek pedagégidja, az osztalyfonski munka, az egészségre nevelés, a szabadidd pedagégisja, a
nehezen nevelhetd gyerekkel valé foglalkozds metodikédja, a munkakszosség-vezetdk képzése, a ne-
velési eredményvizsgalatok, kutatasmédszertan.

Tobbéves tapasztalatunk igazolta, hogy pedagdgus-tovabbképzéseink akkor hatékonyak, ha a
résztvevok maguk tarjak fel sziikségleteiket €s tanuldsi hidnyaikat, maguk hatarozzik meg elérendd
céljaikat. Bekapcsolodnak a problémak megvitatasdba, nyitottak minden tapasztalat atgondolasara,
hajlanddsagot mutatnak gondolkodasmédjuk megvaltoztatasara.

Legsikeresebb tovabbképzési forméink: a tanitok nyéri akadémidi, a szakvezetd tanarok to-
vabbképzései, a szakmai forumok, a tantirgy-pedagdgiai napok, a gyakorlati bemutaték, a tanitoi
szerephez kapcsol6dé tanfolyamok, a tananyagfejlesztd programok kidolgozésa, a miihelybeszélge-
tések, taldlkozk a tankdnyvszerzokkel €s — kiadokkal, a taneszkdz-bemutatok, informaciéhordozok,
médiumok megjelenése az oktatdsban, a kiilonb$z6 tréningek.

Valamennyi képzési formank arra éptil, hogy bovitse a pedagégusok szakmai tudasét, a tudas
kidlonbozd helyzetekben val6 alkalmazasét, a problémék és megoldasok elemzését. Olyan tartalma-
ak, amelyek a tanitdi szerepbdl erednek, vagy a tanitéi munkaval kapcsolatosak, feltételezik a
teammunkat, a kommunikdicids- €s targyaldsi készséget, az dnértékelést. Csak alkoté pedagbgustes-
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titlet képes az iskolai gyakorlat megvéltoztatasira, ahol az dnelemzés, onértékelés és dnmilvelés
gyakorlata mellett az egyiittmiikddés, a kritikus magatartés €s a fokozott feleldsség keriil el6térbe.

A szakvezetSk differencidlt képzése és tovibbképzése abbol az alapvetésbdl indult ki, hogy a
tovabbképzés minden szintjén alapos, gyakorlatra orientait elméleti képzésre van sziikség, hiszen ez
a feltétele az 6nallo, alkoté pedagdgiai munkénak, az igények szakszerii értékelemzésének, a kivana-
lom értékességével adekvat attitiidnek, az elfogadastél az elutasitasig. Indokolt az elméleti és gya-
korlati képzés egységének megteremtése. Helyt adunk a pedagogiai helyzetmegoldasnak, az iskolai
élet viszonylagos teljességét atfogod, huzamosabb ideig tartd, valtozatos, alapos elemzésekkel egybe-
kapcsolt hospitélasoknak; az egyre nagyobb autondémiét tikrézo, a valésagost egyre jobban megko-
zelito feltételek kozott végzett tényleges neveldmunkénak.

A pedagdgiai tevékenység interaktiv szakaszdn belill jelentds szerepet szanunk a tanulésszer-
vezés killonbdz6 médjainak, mind az értékelés, mind a kapcsolatteremtés megismertetésének, meg-
tanulésanak.

Nagyobb hangsilyt kap a tovabbképzésben az egyes szervezési modok sajdtossagainak, lehe-
toségeinek egymashoz valé viszonydnak elemzése, gondot forditunk a pedagégiai tevékenység
specifikumai szempontjabol torténd jellemzésre, bizonyitjuk valamennyi szervezési méd esetében a
,személyes taldlkozas” élményét.

A teljesitmények értékelésénél igény a korszerl elméleti megalapozés, s €z akkor segiti a gya-
korlat tovibbképzését, ha a megvaldsitas feltételei is megvannak.

A kapcsolatteremtésben feltarjuk az osztélyban zajlé interperszonélis kapcsolatok hatasme-
chanizmusit, ezek kezelésének, befolydsolasdnak maédjat.

Figyelmet forditunk a szakvezetGk sajdt munkdjinak elemzésére, értékelésére, tudatositjuk e
tevékenység jelentoségét, a pedagégiai tevékenység permanens korrekcioja érdekében val6 felhasz-
nalhatésagat. Foglalkozunk az énelemzés forrésaival, a szerzett informéaciok kodolasanak célszeri
modjaival, lehetséges valtozisaival, az elemzés eredményeinek beépitési lehetdségeivel a kovetkezd
tervezési tevékenységbe.

A fentebb emlitett elemekkel azt az igényt hangsalyozzuk, hogy a tovabbképzés valamennyi
lehet6ségében az adott problémaval kapcsolatos ismeretrendszernek és az erre €puild gyakorlatrend-
szernek is helyt kell kapnia. '

a) Az ismeretrendszerrel kapcsolatban Iényeges, hogy 6sszefoglalja a pedagégia — adott téma-
hoz kapcsol6d6 — megallapitdsait, rendezze és értelmezze a tarstudomanyok témaval §sszefiiggésbe
hozhato nézeteit; tekintettel legyen mind az elméletben, mind a gyakorlatban €16, eltérd nézetekre,
hogy az elméleti ismeretek a pedagdgiai tevékenységben céljuknak megfeleld helyet kapjanak.

b) A gyakorlatrendszer a tudatos, biztonsigos pedagégiai tevékenységhez val6 eljuttatas szol-
galataban 4ll. Egy ilyen gyakorlatsor 3 pillérei: anticipalt pedagogiai események elemzése, értékelé-
se; masok gyakorlatanak elemzése, értékelése (videofelvétel, €16 bemutatok); sajat gyakorlat elemzé-
se, értékelése.

Kidolgoztuk az intenziv feldolgozast lehetové tevd szervezeti megolddsokat is. Ugy latjuk,
hogy a szervezett csoportos és az 6nallé egyéni tovabbképzésre, valamint ezek kombinacibjara egya-
rant érdemes gondolnunk.

A szervezett csoportos megolddsi lehetGségek kozil hatékonyak a tantestitleti és munkako-
z8sségi tovabbképzések. Ezek az alkalmak lehetové teszik az ismereteknek a konkrét iskola helyze-
téhez, problémaihoz alkalmazkodé feldolgozasét, a gyakorlati alkalmazas kiilonb6zé szintjeinek,
viltozatainak megbeszélését, hogy a pedagégusok jobban megismerjék egymés és onmaguk értékeit,
hinyossagait. Emellett hozzajarulhat a pedagégiai egység kialakulasahoz is.

Az 6nallo, egyéni tovdbbképzés igénye természetes, ha a nyugalmas id6beosztas lehetdségére,
az egyéni elmélyedés szitkségességére hivatkozunk.

A hatékonyséag szempontjabél természetesen valamennyi szervezeti megoldason beliil alapve-
téek az alkalmazott mddszerek, eszkozok.
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Kiemelt szerepet biztositunk a gyakorlatra orientdlt eldadasnak, hiszen e médszermnek az in-
formaciokozvetités gyorsasiga, a hat€konység attitiidjének formdélasa szempontjab6l alig van ver-
senytarsa.

Igénylik munkatérsaink az élményszeri, tapasztalatcsere jellegli megbeszéléseket, a modellko-
vetd eljdrdsokat, a bemutato érakat.

Az oktatdsi eszkozok kozill a tovabbképzésben azok latszanak jol alkalmazhaténak, amelyek
biztositjdk az elmélet elsajatitdsanak és gyakorlati megvalésitasanak 6nélld, egyéni €s csoportos
médjait is, illetve ezek kombinéci6jat (munkatankdnyvek, érafelvételek).

A koriiltekintden megszervezett képzési, tovabbképzési rendszer is csak akkor fejti ki valéban
jelentds hatdsat, ha a mindenkori pedagégiai valésag ismeretében tisztazzuk, milyen feladatokat tud
ellatni a képzés, melyek azok a pedagdgiai ismeretek, jartassagok, készségek, amelyek a gyakorlati
munkaban és a tovabbképzés Gtjan sajatithaték el.

Ebben az évben gondot forditottunk a 4 éves tanitéképzés és a NAT tartalmi dsszefiggéseinek
kidolgozasara, a helyi tantervkészités elméleti és gyakorlati kérdéseinek bemutatésara az OKI Prog-
ram- és Tantervfejleszté Kozpont, az MKM eldaddinak k6zremitkodésével.

Nagy érdeklodéssel vettek részt szakvezetdink és gyakorlatvezetdink a tovabbképzéseken, ezt
az Oszinteség, folyamatossag, rendszeresség €s az igényesség jellemezte. Eredménye majd hallgato-

ink tervszeri képzésében realizalodik.
*

Sass Attila: Az emberi tényezé a nevelési folyamatban
— kozépiskolasok véleményének tiikrében
(1977-1993)

Elérkeztiink a harmadik évezred kilsz6bére, amely az emberi eréforras korabbitél jelentdsen
eltéré szerepét fogja megkovetelni. A nagyobb horderejit politikai, tarsadalmi, gazdasagi lépések
hosszi tavon meghatdrozzak a gazdasdg, a tarsadalom, foként pedig az emberi erdforras teljesitmé-
nyét, sorsdt, az ember minGségét.

A kozoktatasi rendszerrel szemben tAmasztott — t8bbnyire kudarchoz vezetd — illuzérikus el-
véarasok dontben ideologikus céltételezésekbdl, a bonyolult tarsadalmi meghatarozottsag onkényes
értelmezésébdl, az emberi tényezd helytelen vagy nem egyértelmi felfogasabél, valamint a rend-
szerszeml€let torvényszeriiségeinek figyelmen kiviil hagyasabol vagy érvényesitésének egyoldaluss-
géabol, és mindezek kdvetkezményeként a hamis ,,alapokra™ épitkezés hatalmi eszkozokkel torténd
végrehajtasibol erednek. Ezen problémaforrasok kolcsnhatdsa arra figyelmeztet, hogy a kodzokta-
tasi rendszer egészét véltoztatni — meggjitani kivané térekvéseknek és elképzeléseknek mas megfo-
galmazasédban is csak a kélcsonos fliggbségek és meghatérozottsagok, a tarsadalmi — gazdasagi felté-
telek és korlatok rendszerszemléletii elemzése szolgélhat elégséges alapul.

A pedagogiai tevékenységek tarsadalmi-gazdasigi meghatirozottsiga és folyamat jellege
nemcsak azt koveteli, hogy sajatos torvényszeriségeit, a rendszermiik6dés kritériumait értékeljilk,
hanem reélisan feltdrjuk a ,kiindulasi” feltételeket és koriatokat is. Mindez szitkségessé is teszi ,
hogy a redlis lehetdségek és a jovo feltételezhetd perspektivai meghatirozasahoz megvizsgaljuk
azokat az eldzményeket, amelyek a jelen allapot kialakulasdhoz vezettek, és az elemzést az emberi
erdforrds kérdéseire dsszpontositsuk — olvashatjuk a kotet bevezetdjében.

A kotet ir6ja pedagogiai munkassaganak jelentds részét k6zépiskolaban téltotte, s kutatémun-
kajanak fokuszéban is ez az intézmény 4llt. Vizsgélatait a pedagégus, a tanulé €s a szitlé relacioja-
ban a kozépiskola nevelési folyamatdban értelmezte. Célja az volt, hogy az emberi tényezokhoz
kapcsolodé kornyezeti hatisrendszerr6l a tanulék nézdpontjabdl szerezzen informaciét. A téma
részeredményeirdl szamos tanulményban és eléadasban adott értékes informacist.

Az iddsoros vizsgalat informéicidinak &sszehasonlitésa, a tendencidk elemzése arra utal, hogy
a kdzépiskolaban olyan folyamatok érvényesiiltek az adatfelvételek altal atfogott elmult két évtized-
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ben, melyeknek forrasa a tirsadalmi, a gazdasdgi, de domindnsan az iskola ideoldgiai-politikai meg-
hatarozottsagaban tarhaté fel. A tanulmany ezen folyamatok és valtozasi tendencidk egyetlen struk-
turalis elemének leirasat tizte ki célként.

A kdzépiskola neveldmunkéjaval szemben tAmasztott redlis tarsadalmi igény a tanul6i szemé-
lyiség olyan fejlesztése, amely nemcsak eligazodni, hanem felismerni is képessé teszi az emberi té-
nyezot a jelen és a j6vo valosaganak konkrét viszonyai k6zott, a lehetdségeket az egyéni célok és a
tarsadalmi kdvetelmények dsszekapcsolédasira, megvaldsitasara.

Az emberi tényez jelentdségének ,.felértékelddése” tehat lijabb feladatok elé allitja a kozép-
iskolat. A korabbit6] mindségileg is lényegesen eltérd szemléletet kovetel a pedagdgustd! a nevelési
folyamat értelmezésében, a nevelési célok megfogalmazasaban, a tevékenységrendszer tartalménak
meghatarozasaban.

A nevelési célrendszer vonatkozasaban elengedhetetlennnek tinik az emberi erdforras saja-
tossagainak rendszerszemléleti értékelése alapjan korriglni azokat a hamis feltételezéseket és ,, tor-
vényszeriiségeket”, amelyeknek forrasa az ideologiai meghatarozottsag volt. E feladat megoldasaban
elsésorban a gyakorlat tapasztalatait sziikséges figyelembe venni. ’

Nem hanyagolhat6 el a kozépiskola nevelési lehetdségeinek a tarsadalmi realizalodasa sem.
Kiiléndsen fontos ebben a vonatkozasban az intézmény tarsadalmi presztizsének elemzése, amely-
nek szinvonala, illetve annak alakuldsa hosszd tdvon meghatarozza tényleges szerepét a felndvekvd
nemzedékek nevelésében.

Az intézményt ,személyessé€” tevo pedagdgus kulcsfontossagh tényez6 a nevelési folyamat-
ban. Tarsadalmi presztizs ezen nevelési feladatainak és lehetdségeinek értelmezése és értékelése,
pedagdgiai koncepcidja, pedagogiai ,,.beidegzddései”. Mind olyan kérdéskorok, amelyek a mindségi-
leg 0j kovetelmények titkrében igényeinek elemzést. E bonyolult feladatok megoldasaban az emberi
erbforras redlis értékelése lehet az az orientacids timpont, amely a folyamatok rendszerszemléleti
elemzését biztosithatja. Strukturajabol ¢és fliggdségeibdl kovetkezden az iskola sajatos
Htehetetlenséggel” rendelkezik, amely elsésorban az emberi eréforras mibenlétéhez vezethetd vissza.
Ez a ,tehetetlenség” tébbek kozott minden véltoztatassal szemben megnyilvéanul, igy a nevelési fo-
lyamat, a nevelési feladatok Gjraértékelésének gyakorlati megvaldsitasaban is szamolni kell hatasa-
val.

Az iskola sajétos relativ autonomidval is rendelkezik, amelynek kovetkeztében ~ az emberi
tényezdk kulcsszerepe miatt — a kiilsd hatasokra és igényekre sajat ,,néz6pontbol” vélaszol. A helyi
nevelési rendszerekben az iskola és kornyezete egylttmiikodésének egyik kritikus pontjat ez a rela-
tiv autondémia jelenti. A relativ autonémiabé) és a szakmai szempontok érvényesitésének torekvésé-
bol kovetkezik, hogy az iskola a kiilsd hatdsokat €s kovetelményeket elsdsorban sajat belsd logikaja
szerint értelmezi.

Nem hagyhatdk figyelmen kiviil az iskola ,,felsé” iranyitasabdl kovetkezd kérdések sem. Az
iskola mint a k&zoktatasi rendszer strukturdlis eleme Iényegében politikai meghatirozottsagl. A
politikai meghatérozottsag tényleges érvényesitésében az emberi tényezd jelentdsége kiemelkedd
fontossaga. Allasfoglalasat, az iskoldval kapcsolatos értékelését a képviselt szervezeti funkciokkal
komplex egységben hatalmi ,helyzete”, emberi mindsége, illetve a mikrokornyezet sajatos viszonyai
is determinaljak. Elengedhetetlen az iskola reélis lehetdségeinek és mikodési feltételeinek értékelé-
sében az adott helyi kérnyezet mint objektiv nevelési rendszer vizsgélata.

Ahhoz, hogy az iskola a helyi nevelési rendszerben a vele szemben tdmasztott kdvetelmé-
nyeknek optimélisan eleget tudjon tenni, elengedhetetlen 6nmagéanak, azaz a mikédé pedagégiai
rendszernek a megismerése: a belsé folyamatok és tendencigk feltardsa, a folyamatok koézotti koi-
csbnhatasok elemzése déntden az emberi tényezék szempontjabél. Mint az iddsoros vizsgalat adata-
inak Osszehasonlité leirdsa is bizonyitja, az iskola tdrsadalmi-szocidlis kornyezetének életcéljai,
magatartasi normai, érdekei, torekvései, hagyomany és szokéasrendszere, a tanulasrél, a tudasrol al-
kotott nézetei, 2 mindennapok problémai kozvetleniil és attételesen folyamatos hatast gyakorolnak
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az iskoldra, a pedagégusra. De nem hatéstalan a pedag6gus-tanuld, a pedag6gus-sziilé kapcsolatok
alakuldsa sem.

Az iskolai tevékenységrendszer nem személytelen elemek Gsszessége, nem személyteleniil formélja
atanul6kat. A folyamatban a dont6 jelentdséget a kizvetleniil, illetve a kbzvetve részt vevd emberi tényezd
hordozza. A személyes kapcsolatok és viszonyok alakulsa az iskolan beliil és kiviil az emberi tényezbtol
nagymértékben fiigg. Mindennek sajatos bizonyitékai a vizsgalt folyamatban feltérhaté lényegi eltérések,
amelyek nemcsak a tanulécsoportokat, hanem a pedagégus-tanulé viszonyokat is jellemzik.

Kétségtelen, hogy alapvetd és lényegi valtozisokra van szitkség az iskola teljes kérdéskorében.

A vizsgalat rairanyitja a figyelmet, hogy revidiélni sziikséges mind az egységes neveldi eljarasok
koncepcidjat, mind pedig a kiilénbdzd eljarasok kronoldgiai homogenitdsrél alkotott elképzeléseket.
Arra is utal4sokat talalunk, hogy mindinkabb szamolnunk kell a csalad és az iskola szerepének kedve-
zbtlen alakulasaval. A barati kordk, a kortars-csoportok €s a tomegtéjékoztatas kozvetitette tartalmak
egymast nem egyszer erdsitd, ugyanakkor ellentmondasos hatésa jelentdsen befolyasolhatja a csalad és
az iskola nevelési eredményeit is. Nem hanyagolhato el az ,.elmagényosodas” sem, amely a csaladtol és
az iskolatol t6rténd elfordulas kovetkezménye. Mindez az emberi tényezd sajatossagainak értékelésében
a korabbi leegyszeriisitett felfogas Gjragondolasat koveteli meg elsdsorban az iskolatol.

A kotet hasznos ismereteket nydjt mindazoknak, akik az intézményi nevelés probiémait és
kudarcait tanulmanyozzék, és az emberi tényez0 kérdéseinek Uj szemponti megkozelitését mind
siirgetobb feladatnak tartjdk az oktataspolitikai koncepcié meghatdrozasaban, valamint a nevelési
realfolyamatok elemzésében.

Acta Pedagogica Debrecina 95. szdm. Kiadta a KLTE Neveléstudomdnyi Tanszéke, Debre-
cen, 1977. FelelGs szerkesztd: Papp Jéanos.

DR. DOMONKOS JANOS
Fovérosi Iskolaszanatorium
Budapest

Morlin Imre: Templom az erd6 szélén

Az ismert ifjiisagi regények jezsuita szerzéje 26 hénapot toltott a makkosmariai bucsujaréd
kegytemplom szolgélataban mint az erddszélen épiilt templom lelkésze. irasa ihletét részben az ott
toltott évek élményei nydjtottak.

A konyv értéke kétségtelen. Erételjes katolikus meggy6z6dés fiti a szerzot. Ertékelemzoként
sajat személye ad hatteret mondanival6jdhoz; ahhoz, hogy valakirél elmondjon valamit. Eligazit az
" emberi cselekedetek mozgatérugéi kozott. Morlin Imre prozaja finom, érzékletes megfigyelésekbol,
pontosan megragadott hangulatképekbd! épiil fel. Ezek dinamikaja adja az irdsok ritmusat, belsd
lilktetését. Novelldinak hosei a hétkbznapok sziirke monotémi4jabol kitdrni vagyo, szeretetre, odafi-
gyelésre 4hitozé emberek, mint 4 perzsabundds holgy papgyilsld, de most haldoklé férje, a Bodri
Eva asszonya, aki most valik férjétdl, a Gdzolds titokzatos Dezsd bacsija, aki most bucsizik hossza-
ra nyult f5ldi €életétdl, vagy a Dézs atydhoz korahajnalt becsengetd negyven év korili, borostas arcu
férfi A tiszteletdij cimi novellabol. Eletiik irdnyitasa kicsiszik a kezikbdl, és tragédiak okoz6i vagy
szenvedoi lesznek.

Az erdd széli templom egykori lelkésze most rangos iréként enged betekintést hivatasa emberi
szépségeibe, rokonszenvet keltd tetteibe. Mikozben aprélékos miigonddal villantja fel a pillanat
szépségeit, gondjait, szinte szociografiai hitelességii tuddsitast ad a mérol: tarsadalomrajzot alkotva.

92



Még Az életmenté mese miifaji killonbozéségével is az elbeszélésfiizér szerves részévé ido-
mul, hisz szerepeltetésével is az emberi tartas szépsége vagy esenddsége, az erkdlcs ,esélyei” fog-
lalkoztatjak az irét. Eletkozeli, mai témakrél mindenkor oly bensd 4térzéssel, olyan erds azonosulas-
sal ir, hogy lendiilete lathatova teszi miiveit.

A szerzd példat mutat olvasmanyos, szép nyelvezetével, izes tiszta magyarsagéval, amelybol a
tobbszaz éves magyar irodalmi hagyomény legszebb fordulatai villannak eld: ,, 4 plébdnia bejarata-
hoz vezetd lépcsd aljan felcsatolom cipémre a hegymdszo vasakat. Tombol a hideg szél, kegyetleniil
arcomba csapja a hopelyheket. Nem is hopelyhek, majdhogy pici jégszildankok. A kedves névér, akit
kicsongetek, nem nagy lelkesedéssel fogad. Olyan furcsdn néz ram: Atya, leborotviltatta a szakadl-
lat? Igaz, megtettem, mert télen nem jo a szakdll. Rafagy még a lehelet is. ... " (Oten a héviharban).

Legjobb darabjai k6z¢ sorolhat6 A4 forrds cimii kétetzar6 novella is, melyet — a tobbiekhez hason-
l16an — érdeklddést keltd cselekményvezetés, plasztikus alakformalas, szinesen, hitelesen megfestett
kornyezetrajz jellemez. Szilard erkolcsi allasfoglalésra késztet. Az 6rok emberi kérdésekre valaszt kere-
s6 miivészi abrazolas sikeres példaja. Fontos atgondolni mér csak a helyes 6nismeret miatt is. Ne rin-
gassuk magunkat téves illiziokban, mert minden dlom veszteség, és minden ébredés nyereség.

A kiadé megnyerd kontdsben, tetszetds nyomdai kivitelben, szép papiron jelentette meg az
ismert kortars ifjisagi iré legujabb kotetét. A finommivii, igényes irdsok kedveldinek, a magyar
szépprozéra odafigyeld olvasoknak jo szivvel ajanlhaté. Kikapcsolédast nyijté esztétikai élvezettel
forgathatjak.

KORDA Kiadé, Kecskemét, 1996. Ara: 249,-Ft.

KESZTYUSNE DR. DOBOS KATALIN

Dr. Mihaly Endre emlékére
(1927-1998)

Mély megrendiiléssel fogadtuk, hogy elhunyt dr. Mihéaly Endre
nyugalmazott foiskolai docens. Tobb mint negyed szézadot toltott el a
JGYTF Mezb6gazdasagi, majd Technika Tanszékén.

Elt 70 évet. 1927. augusztus 22-én sziiletett Palmonostoran sza-
tocs kereskedd csaladban. Nyolcan voltak testvérek. Az elemi iskolat
sziiléfalujaban, a polgarit pedig Hodmezdvasarhelyen végezte el. Mar
ekkor kitiint tarsai koziil kivalé tanulméanyi eredményével, ezért 1944-
ben a Kiskunfélegyhazi Allami Tanitoképz dsztondijas novendéke lett.
Innen a Szegedi Pedagégiai Foiskola biologia-foldrajz szakéara nyert
felvételt, melyet 1951-ben végzett el. Ez az év jelentette minden szem-
pontbdl szamara az 6nallé élet kezdetét, hiszen nemcsak tanitani indult,
de megtalélta tarsat is egy egész €letre Katona Ilona személyében. Ha-
zassaguk gylimdlcseként sziiletett meg fiuk: Andrés.

A csaladi élet harméniaja mellett nagy szakértelemmel oktatott. igy révidesen az .»Oktatasiigy
kival6 dolgozéja” elismerésben részesiilt. Munkajara a Szegedi Pedag6giai Foiskola oktatdi is felfi-
gyeltek, és meghivtak tanarsegédnek a Novénytani Tanszékre, ahol — a tanitas mellett — nagy lendii-
lettel kapcsolédott be a kutatémunkdba is. Vizsgélatainak eredményeit tobb tanulmanyban publikal-
ta, elsdsorban a foiskolai évkonyvekben.
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1957-ben létszamesdkkentéssel ismét kikeriilt a kdzoktatasba. Lendiilete ekkor sem lankadt.
Szakmai elorehaladasa érdekében elvégezte az egyetemen a biolégia-foldrajz szakot. 1963-ban tjra
visszakeriilt a Tanarképzd Foiskolira, a Mezdgazdasagi Tanszékre, ahol nagy ambiciéval folytatta
szakmai és tantargypedago6giai kutatasait. 1966-ban pedagdgiabol doktoralt.

Munkajat mindig pontossag, lelkiismeretesség jellemezte. Szakmai, metodikai kutatdsainak
eredményeit rendszeresen kozolte. Tébb tanulmanyt és elsdsorban tanitdsmddszertani foiskolai
jegyzeteket irt. Szakértelme elismeréséiil meghivtak a Gyakorlati foglalkozas, majd a Technika cimii
folyoirat szerkesztd bizottsdgdba, hogy tapasztalataival ott is tdmogassa a kollégdkat. Emellett a
Moédszertani Kozleményekben is 1962 6ta rendszeresen publikélt, s annak megbecsiilt munkatéarsa
volt az altala gondozott szakmai teriileten. 1978-ban megkapta a Politechnikai Nevelésért elismerd
plakettet.

Segitokész volt. Nyilt, hatérozott véleményére, elorevivd gondolataira mindig lehetett szami-
tani. Munkatarsai és hallgatdi is bizalommal fordulhattak hozzé. Irodalmi taj¢kozottsaga nagy hatas-
sal volt a didkok tudomanyos érdekl6désének felkcltésére, igényes, alapos munkara 6sztonozte dket.
Kézel 200 szakdolgozat, tobb TDK, OTDK munka sziiletett az 0 irdnyitasa alatt. Sokat vallalt a fo-
iskolai és a tanszéki feladatok koziil is: hosszl ideig volt pl. a tlizvédelmi a munkavédelmi felel6s a
szakszervezeti bizottsag, a TDK tandcs tagja, a tanszéki didkkor irdnyitéja, hallgatéi csoportvezetd.
Nehéz lenne felsorolni sokoldald tevékenységi koérét, de mindig ott volt, ahol dolgozni kellett. Hall-
gatoi, pedagogus kollégai szerették, tisztelték fiatalos lendiiletéért, szakmai elhivatottsagéért és hoz-
zaértéséért, j6 humorédért, Oszinte, dnzetlen segitdokészségéért.

Tevékenysége tilmutatott a foiskolan: tagja volt a Pedagdgiai Tarsasdgnak, kozremilikodott az
OPI és az OOK tevékenységében, rendszeresen tartott tanartovdbbképzé elbadasokat meghivas
alapjan az orszdg sok-sok megyéjében. A szakfeliigyeldk is mindig szdmithattak €rtékes tanacsaira,
korszeriisitési javaslataira. Elvei mellett mindig nyiltan kiallt, még akkor is, ha ezért olykor héttérbe
szoritottak. Onzetlen segitdkészsége nem kért jutalmat, elismerést.

Megjelent dolgozatait, cikkeit ugyancsak hosszi lenne felsorolni, de mindegyikre az igényes-
ség, a szakmai hozzaértés, az alapossig volt a jellemz8. Egész €letében a mezdgazdasagi ismeretek
oktatasnak fejlesztésére torekedett. Harcolt a korszeril ismeretny(jtasért, a technikai szemlélet meg-
valdsuldsaért. Fogékony volt az Gjra, ezért egész életében nemcsak tanitvanyait, kortarsait, de nma-
gat is képezte.

S kozben az €lettdl is megkapta igazi jutalmat. Fia megnosiilt, aranyos unokai sziilettek. Bol-
dog csaladi élet vette koriil. A sok-sok munkaval toltott év azonban az 6 feje felett is elrepiilt, igy
1989-ben nyugdijba vonult. Ekkor kapta meg elismerésiil a Kivalé Munk4ért Erdemérmet. Ha mar
nem tiint is fel mindennap szokéasos mosolya a féiskola folyosoin, azért tovabbra is figyelemmel ki-
sérte egykori kollégdi munkéjat, eredményeit. Ahogy egészségi allapota romlott, Ggy ritkultak tan-
sz€ki latogatésai, mig az elkeriilthetetlen halal ot is elragadta.

Szellemisége, a gyakorlati képzés terén elért eredményeinek hatasa azonban még érezhetd lesz hosz-
szi éveken keresztiil, ahogy a j6 barat, a kolléga, a tandr, a pedagdgus emléke is az itthagyottak szivében.

Kiadja a Modszertani Kozlemények Bar4ti Tarsasaga
A kiadasért felel: Dr. Siposné Dr. Kedves Eva
Kiadéhivatal: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. Telefon: 62/310-051
Szerkesztdség: 6725 Szeged, Hattyas sor 10.
Evente 5 alkalommal jelenik meg. Evi eléfizetési dija: 500 Ft.
A cimlapot tervezte: Fischer Erné
Megjelent: 4000 példanyban
CORRECT Kft. Szeged
Felelos vezeté: Duba Tamas digyvezetd
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EDDIG MEGJELENT KOTETEI

. Oralefrasok és elemzések, 1967.

(Eldszo: Miklosvari Sandor — Szerkeszto: Németh Istvan)

. A pedagogusképz6 az ,,Olvas6 népért™, 1969.

(El6sz6: Fischer Em6 — Szerkesztd: Németh Istvan)

. Hazaszeretetre val6 nevelés, 1970.

(Eldsz6: Drien Kéroly — Szerkesztd: Németh Istvan)

. Pet6fi az iskolaban, 1972,

(El6sz6: Miklosvari Sandor — Szerkeszté: Hegedlis Andras, Mikl6svari Sandor)

. A korszerii matematikatanitas néhany témakére az altalanos iskolaban, 1974,

(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Jénos)

. Kunstar Janosné: Feladatgytijtemény az 4ltalanos iskolai ideiglenes matematika

tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos ~ Szerkeszt6: Szendrei Janos)

. Az osztélykozasség megismerése, 1981.

(El6sz6: Gacser Jozsef — Szerkesztd: Gacser Jozsef)

. Az orosz nyelv tanitasa az ltalanos iskola 4. osztélyaban, 1982.

(Eloészé: Hanga Maria — Szerkeszto: Fillop Karoly. Lengyel Zsolt)

. Gacser Jozsef: Demokratizmus és ltalanos iskola, 1985.

(El6sz6: Dobesanyi Ferenc — Szerkeszt6: Dobcesanyi Ferenc)

»

. Méagoriné Huhn Agnes — Puskés Albert: Szamitégép az altalanos iskolaban, 1986.

(El6sz6: Szendrei Janos ~ Szerkeszté: Dobcsanyi Ferenc)

R. Molnar Emma — Vass Laszl6: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és irodalom
tanitasdhoz, 1989.

(Elészé: R. Molnar Emma — Szerkesztd: Dobcesényi Ferenc)

*

A Modszertani Kozlemények Kiad6hivatala téjékoztatasul kozli, hogy kényvsoro-

zatunk 9., 10. és 11. kotete még kaphato. A 9. kdtet 4ra 40, a 10. kotet 4ra 60, a 11. kétet
ara pedig 120 Ft. Viszont a 9. és a 10. kdtet 10 példanyos megrendelése esetén 50%-os,
a 11. kotet esetében pedig 25%-os arkedvezményt biztositunk mindaddig, amig a készlet

tart.

A megrendeléseket postai levelezdlapon a kovetkez6 cimre kérnénk: Mddszertani

Kozlemények Kiaddhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




