TANITOK
ES
TANAROK
SZAMARA

MODSZERTANI
KOZLEMENYEK

A

2000. 40. EVFOLYAM



2000. XL. évf. MODSZERTANI KOZLEMENYEK 1. szam

A szerkeszt bizottsag elndke:
Dr. Szendrei Janos
Helyettes: Dr. Varga Istvan

A szerkesztd bizottsig tagjai:
Dr. Frick Maria (Baja); Dr. Fulop Laszl6 (Kaposvar);
Dr. Lakotér Katalin (Szombathely); Dr. Miklovicz Arpé4d (Nyiregyhaza);
Muhovitsné Ujvéri Klara (Gyér); Dr. Nagy Andor (Eger); Nanszakné Dr. Cserfalvi llona (Debrecen);
Dr. Puskas Albert (Szeged); Dr. Wirth Lajos (Jaszberény); Dr. Zukovits Imre (Pécs).

Foszerkeszto:
Dr. Dobcsényi Ferenc
Helyettes: Rozgonyiné Dr. Molnar Emma

Szerkeszto:
Dr. Békési Imréné

A lap az Oktatasi Minisztérium és a Juhasz Gyula Tanarképzo
Foiskola taimogatasaval jelent meg.

TARTALOM
Dr. Dobcsanyi Ferenc: Az ezredfordulé jegyében ... ... .. ... .. ... . ... .. ... ... 3
Dr. Csorba Péter: Montessori pedagégidjanak vallasos meghatarozottsaga . ........... 5
Dr. Légradi Laszl6: Az érzelmi neveléscéljardl . ... ... .. ... .. ... . ... ... ... 8
B. Fekete Andrea: Kozépiskolasok tanulasi szokasainak vnzsgélata ................. 12
Benkes Réka—Vass Laszl6: Galaxisrol galaxisra ... ........................... 17
MUHELY
Dr. Nagy Eva: Mész6ly Miklos: Pannon toredékek .. .......................... 21
Dr. Domonkos Janos: Ausztraliardl, a nyéri olimpia szinhelyérol . ... ............. .. 24
Dr. H. Téth Istvan: Radnéti Miklés 6sszehasonlitassal elemzett versei
tanuléi mibismertetésekben . . ... . ... 25
OROKSEG
Dr. Domonkos Janos: Elfeledett értékeinkrdl: Nyird Jozsef és Szots Istvan munkassagarél . 29
SZEMLE
Dr. Forgics Erzsébet - Dr. Formanné Kiss Katalin: Néhany német nyelvkényv
Németorszagképérdl. . . .......... R R R R 31
Kollar Andrea: Bulinszky Marianna - Salacz Agnes: I primi due passi.
‘Olasz JA munkaflizet . ...... .. .. .. ... .. . . . i 42

Dr. Domonkos Janos: Arpad-hazi Boldog Kinga szenttéavatdsa. . .. ................ 43



AZ EZREDFORDULO JEGYEBEN

Az ezredforduld és folydiratunk 40 éves miltja kételezett benniinket, hogy szerkeszté bizottsd-
gunk dsszeiiljon és megvitassa e ketts évfordulo kihivdsait és rdnk hdrulé feladatait. Erre sor is
keriilt 1999. november 17-én a budapesti tanitéképzd fBiskolan. Az ott jovdhagyott laptervi célkiti-
zéseinkrdl és az ebbdl adodo feladatainkrol most szdamot is adunk minden kedves Olvasonknak és
Munkatdrsunknak azzal a szdndékkal, hogy 6k is kozremiikodhessenek — veliink egyiitt — azok mara-
déktalan megvaldsitdsaban.

A Modszertani Kiizleniények laptervi célkitiizései 2000-2001

Egy 0 évezred kilsz6béhez érkeztiink. Erthetd szorongéassal és varakozassal néziink elébe,
mert bizonyossaggal nem tudhatjuk, hogy mit is tartogat ez az Ujabb évezred népiink és nemzetiink
szamdra. Alakitasa, formilasa azonban tolink is fligg, rajtunk is mualik. Természetesen csak akkor,
ha elszant akarassal, bizakodé hittel, fokozott feleldsséggel, 6nos érdekeinken foliilemelkedve, egy
emberként munkalkodunk majd — a humanum szellemében — egy nemzeti kozosség folemelkedésé-
ért. Azzal az alapvetd céllal és szandékkal, hogy mindazt az emberi értéket, amelyet az el6zd évez-
red a haza gyarapodasara felhalmozott, féltve megorizziik, és at is mentjitk az elkévetkezendd nem-
zedékek, évszdzadok szamdra. Az elottlink all6 korszaknak nem is lehet szentebb koteléssége és
fontosabb feladata, mint ennek az emberi értékrendnek a védelme, egy emberhez mélté viladg meg-
6vésa: jovonk és fennmaradésunk érdekében.

Ezzel a meggydzdéssel tekint szerkesztéségiink a folyGiratunk 2000-ben megjelend 40. évfo-
lyama elé. Azzal a valtozatlan szandékkal, hogy tovébbra is kész minden érdembeli megutjulasra a
lap tartalmi szinvonalanak folyamatos emelése, a jové nemzedékének, tanulé lf]uségénak eredme-
nyes és hatékony nevelése, oktatasa érdekében.

fgy t6retleniil magunkénak valljuk kozoktatasunk kritikai, de jobbité szandéka figyelemmel
kisérését, folyéiratunk — olvaséink altal is elismert — gyakorlatias iskolaszemléletét, az 6voda és a
kozépiskola felé valé nyitottsagat, illetve minden igaz és idét 4ll6 pedagédgiai érték kodzkincesé
tételét, segitve ezaltal is tanuldink, tanéraink iskolai munk4jat, modszertani kulturalédasat, valamint
a megljhodas, az 6nallésag Gtjat keresd iskoldink tevékenységének kibontakozasat.

Folyéiratunk legfobb célja, térekvése ezért, hogy minél gazdagabb vilasztékat adja a korszerii
pedagdgiai programok véltozatainak, az elméletileg is jol megalapozott didaktikai utbaigazitiasoknak, a
hasznos és célra vezeté médszeres eljarasoknak, a gyakorlatban Kiprébalt és bevalt mithelyfogasoknak,
az iddszeri, elére mutatd problémaftlvetéseknek: kiilonds tekintettel alapozd iskolainkra.

Emellett fokozott gondot kivan forditani lapunk a nemzeti, az iskolai hagyomanyépolasra, az
anyanyelv igényes hasznilatdra, a nevelés idészerd kérdéseire, a humdn, a mlvészeti, a természettu-
doményi targyak személyiségformalé erejének hatvanyozottabb kiaknizésara, jeles évforduléink,
iinnepeink élményt ny0jté és szinvonalas megemlékezéseire. ' )

Tovabba fontosnak tartja Modszertani Kdzleményiink az egyhazi, a hatarainkon ta! él9 isko-
lakultirdk, valamint a mellozott, a periféridra szorult vagy feledésbe meriilt pedagégiai értékeink
megidézését, hasznositasat, akdrcsak a legijabb szaktudomanyi, modszertani kiadvanyok igényes
ismertetését, az élen jard, de nalunk is hasznosithaté kiilfoldi tapasztalatok kozreadasat, az iskolain-
kat kozvetve vagy kozvetlentil érintd aktualitdsokat a magyar |skolamuhelyek a kozoktatis és a
tanarképzés teriiletérdl.

FELADATAINK CELJAINK TUKREBEN

1. Kiemelt szerepet szanunk nemzeti értékeink, hagyoményaink megbecsiilésére, apolasira és az
anyanyelv igényes hasznalatira nevelés kérdéseinek, feladatainak.
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Hasonl6 sullyal kivanunk foglalkozni az erkélcsi, a hazafias, az érzelmi nevelés ugyancsak
aktudlis kérdéseivel.

Nem hagyhatjuk figyelmen kivill az egészséges életméd, az onfegyelem, a feleldsségérzet, a
kulturédlt magatartas idoszert kérdéseit sem.

Jelentds és kazponti feladatunknak tartjuk a kézoktatas, a tovabbképzés kérdéseivel, valamint az
iskolakultirankban végbement viltozisok kévetkezményeivel val6 érdembeli foglalkozast is.
Ugyancsak permanens feladatunknak kell tekinteniink az eredményes tanitas-tanulds, a hatékony
készség- és képességfejlesztés mébdszereinek, eljarasainak kozkinccsé tételét valamennyi tan-
targy vonatkozaséban, iigyelve mindenkor az in. humén és redltargyak arinyos szerepeltetésére.
Igényes elemzésekkel €l kell segiteniink iskoldink tudatos, objektiv és szakszerii eligazodasat
az egyre szaporodd alternativ tantervek, tankonyvek, munkafiizetek, kézikonyvek és atmutatok

vilagaban, csokkentve igy az erdsen szubjektiv itélkezések és kiilsddleges szempontok érvénye- ~

stilését, térhéditéasat.

Fol kell karolnunk az élménynynjtd, képességfejlesztd irodalom- és torténelemtanitéasi torekvé-
seket, az idegen nyelvek beszédkészséget n6veld eljarasait, a természettudomanyi targyak gon-
dolkodtatd, munkaltaté modszereit, valamint a rokon tantargyak egyiittesében rejlé nevelési le-
hetdségek minél teljesebb kiaknazasat. ' '

Tovibbra is iddszeriinek tartjuk a tehetséggondozas, a gyermekvédelem problémait is: a preciz
diagnozistol a célravezetd terapidig.

Neveldmunkank szélesitése érdekében foglalkoznunk kell az 6rén és iskolan kiviili lehetdsége-
ink, igy — 16bbek kozott — az osztalykozosségek, a szilldk, a napkdzik, az ifjlsagi szervezetek,
valamint a szabadidd értelmes eltdltésének igen jelentds kérdéseivel is.

Nem térhetiink ki iskolaink tartalmi munkajanak, szinvonalédnak emelése szempontjabél a peda-
gogusszemélyiség, a neveldtestiilet, az iskolaszervezés 1ényeges kérdései, problémai el6l sem.

. Helyt kell adnunk véltozatlanul a tudomanyos igényi folméréseken, eredmény- és hatdsvizsgla-

tokon alapuld révidebb tanulmanyoknak (8-10 oldal terjedelemben), ha azok valéban kozérde-
ki és fontos témékban adnak utbaigazitast az iskolai gyakorlat szamara.

. Hozz4 kell jérulnunk jelentés évforduléink, nemzeti innepeink mélté megemlékezéséhez igé-

nyes €s magas szinvonali miisor-gsszeallitasok, forgat()kﬁnyvekAkdzrcadésévval.

. A hagyoménydpolast, a jogos nemzeti biiszkeséget kivanjuk erésiteni pedagdgiai ,,6rokségiink™

igaz értékeinek megidézésével, illetve a ma iskolagyakorlatat szeretnénk vele gazdagitani és
eredményesebbé tenni. .
Viéltozatlanul arra toreksziink, hogy ,,Szemle” rovatunk egy széles kori kitekintés foruma lehes-
sen, ahol nemcsak a friss szaktudoményi, médszertani kiadvanyok, tankonyvek és munkafiizetek
elemzd ismertetései kapndnak helyet, hanem a kiilfoldi tapasztalatok, a jelentds pedagégiai,
kulturélis programok, valamint a kdzoktatas €és a tanarképzés aktualitasai is, elosegitve ezzel pe-
dagd6gusaink 6nmivelése mellett indokolt tajékoztatasukat is. _

Tennivalbink — érzékelhetjilk — nem kevés. Meggy6zodésiink viszont, hogy eltokélt szerkesz-

to bizottsagi akarassal és tigyszeretettel ki-ki a maga teriiletén, intézményében nagyon is sokat tehet
azért, hogy laptervi célkitlizéseink, feladataink valéra is valhassanak. Ezt az aktiv kozremiikodést
kérjitk és varjuk minden szerkesztd bizottsdgi munkatarsunktdl a lap tovabbi szinvonaldnak emelése
¢és fennmaraddasa érdekében.

Ezt a tdmogatdst és onzetlen segitségnyijtdst szivesen vessziik a lapunkhoz hii minden kedves

Olvasénktdl is: akdr eldfizetSként, akdr iskolai tapasztalatait, médszereit megiré munkatdrsként.

Dr. Dobcsdnyi Ferenc
foszerkesztd

e



DR. CSORBA PETER

foiskolai lelkész

Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzo Foiskola
Debrecen

Montessori pedagogidjanak vallasos meghatarozottsaga

A XX. szazad elsd évtizedeinek reformpedagdgidi kozott meghatarozd helyet foglal el
Montessori Maria pedagdgidja. J6 ismert tény a rémai katolikus egyhézhoz val6 hiisége. Munkas-
saganak a hazai szakirodalomban alig megjelend vallésos neveléssel kapcsolatos elemeit szeretném
bemutatni.

A vallasos nevelésben is az aktivitas €s a szabadsag kategériaibd! indul ki. A megértés szem-
pontjabol fontosnak latszik eldszor ezek kdzelebbi vizsgéalata Montessori gondolkodasmédjaban.
Alapvetd szdmara ,,az a tény, hogy az embert nem szilard és elore meghatérozott 8sztonok vezény-
lik, ahogyan ezt az 4llatoknal 1atjuk, s ez utal egy bizonyos cselekvési szabadsag meglétére” (1). Két
alapveté jellemzot ismerhetiink fel miiveiben, eldszor azt, hogy a szabadség mint antropoldgiai
jelenség, az ember alapvetd tulajdonsédga (2). Ezt nem lehet filozéfiai premisszakbol levezetni, ez
alapfelvetés, de ennek ellenére Montessori pedagégidjaban ez nem marad névleges kijelentés, mert a
szabadsag nem filoz6fiai idea, hanem megfigyelésbol nyert tapasztalat. Ez a tapasztalat a kiilonbz6
megismerési folyamatokban siirlisodik ide&v4, s csak igy nyer filozéfiai kidolgozast.

A masik, hogy a szabadsag nem eleve birtokolt tulajdon, nincs jelen, nem lehet megszerezni,
hanem a személyiségfejlodés sordn alakul ki. A szabadsagot tehat — ahogy egyik utolsé kijelentésé-
ben mondja — mindig 4polni kell, hogy ,sikeriiljon helytallnia, s hogy mint az emberi 1ét egyik
jellemzoje megmutatkozhasson™ (3).

Ennek a felépitési folyamatnak a megértéséhez hasznalja masodik antropoldgiai alapfeltételként a
spontan aktivitas gondolatit. Ez sem absztrakt filozofiai tézisbo!, hanem ennek a spontaneitasnak egy
életen 4t végzett megfigyelésébol taplalkozik. A kettdt pedig igy koti ossze: ,,spontén, céltudatos aktivi- .
tas révén szerzi meg a gyermek a szabadsagot” (4). Ez a szabadségra irdnyul6 tevékenység tobb lépcso-
ben megy végbe. Eldszor jelentkezik az anyaméhtdl valé szabadulasban, majd a kévetkezokben is a
fiiggetlenség irdnti torekvés vezeti a gyermeket. Montessori minden fejlddési fokozatban felismeri ezt a
szabadsdg uténi torekvést a spontan cselekvésben. ,,A gyermek a szerzett fiiggetlenség gyakorlasaval
fejlodik” (5). Pedagogiai gondolkodéasaban sarkalatos tény, hogy ez a szabadsag semmiképpen sem
kotottségek nélkiili szabadsag (6). A nevelés feladata tehat az, hogy ahhoz segitsen, hogy ezt a szabad-
sagot felfedezze, megismerje és megélje. Kettds feladat harul ebben a folyamatban a neveldre, egyrészt
hogy a gyermek éltal igényelt kdrnyezetet biztositsa a szabadsag megismerésére, masrészt — s ez itt még
hangstlyosabb — a megszokott kioktato szerepet teljesen feladja.

Természetesnek latja, hogy a vallas tanitdsakor kell leginkabb gydzedelmeskednie a gyermek
lelkébe vetett bizalomnak, hogy a biraskodd, alakité neveld helyébe a gyermek lelkét szolgalé neve-
16 Iéphessen az evangélium Uzenete értelmében: ,,aki nagy akar lenni kozottetek, az legyen a ti
szolgétok” (Mark 10, 43, Maté 20, 26).

Montessori az oktatas €s nevelés mércéjévé a gyermeket teszi. A vallasoktatds antropolégiai
problémadja nem az, hogy hogyan beszéljen az emberrel, hanem az, hogy hogyan beszéljen az ember-
rdl. A valldsos nevelésnek ahhoz, hogy Isten szerint tudjon beszélni az emberrel, Isten szerint kell
beszélnie az emberrdl. Montessori pedagbgidja a teremtéstdrténetben kijelentett tényre épiil: a '
gyermek az Isten partnere. Mint egy vezérfonal hiizédik végig egész gondolatrendszerén, hogy Isten
felismerteti magat a gyermekben, mert a gyermek Isten képmasa (7). Ez a tisztelet igy annak a sze-
mélynek sz6l, akivel semmilyen médon nem rendelkezhetiink. Pedagégiajanak ez az alapgondolata
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a keresztelésben gyodkerezik, ahol ez eloszor lesz nyilvanvalé, hogy a gyermek Isten tulajdona.
Sokkal inkabb Istenhez tartozik, mint hozzank. A gyermek sorsat a Messias Jézussal azonositja, vele
szenved és vele tdmad fel, egy ki nem olthat6 életre. Isten a gyermekben kédol egy belsd novekedési
tervet, s ez vezeti a gyermeket arra az Gtra, amelyben igazédn 6nmagava lesz, amire rendeltetett. Ezért
kell mindig a gyermekben nemcsak dnmagat, hanem az Istent latni, s benne a teremtés torvényét
tisztelni. Ebbdl kévetkezik azutin az ember kozmikus misszidja a teremtés és az élet megbrzésére
egy univerzalis békében. Erre szolgal az univerzilis tanterv, amely az emberiséget megujitja, hogy a
gyermekkor egy ,,meggyogyitott gyermekkor” legyen (8). A bibliai teremtéstorténet imago Dei
fogalmat Montessori tehat egészen sajatsdgosan értve, de koncepcidzusan, mindig a gyermekre
vonatkoztatja, s ezt konzekvensen viszi végig pedagégidjaban.

EXPLICIT VALLASOS NEVELES

Montessori killdnbséget tesz explicit és implicit vallasos nevelés kozott. Explicit vallasos nevelé-
sen azt érti, hogy a.vallasos és vilagi nevelés konvergal egymassal. Ahogyan az 4ltalanos nevelés a
gyermek és a kiilvilag kozott akar létrehozni kapcsolatot é€s megértést a kiilvilag dolgai felé, a vallasos
nevelés azon faradozik, hogy a gyermeket a természetfelettivel kapcsolja dssze. A vallasos nevelés is a
gyermek megfigyelésére, szenzibilitdsdra és igényeire tdmaszkodik. Az ,Isten és a gyermek” cimfi
irasban igy foglalja dssze: ,, A gyermeknek sajét magénak kell behatolni a természetfeletti életbe... a
gyermeki élet tisztelete, amit maga Isten akar, a koriilmények pontos megfigyelésére kotelez benniinket,
hogy a gyermekek teljesen at tudjak adni magukat Istennek... minden sziikségest meg kell tenniink,
hogy megteremtsiik azokat a feltételeket, amelyek alkalmasak arra, hogy a gyermekek vagyait megfelelé
maddon kielégithessiik. Ehhez egy egészen més kornyezetet kell teremteni (9).

Erre a legjobb példa a barcelonai egyhézi mintaiskola és az Atrium, aminek funkciojat igy fo-
galmazza meg: ,,nem kdpolna, hanem egy terem, melyet a valldsos nevelésre hasznalnak. Olyan,
mint egy templom elészobéja. Itt van lehetdség teljes csendben és nyugalomban olyan cselekedetek-
re, amelyek lehetové teszik a vallasos ismeretek szerzését” (10). Az Atrium nem kimondottan szak-
ralis helyiség, de a gyermekek dimenzidjaban tartalmazza a templom (rémai katolikus) berendezé-
seit. Mossen Igni Angles vezetésével itt kezdi meg Isten gyermekének érezni magat, a nagy mennyei
Atya szeretetteljes haza vendégeként (11). Montessori azt mondta, ,,hogy a liturgia a hittudatnak az
a nagyszeri kifejezése, amely joggal nevezhetd igazan a katolikus pedagégia médszerének, amely
nemcsak az ige altal tartja meg a hiveket, hanem a vallas kiilonbz0 szimbélumait €16 médon mutat-
ja be, és engedi, hogy ezzel naponta taldlkozni lehessen (12). A liturgiaba vald szoktatdshoz kifej-
lesztett egy differencidlt modszert az egyhézi év bemutatisara. Ezek az intenziv foglalkozasok a
gyermeket a Krisztussal vald élethez és kozdsséghez vezették el. A misedldozat elemeinek sajat kezii
megteremtésével és eldkészitésével a valldsos nevelést a mezdgazdasagi munkéval is sszekototte.

Az explicit vallasos nevelés masodik teriilete a moralitds. A kisebb gyermekek felé vald in-
tenziv odafordulassal a biztonsagérzetet kivanja fejleszteni, mert ,Isten szereti és védi a gyermeke-
ket, és elkiildi az 6 angyalait, hogy nappal és éjjel drizze Oket, €z a vallasuk alapja” (13). A gyermek
hétéves kora koriil érzi az igényt a j6 és a rossz megkiillonboztetésére. Ez az az id6pont, amikor a
fejlodéshez a vezetés csatlakozik: vezetés a vilagban, és killondsen olyan vezetés, amely az egyén
lelkiismeretét vezeti. Ezt a vezetést adja a vallasos nevelés (14). A liturgia ilyen péasztori bazist
megokolasa Montessorindl kéz a kézben halad a hagyomdnyos absztrakt és moralizdlé formak
szemléletessé tételével, és szarnyakat adott a hit gyakorlatanak (15).

IMPLICIT VALLASOS NEVELES

Az implicit vallasos nevelésrol vallott nézeteit nehezebb osszefoglalni, mert Montessori so-
sem nyilatkozott szisztematikus 6sszefliggésben a nevelési koncepcidjanak valldsos dimenzidjarél,
mégis azt mondhatjuk, hogy a neveléssel kapcsolatos gondolatait és modelljeit egészében véve
vallasos kontextusban és vallasos megalapozottsaggal latta. Meghatdrozénak latszik pedagégiaja
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szempontjab6l egy 1935-ben elmondott eldaddsinak alapgondolata: ,nemcsak a gyermeket kell
latnunk, hanem az Istent dbenne” (16). Az implicit vallasos nevelés értelmében a gyermekben fel
kell ismerni, szolgalni és szeretni a benne 1év istenit. Ehhez két dolgot kell tenni. El6szér Isten és a
vallas minden dolganak ismeretét, és méasodszor a gyermek rejtett erdit felismerni, csodalni és azo-
kat alazattal szolgalni. Nehezen megfoghatd, hogy mit is értett Montessori a ,,vallas minden dolga-
nak ismeretén”. Ahogyan a barcelonai évek alatt megfogalmazta, arra kovetkeztethetiink, hogy a
katolikus egyhazi életbe valo intenziv bevezetést értette rajta. Gondolkodasanak vniverzalis kitekin-
tési dsszefiiggésében végill a kovetkezo felismerésre jutott: ,Meg kell gondolnunk, hogy a vallas
univerzalis érzés, amely minden emberben benne van, és megvolt a vilag kezdete 6ta. A nyelv és a
vallas minden embercsoport alapvetd jellemzoje. Ha hianyzik a vallas, akkor hidnyzik valami fun-
damentalis az emberi fejlédéshez (17). Paul Oswald Montessori pedagdgidja €s a vallisos nevelés
kzotti szoros affinitast a kovetkezd négy pontban foglalja 6ssze konyvében (Basissatze der Montes-
sori-Pedagogik in ihrer religiosen Dimenzion zu bestimmen):

— a személyes méltdsdg tisztelete és a szabadsdg komolyan vett szerepe az egyes ember tekm-
tetében és fejlodése kiteljesitésében,

"— a szocidlis tanulds aspektusdban a szeretet, amely Osszekoti az embert embertéarsaival és a
lelkét Istennel, valamint a béke mint a tanulds kiindulépontja és célja a teremtés teljesitésébe vetett
bizalom misszidjaval, '

— a kozmikus nevelés tekintetében az ember egyediildllG helye a teremtésben, ‘valamint spe-
ciélis feladata,

- végill a gyermekkozpontisdg, amely Montessori pedagdgidjaban a legintenzivebb vallasos
komponens (18). '

Montessori a vallasos nevelést a nevelés mtegréns részének tartja. Az explicit és az implicit
vallasos nevelésrol sz6lo szavai sok impulzust adhatnak a mai gyakorlat szaméra is. Tiszteletre
méltd az az igyekezete, hogy a figyelmet a gyermek felfedezésére és a benniik 1€vd képességek
kibontakoztatdsara irdnyitotta. A vallaspedagdgia teriiletén Fror foglalkozott a teolégia és a empiria
viszonyé4nak kérdésével, és faradhatatlanul harcolt azért az igazsagért, hogy tanulasi és hitfolyama-
tok nem allithaték szembe egymadssal. Nem azonositja a hitet és a tanulast, de nem-hagyja, hogy az
»egy vildgot, amelyben éliink, két valdsagtartalomra vagjuk szét. A pneumatikus megajulas hitfo-
lyamatokban valdsul meg, amelyek empirikus tanulasi folyamatokként irhatok le, és mint llyenek
didaktikusan tervezhetok™ (19). :
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DR. LEGRADI LASZLO
Irdnyitastechnikai Szakkozépiskola
Filizfogyartelep

Az érzelmi nevelés céljairdl

1. Az embernevelés a kovetkezd célokat foglalhatja magaban: 1. Valamilyen szakmat adni a
fiatal kezébe. 2. Becsiletességre nevelni. 3. A rendezett csaladi élet megszerettetése. 4. A munka
szeretetére nevelni. 5. Olyan felkészitést nyujtani, hogy a fiatal megallja helyét az életben (elsd-
sorban akarati nevelés). 6. Olyan utravalét adni, hogy a fiatal boldog tudjon lenni az életben
(elsosorban érzelmi nevelés).

Az érzelmi nevelés pedig a kdvetkezd célokat foglalhatja magaban: 1. Az érzelmi nevelés el-
sGdleges célja, hogy olyan embert neveljiink, aki boldog tud lenni. Ez természetesen nemcsak neve-
1és kérdése, hanem az 6roklés, a hajlam, a kérnyezet és életmdd is nagyban befolyasolja. Tobbféle
érzés is kapcsolodik a boldogsaghoz, igy példaul a lelki békesség, a megelégedettség, az 6rom. Ezek
az érzések mar kdvetkezmények, ahogy gondolkodunk, amit beszéliink és amit cseleksziink. Amikor
az a cél, hogy boldog tudjon lenni az ember, akkor ezt a koriilményektdl fiiggetleniil értjiik. Akar
bévelkediink, akér sziikolkédiink, tudjunk megelégedettek lenni azzal, ami van. Ez nem jelenti azt,
hogy ne térekedjiink tobbre, hanem elsdsorban azt, hogy ne aggodalmaskodjunk. Ahhoz, hogy az
ember boldog tudjon lenni, meg kell tanulni szeretni. Sokan képtelenek szeretni, kiilonosen, ha lelki
sebeket hordoznak. Tehat a boldogsaghoz eldszor érzelmileg meg kell gydgyulni, majd megfeleld
érzelmi kapcsolatokra térekedni, hogy végiil megtanulhassuk a helyes érzelmi életet élni.

2. A boldog hézassag is lehet célja az érzelmi nevelésnek. Kérdés, hogyan lehet ezt értelmez-
ni, mivel a mai gyakorlat inkabb az, hogy sok embert éppen a hazassag tesz boldogtalanna. De talan
ennek egyik oka éppen az, hogy érzelmileg fejletlenek vagyunk, €s érzelmi €letiink sivar. A hézasfe-
lek érzelmileg kétddnek vagy nem kotddnek egyméshoz. A boldog hizasséghoz viszont szilkséges a
pozitiv érzelmi k6todés. Ez pedig nincs magatél. A nemek kozotti vonzalom 6sztonds, de a szeretet
nem az. A szeretet altal érzelmi kapcsolatot kell kiépiteni, és meg kell védeni azt minden kéros
hatast6l. A hazassagi konfliktusokat legtobbszor a negativ érzések hozzak létre és taplaljak. igy az
8nzés, a hiusag, az irigység, a féltékenység, a harag, a gytlolet. Ezeknek az érzelmeknek a létrejottét
meg kell eldzni. Ahol igazi szeretet van, ott ezek nem tudnak kifejlédni.
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3. Az érzelmi nevelés a munka szeretetét is elOsegitheti. Az elsd 1€pés itt is az értelmi belatas,
majd az érzelmi kétodés. Csak a j6 szakember szeretheti munkdjat. Be kell latni, hogy a munka
bioldgiai sziikséglet, de erkdlcsi kotelesség is. De mindezt érezni is kell. Tevékeny emberré keil
vilni, és ennek belilrdl jovo szitkségletnek kell lennie. A hivatasszeretet is egy érzés, de ez az érzés
mar eredménye a szorgalomnak és a kitartasnak.

4. A boldog és megelégedett élethez sziikségesek a j6 emberi kapcsolatok. Elsdsorban a jo ha-
zastérsi és sziild — gyermek kapcsolat a fontos, de szilkkségesek a barati kapcsolatok is. A csaladok
nem élhetnek elszigetelten. Mindenkivel szemben j6 kapcsolatra kell torekedni. A barati szeretet és
a felebarati szeretet is egy érzés, de nemcsak érzés, hanem tettekben kell megnyilvanulnia. Ha csak
egyetlen embert is gy(l6liink, az mér akadélya a boldogsagnak, a lelki békességnek.

5. A hit gyakorlasat is elosegiti az érzelmi nevelés. A hit azt jelenti, hogy a remélt dolgot, ami
még nincs meg, valésagnak kell venni, és aszerint kell érezni, beszélni, cselekedni, mintha az mar
megtdrtént volna, és ez szitkséges is ahhoz, hogy az valéban meg is torténjen. Ha a hit emberekre
iranyul, akkor az bizalomban nyilvanul meg. Az élet dolgaihoz haromféleképpen viszonyulhatunk:
hittel, amikor biztosak vagyunk az eredményben, bizonytalankodassal, mikor kételkediink a siker-
ben, és hitetlenséggel, mikor biztosak vagyunk a kudarcban. Ez azutén kétségbeejt minket. Mindezt
érezzitk. Aki az els nehézség miatt elveszti hitét a sikerben, az nem is fogja céljat elérni. A hit
nemcsak értelmi, hanem szellemi és érzelmi kategoria. Erezzitk azt, hogy biztosak vagyunk az
eredményben. Az érzelmi nevelés ezt eld tudja segiteni.

6. Az érzelmi nevelés azért fontos, mert az érzelmek motivéaljdk magatartasunkat, cselekvése-
inket. A tevékenység érzelmeket vélt ki az emberbdl, és az érzelmek visszahatnak a tevékenységre.
Erzelmekkel viszonyulunk az emberekhez, jelenségekhez, targyakhoz. Erzelmeink szinezik a vilag
megismerését, kapcsolddnak cselekvéseinkhez oly médon, hogy azt serkentik vagy gétoljak. Az
ifjusagot sokszor nem tudjuk rabirni valamilyen cselekedetre. Ehhez segitene hozza az érzelmi
nevelés. Ha a tanuldék megértik és elfogadjak az iskola céljait, és érzelmileg azonosulnak vele, akkor
a célok megvaldsitasiban hajlanddk tevékenyen részt is venni.

7. Az érzelmi nevelés az egészség megorzésének is része kell, hogy legyen. Ez azért volna
szilkséges, mert a negativ érzelmek betegséget okozhatnak, mig a pozitiv érzelmek segitenek meg-
Grizni az egészséget. Példaul a mérges indulatok a testi és lelki homeosztazist fenyegetik. Odalesz a
lelki békesség, és gyakori el6fordulas esetén a test is megbetegedhet. Ilyenkor a szervezet tul sok
hormont termel védekezésképpen, melynek karos hatdsa van magara a szervezetre. Lelkileg pedig
faradtak és oromtelenck lesziink. Viszont a szeretetnek gydgyitd hatdsa van a lelki betegek esetében.

8. Az érzelmi nevelés céljai kozé tartozik, hogy megismerjiik a sajat érzelmeinket, a sajat ér-
zelmi életiinket, az érzelmi biineinket és erényeinket. Ez kiindulépontja lehet az érzelmi fejlodésnek.
Az egészséges kisiskolds alapérzése az 6rom. Igy értelmi képessége is eredményesen fejlodhet. A
gyermeknek az iskolaban kellene megtanuini a kotelességteljesités érzését, az erkolcsi érzéseket.
Onmagunk érzelmi megismeréséhez szitkséges tudni, hogy milyen pozitiv és negativ érzések van-
nak, melyek azok, amiket meg kell tanulni, és melyek azok, amiket el kell hagyni.

9. Az emberek nemcsak beszéddel tudnak egymassal kommunikalni, hanem érzelmek 4ltal is.
Ez onkénteleniil, nem szdndékosan torténik. Ezt a kozlésformit metakommunikiciénak nevezik.
Ezen keresztiil a személy egészen nyitott a mésik felé. A szavakkal és szandékolt gesztusokkal azt
mondjuk el, amit gondolunk, és amit ésszerlinek tartunk. A metakommunikécios jelzések viszont
érzelmi szempontbél és akaratlanul mindsitik azt, amit mondtunk. Erzékenység szilkséges a sajat
magunk ¢és mésok érzelmi jelzéseinek megértéséhez. A sikeres élethez tartozik, hogy ne érjenek
benniinket érzelmi csal6dasok. Ezt is eldsegiti az érzelmi nevelés.

10. Az érzelmeket az arc, a test mozdulataival és a hang szinezetével ki lehet fejezni. Ezeket a
formékat részint 6rokaljik, részint tanuljuk. Az érzelemkifejezés dltaliban spontidn médon torténik,
akaratunktol fuggetleniil, de azért tanulhatd, sot utdnozhatd is. Hitelesnek azokat az érzéseket ne-
vezziik, metyek a tényleges érzéseinket fejezik ki. Nem hitelesek azok, melyek érzéseinkkel nincse-
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nek kapcsolatban, vagy ellentmondanak annak. Péld4ul nem hiteles a megbocsatés, ha valaki csak
szavakkal bocsat meg, kdzben ennek az ellenkezjét érzi. A hiteles €s nem hiteles érzések megkii-
Ionbéztetésében nagy szerepe van az igen és nem érzéseknek. Az igen érzés azt jelenti, hogy meg
vagyunk gyézodve valamirdl, érezziik, hogy az Ggy van. A nem érzés ennek az cllenkez6jét jelenti.
Az érzelmi nevelés hozzijarulhat ahhoz, hogy meg tudjuk kiillonbdztetni masok hiteles és nem
hiteles érzéseit, és megeldzziik azt, hogy nekiink érzelmeket lehessen hazudni.

11. Fontos, hogy tudjunk egyiitt érezni méasokkal. Ez sziikséges a j6 emberi kapcsolatok kialaki-
tasahoz és megtartaséhoz. Ugyanis az érzéseit kozlo ember elvarja a masikt6l, hogy egyiitt érezzen vele.
Az egyiittérzés azt jelenti, hogy megprébéljuk, és részben érezziik is azt, amit a masik érez. Hogy tu-
dunk 6rillni masok dromének, és bankédni masok bajain. Minden ember azt vérja a masiktdl, hogy
egyiitt érezzen vele. Az ellentmondés abban van, hogy sokan csak elvarjék ezt, de 6k nem adjdk meg
masoknak. Az egyiittérzés nem veliink sziiletett, tanulni kell, és amit tanulni kell, azt tanitani is kellene.

12. Az érzelmi nevelés célja kozt szerepel az erdteljes érzelmi élet megteremtése. Az Osztont
nem kell tanitani, csak a magasabbrendi érzéseket. De amit tanulunk, azt el is lehet felejteni, ha nem
gyakoroljuk. Az emdcioknak, mint egy kertnek, allandé mivelésre van szitkségiik. Amint a kertben
a karos névények maguktdl nonek, ugy a kéros érzések €s érzelmek is maguktdl vannak, nem kell
tanulni éket. Ugy tiinik, orokoljiik, személyiségiink tulajdonsagai ezek, jellemhibdink. A negativ
érzéseket ki kell gyomlalni, el kell hagyni. Erzelmeink tudatos miiveléséhez ismerni kell érzelmeink
multjat, kialakulasanak torténetét. A ma érzelme a miltra timaszkodik, és ami ma van, az a j6voben
is tovabb fog hatni. Az érzelemhéztartas az a mozgésteriilet, melyben az ember érzéseivel gazdal-
kodhat, takarékoskodhat vagy pazarolhat. A korlatolt embernek nincs érzelemhéztartisa, megelég-
szik az 6sztonds érzésekkel, €s nem torekszik mas érzések tanulasara. Csak az tud gazdalkodni az
érzelmeivel, aki mar elindult az érzelmi fejlodés utjan.

13. A személyiség Iényeges tényezdje az 4ltalanos érzelmi beallitottsdg. Van érzelmileg stabil
¢s labilis személyiség. Az érzelmileg labilis személyek boldogtalanok, és nehezen alkalmazkodnak a
hazassagban, munkahelyen, gyermeknevelésben, érvényesiilésben, tarsasagi életbe stb. Az érzelmi
stabilitas azt jelenti, hogy a pozitiv érzések az uralkodok, és ezek nehezen véltanak 4t negativ érzé-
sekre. Ahol szeretet uralkodik, ott nem tudnak gyckeret verni a negativ érzések. Ha ¢lé is fordulnak,
csak rovid ideig tartanak. Az érzelmi nevelés céljai kozt szerepel az érzelmileg stabil személyiség
kialakitasa.

14. Az érzelmi nevelés célja tobbek kdzott az is, hogy kiilonbséget tudjunk tenni a pozitiv és a
negativ érzések kozott. Tovabba, hogy a jéval azonosuljunk, a rosszat pedig elutasitsuk. Amit az
ember jonak tart, azzal azonosul is, amit pedig rossznak, azt elutasitja. A probléma abban van, hogy
a j6 és a rossz kozti killonbségtétel nem egyértelmii. Van, aki a j6t rossznak tartja, és a rosszat j6-
nak. A helyes kiilonbségtételnez nemcsak ismeret és értelem sziikséges, hanem szeretet is. A téve-
dések oka a szeretethiany. Példaul van, aki a haragot vagy a féltékenységet indokolt esetben helyén-
valonak tartja. Ezzel szemben, ha szeretet van benniink, ezek nem fejlodnek ki, és nem is tartjuk
oket helyénvalénak. ,

15. A tart6sabb érzelmi 4llapotot hangulatnak nevezziik. Van nyomott hangulat és van deriis
kedély. Cél a deriis alaphangulat, ami lehet veliink sziiletett, de tanulni is lehet. Az érzelmi nevelés-
nek ez is lehet egyik célja. Tény, hogy a hangulatot az élet eseményei befolyasoljak, de kérdés,
milyen a hangulatunk, mikor nem térténik semmi. Lehetiink ok nélkill is szomoruak vagy jé kedé-
lyiiek. A hangulat azért fontos, mert az szorosan dsszefligg a kedvvel, amely szilkséges a munkéhoz
¢és minden tevékenységhez. A nagyfoki és tartés lehangoltsdg munkaképtelenséghez, gyomor- és
bélpanaszokhoz, fogyé4shoz, étvAgytalansaghoz vagy szivpanaszokhoz vezet. Eldfordul, hogy az
ilyen egyén nem tud aludni, 4llandéan sir, szakad réla a viz, étvagytalan és emésztési panaszai van-
nak. Marokszamra szedheti a gy6gyszert, eredmény nélkiil, mert panaszai lelki eredetiek.

16. Az érzelmi nevelés célja a karos szenvedélyek elkeriilése is. A szenvedély egy érzelmi in-
dulat, mely minden mis, téle killsnb6zé érzést megsemmisit. Az érzés akkor valik szenvedéllyé,
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mikor az éngyullasztas allapotaba kerill. A negativ érzésbol kifejlodott szenvedélyek nem tartalmaz-
nak pozitiv gsszetevoket. igy példaul a szenvedélyes bossziivagyban vagy a szenvedélyes féltékeny-
ségben levo elkotelezettség nem jelenthet pozitivumot, mert egy biinés végynak val6 elkdtelezett-
ségrdl van sz6. A mai kor legartalmasabb szenvedélye a kabitoszer. Altalaban azért szoknak ra az
emberek, mert egy jo érzést szeretnének atélni. Ez a j6 érzés azonban nem pozitiv érzés, csupén a
biin csabit4sa. A biinben is van valami j6, kiilonben nem kdvetnék el. De a benne levd rossz, mely
rendszerint kovetkezmény, sokkal tsbb ennél. Az érzelmileg labilis emberek valnak kénnyen a
szenvedély rabjava. A szenvedélybeteg gyégyulésénak kezdete, hogy itéletet tudjon mondani sajat
maga felett.

17. Vagyaink irdnyitisa is az érzelmi nevelés célja, targya. A gondolat és a képzelet megjelenit
eléttilnk valamit, ha kivanatos szimunkra, akkor vagy6dunk rd, és el akarjuk émi, meg akarjuk valési-
tani. Ha boldogulni akarunk az életben, akkor szilkséges vagyainkat redukalni. Ily mddon a lemondas
fogalmahoz jutunk el. A nem feltétleniil sziikséges véagyakat a tudatunkbdl célszeri kiszoritani. Ezenki-
viil a blinds vagyakat meg kell tagadni. Mint ahogy a cselekedeteket, a vagyakat is mindsiteni kell.
Mindsités utdn pedig iranyitani. A vagyak irinyitisanél az vezéreljen benniinket, hogy vagyaink felel-
jenek meg hajlamainknak, képességeinknek és lehetéségeinknek. '

18. Erzelmi torzulason azt értjilk, amikor a normélis, természetes érzéseinket, érzelmeinket és in-
dulatainkat eltorzitjuk. Ezek rendszerint hozzdjérulnak a mar meglévd torz érzelmek felgyiilemléséhez,
megmérgezik az embert, és mindenféle artalomhoz vezethetnek. Az elferdilt indulatok olyan érzelmi
bézist hoznak létre, mely melegagya lesz tovabbi mérgek kitenyésztésének. Az indulatok eltorzitisa
nagymértékben a félelemnek és az elbitéleteknek tulajdonithato, melyek viszont téves értesiilésekbdl és
fogalomzavarbdl szarmaznak. Ilyen torzulasok a kovetkezok: indulatok elfojtasa, indulatkitorés haloga-
tasa, a dith 4théritasa, a dith tompitdsa, érzelmek befagyasztasa. Ha el is nyomja az indulatait az ember,
azaltal megszabadulni nem képes tolilk, igy azok a tudatalattiba kertilnek, €s a torz érzelmi gécot gya-
rapitjak. Az érzelmi nevelés céljai kozt szerepel az érzelmi ‘torziilasok elkerillése.

19. Erzelmi sebek megeldzése, elkeriilése, illetve gyogyulasa is céljaink kozott szerepel. A
legtobb érzelmi seb a helytelen érzelmi kapcsolatbél szarmazik, foleg a helytelen sziildé — gyermiek
kapcsolatokbél. Az érzelmi sebek nagyon sok lelki problémét sot lelki és testi betegséget is okoz-
hatnak. Ilyen sebek példaul az elutasntottség, a keseruség, a szomorisag stb. Az érzelmi sebeket az
emberek okozzdk egymasnak. Ilyen esetben van egy sértett, aki kapja a sebet, és van egy sértd, aki
adja a sebet. A sértett természetes reakcidja a sértd felé a harag &s a gyfilolet. Ezek azonban negativ
érzések, melyek nemcsak a kett6jitk kozti kapcsolatot teszik ténkre, hanem a sértettet magat is ter-
helik. Tehat a sértett a kapott seben kiviil még tovébbi bajt is okoz maganak, a negativ érzések miatt
elvesziti még azt a kevés lelki békességet is, ami a sebesiilés utdn megmaradt. A feladat ezutan
nemcsak a seb begydgyitasa, hanem a negativ érzés megsziintetése is. A gydgyulas utja az engedé-
kenység €s a megbocsatas. Ezt tanulni kell, az érzelmi nevelés ehhez is hozzasegithet.

20. Az érzelmi nevelés célja lehet még az érzések lrényltésanak a megtanulésa, gyakorlasa. A
meglevo érzéseinket nehéz iranyitani. Mégpedig azért, mert az érzéseink valaminek az eredménye-
ként jonnek létre. Onmagunk és masok megnyilvénuldsai eredményezik érzéseinket. Onmagunk
megnyilvanulasa a gondolkodéssal kezdédik. Ezért az érzéseink irdnyitasanak a lehetsége a gondo-
latok iranyitasaban rejlik. A negativ gondolatok negativ érzéseket hoznak létre és megforditva.
Tehét az érzelmi élet irdnyitdsihoz a pozitiv gondolkodast kell megtanulni. Az emberek azért elége-
detlenek, mert mindig a negativ dolgokra gondolnak. A kedvezdtlen koriilmények mellett is lehet
pozitiv dolgokra gondolni, és megelégedettnek lenni. Természetesen ez nem megy magatol. Ehhez
lelki erd, tudatos odafigyelés és szorgalom sziikséges. Az érzések kontrollja nem mads tehét, mint a
gondolatok kontrollja.



B. FEKETE ANDREA
Noszlopy Géaspar Kozgazdasagi Szakkozépiskola
Kaposvar

Ko6zépiskolasok tanulasi szokéasainak vizsgalata'

Kutatdsom téméjaul a diékok tanulasi médszereinek vizsgalatat véilasztottam, mert kbzépisko-
lai tanarként Ggy érzem, hogy ezen a téren sok nehézséggel kiiszkddnek diékjaink. Napjainkban az
iskolai kovetelmények egyre inkdbb ndvekednek, mind nehezebb feladatokkal kell megkiizdeni
tanuldinknak ahhoz, hogy sikeres érettségi, majd felvételi vizsgét tegyenek. A didkok fo mestersége
a tanulas, amihez érteniiik kell. Ha valaki rossz médszerrel tanul, nem élvezi az iskolat, a tanulast.
Sok idot fordit ra, és mégsem leli 5romét benne, nem lesz sikerélménye. A kudarcok sorozata drokre
elveheti a gyerekek kedvét az ismeretszerzéstdl. A napi feladatok hatdsara természetesen kialakulnak
bizonyos tanulasi szokasok. A didkok idonként kapnak egy-egy j6 tanacsot, és 6szténisen keresik a
sikert is, azonban az igy kialakult tanulési m6dszerek nem mindig helyesek és eredményesek. ,, Aki
nem okosan tanul, az rengeteg energidt pocsékol el feleslegesen, aki pedig nem gondol a célra,
melynek érdekében munkdjat végzi, kedvetleniil, unottan dolgozik, mert nincs, ami lelkesitse.”
(Margittai Sandor)

A HATEKONY TANULAS

,»A tanuldsnak — barmit tanulunk — megvannak a maga eldfeltételei; példaul az, hogy vilago-
san lassuk, mit kell megtanulnunk.”' De nemcsak az a fontos, hogy mit tanulunk, hanem az is, hogy
hogyan, hol, milyen kériillmények k6zott €s milyen médszerrel sajétitjuk el a tananyagot.

Minden didknak megvan a sajat, egyéni médszere a tankdnyvi tanulasra. Két, egyarant kivalo6
tanul6, lehet, hogy ugyanazt az anyagot teljesen eltéré médon kozeliti meg. A tankonyvbdl vald
hatékony tanuldsnak van azonban néhany olyan alapvetd szabalya, amelyet célszeri betartani.
Francis P. Robinson® hatirozta meg a hatékony tanksnyvi tanulds ot alapelvét:

1. Attekintés,

2. Kérdésfeltevés,

3. Elolvasis,

4. Elmondas,

5. Ismétlés.

A VIZSGALAT KOROLHATAROLASA

Vizsgélatomat a kaposvari Noszlopy Gaspar Kozgazdasagi Szakk6zépiskolaban végeztem.
Jelenleg iskoldnkban nappali tagozaton &t évfolyamon 23 osztaly tanul (723 tanul6). A gazdasagi
iskolai képzésben a tizedik osztdly végén, a szébeli és irdsbeli zardvizsgik eredményei alapjan
szakosodhatnak a diakok.

Vizsgalatomat a tizenegyedik osztalyokban végeztem el, azért ezt a korosztalyt valasztottam,
mert 6k mdr t4l vannak az els6 megmeérettetésen, a ,kis €rettségin”, tehat kell hogy legyen mar, ha
nem is tudatosan, valamilyen kialakult mddszeriik a kdzépiskolai tanulésra. Ezt a korosztilyt még
nem ¢érintette meg az érettségi szele, igy nem korldtozédik a tanuldsuk szigortian az érettségi tantar-
gyakra.

A felmérésben iskolank dsszesen 79 tizenegyedik osztalyos tanuldja vett részt. A j6 tanulék
kozé vizsgdlatom sordn azokat a tanuldkat soroltam, akiknek a tanulményi 4tlaga 4,0-5,0 kozott

! Részlet a Somogy Megyei Pedagdgiai Intézet Pedagogiai Palyazatdn munkadijat nyert dolgozatabél
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volt, a gyengébb tanuldk pedig azok a didkok, akiknek a tanulmanyi eredménye 2,0-3,9 kozott volt
félévkor. A kérddivet 24 jo és 55 gyengébb tanuld készitette el. A kollégistak és az otthon laké
didkok tanulasi szokasait jelen esetben nem vizsgéltam, mivel a tizenegyedik osztalyosok kozott
nagyon kevés volt a kollégiumban laké diak.

A KERDOIVES VIZSGALAT EREDMENYEI

A kérddivek értékelése soran szazalékot szamoltam, az eredmények &sszehasonlitisa soran azt
figyeltem meg, hogy a j6 tanulményi eredményt elérd tanulék jobban torekszenek a rendszerességre,
ha tehetik, mindig ugyanabban az idépontban, délutin vagy este tanuljak meg a leckét, és tobb idot
forditanak a tanuldsra, mint a gyengébb eredményt elérd tanuldk. Ezek koziil a didkok koziil tébben
forditanak gondot a tervezésre, a szébelit is tudatosan, 1épésenként, vazlatot készitve és ismétlések-
kel egybekotve sajatitjak el.

A gyengébb tanuldk tébbsége csak a mésnapl feladatot, illetve a dolgozatot tartja szem elott,
nem {igyelnek a rendszerességre.

Ko6zs vonas mindkét csoportban az, hogy senki sem tanul szivesen, nem is nagyon érdekli a
tananyag a didkokat, tehat az iskolat €s a tanulast mindannyian kényszernek tekintik.

igy arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a mi iskolank 79 tizenegyedikes tanul6janal a ta-
nulmanyi eredménybeli kiilonbséget valdsziniileg a didkok tanuldsi szokasaiban megmutatkozo
eltérések okozzak.

A VIZSGALAT KERDOIVE

- Kedves Diakok!
Az alabbi kérdoiv segitségével a tanulési szokdsaitokat szeretném megismerni. Valaszaitok segltségemre lehet-
nek abban, hogy megtalaljuk azt a modszert, amelynek segnségével minél kdnnyebben el tudjatok sajatitani az
iskolaban feladott hazi feladatot.
Segitségeteket elore is koszonom!

1. Huzd ala a megfeleld valaszt!
Fiu vagy, vagy leany?

Melyik osztalyba jarsz? 3.A 3.B 3.E
Karikdzd be a megfeleld valaszt!

Milyen volt az év végi tanulményi eredményéd?
2-2,9%

3-3,9%

4-4,5%

4,6-5%

Hol faksz iskolaidGben?

Otthon

Kollégiumban
Albérletben

Hol tanulod meg a hézi feladatodat?

Sajat szobam van. )

Koz0s helyiségben sajat tanulésarkom van.

Nincs allando tanulohelyem.

EBYED: ..otk bR A e ba e b b en et b b e rensnanes

Szeretsz-¢ tanulni?

Nagyon szeretek tanulni.
Azért tanulok, mert muszaj.
Utélok tanulni.

Erdekel-e, amit tanulsz?
Az esetek tobbségében érdekel.
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Idénként érdekel, amit tanulok.
Soha nem érdekel, amit tanulok.
EQYED: ..ottt PSSO

Tanulsz-¢ a tanitasi drakon?

Igen, a tananyagot elsésorban az iskolai 6ran tanulom meg.

Ugy érzem, hogy a tananyagot az iskolai éran félig tanulom meg.

Nem, egyaltalan nem tanulok az iskolai 6rén.

EBYED: .ottt e bbb e SRR s bbb s b s ah st ee et

Megtervezed-¢ eldre otthoni tanulasod?
Mindig

Gyakran

Ritkan

Soha

Ha megtervezed, akkor hogyan?
frasban
Gondolatban
. Mikor tanulsz ofthon?
Rendszeresen, megkdozelitéleg mindig ugyanabban az iddben..
Akkor tanulok, amikor idém van ra.
EZYED: ..ottt ettt s eSS es

. Ha rendszeresen tanulsz, akkor mikor?
Hajnalban
Délutan
Este
Ejszaka
. Mennyi idét forditasz naponta az otthoni tanul4sra?
Egy 6ranal kevesebbet
Egy-két orat
¢ Harom drat _ _
B EBYED: oo bbb e

13. Jelold x-szel, hogy a kovetkezé allitasok milyen mértékben igazak, illetve nem igazak rad nézve!

e 0 A0T® oKL Ao 90T
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Mindig Gyakran Néha " Soha

Tanulas el6tt pihenek.
Tanulas kdzben pihenek.
Tanulas elétt végiggondolom a feladatokat.
| Megcsinalok minden feladatot, amit aznap adtak.
Csak a kovetkezd napra tanulok.

| A legnehezebb targgyal kezdem a tanuldst.
Orarend szerinti sorrendben késztlok.
Eldsz0r az irasbeli feladatot készitem el.

A szobelit tanulom meg elGszor.

14. Kérlek, gondold 4t lépésenként, és ird le, hogyan tanulsz meg egy torténelemleckét a tankonyvbdl! (Ha a
torténelmet csak fuzetbdl tanulod, akkor irj le egy olyan tantdrgyat, amit konyvbd! tanulsz!)

OSSZEGZES:

Ez a vizsgalat kiilondsen azért volt érdekes szdmomra, mivel nap mint nap kﬁzépiskolésvtanu-
16k kozoétt vagyok, egyiitt dolgozunk, mindenkinek ugyanolyan segitséget nydjtok a tantargyam
tanulasaban, mégis akadnak olyan tanul6k, akik kevésbé sikeresen sajatitjak el a tananyagot. Tu-
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dom, hogy a kérdéivet kevesen toltétték ki, a minta kis szamu volt, ezért nem is szeretnék altaldnosi-
tani, de lehet, hogy érdemes lenne més iskoldkban is ennek a probléménak az okét kutatni. Elkép-
zelhetd, hogy nemcsak a mi didkjainknal lehetne még tovabb fokozni a tanulas hatékonysagat a
megfeleld modszerek elsajatitisanak segitségével.

Tanuléink tanulasi szokasai nem egyeznek meg, mégis van valami kozos a hasonl6é eredmé-
nyeket elérd tanulék mddszerei kazott. Tehét a tizenegyedik osztalyos tanuldknak van mér tobbé-
kevésbé kialakult, hatékony vagy kevésbé hatékony kozépiskolas tanulasi szokasa.

Oroszlanyi Péter mar kidolgozta a tanuldsmddszertan anyagit, de tanuléink nagy lekotottsége
miatt, a magas Oraszam mellett nincs lehetoség ennek a tantargynak a bevezetésére, igy az adott
koriilmények kozott kell megoldanunk didkjaink tanuldsi modszereinek fejlesztését.

A tizenegyedik osztalyosok részére lehet6séget kellene biztositanunk arra, hogy az otthoni ta-
nulés terén, az iskolas évek sordn mar kialakult tapasztalataikat megvitathassék, és egymasnak tana-
csot adhassanak. Osztalyfonoki 6rak keretében kellene olyan beszélgetésekre alkalmat teremteni,
amelyek soran a modszerek ismertetése mellett lehetdség nyilna a kiilénbozo' tantargyak specialis
technikainak bemutatasara is. Emellett a didkoknak olyan jatékokat lenne célszer(i bemutatni, amely
a memoridjukat fejleszti. (Példaul: Egy képet fél percig felmutatva, ki tud t6bb dologra visszaemlé-
kezni. Ki tud egy hirt pontosabban megjegyezni, elsé halldsra, masodik hallasra...) (A feladatokat
14sd Oroszlanyi Péter: Konyv a tanulasrél cimi konyvében).

Valoszinl, hogy a gyengébb tanulok nem azért kevésbé eredmenyesek az iskolai tanérén,
mert ,,butak”, hanem azért, mert nem ismerik az eredményekhez vezet6, a tananyag megfelel6 elsa-
jatitasat konnyité modszereket. Pedig ezek segitségével rengeteg id6t és energiat lehetne megtakari-
tani, tobb lehetne a didkok pihenésre fordithat6 ideje. A gyengébb tanuléknak kiilon, egyéni foglal-
kozas keretében meg kellene teremteni az iskoldban azt a lehetoséget, hogy egy ;,hozzaérté™ peda-
goégus segitségével megkereshessék a médszereikben rejld hibékat, illetve pétolhassak a modszerek-
ben jelentkezd hianyossdgokat. Fontos azonban az-is, hogy a ,hozz4ért6” pedagogus ne idegen sze-
mély legyen, hanem olyan, akit a didk elfogad, ismer, és megosztja vele problémait. A tanuléknak
ebben a kérdésben nagyon sokat segithet az osztalyfonok, aki a gyermekeket a legjobban’ ismeri,
nemcsak az iskolai, hanem a csaladi korillményeiket is.

A konyvtaros pedagdgus is bevezetheti a didkokat a konyvtari foglalkozésokon az 6nalld is-
meretszerzés technikajanak vilagaba. Jelenleg iskolankban a konywtari foglalkozasok keretében,
amennyiben ezt az osztalyfondk igényli, ,Szellemi kultira elsajatitdsa” cimniel meghallgathatnak
egy eldadast didkjaink az ismeretszerzési lehetdségekrol.

A tizenkettedik osztaly tanuléinal Gjabb problémaval kell szembenézniink: az év 'végi érett-
ségin mér nem elegendod az egy-egy lecke ismeretét titkrozd tudas, itt a négy év tudasanyagardl kell
szamot adni. Ezen az évfolyamon fel kellene tanuldinkat késziteni az osztalyfonoki o6rak keretében
arra, hogy a rendelkezésiikre all6 egy hénapos €rettségi sziinetben hogyan all_|anak neki a szébeli
vizsgara sziikséges négy-ot tantargy tudasanyagénak a felelevenitéséhez.

Az iskolankba keriil6 tanuléknal pedig nem kellene megvarni, hogy egyediil meg tudnak-e
birk6zni a kozépiskolai tanulds ,,massagéval”, a tanév kezdetén mar t6bb figyelmet kellene fordita-
nunk a tanulds tanitisara. Meg kellene ismertetni didkjainkkal a hatékony tanuldsi médszereket
1épésrol 1épésre, és a tandrakon is segitséget kellene nyijtani a tantargy sajatossagabdl adédé nehéz-
ségek lekiizdéséhez.

Javasolnam ebben az osztilyban a tanév kezdetén ,,gélyatabor szervezését (ezt az iskolank-
ban mér néhany pedagdgus ki is prébalta), ahol az ismerkedés, az iskolai €élet €s a szokasok bemuta-
tasa mellett a hatékony tanulast el6segito technoldgidkat sajatithatnanak el a didkok. Itt kotetlenebb,
baratsdgosabb koriilmények kozt nyilik lehetdség a személyiségfejlesztés mellett az ujfajta tanulasi
szokasok kialakitasara, a képességfejlesztésre és a didkok tanuldshoz vald viszonyanak formalasara.

Ha erre nincs lehetdség, akkor minden tantargy elsé ordjan a kovetelmények ismertetésén ki-
vill be lehetne mutatni a didkoknak, hogyan is kell elkezdeni egy torténelem-, magyar- vagy fold-

15



rajzlecke 6n4ll6 feldolgozasat. Milyen médon lehet egy idegen nyelv szavait hatékonyan elsajatitani,
mennyit kell gyakorolni, ismételni, illetve hogyan kell nekilatni egy matematikapéldanak.

Ezenkiviil olyan tanéran tuli ismeretszerzési lehetdséget kellene szervezni a tanuléknak, ahol
nem kényszerbdl, hanem 6nként jelenhetnek meg, és szinte észrevétleniil sajatithatjak el a szamukra
érdekes, megfeleld, hatékony médszereket. Nekiink pedagégusoknak, osztalyfonokoknek az a fel-
adatunk, hogy minél t6bb lehetdséget ismertessiink meg a tanulékkal azért, hogy 16bb koziil valaszt-
hassanak, és igy talalhassik meg a szdmukra legkedvezobb lehetdséget. Tanulasmédszertani trénin-
geket, kotetlen beszélgetéseket, vetélkeddket kellene szervezni ebben a téméban altaldban és szak-
tantargyanként is.

Az 1999-2000-¢s tanévtd! iskolank egyik magyar szakos tandra olvasokort szeretne szervezni,
amelynek nemcsak a tanulék olvasasi kultirdjanak bovitése a célja, hanem a kételezd olvasmanyok
feldolgozasi technikéjanak elsajétittatasa is. Nagyon fontos azonban, hogy a programok szervezése-
kor szem elott tartsuk a 1418 éves korosztaly mentalis és kognitiv fejlodésének sajatossagait, a
tanulék érdeklodési korét, csak ezekre épitve talalhatjuk meg — a didkokkal kézdsen — a legsikere-
sebb technikakat. Arra kell trekedniink, hogy tanuléinkra ne kényszeritsiik ra a sajét stratégiankat,
a segités ne Gtkijel6lés legyen a szamukra, hanem kozdsen probaljak megtalalni a mindenki egyéni-
ségének legmegfelelobb modszert. A didkok tanulési modszereirdl sz616 beszélgetések a pedagogu-
soknak is segitséget nyijthatnak abban, hogy miként kellene a tovabbiakban alakitaniuk a sajat
tanulast segitd modszereiket.

Fel kellene hivni a kozépiskolaban tanité szaktanarok figyelmét arra is, hogy ne csak a tan-
anyagot tanitsak, hanem prébéljanak meg segitd tandcsokat adni a didkoknak a szaktantargy sajatos-
sagainak megfeleld hatékony tanuléshoz is. Itt felmeriilhet az a kérdés is (amelyben én jelen esetben
nem vagyok jogosult nyilatkozni, mivel a jelenlegi vizsgalatom nem terjed Ki erre a teriiletre), hogy
vajon mi, pedagogusok tisztdban vagyunk-e a tanulist hatékonyabbd tevé modszerekkel. Olyan
tovabbképzéseket és nevelési értekezleteket kellene szervezni, ahol mi is bévithetnénk e téren elmé-
leti és gyakorlati ismereteinket.

Ha ezeket a problémakat diakjainkkal k6zosen meg tudjuk oldani, akkor ebben az esetben ne-
kiink is konnyebb lesz tanitani a kevésbé faradt és jokedvil diakokat, akik talén lelkesebben jarnak
majd iskolaba, és nemcsak a tanulas negativ oldalaval ismerkednek meg. A didkoknak és a tanarok-
nak is az a j6, ha a tanulds nem értelmetlen szovegek magolasét, hanem a vilag kozos felfedezését és
az ismeretszerzés élményét jelenti. Ha ebben a szellemben tudunk munkalkodni, akkor valéra valt-
hatjuk Szent-Gydrgyi Albertnek azt a vagyat, hogy ,,Az iskola arra valé, hogy az ember megtanuljon
tanulni, felébredjen tudasvagya, megismerje a jol végzett munka 6romét, megizlelje az alkotas iz-
galmét, megtanulja szeretni, amit csindl, és megtalélja azt a munkat, amit szeretni fog.”
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BENKES REKA

12. sz. Ipari és Kereskedelmi Szakkdzépiskola és Szakmunkésképzo
Budapest

VASS LASZLO

Juhész Gyula Tanarképzo Féiskola

Szeged

Galaxisrol galaxisra

5. KRITIKAI ESZREVETELEK EGY ELEKTRONIKUS OKTATOPROGRAMROL

1. Ebben az irasunkban BARATH ZSOLT — CZECZEI JOZSEF — SIPOS ANDRAS — SZABADI LASZLO
Fizika felkészitd az érettségi és felvételi vizsgakra™ cimii korongjét kivanjuk vazlatosan bemutatni
és roviden kommentélni. Ez a CD-ROM t6bb mas kiadvany (példaul a Torténelem felkészits az érett-
ségi és a felvételi vizsgdkra) tarsasdgaban a PannonKlett Konyvkiadé Kft. gondozasaban jelent meg
1997-ben.

Kommentarjaink megfogalmazasakor részint a sajat tapasztalatainkat és kutatasi eredménye-
inket hasznéljuk fel (lasd tobbek kdzott BENKES REKA — VASS LAszLO: Galaxisr6l galaxisra 1. A
hipermédium retorikajardl. In: Mddszertani Kozlemények, 37. 1997. 2. 62-66), részint pedig
HARTMUT SCHRODER kritériumkatalégusat (lasd HARTMUT SCHRODER: Kritériumok CD-ROM-ok és
www oldalak értékeléséhez (ford. PETOFI S. JANOS). In: PETOFI S. JANOS — BEKESI IMRE — VASS
LASzLO: Szemiotikai szovegtan 13. 0. A szovegtani kutatdshoz dltaldban. 1. A szaknyelvi szévegek
elemzéséhez. 2. A tankonyvi szovegek elemzéséhez. JGYF Kiado, Szeged — sajt6 alatt). A lehetdsé-
gekhez képest a technikai részletektdl ezattal is eltekintiink.

1. 4bra

2. Az oktatéprogram anyaga négy nagy tematikus egység koré szervezddik, ezek a kovetke-
z0k: ,,Feladatok”, , Elmélet”, ,Hires emberek” és ,Nevezetes kisérletek”. Az 1. 4bra a fdmeniit
mutatja.

A mindig lathaté als6 eszkdzsorban jobbrél bal felé haladva a kévetkezé gombok talalhatok:
»Fémeni”, ,Beéllitasok”, ,,Hires emberek”, ,Kisérletek”, ,,Elmélet”, ,Segitség” és ,Kilépés”, igy a
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széban forgd nagy tematikus egységek innen barmikor elérhetéek. A tovabbiakban ezekkel a gom-
bokkal vagy az aktiv szavak, kifejezések segitségével kezelhetd a program. A piros szinnel szedett
aktiv szavak/kifejezések az ,,Elmélet™-be, a kék sziniiek a ,,Hires emberek™ életrajzahoz, a z6ldek a
.Kisérletek”-hez vezetnek.

2.1. A lemezen 1évo tobb mint 450 feladatot nyolc nagy csoportba gyiijtotték dssze a program
alkotdi. Ezek — lasd még az 1. dbra bal oldali oszlopaban — a kdvetkezok (a zaréjelben az alsébb
szint részfejezetei szerepelnek): Mechanika (Kinematika, Pontszeri testek dinamikaja, Merev testek
dinamikéja, Munka, energia, teljesitmény, Deformélhatd testek mechanikéja és Vegyes feladatok),
Hétan (Gazok, Folyadékok, Szilard testek, Halmazallapot véltozasok és Vegyes feladatok), Eleks-
romossdg (Elektrosztatika, Egyenaramok és Vegyes feladatok), Mdgne(se)sség (Egyendramok ho-
mogén magneses térben, Egyendramok mégneses tere, Mozgasi és nyugalmi indukcid, Valtakoz6
aram és Vegyes feladatok), Fénytan (Visszaverddés, torés, alapfogalmak, Planparalel lemez, prizma,
Gombtiikor, lencse és Vegyes feladatok), Atomfizika (A foton, Magfizika és Vegyes feladatok),
Vegyes feladatok, tovabba Felvételi feladatok 1988-t61 1998-ig.

| Hogyan makodik az étfolyé rendszerd vizmelegitd?

| ¢
Az &bran tjuk az atfogd rd gitd eivétl A hideg viz
4llandé sebességgel halad el a gazégo felett, és kozben feimelegszik.
Mekkora utat tesz meg a csdben dramlé viz adott idd alatt a gézégd felet?

A csOben arami6 viz Af idd alatt As utatteszmeg, Ha a viz Aramiasi
sebessége v, akkor. Aswv.Ab

a Af idét *kalappal* jeloitak meg, hogy a késSbbiekben ne keverjik 6ssze a
homeérséklette!.

A4

2. 4dbra

A feladatokhoz az ismertetett fejezetek (s tovabbi alfejezetek) szerint a fomeniibdl lehet el-
jutni, éspedig tetszéleges sorrendben. ,,Célszerli azonban — valljak a program készit6i — a meniikben
1évd sorrendet betartani, mivel a feladatok sorrendjét a fokozatossag elve alapjan allitottuk dssze.”

A feladatok megoldasa Iépésenként kovethetd (lasd a 2. dbra jobb sarkaiban lathat6 kis ha-
romszogeket), éspedig utmutatassal vagy utmutatas nélkiil (amit az 1. abra als6 eszkdzsoraban talal-
hato ,,Bedllitasok™ gombbal szabéalyozhat a felhasznal6).

A 2. 4bran a Hotan/Folyadékok/Folyadékok melegitése témakor harmadik feladatanak megol-
dasdba pillanthatunk bele. A jobb oldali margén tajékoztaté jellegii ikonok lathatok: az aktualis
helyrél, a feladat szamérol és szovegérdl, illetdleg arrél, hogy a felhasznilé megoldotta-e mar az
adott feladatot, vagy sem. Az utmutatds szovegét kovér betiikkel emelték ki a program szerkesztoi.
A feladatok megoldasat gyakran tamogatjak abrak, illusztraciok, élve a tobbfazisi bemutatas lehetd-
ségeivel is (lasd példaul 2. 4bra).

2.2. Az . Elmélet” tematikus egységgel kapcsolatban a kovetkezok olvashatok a cD-ROM bori-
tdjan. ,,A feladatok megoldasahoz lexikonszerii elméleti hattéranyag nyijt segitséget. A fogalmak és
definiciok pokhéloszeriien, aktiv szavakon keresztiil szdvik at a szdveget, és atfogjak a kdzépiskolai
fizika minden Iényeges fejezetét.”

18



Anyagénak rendszerezése nagyjaban-egészében megegyezik a ,Feladatok™ struktirajaval. Az
1. 4brén lathat6 alsé eszkozsor ,,EImélet” gombjaval barhonnan elérheté Ggy, hogy a kiindul6 helyre
egyetlen gombnyoméssal vissza lehet térni.

Elmélet Vissza az eimélotben | |
Az induitiv ellengiidson a feszultség f -vel siet, a kapactiv ellenaliason pedig l -vel a
késik az dramhoz képest 2 B 2

1(t) = I sinot U(t) = Ugsin{at + ¢) 7
x X
Ug(t) = Uggsinat Uy ()= Uy, sir{o! +E) Ue(t) = Uggsin| ot~ N ’5‘
&
TAL ,
Io T V’
Upo +

3. 4dbra

A 3. abran szemléltetésiil a Méagnesesség/Valtofesziiltség és valtéaram/Valtéarami dramkorok
(soros RLC-kor) anyagrész egy oldalat latjuk.

2.3. A ,Hires emberek”™ biografikus egység 21 fizikus rovid életrajzat, illetdleg tudoményos
palyajat tarja a felhasznal6 elé, a ,Nevezetes kisérletek™ rész pedig mintegy tiz kisérletet mutat be,
illetdleg szemléltet dbrakkal.

Az igy szervezett, kialakitott globalis strukturat a piros (,,EImélet”), kék (,,Hires emberek™) és
zold (,Kisérletek™) szinii aktiv szavak/kifejezések haldja valdban at- meg atszovi. Ha példaul egy
adott feladat megoldaséhoz egy fogalom vagy elméleti kérdés megvilagitasat is sziikségesnek tartja a
felhasznal6, azt a megfeleld piros szinii aktiv szoéra klikkelve érheti el, s ha kdzben ismereteit szeret-
né kisérletekkel is elmélyiteni vagy biogréafiai adatokkal kiegésziteni, azt a megfeleld zold, illetdleg
kék aktiv szavakkal teheti meg, s igy térhet vissza a feladat megoldaséahoz.

3. Mint emlitettiikk, kommentarjainkat, valamint kritikai észrevételeinket HARTMUT SCHRODER
és a sajat tapasztalataink alapjan fogalmazzuk meg: egyrészt Ggy, hogy az 1. alatt emlitett tanulma-
nyokra a tovabbiakban kdzvetleniil nem hivatkozunk, mésrészt ugy, hogy a fizika felkészitdé médi-
umspecifikus sajatossagait csupan néhany fo szempont, kritérium fényében kiséreljilk meg az eddi-
gieknél kontrasztosabban megviléagitani, adott esetben értékelni.

3.1. A fizika felkészitd futtatdsahoz csak Windows operaciés rendszer hasznéalhaté. Az instal-
lalas (amellyel egyidejiileg létrejon ,,a Klett Multimédia csoport” is) viszonylag konnyii, mint a
programelinditas és az alkalmazds kezelése is. Teljesnek tekintheté dokumentacidja (gyakori ismét-
Iésekkel) nyomtatasban €s a korongon is megtalalhaté. A program csak egérrel kezelhetd, billentyii-
hasznélatra nincs mod. A képerny6-strukturédlas attekinthetd, a szinek és az ikonok didaktikai funk-
cidja vilagos. A meniiparancsok egyszeriiek.

3.2. A multimedialis programokkal szemben alapveté kovetelmény a kiildnféle kommunika-
cids csatorndk integrdldsa. A vazlatosan bemutatott fizika felkészité azonban csupan két medialis
Osszetevovel rendelkezik: verbalis és statikus képi komponenssel. Akarcsak a hagyoményos felké-
szitokbdl, hianyzik beldle a fonikus, a zenei és a dinamikus képi (animécids film, video stb.) elem.
Auditiv segitséget ilyenforman nem tud szolgaltatni a tanulashoz, s a vizuélis segitség sem igen tobb
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anndl, mint amit a nyomtatott fizikakonyvek é&ltalaban nyujtani képesek. Tulzas nélkiil allithatjuk,
hogy a CD-ROM anyagat nagyjaban-egészében a konyvek is reprezentaljak.

3.3. A programban a fizikai fogalmakat, jelenségeket, folyamatokat stb. — egy-két animécids
meégoldastol eltekintve — diagrammatikus, mas néven funkcionalis dbrdk, esetleg fotok szemléltetik.
A tiz nevezetes Kisérletet példaul 12 abra és | ténusos kép (fotd) illusztralja a ,Kisérletek™ temati-
kus blokkban. S jéllehet a diagrammatikus (funkcionalis) abrék, rajzok, grafikonok stb. rendszerint
nem csupdin referalnak targyukra, hanem tobbé-kevésbé vildgos osszefiggéseket, relacidkat is képe-
sek megjeleniteni, akar tbb fazisban is, a folyamatszerli bemutatds dinamikus képi lehetdségeit a
,.Kisérletek™ tematikus részbdl nem kevésbé hianyoljuk, mint az oktatéprogram mas egységeibol. Az
abrak mindsége egyébként clfogadhat6, a szbveges részekét viszont nemritkan durva feliilirdsok
rontjék (helyesirdsi hibkrol nem is beszélve). E helyiitt nem hagyhatjuk sz6 nélkiil, hogy példaul
BONIFERT DOMONKOSNE — HALASZ TIBOR — MISKOLCZI JOZSEFNE — MOLNAR GYORGYNE: Természet-
ismeret 6. Fizikai és kémiai alapismeretek cimi nyomtatott konyve (Mozaik Oktatasi Stidi6, Sze-
ged, 1996.) anyaganak képi megfogalmazésat gazdagabbnak, arnyaltabbnak és esztétikailag is igé-
nyesebbnek tartjuk, mint a fizika felkészité CD-ROM-ét.

3.4. A tanul6program menetére egyrészt a meniiparancsok, mésrész a kiillonbdzo szinil aktiv
szavak/kifejezések révén gyakorolhat interaktiv hatast a felhasznald. A feladatokat tetszés szerinti
sorrendben oldhatja meg, adott esetben vélaszthat kénnyebb, nehezebb és elméleti jellegh feladatok
koziil (Vegyes feladatok). A tanulas Iépései, médszerei ilyenforman, ha korlatozott mértékben is,
kombinalhatok. A feladatok megoldasat fakultative vgzérl(") instrukciok segithetik az 6nallé tanulast,
bevezetések azonban nem allnak rendelkezésre a gyakorlashoz. Sziikség esetén segitség legfeljebb
csak "kiviil’-r6l érkezhet. A dokumentacioban példaul ezt olvashatjuk: ,,A feladatok megoldéasanal
az adatokat a kozépiskoldk szamara kiadott Négyjegyi figgvénytablazatokbél vegyik”. Az elkove-
tett hibdk kommentalasara (elemzésére, javitasdra stb.), a tanul6 teljesitményének értékelésére,
sikerorientaciéra nem alkalmas a program.

3.5. Ha a felhasznéal6 az inditaskor a programba irja a nevét (vagyis azonositja magit), nem
kell tartania a ,,felesleges” ismétlésektdl, a gép ugyanis szdmon tartja az altala egyszer mar megol-
dott feladatokat. Ez azt is jelenti, hogy egy idoben t6bb tanulé is hasznélhatja a programot. Egyéb
adat tarolasira vagy sajdt anyag hozzafiizésére nincs lehetdség. Szovegszerkesztd vagy valamely
mas segédprogram a feladatok megoldaséhoz gyakorlatilag nem vehetd igénybe.

3.6. A tematikus egységek gondolatmenetei, levezetései, tényéllasai stb. rendszerint hosszab-
bak az optimalisnak tekinthetd egy képernydoldalnyi terjedelemnél, s kinyomtatasukra nincs lehet-
ség. Motivalé jatékkoncepcié nem tapasztalhatd.

3.7. A keresést (a keresdutak rgvidségének kritériumat) illetden szitkségesnek tartjuk megje-
gyezni, hogy példaul a 2.2. alatt mar széba keriilt Vdltodrami dramkorok (soros RLC-k6r) anyagra
csak elég koriilményesen €s némi szerencsével sikeriilt 4jbol rataldlnunk (Magnesesség — Valtéfe-
sziiltség és valtédram). Pedig a gyors visszakereshetdség — lapszamok, tartalom, jegyzetek, bibliog-
rafidk, indexek (targy- €s névmutatdk) stb. forméjaban — olyan kévetelmény mar a linearis szbveg-
szervezéssel szemben is, amely nélkiil ma jészerével elképzelni sem igen tudjuk a gutenbergi kényv-
technoldgiét. S ha a visszakereshetdség hagyomanyos eszkozei, amint azt nem kevesen allitjak, akér
20-25 szAzalékkal is megndvelhetik egy nyomtatott kényv értékét, akkor tobbé-kevésbé nyilvanvalo,
hogy milyen mértékben javithatjak a visszakereshetdség elektronikus eszkozei egy digitalizalt kiad-
vany hasznélhatdsagat.

4. Végezetiil remélni szeretnénk, hogy a Fizika felkészité az érettségi és felvételi vizsgdkra
cimii CD-ROM — alighanem igy is — érettségizd vagy felvételizd didkjaink felkésziilését szolgalja,
t6bb maés elektronikus kiadvannyal egytitt.
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MUHELY

DR. NAGY EVA
Bessenyei Gyorgy Tanarképzd Foiskola
Nyiregyhéaza

M¢észoly Miklos: Pannon toredék

»A jelenkori magyar irodalom egyik legkiiléndsebb, rétegzett prozavilaganak, fiktiv univer-
zumanak megalkot6ja Mészoly Mikl6s.” Ezzel a bevezetd mondattal inditja Thomka Bedta Mészoly
Miklésré) irt ,alternativ monografikus vazlatat” (Thomka 1995). A koényv szerzdje szerint
....Mészoly Miklés életpalydja Snmagéban is foglalata annak a meg nem alkuvé, tartdsanak mélto-
sagat semmilyen torténelmi koriilmények €s egyéni vagy kozosségi 1éthelyzetek kozepette fol nem
ado, kbzép-eurdpai értelmiségi sorsmodellnek, melynek mivészi rendszerét imaginaciojaban meg-
alkotta”.

Mészoly Miklds életmiivének alakulasa valoban folytonosan Gjragondolt elméleti és miivészi
programjanak kisérleti allom4sait, megvalésitott valtozatait jelzi. ,, Toredék a vildg. Apré nyomozga-
tas, amit elkésve miivelhetiink” — olvashatjuk a Pannon téredék-ben a mészolyi esztétika egyik
meghatarozé gondolatat. Részek, tdredékek, cserepek, mozaikok, melyek az irdi kéz érintésére més-
mas alakzatba rendezddnek, rendezddhetnek. Az életmii egészében azonban a sokféle teoretikus és
miivészi inspiricioval teremtett viligok mikrokozmoszaibol egy tagabb tajhoz, térhez, torténelem-
hez kotddo létezési élményt, kozérzetet sugarzé panorama teljesedik ki.

Ennek a kiboml6 panordmanak a darabjai az 1991-ben megjelent kotetei is: Az én Pannénidm
(Szekszard, 1991) antol6gia, mely korabbi miiveibol valogatott szerkesztett gyljtemény, s a Ballada
az urfirdl és a mosond lanydrol (Bp., 1991) elbeszéléskatete. Ez utdbbi alcime: Végleges valtozatok
a hagyatékbol. Egy korabbi interjiiban Mészoly a Wimbledoni jdcint elbeszéléskotetre vonatkoztat-
va hasznalta a ,,végleges vdzlatok a hagyatékbol” megnevezést, mellyel tudomasunkra hozta, hogy
korabbi, félbehagyott munkék toredékeibol, vazlataibol valogatott, amelyek befejezetlenek, alakitast
nem tirdek, alkotdi formalasra méar nem inspirdl6ak. Mészoly Miklés ,,0szikéi” ezek, s benniik a
szerzdi érdekeliség és a tovabbformalhatdsag hatarait felmérd ir6 bolcs belatasa s elorelatisa (a
kései ,,nyomozgatasok” kétes kovetkeztetéseit keriillendd) a vazlatok, valtozatok véglegesitése.

Van azonban egy masik jelentéstartoménya a vdltozatoknak, amely a mészolyi esztétikaban
fontos szerepet kapé toredékesség eszményének a hordozdja; s a valésag megragadhatatlansiganak
élményét és mindenfajta miivészi megjelenités fikciovoltat s toredékességét aktualizalja tudatunk-
ban.

A Ballada az urfirdl és a mosoné ldnydrol kotet két hosszabb 1élegzetii miivet tartalmaz; a
Pannon toredéket €és a cimaddé Balladdt, melyet révidprozai irdsok kdvetnek (Negyvenhat video-
clip). Két esszészeri szveg — egy mese és egy fiktiv naplorészlet — zarja a kétetet.

A konyv elsd elbeszélésében, a Pannon téredékben — mely jelen szemléloédésiink targya —,
csaladi histéridk és legendak elevenednek meg élvezetes epikus tabl6kban, ‘

E csaladi ¢s torténelmi legenddrium nyomaba erediink mi is, hogy a névtelen krénikassal
egyltt merengjink a malton, a jelenen és az ,elmult j6von”, s meditaljunk az élet és irodalom,
valdsag és fikci6 viszonyan.

. Toredék a vildg. Apré nyomozgatés, amit elkésve mivelhetiink.” Mert ki tudja, hogy mi tér-
tént egykor — valamikor, s mi térténik éppen most? '
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Csak a tér massziv, valtozatlan: Dunantil, Magyarorszag, kozelebbrdl Ecs (az egykori karia),
Pasztd, Budapest. A Pannon téredék foldrajzi s torténeti (csaladtorténeti) szinterei. A megelevenedd
histériak és legendak kimetszett terepe. S az id6 irja, teremti a torténetét egykor és most, az eljoven-
dékben s az elmiltakban. A mintegy két évszézadot felsleld csaladtorténet ..a vilagszép torpe terme-
tl asszony”, Tompos Anna énagyanya sziiletésétdl — az 1700-as évek kdzepétdl — ivel ifjabb Siraki
Péter 1956-0s kivégzéséig, majd a csalad kései leszarmazottjainak a tények és legenddk nyomaba
eredd écsi ,,helyszineléséig”.

Az dtven oldalnyi terjedelmi, a kisregény és az elbesz€élés hataran mozgd Pannon toredék hat.
6nallé cimmel is ellatott fejezetre bomlik. Ezekbdl a mozaikdarabokbol épitkezik a torténet és az
elbeszélés. A részek egy-egy életképet, multbeli szituéciét ragadnak ki az élettdrténetekbdl. A tobb
nemzedéket atfogd csaladtorténet igy idézodik meg toredékesen.

Az elbeszélés legfobb szovegszerkesztd elve ennek értelmében a kihagyds, az elhallgatas. A
nemzedéKi torténet a kimetszés elbeszéloi gyakorlataval elevenedik meg a linearitast felfiiggesztve.
A névtelen kronikas két — kiillonbdzd idoegységet felvitlant6 — életképet rogzit részletezd pontos-
saggal Tompos Anna 6nagyanya életébdl. Az elso tabld Siraki Péternek, az unokadccsnek a latoga-
tasat meséli el az écsi kiria idés nagyasszonyanal, 6nagyanyanal, a masodik pedig a menyasszony-
korl Annicska idilljét idézi Siraki Péter apjaval Paszton, a Jajtekerd-dombon. A harmadik fontos
idészelet 6nagyanya életébol a gyermekkor valdszeriitlen gyonyorii eseményét mondja el, amikor
Cornélia, Annacska ferrarai baritndje toltott egy nyarat az écsi karidban. A koréjiik fon6d6, hozza-
juk tapado tények és legendék az elbeszél6i kozlésbol és 6nagyanya leveleibdl ismerhetdk meg.

A Pannon toredék felejthetetlen asszonyalakja a még matrénakoraban is vonzé Annécska, aki
— A spanyol udvar gyermek-felnétteire, felndtt gyermekeire emlékeztetett...” — egy fokozottan
érzéki s rafinaltan kifinomult, erotikus atmoszféraju vildg hésndje. A pannon vidék legendas
6nagyanyja mérhetetlen vitalitdsaval, fantaziadis érzékiségével, kibogozhatatlan végyaival, ugyan-
akkor a mindennapok jozan vallaldsaval nemzedékeknek ad példat emberi tartdsbol, magikus asszo-
nyi-tiindéri varazsb6l. A Szdz év maginy Buendia nemzetségének mitikus asszonyai kelnek életre az
écsi karidban, a kelet-kdzép-eurdpai végeken. A realitas és irrealitds vilagaba 1épiink itt is, csakhogy
a képzelet, a fantazia az dlmokban s a kibogozhatatlan vagyakban talalhat 6nmagara. A teljesebb
1étéIményre torekvé érzelmek azonban a csaladi és torténelmi kataklizmak kozepette is szivosan
taplalkoznak a ,csitri kort” emlékeikbol. Onagyanyanak Cornélidhoz, a ,szerelmetes driga Barat-
nd”-hoz irt leveleinek érzéki-erotikus tllfiitdttsége vall a minden szerelmen és baratsagon tili testi-
lelki vonzédasukral.

Hidba volt mindkettojilknek kijeldlt csaladja, otthona, hazija, gondja, okosan elmagyarazott
kitelessége és felelossége — mindez nem szamitott. Halalukig tudtak, hogy van egy rét, talan a Si6 és a
Kapos kanyarulatiban, ahol csak egyediil 6k futnak, maguk el6tt hajtva a voros hata szocskéket”.

fgy egésziil ki a vilag szamukra, igy valik teljessé a toredékes lét.

Az idokihagyasos és siritéses elbeszéldi technikdval megidézett csaladtorténet masik koz-
ponti figurdja a csalad kései, huszadik szazadi leszarmazottja, ifjabb Siraki Péter (a ballonkabétos),
aki 1934-ben sziiletett Ecsen. O bolyong majd huszonkétévesen az egykori kiria ,,beszédes szinhe-
lyein”, miel6tt a torténelem erdszakos vihara végleg elsodorna.

»A csalad a férfi tragikus sorsaval zokken 4t a legendéb6l a valéségos tények vilagaba. A tra-
gédia azt jelenti, hogy itt valaminek — egy csalddon beliil — visszavonhatatlanul vége van. A létezés-
nek, az életformanak, a stilusnak és viselkedésnek van vége” — dsszegzi Bata Imre a mit elmondhatd
tanulsagait (Bata 1991).

S ezzel a torténetnek, ha Ogy tetszik, csaladtorténetnek a végére is jutottunk. Az elbeszélésnek
azonban még korantsem, hiszen a legfobb szerepl6rdl, az elkésve nyomozgaté elbeszélérdt alig
ejtettiink sz6t. ,,Toredék a vilag. Apré nyomozgatas, amit elkésve miivelhetiink.”

Az elbesz€1d, aki névtelen kronikésnak nevezi magat, csaladjanak, szilkebb €s tagabb hazaja-
nak, életterének viselt dolgairdl, torténéseirdl akar szamot adni.
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Kdrolyi Csaba jegyzi meg, hogy ,Mikozben e szenvedély és-erotika fltstte kiilonds asszony
életének koznapi torténéseirdl (...) értesiilink, felbukkan a taj kdvekben, vizekben, foldben to-
vabbéld torténete Marcus Aureliustdl Széchenyiig és Kossuthig, 1956-ig, Janus Pannoniustol
Martinovics apatig, a Habsburgok emlékétol a torok pincemaradvéanyokig. Hattérként utalasszeriien,
foleg varosnevek formdjéban (Bécs, Madrid, az antik Réma, Ferrara, Périzs, Gdanszk stb.) megele-
venedik a tagabb térség is, jelezve a kusza kapcsolatok sokaségit, melyek nélkiil nincs nemzeti
torténelem” (Karolyi 1991).

fgy tagul a tér a hallatlanul gazdag iréi miveltséganyag emlékezetével és ke’pzelctének kavar-
g6 életanyagaval az egymdsra rétegzett idoben.

A histdria folytonos megélésének tigassagaval tudom igy felforrésitani a Jelent” - vallja
Meszbly (Nador 1991).

Nem csoda, ha az olvasé olykor-olykor zavarba jon, tdjékozédni probalvan e folytonosan ara-
doé, kimerithetetlen élményanyagban, epikus gazdagsagban.

~Mentség lehet, hogy réteges koriilményekrdl van szé — hiszen a névtelen krénikas sem tud-
hatja...” — szabadkozik az elbesz£Io is.

A névtelen kronikédsnak a réteges koriilményekre vald t6bbszori hivatkozasa az elbeszéloi fel-
adatvallalas nehézségét, a krénikasi szerep hitelességéért folytatott eréfeszitését s ennek reményte-
lenségét egyszerre jelzi. Hiszen ,,mindeniitt rejtoz0 megnyilatkozasokra lehet bukkanni, betemetett
meztelenségek rétegeire... Es ezt az eszeldsségig lehet forgatni” ... ,,S helyzetiink akkor valik kriti-
kussa, sot irodalmiva — a névtelen krénikés szerint, mikor a képzelet valés jatékait mar képtelenség
elvalasztani az élettol” — hangzik el a torténet végén, az 1956-ban felakasztott Siraki tigyének tar-
gyalasan, melyre az elbeszéld-rokon taniként megidéztetett. A tani, konkrét és atvitt értelemben is
~ az elbeszél6 szerepkorét jeloli ki az elbeszélés vilagaban.

fme az élet és az irodalom... Val6sag és fikcié... Elmondhatésig... Hitelesség... A kronikés
is bizonytalan.

.Mert ezek is csak tények. Es egy ilyen rendkivill réteges helyzetben a névtelen kronikas,
amilyennek fajdalmas szerencsével magunkat tudhatjuk, in abstracto kénytelen beszélni akkor is, ha
coram publico beszél — és forditva. Pusztin, mert akarjuk mondani, és ez nem megy masképp, csak
ha elmondjuk. Bavés kér. Blivis négyszog. Mihelyt beszélni kezdiink, kezdddik a csend, a hiteles
valdsagé, igy aztdn most sem, tovabbra sem beszélni probalunk itt, inkabb hallgatunk beszedesen -
mar amennyire a lehetetlen megkisérelhet6 a lehetséges mankdira timaszkodva..

Valésag és fikcid. ,,Leheletfinom kodalakzat a tét, ami ugyancsak igy ragaszkodik a valosag-
hoz, mint egy csomo retek a piacon...”.

Az olvaso-értelmezd is zavarban van, mert leheletfinom kddalakzat a tét. ..

Hallgatunk csupén... beszédesen. Es a réteges koriilményeket tekintetbe véve — a névtelen
kronikassal egyetértve — nyugtazzuk, hogy mégiscsak ,,van torténete... a szazados multnak, a kolosz-
sz4lis mozgoképnek. Es éppen Onagyanyank hitelesiti ezt a képet...”.

Legfeljebb még annyit fliizhetiink hozz4: ,. Téredék a vilag. Apré nyomozgatas, amit elkésve
mivelhetiink.” S hogy a mozaikok — talan — mégiscsak képpé formalédnak egyszer.

JEGYZETEK

Mészoly Miklos: Ballada az urfirél és a moséné lanyarol. Bp., 1991.
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Bata Imre: Mészoly Miklos: Ballada az urfiro] és a mosoné 1anyardl. Elet és Irodalom, 1991, 23 11.
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DR. DOMONKOS JANOS
Fovarosi Iskolaszanatérium
Budapest

Ausztraliardl, a nyari olimpia szinhelyérol

Ausztrélia foldjét 16—-18000 kilométer vélasztja el hazanktdl. A vilag legkisebb kontinense,
egyuttal a vilag legnagyobb szigete. Méltan nevezhetd az ellentétek foldjének, mind foldrajzi, mind
etnikai értelemben.

A foldrésznyi orszig akkora, mint Eurépa négystdde. Nagysagihoz képest igen kevés lakosa
van: 17 milliényi. A népesség hdromnegyede varosokban él. A szirazfold belso része jobbara lakatlan.

Evezredes épitészeti alkotasokkal nem biiszkélkedhet, hiszen 6slakéi kékorszaki szinvonalon
éltek, amikor a hires felfedezd, Cook kapitany két évszazaddal ezel6tt rabukkant Ausztralia keleti
partjaira, a szarazfbld belsejébe pedig csak szdz éve hatoltak be az eurdpaiak.

Az egyméstdl tivol honos és latszdlag Gssze nem illd kulturdk taldlkozasa sordn alakult ki az
Ausztraliara oly jellemz6 sokszinliség és valtozatossag. Az dslakok, akik a fold legdsibb ismert civili-
ziciojat mondhatjak magukénak, sok népcsoporttal voltak kénytelenek megosztani szil6foldjiiket.

Aki igazdn meg akarja ismerni Ausztréliat, nem korlatozhatja latogatisat a nagyvéarosokra. Az
igazi Ausztralia a metropolisok amerikaias felhdkarcoldin tal kezdédik. Sok a természeti latnival6, a
megannyi rezervatum és maga a kiilonleges novényzetii és llatvilagi taj.

Ausztralia vordslo szivét az egykori fehér kutatdk ,,Ayres Rock”-nak keresztelték, de a hatal-
mas monolit napjainkban ismét az slakok altal adott eredeti néven, Uluruként ismert. Eppen Auszt-
ralia kdzepén fekszik, mint valami hatalmas sziv. Kiemelkedd kultikus jelentdségével az dslakok
kultarajanak is a kézéppontjaban all.

A Nagy-Korallgat, az dcedn gydngysora. Kiilso életét a kék legklilonb6zobb arnyalatai min-
tazzak. Uj-Guineatél Gladstone-ig 2414 km hosszi képzédmény a vilag csoddinak egyike. A kiilsd
zatonyok mentén és kozottitk lebegnek a legyezokorallok. A mélyebb vizekben megddbbentd mére-
tire ndnek. A kokorallok az egymést kovetd nemzedékek mészvazaibdl jonnek létre. A zatonylakod
halak és maguk a korallok ragyogo szinekben pompéznak.

A legnagyobb és legrettegettebb ragadozé a vilagon, a nagy fehér capa Dél-Ausztrilia partko-
zeli szigetei koriil tanyazik. Nyaranta — acélbél készilt ketreciikben — a bavarok teljes biztonsagban
gy6nyorkddhetnek az éceéni fenevadban.

A 7 méternél is hosszabbra megntvd sosvizi krokodil a veszélyesebb a két ausztraliai kro-
kodilfajtabdl. Az édesvizi krokodil kisebb, kevésbé agressziv: inkabb elkeriili, mint megtamadja az
embert.

A nagykozonségnek Ausztrélia a kenguruk orszAga. Az ausztraliai voros kenguru a vilag legna-
gyobb erszényese. A farkdt harmadik labként hasznélja. Arra tAmaszkodik taplalkozaskor, és annak
segitségével gyorsul menekiilés kozben. Gyorsan tudnak futni: 60-80 km 6rankénti sebességet is elér-
nek. A kenguruk tdvolugrasanak ,,vilagrekordja” 14 m, magasségban pedig harom és fél méter.

Az erszényes medvék képviselbje a népszeril €s kozkedvelt koala. Az Ausztralidba érkezo 14-
togatéknak a koalamackdval valé megismerkedés el nem mulaszthaté turistaprogram.

Ahol a nemzet sziiletett: Sydney. A lassan ereszkedd repiildgép ablakabol a tengerparton a
végelathatatlan héztenger: Sydney. A zeg-zugos, a csillogé 6riési kagyléhéjakbdl ali6 (mésok szerint
egy mandarin gerezdjeinek formajat idézi) az épitdmiivészet egyik csodéja, a sydneyi Operahaz.
Nemcsak a véros, hanem egész Ausztralia nemzeti jelképévé valt. A teljes pompajaban tiindokld
Operah4z méra a ,Harom Nagy” latvanyossag egyike lett Ausztrdlidban. A masik ketté a Nagy-
Korallgat és az Uturu (Ayers Rock).
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Az Ayers Rock mitikus id6ket idéz0 1égkore, a tropusi dserddk, az idérol idore eltind, majd
ismét eldbukkand tavak, és az a nemes életerd, amely a viz alatti korallcsoddk mélyén szintugy
kifejezésre jut, mint a kenguruk és a koaldk jatékos mozdulataiban, de akér a tengeri vizisportok
latvanyossagaban, vagy a jovot felcsillanté vilagvarosok forgatagaban — mindez Ausztrilia.

— Korunkban megnétt az érdeklodés egymas orszagai irdnt. Errdl dr. Mark Higgie, ausztral
nagykovet (41 éves) igy vall: /

— Mér az egyetemen kelet-eurdpai és szovjet tagorszagokkal foglalkoztam. Szerencsés va-
gyok, mert a tovabbiakban is életem nagy részét ezek a tanulményok kototték le. E tudomanyteriilet
révén értem ¢l doktori cimet, majd diplomaciai szolgélatba alltam. Eloszor Bécsben: Ausztridban,
majd Belgradban szereztem kovetségi gyakorlatot, mely munkdm soran bizonyos ralatdsom volt
Magyarorszégra is. Ezt kdvetoen kiildtek magyarorszagi nagyk6vetnek. —

— A magyar-ausztral kapcsolatokrol pedig a kovetkez6ket mondotta:

— Az ausztral-magyar kapcsolatok igen jok. Az Ausztrélidban é16 70 ezer magyar révén is ki-
valo emberi kapcsolatok jottek létre. A gazdasagi kapcsolatok hossza évek 6ta kedvezden alakulnak.
Szémottevoek az ausztral befektetések Magyarorszdgon. Az 1989-es magyarorszdgi véltozdsok dta
erbsebbek a politikai kapcsolatok is. Az a megtiszteltetés ért, hogy a kézelmiltban Goncz Arpad
koztarsasagi elnokot kisérhettem hazamban. Ausztralia 4llamfoje ma is Nagy-Britannia kiralyndje,
1. Erzsébet, aki mér latogatést tett Magyarorszagon. A kiralyn6t allandé jelleggel az altala kineve-
zett fokorményzo, most Sir William Deane képviseli Ausztrilidban. A korményfonk, Robert Hawke
1989-ben mar taldlkozott az akkori magyar miniszterelnokkel. A jelenlegi: John Howard még nem
taldlkozott Orbdn Viktor miniszterelndkkel. Kapcsolataink kivaléan fejlodnek. Gazdasagi téren
széles a paletta. Az ausztral befektetés €s kapcsolatépités is oda jon, ahol szamara kedvez6 lehetdség
adddik, hogy csak néhéanyat emlitsiink: élelmiszeripar, husipar, tdit6italok, autdalkatrészek, utazasi
biztositasok, film- ¢és szinhaztechnika, hotelszolgaltatasok, de sorolhatnank tovabb. Magyarorszag
eldnye viszont gazdag kulturélis élete és értékes kindlata.

DR. H. TOTH ISTVAN
vendégoktato
Lomonoszov Egyetem

Radnoti Miklos sszehasonlitassal elemzett versei
tanulo1 milismertetésekben

A tudomanyos hattérismeretek tanitdsaval foglalkozva ezt irta Kelemen Péter egyik tanulma-
nydban: , A 10-14. életév kozotti korosztilyok szamdra késziilt tananyagok altaldban minimalis
mennyiséglh metanyelvi készletet és elméleti fogalmat tartalmaznak™ (Kelemen P., 1994). Az iroda-
lom- és mivészetelméleti fogalmakkal foglalkoz6 egész eddigi kutatisom (H. Téth, 1997) teljesség-
gel az ellenkezdjét bizonyitja mind a konkrétan idézett, mind az 4ltala sugallt vélekedésnek.

Jelen irdsomban is azt a feltételezésemet igazolom, hogy sziikségteleniil sok irodalom-, mivé-
szetelméleti és konyvtdrhasznalati fogalommal veszi koriil az irodalompedagégia a 10~14 éves
didkokat.

Egy Bécs-Kiskun megyei (ének-zenei tagozatos) nyolcadik osztaly 21 ndvendéke azt a felada-
tot kapta, hogy valasszanak Radndti Miklés verseskitetébdl 2-2 szemelvényt, majd irjanak dsszeha-
sonlité miismertetést olvasmanyélményeik, olvasmanymegértésiik alapjan, felhasznalva elméleti és
gyakorlati fogalomtudasukat is.
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A tovabbiakban azt ismertetem, hogy ki melyik Radndti Mikids-verset valasztotta, illetdleg azt
melyik kolteménnyel allitotta parba:
Elsé ecloga — Himnusz a békérél (=2 £5; 10., 15.)
Elsé ecloga — Mdsodik ecloga (=1 15; 5.)
Elsé ecloga — Toredék (1 o, 1.)
Erdéltetett menet — Otodik ecloga (1 6; 14.)
Hetedik ecloga — Erdéltetett menet (1 f6; 11.)
Hetedik ecloga — Nem tudhatom... (1 £0; 20.)
Himnusz a békérél — Mdsodik ecloga (2 10, 6., 18.)
Himnusz a békérél — Szdll a tavasz... (216;7.,9.)
Levél a hitveshez — Hetedik ecloga (3 0; 12-13,, 17.)
Masodik ecloga — Hetedik ecloga (1 16, 19.)
Nem tudhatom... — Szdll a tavasz... (1 6. 4.)
Otidik ecloga — Levél a hitveshez (1 £6: 8.)
Toredék — Himnusz a békérdl (1 £6; 3.)
Téredék — Nem birta hat... (1 16; 16.)
Toredék — Szall a tavasz... (1 16; 21.)
A fenti 15 versparban 12 milalkotas talalhaté 42 eldfordulasban, igy:

Els6 ecloga (4 f3) Nem birta hat... (1 16)

Erbltetett menet (2 o) Nem tudhatom... (2 f6)

Hetedik ecloga (7 10) Otédik ecloga (2 £5)

Himnusz a békérdl (7 ) Szdll a tavasz... (4 10)

Levé! a hitveshez (4 f0) Toredék (4 16)

Masodik ecloga (4 £0) Zdpor utdn (1 f6 dolgozatiban szerepelt).

Ennek a 12 szemelvénynek a felét (= a dolttel szedetteket) Radndti Miklés-kotetbd! vélasztot-
tak a diakok, a tobbi a nyolcadikos irodalmi olvasékonyviikben volt megtalalhatd (Dobesdnyi Fe-
renc: Irodalmi Olvasokényv az dltaldnos iskola 8. osztdlya szamdra, Nemzeti Tankonyvkiado, Bp.).

A bekezdések (=Bek) szdmdnak elemzése

Ebben a tanuldcsoportban 2 Bek-es szévegmiivet is taldltam, raadasul 3 novendék esetében (=5.,
12., 20.). Elsésorban formai hibanak mindsithetd az, hogy két tombbdl épitették fel dolgozatukat.

A 21 didk 113 Bek-t konstrualt, igy az 4tlaguk magas értékl (= 5,385/f6). Ezen az évfolyamon
elvarhaté a szerkesztés teriiletén (is) ez a fajta igényesség. Az osztalyozott mennyiségi adatok szerint 9
gyermek (= 42,55%) konstrudlta az atlagnak (= 5,38/f0) megfelelden az 6sszehasonlitdo miismertetését.
Meg kell emlitenem, hogy nyolc fokozati skélan mozog (= 2—10 Bek) a 21 nyolcadikos Bek-szerkeszté
tevékenysége. A szérasmutatd (= £2,35) és a felhasznélésaval elvégzett mindsitd szamitas végeredmsé-
nye (= 43,68%) igazolja: szélsdségesnek tekintheté a Bek-ek dtlagos eltérése.

Az dgynevezett dtlagos Bek 3,24 ME-bdl, ezek pedig 5,28 me-bdl szovodnek. E nyolcadikos
dolgozatok is erdsitik azt a tendenciét, hogy az ilyen tipusi konstrukcié tiinik optimalisnak e miifaj-
ban (=misorismertetés) a felsd tagozat magasabb évfolyamain (= 7-8. osztaly).

A mondategészek (=ME) szdmdnak elemzése

Ebben a 21 db 6sszehasonlité miiismertetésben 366 ME-t olvastam meg. Ennek nyoman
17,43 ME tekinthetd 4tlagos teljesitménynek. Mivel 9-30-ig taldlhato a jelen korpuszokban a ME-
ek szdma, nehéz az osztalykbzadatokbdl kitapintani a focsapashoz tartozokat, de a tény az, hogy 10
o (= 47,62%) az atlagos Bek-nek megfeleloen irta meg mitismertetését.

A fenti fejtegetésem korvonalazta azt, amit a szérdsmutatd (= 0£6,35) és a mindsitd szamitas
végeredménye (= 36,43%) szerint kimondhatok, jelesiil: szé/sdségesnek nevezhetd a ME-ek dtlagos
eltérése.
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A mondategységek (= me) szdmdnak elemzése
A most vizsgalt Radndti Miklés-verseket 6sszehasonlité miismertetésekben elénk tér6 tanul6i
dolgozatok 597 me-et tartalmaznak. A 21 adatkozlé szovegében ez 28,43-os étlagot jelent. A 1645
me-es ,.széttartds”-t differencialédott gondolkodds-, megnyilatkozds- és szerkesztOkészség kovet-
kezményének tartom, igy vélekedem az efféle jelenségekrdl. Most a tanuldk 47,62%-a (= 10 o) irt
atlagtiikrozo dolgozatot. A szérsmutaté (= £8,21) felhasznalasaval elvégzett mindsitd szamitas
végeredménye (= 28,88%) erdsnek nevezhetd drlagos eltérést igazolt a me-ek terén.
A szerkesztettségi mutatét (= 1,63/f6) a me-ek (= 597) €s a ME-ek (= 366) hanyadosa jelenti.
A jelen érték ebben a mitfajban ezen az évfolyamon (=8.) erdsnek szamit.

A tanulol milismertetések tartalomelemzése

A tartalomelemzés soran felhaszniltam Orosz Sdndornak a fogalmazastechnika mérésmetodi-
kai problémaival osszefiggd tobb szempontjat (Orosz, 1972), valamint Kdddrné Fiilép Judimak a
fogalmazasok tartalomelemzésével kapcsolatos tanacsait (Kdddrné, 1990), tovabba a kutatdsban
kozremiikod6 kollégdkkal a tanuldi szovegmiivek értékelésének lehetdségeirdl folytatott szakmai
vitam, véleménycserém tapasztalatait, Ezek alapjan az adatkozld didkok miismertetésének tarta-
lomelemzését a kdvetkezd szempontok figyelembevételével végeztem el: a) tartalmi ggzdagség, b)
hitelesség, c) kifejtettség, d) tématartas, ¢) eredetiség.

Minden egyes szemponthoz 5-3 értékpontot rendeltem, vagyis dolgozatonként 25 pontot érhe-
tett el egy-egy tanulé. Minden milismertetés tartalomelemzésében megadom az adatkozlonként elért
értékpont mellett a teljesitményaranyt (=%) is, és természetesen osztalyonként, valamint szempon-
tonként is kozlom az dsszesitett eredményeket az 1/a-b jeli tdblazataimban. Helyénvalénak tatom
rogziteni a tartalomelemzés fenti 6t szempontjédnak Jényegesebb ismérveit a biztonsagosabb egyiitt-
haladas, egyiittgondolkodas érdekében:

a) Tartalmilag gazdagnak nevezhetd egy-cgy tanul6éi mitismertetés, ha azt a téma sokoldal(
megfogalmazisa jellemzi. Fontos kérdés, hogy a dolgozat mennyire képes atlatni, atfogni
az elemzett/ismertetett mii szegmenseit, tartalmi és nyelvi jegyeit. Miifajtél, terjedelemtdl
fiiggben mennyire képes utalni a gyermek a miinek az alkoto életmiivében elfoglalt helyé-
re/szerepére, illetoleg az adott iras tigabb irodalom- vagy miivelodéstorténeti sszefiiggé-
seire, az érvényes korstilushoz kapcsolodé vonasaira (= 5 pont).

b) A tényeken alapuld kifejtés és az adatok, idézetek pontossaga jeldli ki a hitelesség hatarait.
Vizsgaland6, hogy az irds megallapitasai tényszeriick-e, tovabba kotddnek-e az aktuélisan
elemzett/ismertetett alkotds sajatossdgaihoz. Mérlegelendd, hogy valés dsszefliggésekre
vildgitanak-e ra a tények és adatok, illetdleg az értékitéletek meggy6z6désbo! fakadnak-e
(=5 pont).

¢) A kifejtettség elsdsorban pontos, szabatos megfogalmazast jelent. Fontos szempont tovéb-
ba az is, hogy az altalanosité megallapitdsokat mennyire tdmasztja alé tényekkel a dolgo-
zatird, valamint mennyire részletezi és bizonyitja egyittal a gondolatait (= 5 pont).

d) A gondolati osszeszedettség mellett az elkalandozAsmentesség nevezhetd a tématartds
legfobb norméjanak. Megkovetelendd, hogy a dolgozatiré a miifaj és a cim altal meghata-
rozott kereteken beliil maradjon, irdsa egészében érvényesitse az elemzett/ismertetett sze-
melvény témavilagét (= 5 pont).

e) Akkor valésul meg az eredetiség elvéirasa, ha a tanuld dolgozata egyéni, sablonmentes
szovegmil, és hatdrozottan megmutatkozik az néllé gondolkodasmad. Ertékelendd, ha uj
szempontot, dsszefliggést, esetleg szokatlan vagy vératlan megallapitést fejt ki a dolgozat-
ir6. Fontos az értékelés szemszogébol annak a megéllapitasa is, hogy a névendék mennyi-
re tudta személyessé €s egyedivé tenni az irasat, a szdvegmagyarazatat, illetbleg a kdnyv-
ismertetését (= 5 pont). )

Mivel az elkalandozés-mentesség volt a tématartasuk egyik legfobb erdssége a gondolati dsz-

szeszedettség mellett, megérdemelten kapott a 21 didk 93 pontot (= 4,43/f6). A hitelesség, a kifej-
tettség és az eredetiség szempontokat erdsfoki egyiitthaladas jellemezte, igy 87-87 pontot adhattam
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(= 4,14/5). A tartalmi gazdagsag terén mutatkoztak hidnyossagok, kivaltképp az 5., 11. és a 19,
szdmit munkédkban. A ,sokoldallisag” kritérium szenvedte a legtobb csorbat, ezért a viszonylag
alacsony, 79 pont (= 3,76%/f0). A fentiek alapjan megérthet6, hogy az Osszesitett eredmény azon-
ban dicséretesnek mondhatd, mivel 82,48%-o0s (= 20,62/f6). A tanuldk 52,38%-a (= 11 o) kapott
atlagot titkkroz6 (= 20,62/f6) pontszamot dsszehasonlité miismertetésének tartalmassagéért.

A szb6résmutaté (= £3,81) és a mindsitd szamitas végeredményének (= 18,48%) kapcsolata
alapjn kdzepesnek nevezhetd a tanuléi dolgozatok tartalomelemzésének dilagos eltérése.

A tanuldi miiismertetések fogalomalkalmazdsa

Ez a tanulécsoport 69-féle irodalom-, miivészetelméleti és konyvtarhasznélati szakszot épitett
be §sszehasonlité miismertetésébe 543 egyszeri-egyszeri eldfordulasban. Ebbdl a népességbol (=21
£5) 10 tanuld (= 47,62%) alkalmazta az 4tlagos fogalommenyiséget (= 25,86%) a szabadon vélasz-
tott Radndti Miklos-versekrdl irt dolgozatiban. A 11-es mlismertetésben minddssze 11-féle szak-
sz6t leltem, mig a 20. szdmd munkéban 50-félét (= 72,46%-os fogalomtelitettség) olvashattam. A
didkok fogalomalkalmazasénak dtlagos eltérése erdsnek nevezheté a szérasmutaté (= +8,82) és a
mindsitd szamitas végeredményének (= 34,11%) felhasznélisaval is.

A most bemutatott 21 dolgozat 37,47%-os fogalomtelitettségli. Ez a szakszéallomény jelentds
hattértudést tilkroz az eddigi kutatésaim tényei, adatai, osszefiggései szerint. A jelen vizsgalatban
szerepld 21 nyolcadikos a kovetkezd 7-féle szakkifejezést alkalmazta dolgozatdban a megtanitas
szempontjabdl kitlénasen fontos 70,00%-o0s kdszob folott:

kolts (K*): 21 =100,00%
vers (V): 21 =100,00%
tobbletjelentés (S): 19= 90,48%
cim (K): 18= 85,71%
ecloga (M) 18= 85,71%
mii (K): 18= 85,71%

versszerkezet (SZ): 15= 71,43%
Megjegyzés: K= konyvtarhasznélati, V= verstani, S= stilisztikai, M= miifaji, SZ= szerkezettani fogalom.

A stilisztikdval, a verstannal és a konyvtarhasznélattal 6sszefiiggd fogalmak éllnak az élen
most is, mint ahogy az irodalom- és milvészetelméleti fogalomhasznalattal foglalkozé eddigi kutata-
saim tényei korabban mar szintén mutattédk. Kiilondsen a stilisztikai értéktbblet felmutatisara tettek
bator 1épéseket a tanulok, s mindezt sokféle terminus technicusszal képesek is a miiérté olvaséva
nevelés révén.

Ezzel, vagyis a mértd olvasassal: ,,az alkotasok dekodoldséval tapasztalatot lehet szerezni az
emberi természetrdl, gondolatokrél, érzelmekrol, az ember belsd vilagaro6l, a valosaghoz valé sokré-
th viszonyarodl, azaz az emberi 1étr6] magérdl” (Forgdces—Sipos, 1994). A szabadon valasztott Rad-
noti Miklés-versek miismertetéseiben a nyolcadikosok az idézett elvarasnak jo szinvonalon tudtak
megfelelni, vagyis helyes eredményességii dekddoldsra voltak képesek.
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Elfeledett értékeinkrol:
Nyird Jozsef és Sz6ts Istvan alkotdi munkassagarol

NYIRO JOZSEF (Székelyzsombor 1889-1953 Madrid) a székely nép sorsanak, maltjanak, el-
hagyatottsagénak ¢€s emberi értékeinek csalhatatlan ir6ja. Alakjai egyiitt 1élegeznek az erdélyi hava-
sok faival és kéveivel. E kozmikus kapcsolatok motivéljak gazdag fantéziajat, meseteremtd készsé-
gét, baliadas titokzatossagat.

Az ir6 a székelyudvarhelyi katolikus gimnéziumban, majd a gyulafehérvéri papneveld inté-
zetben és a bécsi Pazmaneumban tanult. 1912-ben szentelték papp4, és Nagyszebenben lett hittanar.
1915-ben a Kolozs megyei Kide kozség plébanosa. 1919-ben kilépett az egyhazi rendbdl, és mol-
narként kereste kenyerét. Elsd elbeszéléseinek sikere utan, 1920-t6l a kolozsvari Keleti Ujsag meg-
hivta belsé munkatarsanak. Tiz évig dolgozott Gjsagiroként. Az Erdélyi Helikon alapit6 tagja. 1931-
ben visszavonuit ghzdélkodni a Nagykikiilld megyei Alsérakos kozségbe. Késébb ismét a Keleti
Ujsag szerkesztbje. 1940-ben Corvin-koszorit kapott. 1941-ben erdélyi képviseloként Budapestre
koltozott, és a Magyar Erd c. haborus, képes hetilapot szerkesztette. 1945-ben Németorszdgba me-
nekiilt, majd 1950-ben Madridba koltozott, ahol ismét katolikus pap lett. 1952-ben a clevelandi
Kossuth Lajos Kényvkiadé alapit6 elnske. 1953. X. 16-4n hunyt el.

Els6 konyveivel, killondsen a Jézusfarago ember (1924) novellaskétetével, majd a Kopjafdak
c. elbeszéléseivel (1933), az erdélyi és édltaldban az Gj magyar préza nagy igéretének mutatkozott.

A székelység sorsarél sz616 irasai maig nagy olvasottsagnak orvendenek. irasaival Nyird J6-
zsef (elbeszélései, regényei, szinmiivei révén) irodalmi, hirlapiréi munkassigaval egész életében
nagy kézonségsikert aratott. Szépirodalmi munkéssiga jelentds tényezdje a 20. szdzadi magyar
irodalomnak.

SZOTS ISTVAN (az erdélyi Szentgybrgyvaraljan sziletett 1912-ben) az 1942-ben bemutatott
EMBEREK A HAVASON forgatékonyvét Nyird Jozsef novelldinak fethasznélasaval irta.

Az erdélyi magyar filmrendezd pélydja kezdetén a Ludovika Akadémia elvégzése utén festé-
szeti tanulméanyokat folytatott Aba Novak és Ivanyi Griinwald tanitvanyaként. 1940-ben sikerrel
palyazott meg egy gyakornoki allast a Hunnia Filmgyéarban. De indulé filmgyéri karrierjét félbe-
szakitotta a katonai behivd és az észak-erdélyi bevonulas. Leszerelését kovetden elhatarozta, hogy
erdélyi magyar iré miive alapjan készilt filmmel valtja valéra miivészi elképzeléseit. Az 1942-ben
bemutatott EMBEREK A HAVASON forgatokonyvét NYIRO JOZSEF novellainak felhasznalésa-
val irta. A film hazai sikerét tetézte, hogy a velencei filmfesztival 1942. évi fédijat is elnyerte. Ma-
gyarorszdgon még szokatlan volt a film elementdris természetessége, miitermi vilag helyett a sza-
badban forgatott jelenetek tiszta levegoje.

A narrator mintha mai balladat mondana a havasi emberekrdl. A kamera korbejérja a fenséges
vidéket: volgyhajlatokat és hegyormokat. A képi latvany Csutak Gergely kunyhdjaba visz. Itt él a
favago ifju feleségével, Annaval és nemrég sziiletett kisfidval. Beteg a gyerek. Az istenféld férfi
lement a faluba papért, de 6t nem talélta otthon. A két j6 szilld a maga médjan kereszteli meg a fiat
Gergbnek.
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Viragba borultak a fék, lam, a gyerck is meggyoégyult. Sziilei kisétalnak vele a kunyhébol.
Bemutatjak a havasnak, a tavaszi virigoknak, faknak, erdei madaraknak. Az apa életfat jelo) ki a
fianak. Ez itt a természet temploma.

Ot év telt el. Idegenek érkeznek rossz hirrel. A havas nagy részét eladtdk egy gyérnak. Az meg
ki fogja vagatni a fakat. Itt nem lakhat tobbé senki. A nagyhangt intéz6 szemet vetett Anndra. A férj
tavollétében meg akarta kdrnyékezni a szép menyecskét. Anna gyermekével a hegyek k6zé menekil.
Anna beteg lesz. Egyre sorvad. Jartanyi ereje is alig. Hatha a csodatévd Sziizanya segit. Bluicstjarék-
kal a csiksomly6i buicsura mennek. Késobb egy tudés pap megvizsgalja az asszonyt, és Kolozsvarra
kiildi egy hires orvostandrhoz. Mennek is, de mér késon. Anna utols6 kivansdga, hogy otthon, a
havason temessék el. A férj végil kendGjébe burkolja halott asszonya testét. Maga mellé iilteti a
vonaton, és ugy szallitja haza. A temetés utan a favagoé a havasi emberekre bizza kisfiat, s kezében a
fejszével a fatelepre megy. Leszamol az intézdvel. A biinért megkapta biintetését: tiz év bortont. A
térvény képviseldje a gyermeket a kozség gondjaira bizza.

Karacsonyest kozeledik. Az emberek kardcsonyfanak vald fenydket vagnak. Az erdében 16vé-
sek doreje. A bortanbél megszokott Gergelyt, a favagot ildazik a csenddrok. Uldoz6i silyosan meg-
sebesitették. Pedig csak a kisfist szeretné litni, legaldbb kardcsony estéjén. A rabruhds Gergely
éjszaka baratja kunyhojaban kér menedéket. A seblazzal viaskodd férfi karédcsonyi dalt énekel,
haldokolva kisfiat és hitvesét szélitgatja.

Gergelyt Anna mellé temetik a hegytetdn. Fejszéje is melléje keriil. A havasi emberek iinnep-
lik a szentestét. Koriildlljak az otthon késziilt betlehemi jaszolt. A Kis-Jézust jelképezd polyés
gyermek mellé allitjdk Gergot. Arva az is, akarcsak 6k valamennyien. Legyen gondja rajuk az Uris-
tennek. A betlehemi csordapésztorokrél szél a szegények éneke:

Csordapasztorok midén Betlehemben
Csordét 6riznek ¢jjel a mezdben,

[sten angyali jovének mell¢jik
Nagy félelemmel tel¢k meg 6 szivik...

Nyir6 Jozsef irdi alkotémiivészi munkédssiga nyomdn Szots Istvan készitette film a természet-
tel egyiitt €16, az emberség probéin helytall6é erdélyi emberek életének megjelenitésére torekedett.
Ehhez 1j, nemesen korszeri filmnyelvet teremtett. A film nagy részét eredeti helyszineken, a hava-
sokban forgatta. A filmzenét Farkas Ferenc szerezte. Gorbe Jdnos, Bihary Jozsef és Szellay Aliz
szinmiivészek remek szerepeikkel 0j jatékstilust teremtettek.

Szots filmnyelvi értékrendje révén — Nyird Jozsef miivének remekbeszabott felmutatisaval —
az Emberek a havason filmrevitelével indult el azon az Gton, hogy aztan életmive a magyar filmmii-
vészet kimagaslo személyiségévé emelje.
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DR. FORGACS ERZSEBET — DR. FORMANNE KISS KATALIN
Juhasz Gyula Tanarképzo Foiskola
Szeged

Néhany német nyelvkényv Németorszag-képérdl

1. Bevezetés

1.1. Az idegen nyelvek Magyarorszigon nagy megbecsiilést élveznek.! Az 1989-es politikai
rendszervéltas egy alapvetden 0 idegennyelv-politikat hozott magédval: megsziint az orosz nyelv
kotelezd jellege, s az idegen nyelve(ke)t azGta szabadon lehet valasztani. Rendkiviili igény mutatko-
zott a nyugat-eurépai nyelvek, mindenekeldtt az angol irant, hiszen ez a nyelv nemcsak Eurépaban,
hanem vildgszerte hasznalatos.> Masrészt Magyarorszdgon a német nyelv is nagy tekintélynek or-
vend.® Ennek okai cimszavakban Gsszefoglalva a kovetkezok:* a foldrajzi kozelség miatt intenziv
kapcsolatok az osztrékokkal és a németekkel (turizmus, vendégmunka, 9sztondijak, kilfoldi és
vegyes vallalatok Magyarorszagon stb.); torténelmi-kulturalis okok; német nyelvit médidk Magyar-
orszagon; tanulaspszicholdgiai okok (a német mint morfol6giailag bonyolultabb nyelv utén pl. az
angol konnyebben elsajatithat6); a Goethe-Intézet és az Osztrdk Kulturintézet propagandija és
tamogatésai (nyelvtanfolyamok, kulturalis programok, taneszkszok, dsztondijak stb).>

1.2. Az idegen nyelv kivélasztasat tobb tényezd befolyasolja. Az érdeklodés alapvetoen az
adott nyelv felhasznalhatosagatol fiigg, emellett azonban nem elhanyagolhaté szerepet jatszik a
célorszagrél és annak lakdirdl kialakitott kép sem. Az orszag, illetve a nemzet iranti rokonszenv
vagy ellenszenv dontden befolyasolhatja az idegen nyelv kivalasztasat.

Ezzel el is érkeztink a sztereotipidk kérdéséhez.® Mivel véleményiink szerint ezek az
idegennyelv-valasztisra nagy mértékben hatnak, el6szor megkisérliink egy kérddives felmérés segit-
ségével képet alkotni arrdl, hogy a magyar tanuléknak milyen elképzeléseik vannak a németekrol.
Sztereotipiak a német nyelvkonyvek segitségével is keletkezhetnek, vagy éppen ezek segitenck a
megsziintetésiikben. Ezért tehat nagyon fontos, hogy a nyelvkdnyvek milyen képet adnak Németor-
szagrél, milyen orszagismereti tudnivalékat kozdlnek. (Az orszagismeret fogalmat tigabb értelem-
ben hasznaljuk — vé. 3.2.) Munkénkban a Magyarorszagon leggyakrabban hasznélt német nyelv-
konyveket vizsgéljuk orszagismereti aspektusbol.

2. Milyenek a németek?

A kérdbiveket 1997 méjus-jiniusaban toltotték ki altalanos iskolikban, gimnaziumokban és
szakkodzépiskolakban 7-11. osztalyos tanulok (magyar nyelven). A kérdésekre 6sszesen 506 németill
tanulé (99 altalanos és 407 kozépiskolas) valaszolt, tovabbé a kontrollcsoport 91 tanul6ja, akik nem
németet tanulnak idegen nyelvként. A vizsgalat 6 kiilonb6z6 nagysagi telepiilésen tortént.

Az elsb kérdés igy szOlt: Mi jut eszedbe, ha a ,, Németorszdg” szot hallod? A németet tanulé 4lta-
lanos iskolasok (99 megkérdezett) leggyakoribb fogalomtarsitasai a kovetkezok voltak: német nyelv,
nyelvtanulds; Berlin; a Fal: Hitler, vildghdboru, autdk; sor, sorfesztivdl; foci; Fekete-erds, Duna;
Miinchen; nemzetiszocializmus, koncentrdcios tdbor. A Kontrollcsoportban (26 megkérdezett) hasonld
jellegii, de kevesebb asszociaciot taléltunk: foci, Hitler; sor; vilaghdborii és koncentrdcids tabor.

A németil tanul6 kozépiskolasok (407 megkérdezett) vélaszabél kideriilt, hogy 6k a torténe-
lemhez kapcsol6do képzettarsitisok mellett Németorszag mai, leginkébb gazdasagi helyzetét tartjak
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szem elodtt: sér; szép orszdg: szép vidékek, vdrosok. Hitler: auték: foci; vilighdbori: Berlin, a Fal;
gazdagsdg, jolét, magasabb életszinvonal, sok pénz; csicstechnika; nemzetiszocializmus; csokold-
dé; koncentrdcids tabor és tobb lehetdség. A kontrollcsoportnél (65 megkérdezett) hasonld, de nem
ennyire szertedgazd valaszokat talalunk: autdk; sor; vildghdbori; szép tdjak, vdrosok: Berlin, a
Fal; nemzetiszocializmus; pénz és koncentrdcios tabor.

A masodik kérdés a németek jellemzd vonasaira vonatkozott. A tanuloknak a németek szerin-
tiik legfontosabb &t tulajdonsagat kellett felsorolniuk. A németil tanulé altalénos iskolasok szerint
(99 megkérdezett) a németek kedvesek, bardtsdgosak; szivesen és sok sért isznak; szGkék, hiilye
humoruk van; gazdagok; pontosak; okosak, intelligensek. képzettek: tiil gyorsan beszélnek. szivesen
kirdndulnak; beképzeltek, énteltek.

A kontrollcsoport tagjainak olyan kevés elképzelése volt a németekrdl, hogy nem tudtak &t
tulajdonsagot felsorolni. A leggyakrabban emlitettek szerint a németek sz6kék, szivesen isznak sort
és gyakran kirandulnak.

A kozépiskolasok (407 megkérdezett) véleményét a kdvetkezd tablazat dsszesiti: a tanul6k
altal emlitett tulajdonsagokat etofordutasuk gyakorisaganak sorrendjében adjuk meg, a jobb oldalon
feltiintetjilk az emlitések szdmat is.

1. kedves, barétsagos 111
2. szivesen és sok sort isznak 103
3. szokék 88
4. gazdagok 88
5. pontosak 67
6. kékszemiiek 49
7. beképzeltek, onteltek 45
8. vidamak, van humorérzékik 41
9. vendégszeretfk 36
10. hivosek, tavolsagtartdk 32
11. sportosak 32
12. okosak, intelligensek, képzettek 29
13. segitSkészek 26
14. til gyorsan beszélnek 23
15. céltudatosak, célratdrok 23
16. tisztak, rendszeretok 22
17. vilagosbdriiek 22
18. precizek 22
19. hillye humoruk van 21
20. futballrajongék 21

A kontrollcsoport (65 megkérdezett) a németeket inkabb kiilsejtik alapjdn jellemzi (pl. sz6kék,
illetve vérések; a lanyok csinydk), vagy pedig negativ sztereotipiak alapjan (mint pl. arrogdnsak;
hangosak; fajgyiill6k). Pozitiv tulajdonsagokat (mint pl. kedvesek, vendégszeretik; okosak, intelli-
gensek; precizek) csak elvétve emlitenek.’

A tovabbiakban felmerill a kérdés, hogyan, milyen forras(ok)bol taplatkozva alakul ki a tanu-
16k Németorszagképe. Relevans az a koriilmény, hogy a tanulék voltak-e mar Németorszagban,
beszéltek-e mar németekkel. Az eredményeket a kivetkezd tablazat szemlélteti:

mar még mar még
voltak nem voltak beszéitek nem beszéltek
Németorszigban Németorszigban németekkel németekkel
altaldnos iskoldsok 7% 93 % 44 % 46 %
kozépiskolasok 24 % 76 % 71 % 29 %
kontrollcsoport 11 % 89 % 15 % 85 %
gsszesen 19 % 81 % 47 % 53 %
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Az eddigieket dsszefoglalva a kévetkezdket mondhatjuk: a tanuldk tilnyomé tobbsége még
nem volt Németorszagban, és mintegy a fele még nem beszElt németekkel. Németorszagképiik,
sztereotip elképzeléseik tehdt nem sajat tapasztalataikon alapulnak. A gyerekek Németorszdgképe
akozott, hogy voltak-e mar a célorszagban, illetve hogy volt-e mar valamiféle személyes kontaktu-
son alapulé tapasztalatuk németekkel, nyilvanval6 6sszefliggések vannak. Azok a németiil tanulé
didkok, akik tapasztalataikat Németorszagban, illetve személyes kapcsolatokon keresztil gyiijtotték,
a németek tdbb pozitiv tulajdonsagat tudtik felsorolni, s ezek tobbnyire a németek viselkedésére €s
belsé tulajdonsagaira vonatkoztak, mig azok, akik nem rendelkeztek sajat tapasztalattal, kiilsdsége-
ket emlitettek (pl. sz6ke haj, kék szem stb.) Ezek a tanulék a kovetkezoket szintigy gyakran emlitik:
Hitler, vildghdbori, koncentrdciés tabor €s nemzetiszocializmus. A tomegtajékoztatasi eszkdzok
hat4sa — ezekben a reklamoké is — szintén megfigyelhetd (pl. autok: sor; foci és csokolddé).

A Németorszagképet leghatasosabban a nyelvkényvek alakithatjak. Ennek bizonyitasaul csak
egy példa: egy és ugyanazon iskolaban a hetedikeseknél eloitéletek és sztereotipiak domindltak, mig
a nyolcadikosok Németorszagot a német nyelvvel, koltbkkel, zeneszerzokkel, szép vérosokkal és
tajakkal kapcsoltak ossze. Ezek a tanulok ugyanis a Német nyelvkonyv 7. Szakositott tantervii dita-
lénos iskola cimii tank6nyvbo! tanultak, amely sok informéci6t tartalmaz a német kultirarél. Azok-
ban az osztilyokban, ahol a Hallo Peter - wir lernen Deutsch cimi kdnyvet hasznaljak, a tanulok
gyakran emlitik E. Kistner miveit.

3. A német nyelvkdnyvek kivalasztasarél

Ammer (1994: 31) véleménye szerint ,Lehrwerke fiir Deutsch. als Fremdsprache miissen
nincht nur unter Gesichtspunkten »Wortschatz«, »Grammatik«, »Aussprache« usw. analysiert und
beurteilt werden, sondern auch hinsichtlich des Bildes, das sie von Deutschland vermitteln” [A
német nyelvkdnyveket nemcsak a »székincs«, a nnyelvtan« és a nkiejtés« szempontjabél kell ele-
mezni és értékelni, hanem azon kép alapjan is, amelyet Németorszagrol kdzvetitenek]. A kérdés
tehat az, hogy az adott kényv témai és szévegei alkalmasak-¢ arra, hogy a német anyanyelvii orsza-
gokrol, mindenekel6tt Németorszagrol aktualis €s lehetdleg valdsaghii képet fessenek. Ez a kérdés a
magyarorszagi politikai fordulat és a két német dllam Gjraegyesitése utan kiildndsen a kézéppontba
keriilt, mivel sok tankonyv elavultta valt. A tovabbiakban megkiséreljik, hogy képet adjunk arrél,
hogyan mutatjik be Németorszagot a Magyarorszagon hasznélt nyelvkonyvek.?

Minthogy rengeteg német nyelvkonyv van Magyarorszagon forgalomban, ezért korlatoznunk
kellett a kivalasztott konyvek szamat. A valogatas elsédleges szempontja az volt, mely kényvekbdl
tanitanak azokban az iskolakban, amelyekben a kérddives felmérést végeztilk. Ezek a Magyarorsza-
gon leginkabb elterjedt nyelvkonyvek, amelyek tehat alakithatjdk a tanulok Németorszagképét. A
kivalasztott Altalanos iskolai tankényvek a kévetkezok:®

1. Hurra! Der Zirkus kommt! (Rénahati et al. 1992) -

2. Mach mit! Spiel mit! Lerne mit! (Rénahau/l’auhk 1992)

3. Schiff ahoi! (Liksay 1992)

4. Auf der Suche nach Axel (Liksay 1992)

5. Német nyelvkonyv 7. (Szakositott tantervi alt. isk.) (Némethné 1996)

6. Német nyelvkonyv 8. (Szakositott tantervii alt. isk.) (Talasi 1992)

7. Hallo, Peter ~ wir lernen Deutsch 1,2 (Weisgerber et al. 1993)
8. Das Deutschmobil 1, 2, 3 (Douwitsas-Gamst et al. 1995).

A vizsgalt kdzépiskolai nyelvkdnyvek:

1. Német nyelvkonyv L. (Szanyi 1995)

2. Német nyelvkonyv II. (Szanyi 1993)

3. Német nyelvkonyv lIL. (Szanyi 1997)

4. Német nyelvkonyv IV. (Szanyi 1993)

5. Deutschexpress 1, 2 (Babari/Babari 1994)
6. Deutsch im Fokus (Bir6/Heller 1993)
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7. Ein Wort gibt das andere (Bir6 et. al. 1995)

8. Wo will das hinaus? (Antal/Dedk 1994)

9. Fit in der deutschen Sprache 1,2 (Kemmer et al. 1996, 1997)
10. Deutsch aktiv Neu 1, 2, 3 (Neuner et al. 1995, 1996, 1997).

3.1. A német nyelvkdnyvek tipusai

Mielétt a felsorolt tankdnyveket megvizsgaljuk, tisztdznunk kell néhany szempontot. A nyelv-
konyveknek kilonbd2d céljuk van, ezért a tanarnak mindig az elvarasoknak (érdeklodés, tanitasi cél
stb.) és a tanul6csoport tudasszintjének megfelelot kell kivalasztania, attél fiiggGen, hogy mi 4ll a
nyelvkonyv kozéppontjaban, Ammer (1994: 32 k.) szerint hdrom csoportba sorolhatjuk dket:

sprachvermittlungsorientierte Lehrwerke [nyelvkozponti tankdnyvek];

Kulturvermittlungsorientierte Lehrwerke [kultirkdzpontd nyelvkonyvek] és

kommunikationsorientierte Lehrwerke [kommunikicidkszpont nyelvkdnyvek].

A nyelvkdzponti tankdnyvek elsdsorban a nyelvtani szabalyokra és a szokincsre helyezik a hangsilyt, s
csak kevés kulturalis és orszagismereti informéciot tartalmaznak. A kivélasztott nyelvkdnyvek kozil néhany —
a4mbar a nyelvtanra és a szokincsre Osszpontositanak — mégsem sorolhatd be egyértelmiien ebbe a csoportba,
mert tajékoztatnak a német kultirardl és/vagy hozzajarulnak a kommunikécioés kompetencia kialakitiséhoz is.
Mindamellett ebbe a csoportba soroljuk a Zirkus-kényveket (kdlondsen a 3—6. osztalyosok szamara irottakat), a
Szanyi-kényveket és a Deutschexpress-t.

A kultarakézpontid nyelvkdnyvek a német nyelv elsajatitdsat a német kultira megismerésével kapcsol-
jak szorosan Ossze. A kultura fogalman mindazon életviszonyok Osszességét kell érteni, amelyek ismerete a
kommunikacié szempontjabol elengedhetetlen (v0. Ammer i.m. 33). Ebbe a kategéridba tartoznak a Zirkus-
konyvek (kilonosen a 7-8. osztalyosok szdméra irottak), a Deutsch im Fokus és a Wo will das hinaus.

A kommunikdciékbzponti nyelvkinyvek legfontosabb feladata a kommunikéciés kompetencia, azaz a
beszédkészség kialakitasa és fejlesztése: ,,Von den Lehrmaterialen wird verlangt, dass sie den Lernenden zum
~kommunikativen Handeln” in der Gesellschaft und zum ,,Diskurs” Uber die Gesellschaft befihigen. (...) In der
zweiten Halfte der achtziger Jahre versteht man unter dem Lehrziel , Kommunikationsfihigkeit” auch
zunehmend die Fihigkeit, ,interkulturell” kommunizieren zu kdnnen” [A taneszkodzoktd! elvarjuk, hogy a
tanulokat képessé tegyék a tarsadalomban ,kommunikécids cselekvésre™, a tarsadalomrél val6 ,,vélemény-
nyilvéanitasra”. A nyolcvanas évek masodik felében a , kommunikécios készség” mint tanitasi cél mindinkabb az
interkulturélis kommunikacié képességét is jelenti] (Ammer uo.). Els6sorban kommunikéciokozponta tankony-
veknek tekinthetdk a kdvetkezdk: Hallo, Peter — wir lernen Dewtsch; Das Deutschmobil; Ein Wort gibt das
andere; Fit in der deutschen Sprache und Deutsch aktiv Neu.

3.2. Megfigyelési szempontok a tankiinyvek vizsgilatiahoz

A tovabbiakban azzal foglalkozunk, hogy milyen mértékben tartalmaznak orszagismereti in-
forméacidkat az altalunk kivélasztott tankonyvek, pontosabban a német kultira mely terileteirdl
kozolnek ismereteket, s hogy azok mennyire hangsulyosak.

Munkankban a kivélasztott nyelvkonyvek vizsgalatdhoz Ammer szempontrendszerét alkal-
maztuk (i.m. 34). Ammer a kultirat hat megfigyelési terilletre, azaz szektorra osztja:

1. Die Bundesrepublik Deutschland — Land und Nation [Német Szbvetségi Kﬁztérsaség ~ orszAg és
nemzet]

¢ Internationale Bezichungen [nemzetkozi kapcsolatok)

¢ Geographie [fsldrajz]

¢ Geschichte [torténelem]

I1. Staat und Politik [4llam és politika|

e Strukturprinzipien des Staates — Staatsform [az allam alkotéelvei — dllamforma]

Staatsorgane — Verwatltung — Machtmitte! [allami szervek — kormanyzat — hatalmi eszkozok]
Politische Inhalte - Parteien und Politiker [politikai tartalom — partok és politikusok]
Bildungswesen [oktatastigy]

Verhaltnis des Staates zum Biirger [az allam viszonya a polgarokhoz)
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I11. Wirtschaft |gazdasig|
IV. Gesellschaft [t4drsadalom]

V. Kunst und Wissenschaft miivészet és tudoméiny]
¢ Wissenschaft und Technik [tudomany és technika]
* Die Kunste [miivészetek]

VI. Das Alltagsleben der Deutschen Ja németek mindennapi élete]
Arbeit — Einkommen/Auskommen {munka ~ bevételek/kiadasok]

Familie [csalad]
Wohnen {lakas)

Essen und Trinken {étkezés és ivas])

Freizeit [szabadidd]
Gesundheit, Sport [egészség, sport] és

Charakteristika der Deutschen. [a németek jellemz6 vonasai).

A kivalasztott tankdnyvek jellemz6it az alabbi tablazatban foglaltuk §ssze. (Az iires helyek
azt mutatjak, hogy a nevezett teriilet az adott nyelvkdnyvben nincs képviselve; a.szamok a kovetke-
z0ket jelentik: 1 = gyengén, 2 = kielégitden/jol €s 3 = erdsen képviselve.)

Szektorok Deutsch Ein Szanyi- | Deutsch | Deutsch | Wo will | Fitin Das Hallo | Zirkus-
aktiv ] Wort... | Bucher | Express im das der Deutsch | Peter | Biicher
neu Fokus | hinaus | dt.en -mobil

Sprache

1. Die BRD -

Land und Nation
11 lntel.'nationale 1 1 1 1 1 2 2 5

Bezichungen e
1..2. | Geographie 3 1 3 3 1 2 2 3

11..3. | Geschichte 2 2 1 1 ] 1

2. Staat und Politik
2. 1. [ Staatsform 1 2 1 ]
2.2. | Staatsorgane 1 1 1 }
2.3. | Politische Inhalte | 1 1
2.4. | Bildungswesen 1 1 3 1 2 2 1 1 1 1
2.5. | Staat und Burger 1 1 1 |
3. Wirtschaft 1 2 i 2 1 1 1 1 1
4. Gesellschaft 1 1 1 1 1 1 1 1
5. Kunst und

Wissenschaft

Wissenschatft und : '
5.1 Technik 1 2 3 1 2 3 2 2 | 2
5..2. | DieKiinste 3 1 3 3 3 1 1 1 .1 2
6. Alltagsieben

Arbeit — Ein-
6.1. /Auskommen 1 3 3 3 3 1 2 2 2 1
6.2. | Familie 2 3 1 2 1 2 2 2 2 2
6..3. | Wohnen 2 2 1 3 1 1 1 2 1 1
6.4. | Essen und Trinken 3 3 1 3 1 1 1 2 2 1
6.5. | Freizeit 3 3 3 3 3 2 3 3 2 2
6.6. Charakteristika der 3 2 ! 1 2 3 1 1 1

Deutschen
6.7. | Gesundheit, Sport 2 2 2 2 1 2 1 1 1
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3.3. A német kultara dbrdzolisinak médjai a német nyelvkdnyvekben

A német kultirahoz valé viszonyulds €s a kultira dbrazoldsénak médja alapjan Ammer (i.m.
37 k.) 6t abrazolasi modot kiillonboztet meg:

1. typisierend-imitatorisch [tipizalé-imital6];

2. normativ-dokumentarisch [normativ-dokumentélé};

3. affirmativ-exklamatorisch [affirmativ-kiemel6};

4. problemorientiert [problémakézponti] és

5. kritisch-emanzipatorisch [néz6pontokat itkdztetd).

A tipiza16-imitdlé szovegek utinozzik a valosagot, nem egyes esetekrdl tudésitanak, hanem példaul a
csalad, lakas, étkezés, szabadidd tertletén az altalanost, a példaszer(it, azaz a tipikusat jelenitik meg. A norma-
tiv-dokument4l6 bemutatasmod torekszik tényeken (szdmokon, statisztikai adatokon, autentikus szdvegeken)
keresztitl objektivan dokumentalni. Az affirmativ-kiemel6 abrazolasméd a tipizal6-imitalo tipus ellentéteként is
felfoghat6, hiszen éppen a killondst, az egyedit, a kiemelkeddt igyekszik kiemelni. A problémakdzponta
bemutatasmédnal a legfobb cél a tarsadalmi problémék targyalasaval a tanulékat képessé tenni arra, hogy 6nal-
16an alkossanak véleményt, foglaljanak allast, vagyis képesek legyenek a problémaékat felismerni és megolda-
sukhoz hozzajarulni. Végil pedig a nézépontokat (itkOztet6 abrizolasmod egy érdekellentétbdl indul ki, s az
egymassal szemben 4116 érdekeket tematizalja. (V6. Ammer i.m. 37k.)

A kovetkez§ tablazat szemlélteti, hogy az elemzett nyelvkonyvek milyen mértékben alkalmazzik az is-
mertetett abrazolasmoédokat:'®

Abrazolasmodok Deutsch Ein Szanyi- | Deutsch | Deutsch | Wo will { Fitin Das Hallo Zirkus-
aktiv Wort | Bicher | Express im das der Deutsch | Peter Biicher
Neu Fokus | hinaus | deutsch | -mobil
Sprea’::he

1. ] tipizalo-imitald 3 3 3 2 3 1 2 3 3 3

2. | normativ-dokumentlé 3 3 | 1 2 3 3 2 2 1

3. | affirmativ-kiemeld 1 1 2 2 2 1 2 3 2 2

4. | problémakozponti 2 2 1 1 1 3 3 3 1

5. I nézbpontokat itkdztetd 2 2 1 1 2 3 2 |

4. A kivalasztott nyelvkényvek Németorszagképének elemzése

4.1. Az ugynevezett Zirkus-konyvek az éltalanos iskola szakositott tantervii osztilyai szAmara
késziiltek (a harmadik osztalytol). Az elsé négy kotet elsdsorban a nyelvtani és a lexikai ismeretek
elsajatitasat szolgalja. Ezekben ezért kevés utalast taldlunk a célorszigra. A kevés orszdgismereti
anyag (varosok, hegyek, tavak mint uticélok) legtobbszor a nyelvtani gyakorlatba dgyazva szerepel-
nek. Néhany vers, dal és mese szolgal motivacidként.

A 7. és 8. osztilyos tankonyvek egészen masként épiilnek fel: sokoldala orszagismereti in-
forméacidkat nytjtanak a tanul6knak. Noha a konyvek #j kiaddsat mar korrigdltak, mégis taldlhaték
bennitk a ,régi idokre” emlékeztetd helyek (pl. a 15. ,Berlin und Potsdam” c. leckében: ,Im
Treptower Park befindet sich das sowjetische Ehrenmal. Auf dem Denkmal sieht man einen
Sowjetsoldaten. Er halt in der rechten Hand ein groBes Schwert, mit dem er das Hakenkreuz, das
Zeichen des Faschismus zerschligt” — vo. 140. o. A nyugat-berlini amerikai, brit és francia hosi
emlékmilvek emlités nélkiil maradnak.).

Egy lecke bemutatja a mésodik vilaghdbori utani Németorszag foldrajzat, gazdasagat és tor-
ténelmét. A szomszédos orszagok kozott die Tschechoslowakei (Csehszlovékia) helyett mar Tsche-
chien (Csehorszig) szerepel, de az Ujraegyesités idépontja még hidnyzik. Németorszag latnivaléi
mellett a német irodalmat versek, Till Eulenspiegel anekdotai és més irodalmi szévegek képviselik.
A fuggelékben népdalokat és a Deutschlandlied-et talaljuk, olvashatjuk ennek keletkezésérél is. A
12. leckében a tanulok taldlhatnak egy beszélgetést a német irodalomrol, a legismertebb német
személyiségekrdl, st megismerhetik a német nyelv fejlédési szakaszait is.
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A 8. osztilyos tankdnyv felépitése nagyvonalakban az eldbbire hasonlit, itt azonban tilnyomo-
részt irodalmi sz6vegeket taldlunk, kiillondsen a masodik részben (pl. versek Goethétdl és Schillertdl,
elbeszélések, anekdotak, kalendériumi térténetek stb). A fliggelék rovid attekintést nyjt a német nyelvii
orszagokrol. Itt mar szerepel az Gjraegyesités napja is. A 9. leckének az anyaga Magyarorszag, ahol
néhdny elavult megallapitas is taldlhat6. Magyarorszagot ipari-agrar orszagként irjék le, amelynek
hiresek az ipari kbzpontjai (pl. Dunailjvéros) és az ott eldallitott termékek (117. 0.).

4.2. A kétkotetes Hallo Peter — wir lernen Deutsch 8 ¢vesnél idosebb gyerekek széméra iro-
dott. E konyvek ugyanazt a célt szolgdljak, mint a Zirkus-kdnyvek els6é négy kétete, ugyhogy
orszagismereti utaldsokat csak kozvetett médon megjelenitve talalhatunk.

Az elsd kotetben egy lecke Németorszaggal foglalkozik ,Peter lernt in der Schule
Deutschland kennen”. Itt vérosokat, folydkat abrazolé fényképet taldlunk, és egy térképet. A méso-
dik kotetben a tanul6k olvashatnak egy rajnai utazdsrdl €s egy kerékpartirarol a Moselhez. Egy
egész lecke foglalkozik Németorszag latvanyossagaival, és egy térkép bemutatja a szovetségi tarto-
manyokat. Képek és rovid szovegek jelenitik meg Németorszagot a négy évszakban. A kérnyezet-
szennyezés problémaija is teritékre keriil. A német gyermekirodalmat Erich Késtner ,,A két Lotti” c.
regényébo! vett kivonat szemlélteti.

4.3. A Deutschmobil-t 8—14 éves tanulknak irtak. Az elsd kotet erdsen Nyugatnémetorszig-
orientélt: a térképen csak Nyugatnémetorszag lathatd, egy masik térkép csak Délnémetorszag auto-
palyait abrazolja, az Eurdpatérképen csak nyugat-eur6pai orszagok szerepelnek uticélként. A maso-
dik kotet tovabbi leirdsokat tartalmaz képekkel és térképekkel néhany teriiletrdl, s az egykori NDK
néhany latvanyossgat szintén felfedezhetjitk. A régi iddkben élt parasztok mindennapi élete is
megelevenedik. A harmadik kotet kindlata a legszélesebb: hires német személyiségeket, a német
konyha specialitdsait, a german mitologiat, a Wattenmeer-t, a Bavaria filmvérost, és a hires
Miinchhausen bar¢ torténeteit ismerhetik meg a tanulok.

4.4. A szerz6jilk utan Szanyi-kényveknek nevezett tankonyveket 1979-ben vezették be a gim-
naziumokban. Ma mér médszertanilag elavultak, mert az Ugynevezett GUM-médszert (Grammatik-
Ubersetzungs-Methode) kovetik. Ezek a kényvek egyrészt nyelvkézpontu tankényveknek tekinthe-
tok, masrészt pedig kultirakdzpontiaknak is, hiszen a téméak kozott a kultira és az orszégismeret
dominal (pl. német népdalok, Goethe- és Heine-versek, Brecht- és Becher-idézetek).

Az elsoé és a masodik osztalyban az Uj szévetségi tartomanyokat mutatja be a kdnyv, a har-
madik osztdlyban a tanuldk megismerhetik az NSZK legfontosabb latnivaléit, Koint és a hammelni
patkanyfogo legendéjat. A harmadik lecke Ausztriat, egy kiegészité anyag pedig Svéjcot targyalja. A
negyedik kétetben az olvasmanyok és a nyelvtani anyag a 20. sz4zadi irodalom és tudomény téma-
kéréhez kapcesolddik. A tanulék olvashatnak Karl Marx-ré!, Rudolf Dieselrdl, az inzulin el64llitasa-
rél stb. Megismerhetik a berlini és a kolni nyelvjarast, a meisseni porcelan térténetét €s az NSZK
iskolarendszerét. A kbrnyezetvédelem, valamint a vendégmunkésok élete is emlitést nyer.

4.5. A Deutschexpress 1,2 tankényvek a nyelvkézponti tankdnyvekhez sorolhaték, 6 céljuk
a nyelvtani ismereteket elmélyiteni €s a szokincset boviteni. A célorszagrél csak kozvetett képet
talalunk (fényképek a németek maganéletérol, a szabadidd eltoltésérdl, étkezési szokasokrdl, a
paraszti életrdl stb.). A fényképeken lathato alakok ,tipikus németek”: sikeres, mosolygo6 szokeség a
piacon, fiatal férfi gyermekével az evezdscsénakban stb. Az orszigot és az embereket pozitiv példak
sorozata abrazolja. A tankSnyvben egyetlenegy autentikus szoveg talalhat6: egy tévéprogram. Osz-
_szefoglalva azt mondhatjuk, hogy a kényv nem alkalmas arra, hogy a tanuléknak egy Németorszag-
képet kozvetitsen. (Csak zar6jelben jegyezzilk meg: a szomszédos Ausztridnak csupan egy képet
szentelnek.) A szerzok célja az lehet, hogy a tanuldkat képessé tegyék arra, hogy a német nyelv
segitségével sajat orszagunkat leirjak. Erre t6bb kép is utal, amelyek egyértelmuen Magyarorszagot
abrazoljak (pl. a 34. és 102. oldalon l1évo képek a Balatonrol).
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4.6. A Tanuljunk nyelveket! sorozat mésodik kotete a Deutsch im Fokus cimet viseli. Itt nem-
csak a német nyelv éll a kézéppontban, hanem a 25 lecke tdbbsége orszagismereti tudnivalokat is
koz6l. Németorszag legiijabb torténete, a fordulat az NDK-ban, az Gjraegyesités szerepel a kényv-
ben, kiilonben az allam és a politika csaknem figyelmen kivill marad, a gazdasigot és a tarsadalmat
csak felilletesen emliti. Tobb leckében megismerhetik a tanul6k Németorszag szép varosait €s tijait,
sOt Ausztriat is. A foldrajzi szovegeket fényképek €s térképek illusztraljdk. A tudomdny is helyet
kap, a német irodalommal és miivészettel hasonléképpen sok széveg foglalkozik (pl. idézetek Goet-
he, Heine, B6ll és Kistner milveibdl). A németek mindennapi élete — a téma fontossaganak megfele-
16en — 12 leckében szerepel. A németek jellemzd tulajdonségait a tankdnyvben szértan talaljuk.
Noha a tank8nyv negativ jelenségeket is targyal (szocidlis problémak, lakashiany, kornyezetszeny-
nyezés stb), az abrazolt Németorszagkép pozitiv. Kér, hogy ezt a nyelvkdnyvet a kozépiskolai tan-
konyvkatalogusokban mér nem ajanljak.

4.7. Az Ein Wort gibt das andere (Német nyelvkonyv I11.) elsd kiadisa 1986-ban jelent meg, s
a fordulat utén csak kevéssé korrigaltik. igy a konyvben sok elavult kijelentést és adatot talalunk,
ezért a modszertanilag kival6 konyv tartalmilag méara egy kissé poros lett, ugyanis az egykori szo-
cialista korszakra emlékeztet, pl. A ,Kontrasten” cimil résznél: ,Maguk bananért allnak sorba? —
Stehen Sie nach Bananen an?”; , Az osztrak-magyar hatiron sokszor allnak hossza autésorok. — An
der 6sterrechisch-ungarischen Grenze steht oft eine lange Autokolonne.”; ,,Magyarorszdgon megte-
kintett egy modern 4llami vallalatot és egy szovetkezet. — Er hat in Ungarn ein modernes staatliches
Unternehmen und eine Genossenschaft besichtigt.” (99. és 226. o.); ,Hier werden in modernen
LPG-s und Staatsgiitern Ackerbau und Vichzucht betrieben” (230. 0.)."

A 30 lecke tobbsége a hétkdznapok életét — mint csaldd, szabadidd, hobbi, betegség és egész-
ség, utazas stb. — targyalja. Szép tajakat és varosokat ismerhetiink meg, tovabba a torténelem, politi-
ka, allam és gazdaség témakorébol is izelitdt kapunk. Magyarorszag bemutatésara 4 leckét szentel-
nek a szerzok, ezekben azonban ismét sok elavult kijelentés talédlhatd, mint példaul a magyar ipar
termelékenységének rendkivill nagymértékG novekedésérdl, vagy pl.: ,In bezug auf den
Beschiftigungsgrad 1980 stand Ungarn an der Spitze der internationalen Rangliste” [A foglalkozta-
tottsagi szint tekintetében Magyarorszig 1980-ban a nemzetkozi ranglista csiicsan volt] (247. 0.).

A tankonyv elsd kiad4saban a magyar iskolarendszert az NDK iskolarendszerével hasonlitjak
gssze. Ez utobbit kihagytak a kovetkezd (1990-es) kiad4sbol, de nem kozlik helyette az j német
iskolarendszert. i

Néhany lecke emlitést tesz filmrdl, szinhazrdl, zenérdl, tovabba ismert rendezdkro)l és szer-
z0kr6l, de a német kultira §sszességében csekély szerepet jatszik a tankdnyvben. A német irodalmat
csak néhany irodalmi részlet reprezentalja, a német gondolkoddsmédot (,,deutsche Denkart™) koz-
mondasok, anekdoték, viccek és karikatirak kivanjak érzékeltetni.

Problémakat is targyal a konyv — példdul emancipacié, nehézségek a gyermeknevelésben,
szocidlis és lak&sproblémak, a tomegtdjékoztatasi eszkzok negativ hatasa a csaladi életre stb.

4.8. A Wo will das hinaus - a Tanuljunk nyelveket! sorozat negyedik kotete ~ az
orszagismereti témak koziil legrészletesebben azokat targyalja, amelyek a mindennapi élet, az okta-
tas, a gazdaséag, a tarsadalom, a miivészet és a technika koré csoportosithatok. Az irodalom mellett
megkapja 6t megilletd helyét a film, a képzémivészet és a modern sajté is. Ezek a témék sokoldala
lehetdségeket nyijtanak a tanuléknak, hogy a négy készséget életkdzelben gyakorolhassék.

" A tankdnyv az irodalmi szovegek utén kozli a szerzék rovid életrajzat, igy a tanulék bepillan-
tast nyerhetnek az irodalomtdrténetbe is. A tankdnyv szamos — tobb szdvegfajtahoz tartozé — auten-
tikus szoveget tartalmaz. Vannak olyan irodalmi szévegek is, amelyek magas szinvonalon kézveti-
tenek orszigismeretet is, ezen kivill ajsagcikkek, apréhirdetések, reklimszovegek és biniigyi torté-
netek szinesitik a kdnyvet.

A mindennapi élettel kapcsolatos témék (lakas, szabadidd, kozlekedés stb.) mellett egy fejezet
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Magyarorszaggal is foglalkozik, egy masik fejezet pedig azt mutatja be, hogyan latjdk a németek a
kiilfsldieket és forditva.

4.9. A Fit in der deutschen Sprache cimii tankonyv elsdsorban a német nemzetiségi gimna-
ziumok szamdara irodott. A kétkotetes tankényv megjelenését a Baden-Wiirttenberg tartomanyi
Donauschwibische Kulturstiftung timogatta.

A feldolgozott témak igazodnak az allami nyelvvizsga és a Goethe Intézet nyelvvizsgdjanak
kovetelményeihez, igy az orszagismeret fontos szerepet jatszik. Az orszagismeret minden részteritle-
tét feldolgoztak a szerzok. Megtaldljuk a drogfiiggdségre, az étkezési szokasra, a kdryezeti problé-
makra, a kdzlekedési balesetet elszenvedett gyerekekre vonatkozo legiijabb statisztikai adatokat, sot
arakkal ellatott arkinalat is talalhaté a konyvben. Olyan politikai kérdések, mint valasztéjog, a de-
mokrécia alapelvei, ifjisig és parlament stb. is helyet kapnak. A nyelvkényv nemcsak Goethe,
hanem mas koltdk (pl. E. Jandl, R. O. Wiener, T. M. Rilke, E. Friedl stb.) verseibdl is boséggel
valogat.

A tankonyv feltarja a valésag arnyoldalait is, tobbek kozott olyan problémakat, mint erészak
az osztalyteremben, halal diszk6 utén, éhség, szemét, 6zonlyuk s ezaltal az egész konyv kritikus
alaphangot kap. :

4.10. Az atdolgozott Deutsch aktiv Neu nyitott, tanuléorientalt mid, melyhez 3 munkafuzet is
tartozik, s amely igen gazdag irodalmi szévegekben. Ezek egyidejiileg alkalmasak a nyelvoktatds
minden céljara. A tananyag spirdlis elrendezése folytdn a legtobb téma egy magasabb szinten Gjbol
el6jon. A tananyag boségesen kindl lehetdséget a tanuléknak arra, hogy olyan in. kényes témékrol
is vitatkozhassanak, mint pl. a ndi egyenjogusag, generécios ellentétek, politika stb.

Az elsod kotet végén egy attekintést taldlunk a habort uténi térténelem csomopontjairél, ame-
lyek az tljraegyesitéssel zarulnak. Az eseményeket képek és térképek szemléltetik, melyeket killén-
b6z6 német és kiilfoldi ajsagokbo! vett cikkek egészitenek ki.

A 3. kotet érdekesen targyalja az dllam és a politika témajat, pl. kdzvéleménykutatési eredmé-
nyek és politikusokrol készitett interjuk segitségével, illetve bemutatjdk Németorszag politikai
rendszerét is. A gazdasag az ,,Arbeit und Beruf” és a  ,Ménner und Frauen” témakordkben szerepel.
Az irodalom a tajak, vidékek leirdsihoz csatlakozik. Az els6 kétetben egy vetélkedd is taldlhat6 a
20. szazadi német irodalomrol.

A képzémiivészetet a 2. kotetben a 20. szdzadi festészet képwseh Ebben a kotetben a néme-
tek mindennapi életét sokoldalian mutatjék be, az oktatas, a médiak, az utazés, a szabadidé mind
helyet kap. A 2. kotetben a német nyelvii orszdgokat néhéany statisztikai adat alapjan (nagysag,
lakossag, allamnyelv(ek), vallas stb.) dsszehasonlitjdk egyméssal. Ehhez jarul még egy lecke a
németek jellemzdirdl. A ,Wie sind die Deutschen?” téméhoz &t ujsageikk és egy kozvélemény-
kutatas eredménye tarsul. (A kdzvéleménykutatds adatokat szolgaltat arrél, hogy mit gondolnak a
németek a francidkrol és forditva, illetve mit tartanak 6k magukro6l.) A tanuléknak nemcsak azt a
kérdést teszik fel, hogy mit tartanak a németekrél, hanem azt is, hogyan gondolkodnak sajat maguk-
rol. Ez a lecke ily médon lehet6séget nyijt arra, hogy a tanulék vitatkozzanak az etnosztereo-
tipiakrol, az idegenekrdl, azaz masokrdl alkotott, illetve a sajat magunkrol alkotott képrol is.

Osszefoglaléan megallapithat6, hogy a Deutsch aktiv Neu cimii tankdényv képes a modern
tankonyv idedlis koncepcidjdnak megfelelden a kommunikacié, az orszagismeret és az irodalom
egységét a legmagasabb szinten megvaldsitani.

5. Ertékelés

A 10 tankdnyv, illetve tankdnyvcsomag attekintése utan dsszegzésként megallapithat6, hogy a
tankonyvek tobbségében az orszagismereti tudnivalék arénya, a témak milyensége és a feldolgoza-
suk médja kozepesnek, kielégitonek értékelendd.
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A Szanyi-kinyvek és a Fit in der deutschen Sprache szemléletméodjukban a skéla két szélsd
polusat jelzik. A Szanyi-konyvek a németorszagi életet til sernatikusan abrazoljak, csak a szépet és
a jot mutatjdk be, problémékkal nem foglalkoznak, a Németorszagkép erdsen idealizilt. A masik
tankonyvben ezzel szemben az alaphang tul kritikus, tilségosan negativ. A tobbi tankonyvben vélemé-
nyiink szerint egy redlisnak mondhaté, egyik irdnyban sem torzitd kép szerepel: ezek tarsadalmi prob-
lémakat is targyalnak ugyan, de a Németorszigkép dsszességében mégis pozitiv.

A Hallo, Petere — wir lernen Deutsch és a Deutschexpress 1,2 alkalmatlanok arra, hogy ké-
pet nyuajtsanak a tanuldknak Németorszagrdl. a Deutschmobil az orszégismeret szintjén ,j6”-ra
mindsithetd: e tankdnyv segitségével a tanuldk atfogd Németorszagképet kaphatnak.

A Deutsch aktiv Neu a leggazdagabb olyan informéciékban, amelyek Németorszagot, Auszt-
ridt és Svéjcot optimistin, de mégis objektivan mutatjék be. E tankényv alkalmas ugyanakkor a
killonbozd készségek (hallas és olvasas utani szovegértés, kommunikacids készség, valamint iras-
készség) fejlesztésére is.

Osszefoglaléan elmondhatjuk, hogy a tanulék a vizsgalt tankényvek tjan nem kapnak olyan
informaciokat, amelyek negativ sztereotipidk kialakuldséhoz vezetnének. E pozitiv eredmény mellett
mégis hidnyoljuk, hogy a megvizsgalt tankdnyvek kevés informéciét tartalmaznak Ausztriardl és
Svéjcrol.

6. Zar6 gondolatok

Végezetil visszatériink munkank kiindul6pontjdhoz: a német nyelvkonyvekben kozolt
Németorszagkép serkentden vagy éppen géitléan hathat a német mint idegen nyelv tanitasira. Egyet-
értiink Foldessel'? abban, hogy a tanul6t motivalni kell, azt a benyomast kell kelteni benne, hogy
olyan nyelv elsajatitdsa mellett dontott, amelynek beszé16i a torténelemben é€s a jelenben sok
pozitivat alkottak. ‘ '

Az idegennyelv-tanitasnak olyannak kell lennie, hogy a tanulok ne csak a nyelvet sajatitsak el,
hanem olyan informécidkhoz is hozzajuthassanak, amelyek segitségével a célorszag(ok) térténelmét,
szokasait, foldrajzat, politikajat, kultirajat, tarsadalmat, gazdasagat is megismerjék. Igy az idegen-
nyelv-oktatis — amennyiben j6 tankdnyvek allnak rendelkezésre — a tanuldk sztereotip elképzelései-
nek és elditéleteiknek a lerombolasihéz is hozzajarulhat. A tankdnyveknek sok orszégismereti in-
formaciot kell tartalmazniuk, hogy a szokaskiilonbséget megismertessék és megértessék. A sajat
orszaggal térténd egybevetés sordn a tanul6k megtanulhatjak a méssag elfogadisénak képességét.

Ma a némettanaroknak szdmtalan tank6nyv all a rendelkezésiikre, s nincs egységes vélemény
arrél, hogy ezeknek hogyan kellene 4brazolniuk Németorszagot. Néhanyan (pl. Piontek 119) hia-
nyoljak a Németorszagot- kritikusan abrdzolé témékat, mint pl. mozgéskérosultak, mongoloidok,
alkoholista apak és anyak, idegengytilolet, munkanélkiliség, erészak az iskoldban, teljesitmény-
kényszér, dohdnyzas tizenkétévesen, szexudlis €let tizennégy éves korban és AIDS. Noha ezek a
jelenségek a német tarsadalomban — és a t&bbi tarsdalomban is — valéban Iéteznek, a nyelvkényvek-
ben egy arany kozéputat kell taldlni. A német nyelvkonyvek legfontosabb feladata ugyanis, hogy
kilfsldon érdeklodést keltsenek és szimpatidt ébresszenck a német nyelv, s ezzel egyiitt a német
nyelvii orszagok irant (v§. Foldes 1995: 31).

JEGYZETEK

"Nemzeti Alaptanterviink (31. 0.) szintén hangsilyozza, hogy az idegen nyelvek ismerete az Eur6pahoz
val6 gazdasagi, politikai ¢és kulturélis kozeledés elengedhetetlen feltétele.

2Az angol nyelv vélasztasdnak okaihoz vo. Terestyéni 1996: 8 Kk.

3vo. Mad! véleményét: , Deutsch ist heute dabei, in Riesenschritten zur lingua franca zu werden™ [A né-
met nyelv ma 6riasi Iéptekben tart afelé, hogy lingua franca viljék beldle].

V4. Terestyéni 1996: 9 és 15.
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SMivel a magyarorszagi németek nemzettudata igen gyenge, igy 6k az idegennyelv-vélasztast déntden
nem befolyasoljak.

SA sztereotipiak olyan — a kultirkézosség 4ltal kialakitott — elképzeléseket fejeznek ki, amelyek segitsé-
gével az egyes ember a vilagot észleli. Az egyénnek — a képzOmiivészeteken, az irodalmon, a filozofian és a
vallason keresztil — gondolkodési sémakat kozvetitenek, amelyekkel latja és értelmezi a vildgot. , Stereotype
sind 'Bilder in unseren Kopfen’, (...) es sind Bilder, die der Welt ihre Form aufpriigen. Diese Bilder Enstehen
nicht aufgrund eigener Erfahrzungen, sondern werden in der Sozialisation als fertige Bilder abernommen” [A
sztereotipiak *képek a fejiinkben’, (...) képek, amelyek a vildgnak format kolcsondznek. Ezek a képek nem sajat
tapasztalatokon alapulnak, hanem a szocializaciéban mint kész képeket vesszitk at Sket (Wenzel 1978: 20,
tamaszkodva Lippmannra 1922.).

"Egy német szakos egyetemistak kozott végzett kérddives felmérés a kbvetkez6 eredményeket hozta: a 2.
szemeszterben tanul6 haligatok szerint @ németek sztereotipidkban gondolkodnak, nacionalistik; segitékészek
és melegszivilek; hangosak; spéroldsak; zsugoriak; nincs humoruk; unintelligensek. A nyolcadik szemeszterben
tanulé didkok ilyen tulajdonsagokat adtak meg: precizek, pontosak; hivdsek; szorgalmasak; rendszeretik;
védik a kérnyezetet; sorhasuk van; magabiztosak,; hangosak; jémdditak; nyiltak; beképzeltek; idegengyitlolck;
spérolésak; unintelligensek; kényelmesek. (V6. Kalmér Brigitta: Das Deutschlandbild ausgewshlten DaF-
Lehrwerken. Szeged, 1999. Diplomarbeit.)

¥Noha a tobbi német anyanyelvii orszagnak éppigy szerepelniik kell(ene) a német nyelvkdnyvekben,
ezekre itt csak érintSlegesen tériink ki. |

°A pontos bibliografiai adatok az irodalomjegyzékben talalhatok.

19Az adatok ugy értékelend6k, mint a 3.2. pontban lévd tablazatban.

111997-ben jelent meg ennck a tankonyvnek az atdolgozott kiadasa, amelyben az elavult adatokat mar el-
hagytak, illetve aktualizaltak. Ezt a kiadast itt azért nem targyaltuk, mert a megkérdezett tanulok nem ezt az vj
kiadast tankonyvet hasznaltak. ’

12ve. Foldes 1995: 32: ,,Der Lernende muss ja motivational angesprochen werden, er muss den Eindruck
haben, dass er sich fur die Aneignung einer Sprache entschieden hat, deren Sprecher in Geschichte und
Gegenwaart viel Positives hervorgebracht haben”.
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Jozsef Attila Tudomanyegyetem
Szeged

Bulinszky Marianna—Salacz Agnes:
I primi due passi
Olasz I/A munkafiizet

1993-ban minden olasz szakos pedagogus drommel vette kézbe a Tanuljunk nyelveket! soro-
zat olasz nyelvkényvének megujult véltozatat. Ez a tankdnyv mér évtizedek ota allt a nyelvtanulék
rendelkezésére, igy szilkségessé valt az dtdolgozésa. A munkat Szabé Gydz6 professzor vallalta
magara. A modositisok elsdsorban az anyag lexikai részét €rintették, Gj szbvegek valtotték fel a
régieket, a szokincs kbzelitett a beszét nyelvhez, és az olvasmanyok kézéppontjéba egy olasz és egy
magyar csalad italiai vakacioja keriilt. A felfrissitett kényv igen sikeres lett, egyre tobb kozépiskola
kezdte el hasznalni, azonban hamar kidertilt, hogy a csak részben atformalt nyelvtani gyakorlatok
kevéssé felelnek meg a kozépiskolds korosztaly tanitasi kovetelményeinek. igy sziiletett meg
Bulinszky Marianna és Salacz Agnes tollabél az Olasz I/A munkafiizet, mely 1999-ben a Nemzeti
Tankdnyvkiad6 gondozasiban jelent meg.

Ahogyan a szerz6k az eldszéban is utalnak ra, a kotet kifejezetten iskolai hasznélatra késziilt.
Ez elsésorban azt jelenti, hogy a gyakorlatok iépésrdl lépésre vezetik a tanulét: a kdnnyebbtdl a
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nechezebb, Osszetettebb problémak felé. A tankdnyvi leckék szdkincsét hiven kovetd feladatok az Gj
nyelvtani tudnivalokat dolgozzik fel, de természetesen lexikai gyakorlatokat is talalunk. A kiilonbo-
26 nyelvtani ismeretekhez t6bb feladat is kapcsolodik, €s rendszeresen taldlkozunk ismétlésekkel,
visszautalasokkal, ami azért is fontos, mert a tankdnyv ilyen jellegli megerositést nem kinal. A
nyelvtani probiémak sokoldali bemutatasa jelentdsen megkonnyiti a pedagégus munkdjat, és a
Sajdik Ferenc illusztraciéihoz kapcsolodd, onallé mondatalkotast célzé feladatok szinte elfeledtetik
a didkkal, hogy tulajdonképpen csak egy 0j igei formét gyakorol. Fontos térekvése a szerzéknek az,
hogy a didkok metanyelvi ismereteit is bdvitsék. Ehhez a csoporthoz tartoznak peldaul a grammati-
kai ismérvekre épitd kakukktojas-feladatok.

Manapsig sok nyelvtandr a kiilfoldi tankdnyveket részesiti elényben, és keriili a magyar mii-
helyekben késziilt munkékat. Olaszorszagban természetesen széles a tankonyvkinélat, és a kiad6k
Magyarorszagra is eljuttatjak termékeiket. Ha azonban kozelebbrdl megvizsgaljuk ezeket a konyve-
ket, észrevehetjiik, hogy Italian kiviil nem mindig kecsegtetnek sikerrel. Sok kényv az Olaszorszag-
ban €16 vagy dolgozd nyelvtanuldknak késziilt, igy a feldolgozott témak nem lehetnek relevansak
itthoni kornyezetben. Az olasz szerzok egy nemzetkdzi kdzdnséget vesznek szamitdsba, éppen ezért
a nyelvi jelenségek bemutatasa az indoeurdpai nyelvek sajatossagaihoz viszonyit. A kiilfsldi kény-
vek tagadhatatlan erényei mellett tehét tekintetbe kell venniink ezeket a jellegzetességeket is.

Az [ primi due passi igyekszik megfeleini a modern nyelvtanitas kivanalmainak, de nem
mell6zi a hagyomanyos feladattipusokat sem, igy a konyvben taldlunk kontrasztiv mondatbemutata-
sokat és forditasi gyakorlatokat is. Egy masik fontos torekvése a szerzéknek szintén dicséretes: a
gyljteményben helyet kaptak orszigismereti kérdések is.

A konyv hidnyossagénak érzem, hogy sokszor kontextusb6l kiemelt mondatokat szed csokor-
ba. gy némileg vitathaté példaul a folyamatos mult idé gyakoroltatdsahoz kapcsolddé feladatsor.
Tobb helyen tekintetbe lehetett volna venni, hogy a kozépiskolasok szaméra az olasz altalaban
masodik nyelv, €s a tobbségiikben els6 nyelvként angolt tanulé didkoknak sziikségiik van bizonyos
nyelvtani ismeretek silyozottabb megjelenitésére: Minden leckében talalhatunk kommunikécios
fetadatokat is, de ezek meglehetSsen mechanikusak, csupan a tankdnyvi sz6vegek tartalmdra utalnak
vissza. Kevés a parbeszéd, nem kapnak szerepet a beszélt nyelv legjellegzetesebb eszkozei (gondol-
junk csak a nyelv konativ és fatikus funkcidira).

Végiil meg kell emliteni, hogy a négy készség azonos mértékii fejlesztéséhez még hidnyzik
egy hangkazetta, mely a hallds utdni értést gyakoroltatnd. Reméljiik azonban, hogy az egyébként
kivalé munkat végzd szerzok véllalkoznak egy Gjabb filzet és egy hanganyag Osszeallitisara, mely
immar teljessé teheti a Nemzeti TankSnyvkiad6 0j olasz tanknyvsorozatat.

DR. DOMONKOS JANOS
Févaros Iskolaszanatérium
Budapest

Arpad-hazi Boldog Kinga szentté avatasa

A Magyarok Vilagszovetsége erdélyi tagozata faragott székelykaput ajandékozott erre az alka-
lomra. Szép, embernek és Istennek tetszd cselekedet volt a székelykapu, Székelyf6ld monumentalis
ajandéka, melyen at 1I. Janos P4l papa bevonult a lengyelorszagi Oszandec (Stary Sacz) terére,
1999. jun. 16-4n. 7 méter magas, 11 méter széles. Osszeszerelésén székely csok 3 napig dolgoztak.

43



Neves mesterek faragtdk rd Szent Kinga és Hedvig dombormiivét, a magyar, a lengyel és a pépai
cimert és lengyeliil a feliratot: ,,Szent Kinga, népiink oltalmazdja.” ezt a kaput a hit és a szeretet
alkotta.

A szentek seregét adta a vilagnak a magyar kirdlyi csalad, az Arpad-haz. A Szentatya felsorol-
ta homilisjaban az Arpad-hazi szenteket. Kiemelte, hogy a két évvel ezeldtt szentté avatott Hedvig
és Kinga is Magyarorszagrol jott. Beléptek a lengyel torténelembe, és tovabb €lnek a nemzet emlé-
kezetében. Nem felejtették el a magyar kirly lanyat, az 6szandeci klarissza kolostor alapitondjét és
szerzetesndjét.

A szertartason jelen volt koztarsasagi elndkiink feleségével és Kinga nevii lednyéval, valamint
a lengyel és a szlovdk kormanyfd, a magyar kormény képviseletében David Ibolya igazsagiigyi
miniszter, Romaniabdl Eckstein Kovécs Péter. a nemzeti kisebbségek minisztere. A mintegy tizezer
magyar zarandok €élén ott volt Paskai Laszl6 biboros, Seregély Istvén érsek, a piispoki kar tobb
tagja, valamint Tempfli Jézsef erdélyi és Majnek Antal karpétaljai piispokok is. Magyar lobogék is
feltiintek a zardndokseregben ,,Hungaria semper fidelis” (Magyarorszag mindig hiiséges) felirattal.

Kinga (1224-1992), IV. Béla kiraly, masodik honalapitonk lanya, Szent Margit testvére is
lancszeme annak a tobb évszazadra terjedé kapcsolatnak, amely a Krisztus hitére tért lengyel és
magyar nép kozott sz6vodstt. Megérintette lelkét a 13. szAzad nagy egyhazi mozgalma, a koldulé
szerzetesrendek alakulésa is. IV. Béla udvardban mind a domonkosok, mind a ferencesek szivesen
latott lelkivezetdk és tanacsadok voltak. gy juthatott Kinga egész fiatalon arra az clhatérozasra,
hogy sziizességi fogadalommal életét teljesen Istennek szenteli, amire késdbb sikerdilt kirdlyi férjét is
ravennie. : .

Amikor a tatarjaras utdn hazalatogatott, édesapja kiséretében eljutott a marmarosi sébany4kba
is. A kivancsisag levitte oket az egyik aknaszlatinai tdrnaba is, melyet késobb réla neveztek el Kuni-
gunda-tarnanak. Kinga gyonyorkodve nézte a csillog6, hofehér s6tomboket. De mindjart eszébe
jutottak lengyel alattvaléi. fgy szolt atyjahoz: ,,Atydm, add nekem ezt a s6aknat, és engedd meg,
hogy innen, Erdélybél egyenesen Lengyelorszigba vihessék a s6tombaoket.” A kiraly tiistént teljesi-
tette leanya kérését. Kinga pedig lehizta ujjardl a jegygyirijét, és az aknék birtokbavételének jeléul
a mély akndba dobta. Amikor késdbb megnyitottdk a wieliczkai s6banyét, az elsé kitermelt
s6tombben megtalalték a kirdlyné gytriijét. A gyiirQ a fold alatt bavo patakokban tette meg a nagy
utat Lengyelorszagig. Természetesen csoda tdrtént.

Kinga férjével, Szemérmes Boleslawval egyiitt a lengyelek korében nagy tiszteletnek 6rvend.
A lengyel nép Kingét édesanyjaként szereti. Arpad-hazi Kingét 1690-ben VIIL. Sandor papa bol-
dogga, 1715-ben XI1. Kelemen papa Lengyelorszag és Litvania védasszonyava avatta.

Nem véletlen, hogy most Erdélybdl is tébb ezer székely kelt utra, hogy részese legyen a
szentt¢ avatasi szertartasnak, a vilagraszolo égi és foldi eseménynek. A papa a magyarok, lengyelek
nagy szentjének nevezte Kingét, a korus pedig a mindenszentek litani&jat énekelte. Miutan a papa
elmondta a szentté avatasi formulat, — milliényi hivosereg jelenlétében — az oltarnal elhelyezték
Szent Kinga relikviait, leleplezték Kinga nagyméretii arcképét, a megtoértént szentté avatasrél apos-
toli oklevél kidllitasat kérték. Az innepi szentmise végén szokasahoz hiven mindenkihez a sajat
nyelvén szolt néhany sz6t I1. Janos Pal. Magyarorszég €és Erdély zarandokainak azt ajanlotta, Kinga
példaja erdsitse meg Oket hitiikkben és segitse életiik gyotrelmeinek elviselésében. Ezutan a széke-
lyek hédolata jeléiil Gelencen (Erdély) faragott székely kapu mdsét vitte fel ajandékba két népvise-
letbe oltozott legény a Szentatydnak. A faragott kapu eredetije Szent Kinga egykori kolostoranak
bejaratandl 4ll az erdélyi magyarsag adoményaként.

A klarisszdk — Assisi Szent Kléra — rendjét, t6bb évszdzada Lengyelorszagban magyar asszo-
nyok telepitették le. Biztosan épitkezhetiink a hagyomanyos rokonszenvre, a lengyel-magyar barat-

sagra.
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TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ !

Bizunk abban, hogy tovabbra is toretlen tamogatdi, eléfizetdi
maradnak lapunknak. Ennek reményében kériink minden kedves ElG-
fizetonket, régieket és ujakat, hogy a 2000. évi eldfizetési dijat, amely
ett6l az évt6l 750 forint, az alabbi szamlara befizetni sziveskedjenek:
OTP Csongrad Megyei Igazgatosag, Szeged, Modszertani Kozlemé-
nyek, 11735005-20003933.

Ko6szonjiik megértésiiket €s tiamogatasukat.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA

TISZTELETTELJES KERES SZERZOINKHEZ !

Folydiratunk a megjelenés gondjaival kiiszkddik. A nyomdai és
postai koltségek allandd ndvekedése mellett az 1j ad6 és tarsadalom-
biztositas jogszabdlyai is csak tovabb sulyosbitottadk helyzetiinket. En-
nek kovetkeztében valt szamunkra lehetetlenné — remélhetéleg csak
atmeneti idére —, hogy az amugyis csekélyke szerzoi tiszteletdijat
Onoknek kifizethessiik: Kérnénk ezért tisztelettel a lapunkhoz hii szer-
zOink aldozatkészségét és szives megertését. Hissziik, hogy tovabbi
tamogaté munkassagukra.e kényszeritd koriilmények ellenére is vélto-
zatlanul szamithatunk. Készonjiik megértésiikét és timogatéasukat.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK SZERKESZTOSEGE
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oraleirasok és elemzések, 1967.
(El6sz6: Mikl6svari Sandor — Szerkeszt6: Németh Istvédn)

2. A pedag6gusképzd az ,,Olvasé népért”, 1969.
(El6sz6: Fischer Emo — Szerkesztd: Németh Istvan)

3. Hazaszeretetre vald nevelés, 1970.
(El18szé: Drien Karoly — Szerkesztd: Németh Istvan)

4. Pet6fi az iskolaban, 1972.
(Eldsz6: Mikl6svari Sandor — Szerkeszt6: Hegediis Andras, Mikiosvari Sandor)

5. A korszer(i matematikatanitas néhany témakore az altaldnos iskolaban, 1974.
(E16sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

6. Kunstar Janosné: Feladatgyiijtemény az altalénos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszté: Szendrei Janos)

7. Az osztélykozdsség megismerése, 1981.
(El8sz6: Gacser Jozsef — Szerkesztd: Gacser Jézsef)

8. Az orosz nyelv tanitsa az éltalanos iskola 4. osztalyaban, 1982.
(El6szé: Hanga Miria — Szerkeszt6: Fiilop Kéroly, Lengyel Zsolt)

9. Gacser Jozsef: Demokratizmus és altalanos iskola, 1985.
(El6sz6: Dobesanyi Ferenc — Szerkesztd: Dobcesanyi Ferenc)

10. Magoriné Huhn Agnes — Puskas Albert: Szamitogép az 4ltalanos iskolaban, 1986.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Dobcsanyi Ferenc)

11. R. Molnér Emma — Vass Laszl6: Stilisztikai abécé a magyar nyelv és irodalom
tanitasahoz, 1989.
(Eldsz6: R. Molnar Emma — Szerkesztd: Dobcséanyi Ferenc)

*

A Mbédszertani Kézlemények Kiadohivatala tajékoztatasul kozli, hogy konyvsorozatnak
9., 10. és 11. kotete még kaphat6. A 9. kotet dra 150 Ft, a 10. koteté 180 Ft, a 11. koteté
pedig 200 Ft. Ha a 11. kotetet 10 példanyban rendelik meg, 25%-os arkedvezményt biz-
tositunk mindaddig, amig a készlet tart.

A megrendeléseket postai levelezdlapon a kévetkezd cimre kérnénk: Mddszertani Koz-
lemények Kiaddhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




