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CSERNE DR. ADERMANN GIZELLA

egyetemi docens

JPTE Felnottképzési és Emben Eréforras Fejlesztési Intézete
Pécs

Pedagogusok a felnbttképzésben

A cim tsbbféleképpen érthetd, hiszen szamos modja van annak, hogy a pedag6gusok kapcso-
latba Keriiljenek a felndttképzéssel. ' '

A pedag6gus maga is lehet feln6ttképzo, mivel eléfordulbat, hogy eleve a felnottképzésben
kivéan elhelyezkedni, vagy csak ott talal munkat. Kiilonésen a felndtt nyelvtandrok és informatikusok
képzésével foglalkozd pedagdgusokra van nagy igény. A kezdd tanir ugyan mésra késziilt: tanult
fejlodéslélektant és didaktikat, neveléstant és szakmodszertant, hospitalt €s tanitott néhany hétig, igy
felkésziilt arra, hogy — a diplomat adé intézmény jellegétdl fuggden — a 6-18 éves korosztaly vala-
melyikével foglalkozzon. Palyakezddnk nagyon gyorsan megtapasztalja, hogy kordbban szerzett
tudasa, tapasztalata csak korlatozottan hasznalhaté a felnbttek tanitisaban. Ugyanakkor a jo empati-
4s készség mellett a kozoktatasban szerzett rutin hianya segithet a fiatalnak abban, hogy. prébalkoza-
sok és tévedések utjan viszonylag rovid ido alatt kialakitsa magaban azokat az attitiidoket, kidolgoz-
za azokat az eljarasokat, amelyek a felnottek korében jol hasznilhaték. Ha nem-sikeriil ,,rééreznie” a
felndttképzés Iényegére, minden bizonnyal az elsé adandé alkalommal palyat valtoztat. A palyaval-
toztatasra kényszeritd lehet az a tény is, hogy egyre tobb felnottképzés mikodik piaci alapon, ezért a
tanart foglalkoztaté intézmény vagy véllalkozas kénytelen a fogyasztok igényeinek megfeleini az
oktatok alkalmazasaban is.

A pedagdgusképzd intézményeknek — kulonosen a felndttképzésben keresett szakokon — ér-
demes lenne a hallgatékat a felndttoktatas specifikumaival jobban megismertetni.

A pedagogus kapcsolatba keriilhet a felnottképzéssel, ha.a palya részleges modositasara kény-
szeriil. Mivel a kzoktatasban érintett populacio 1étszama folyamatosan csokken, a pedagégusokat a
munkanélkiiliség veszélye fenyegeti. ,Ha a magyar pedagbgustarsadalom felismeri a felndttkép-
zésben, az ifjisagi szak- és atképzésben, a hatranyos helyzetl rétegek segitésében rejlé kihivasokat,
kedvet érez ¢s képes az 0 képzési formakban valé kézremilkddésre, képes a szakmai, médszertani
megujulasra, nem kell félnie a pedagdgus munkanélkiiliségtol.”

A kiii6nbozo tényez6k hatdsara a kozoktatdsban eltsltdtt évek vagy évtizedek utéan a felnott-
képzésbe belépd pedagdgus helyzete sokkal bonyolultabb, mint a palyakezddké. Nala nemcsak a
feindttek oktatasahoz-képzéséhez szitkséges alaptudas hidnyzik. de a gyermekekkel és a serdiildkkel
valé banasmédban jol bevalt eljarasok kialakulasa; egyes esetekben a rutin teszi nehézzé a felnbtt
populdcié dital megk6vetelt szakmai-modszertani véltast. Nem véletlen, hogy vannak olyan felnétt-
képzéssel foglalkozo intézmények, amelyek még a . tanar” fogalmat is valami massal helyettesitik
(pl. instruktor), csakhogy hangsiilyozzak a felndttoktatdi funkcidk kilonbozdségét mas pedagdgus
szerepektdl. Ezek az intézmények gyakran 6vakodnak attdl is, hogy pedagdgus végzettségii munka-
tarsakat alkalmazzanak, mert tartanak t6le, hogy a k6zoktatdsban bevilt, de a felnétteknél nem alkal-
mazhato eljarasokat visznek at olyan szituaciékba, amelyekben ezek hatasfoka igen alacsony, eset-
leg a kivant hatassal ellentétes eredményeket véltanak ki.

Ha mégis feln6ttképzové valik egy gyakorlott dltalanos vagy kozépiskolai tandr, fel kell ké-
szillnie azokra a specialis problémakra, amelyekkel kordbban nem taldlkozott, vagy ha igen, akkor a
megoldasok térnek el az altala korabban megszokottol.

A pedagogusoknal eléfordul az is. hogy kettds szerepet toltenek be: tanitanak gycrmekeket és
felnotteket is. Bevalt modja az alacsony pedagdgus jovedelmek kiegészitésének, hogy a tanar elval-
lal egy-egy ,.pénzes” felnittképzd tanfolyamot foallasa mellett.
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Részben hasonld, de mégis mas a helyzet a pedagdégusok tovabbképzésében. Az akkreditalas-
ra benytjtott 1800 tovabbképzod tanfolyam jovendd oktatéi kdzott bizonydra szamosan lesznek
olyanok, akik eddig csak résztvevéi voltak a tovabbképzéseknek. Kivanatos, hogy a gyakorlat meg-
djitasaban élenjird pedagdgusok tapaszialataikat dtadjak kollégaiknak. A tanitas-tanulas szituacidja
attol specialis, hogy a tanfolyamok oktatéi és résztvevdi egyarant pedagégusok, akik jol tudjak,
hogyan kell gyermekeket tanitani, de a felndttképzésben, kiléndsen az egyenrangu partnerek képzé-
sében nem minden esetben rendelkeznek megfeleld jartassaggal.

A felnéttképzést sosem probalt tandr Ggy gondolhatja, hogy felndtteket tanitani sokkal egysze-
r(ibb, mint gyerekeket. Akinek van tapasztalata ezen a téren, bizonyara egyetért azzal, hogy felnote-
ket tanitani se nem konnyebb, se nem nehezebb feladat, mint gyerekeket, hanem valami mas.

A pedagogus részese lehet a felnbttképzésnek — €s ez a leggyakoribb eset — hallgatéként, tanu-
l6ként is. A pedagbgus tovabbképzési rendszerben azok is kénytelenek visszaillni az iskolapadba,
akik eddig ezt elkerilték. Ok érzik igazan, hogy milyen kinos szituiciét idéz eld, ha a felndttkép-
zésben jaratlan tanfolyamvezetdk, eldadok iskolasok médjara bannak veliik.

Nyugodtan allithatjuk tehat, hogy eldbb-uté6bb minden pedagdgus kapcsolatba keriil a felndtt-
képzéssel oktatoként vagy hallgatéként, nem kevesen 0jabb diploma szerzésére torekvo egyetemis-
taként vagy foiskolasként.

Az alabbiakban a felndttek és az iskolaskoriak tanitas-tanulasi folyamatdnak néhany elvi,
tartalmi, modszertani kilonbségérol lesz szd, amire feltétleniil igyelni érdemes akkor, ha valaki
altalanos vagy kozépiskolabol keriil a felndttek képzésébe. A felnbttek és gyerekek oktatdsanak-
nevelésének kiilonbozdségére tudoményos diskurzusok is felhivjak a figyelmet.

Az andragégia fogalmat 1833-ban alkalmazta eldszor Alexander Knapp német kozépiskolai
tandr a felnottek képzésének jelolésére. Késobb ez a kifejezés feledésbe meriilt, de az 1950-es évek
oOta (jra hasznéljak azok a szakemberek, akik indokoltnak tartjak a gyermekek és a felndttek nevelé-
sének megkiilonboztetését.? Az andragégia taldn legkifejez6bb definicidja Knowles-t6l szarmazik,
eszerint az andragdgia a felndttek tanuldsanak segitésére szolgalé miivészet €s tudomaény.

A pedagégia €s az andragdgia egyméshoz valé viszonyérél folyd elméleti vitdk ramutatnak ar-
ra, hogy a két fogalom kozti azonossag és kilonbség foglalkoztatja a kutatdkat is. Egyes ,.szepara-
tista” vélemények szerint az andragdgia €s a pedagdgia kozott olyan — a felndttek és a gyerekek
kiilonboz3ségébdl adodé — eltérések tapasztalhatk, amelyek az andragogia autondm statusat indo-
koljék. Az ,integracié™ hivei szerint a pedagdgia az élethosszig tarté nevelés elmélete, ezért foglal-
kozik a felndttek nevelésével is?

Ugy vélem, ha elfogadjuk azt a megallapitast, hogy a pedagégia €s az andragdgia egymastol
szigorhan el nem valaszthaté tudomanyteriilet, a pedagégia talajabol kindvé andragogia specialis
pedagogia, amelyre érvényesek a neveléstudomdny altal megallapitott legiltalanosabb elvek és
Osszefiiggések, allithatjuk azt is, hogy a pedagdgusbdl andragbgussa valo szakembernek eldnyt
jelenthet a neveléstudomanyi alapképzetiség. Ha mégsem valik a nagyszerD pedagégus kivalo
andrag6gussa, akkor az a specidlis tudasa hidnyozhat, amely a felndttképzés sajatos jellemz6ibol
adodik.

A kovetkezOkben arra vallalkozunk, hogy csupan mozaikszerien bemutassuk a felndttek és a
gyerekek tanitasi-tanulasi folyamatdban rejlé néhany jellemzd killonbséget. Példainkat a pedagogus
tovabbképzésekbol vessziik, arra gondolva, hogy olvaséink koziil a legtobben errdl a terilletrdl
rendelkeznek tapasztalatokkal.

A tanulas szerepe a felndtt és a gyermek életében

A tankdtelezettség ideje alatt a gyermek €s ifji szaméra kotelez6 a tanulds. Nem kérdés, hogy
akar-¢ iskolaba jarni, legfeljebb abban valaszthat a sziild vagy a gyermek, hogy melyik iskolaban
tanul. Az iskolasok munkaja, f6 foglalkozasa a tanulés, optimdlis esctben élete gy szervezodik,
hogy més elfoglaltsagai a tanulasban a legkevésbé akadalyozzak. Ha nem szeret tanulni, ha kelle-
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metlen élmények fiizik az iskolahoz, akkor sincs mas legélis vélasztisa. Kénytelen elviselni a kudar-
cokat, néha a megalaztatast és egyéb kellemetlenségeket is, hiszen torvény kotelezi 6t a tanuldsra. A
kozoktatasban a tankotelezettség megakadalyozza, hogy a tanitvany hatat forditson az intézménynek
és pedagogusainak. ’

A felndtt szamdra a tanulds onként vallalt kételesség. A felndttnek mindig van valasztasa ab-
ban, hogy akar-¢ tanulni, még akkor is. ha munkahelye erre kotelezi. Ha nem Kivénja vallalni a
tanulast, adott esetben a tovabbképzésen vald. részvételt vagy magasabb végzettség megszerzését,
elodazhatja a jelentkezést, vagy végs6 esetben kiléphet a munkahelyérol. '

A tanulas feltételei a felndtt szamara nehezebben teremtheték meg; 4t kell rendeznie korabbi
életrendjét, csaladi, szakmai, barati szerepeit, szabadidejét. Minél tobb maganéletbeli vagy szakmai
kotelezettsége van az egyénnek, annal gyakrabban kényszeriil 6nként vallalt tanulmanyi kotelezett-
ségét elmulasztani.’ Feltehetden sokan tapasztaltak mar, hogy a legizgalmasabb tovabbképzésrol is
felallnak a résztvevék, ha indul a vonat, vagy bezar az 6voda. Az oktaté oldalarol kinos latvanyt
jelentenek az iires padsorok, eléfordulhat, hogy kritikanak értelmezi a jelenlévok tavozasat. A lelki-
ismeretes hallgato szamdra is nehezen toleralhatd, hogy nem tudja Gsszeegyeztetni kiilonbozo fel-
adarait. Sokat segithetiink a fesziiltség oldasaban, ha a foglalkozasok elején megallapodunk az idé-
beosztasban, igy elore szembestilhetiink azzal, hogy meddig szamithatunk a résztvevok tobbségének
jelenlétére. Kotelezové tehetjitk a részvételt, kérdés azonban, hogy milyen szigori feltételeknek
tudnak megfelelni a hallgat6ink.

A tanulas nemcsak a maganélet, hanem a munkahelyi elfoglaltsagok atrendezését is kivanhat-
ja. Ha a tovabbtanul6, tovabbképzésre jaré pedagdgus nap mint nap talélkozik olyan megjegyzések-
kel, hogy kollégai dolgoznak helyette, donthet Ggy, hogy inkdbb nem vesz részt a konzultacidkon,
foglalkozasokon, vagy abbahagyja a tanulast, mintsem fokozza a kortlotte kialakult feszultséget.

A fenti problémak megoldasa nem az andragdgus feladata. de a tantolyami hallgatok viselke-
désének megértéséhez hozzajarul annak ismerete, hogy milyen nehézségek akadalyozzik a tanulni
kivané felnéttet a tanuldi szerep betoltésében.

A tanulis tartalma

Az iskolas korll tanul6 szamara kiilsnbozd dokumentumok irjak €16, hogy mit kell tanulnia.
Bizonyos keretek kozott — kortdl és iskolatipustél fiiggden — mdd nyilik ugyan fakultativ targyak
valasztaséara, de ezek a lehetéségek tobbnyire koriilhatdroltak. A felndtt dnként valasztia meg, hogy
mit akar tanulni. Kiilonosen igaz ez napjainkban, amikor kinalati piac van a felndttképzések, igy a
pedagégus tovabbképzések teriiletén is. Rovidesen ki fog deriilni, hogy mely tervezett tovabbképzé-
sek elégitenck ki valds kliensi sziikségleteket.

A tanfolyam cimének meghatarozasa orientdlja a jelentkezot, annak alapjan eldonti, hogy va-
lamely alternativ pedagdgiaban akar-¢ mélyebb tudast szerezni, vagy esetleg a fizika tanitdsanak
metodikai megdjuldsardl szeretne informalédni. A tanfolyamok tematikaja elére megismerhetd, de
nem felejthetjiik el, hogy a felndtt optimalis esetben maga is részt kivan venni sajat tanulasi folya-
matdnak tervezésében. Mir6l donthetnének a tovabbképzések hallgatdi? A résztvevokkel kozosen
lehet meghatdrozni példaul, hogy a tovabbképzés akkreditacijakor elfogadott tematika mely kér-
déskoreire kellene nagyobb hangsulyt forditani, be lehet vonni a kollégakat a tanitasi-tanulasi mad-
szerek vagy a kozbilsd értékelések modjanak és idejének megtervezésébe.

-A gyermek, sO6t még az ifjd szamara is természetes, hogy a ,,jJ6vonek tanul”, ezzel szemben a
felnott minél gyorsabban profitalni kivan tudasabdl. Az elméleti tudas értékét jelentdsen noveli a
felnottképzésben, ha a tanultak a lehetd leggyorsabban alkalmazhaték. Példaként emlithetjiik, hogy
a mérés-értékelés kérdéseird) sz0l6 tanfolyam akkor lesz vonzd a pedagdgusok szadmara, ha az elmé-
leti bevezetést mérési-értékelési gyakorlatok is kovetik, vagy ha az eloadasol\ soran ethangzé példak
kozel allnak ahhoz a szaktertlethez, ahol a résztvevék dolgoznak.



A felnétt tapasztalatainak szerepe sajit tanulasiban

Ha a gyermekek ¢s a felnduek tanitasanak-tanulasanak jellemzdit sszevetjiik, nagy kiilonb-
ség mutatkozik a tanulék korabbi tapasztalataiban. Mivel feltételezziik, hogy a gyermekek, s6t még
az ifjak is, kevés tapasztalattal rendelkeznek, oktatasuk fontos része a pedagégus éltal iranyitott
tapasztalatszerzés. A didaktika klasszikus induktiv ismeretszerzési modellje, amit minden pedag6-
gusképzibe jard hallgaté megtanul, elsd Iépésként a tények bemutatdsat emliti, majd a didaktikai
kdnyvek hosszan elmélkednek arrdl, hogy hogyan kell a példikat 6sszevalogatni ahhoz, hogy az
elemzés fazisa utdn megalapozott altalanositasokat tudjanak megfogalmazni a tanulok.

A felnéttek — életkoruktdl és életpalyajuktél fuggden ~ nagyon sok tapasztalattal rendelkez-
nek. A tényeket nem kell, sdt nem is érdemes mesterségesen eldallitott példakon bemutatni, sokkal
hasznosabb a sajat tapasztalatok feldolgozasa. Gondoljunk példaul azokra a tanfolyamokra, amelyek
tartalmaznak konfliktus-kezelési tréningeket. Nagyon hasznosak lehetnek ugyan az oktaté altal
feldolgozasra javasolt szitudcidk, mégis szivesebben boncolgatnak a résztvevok sajat maguk altal
megélt helyzeteket és problémakat.

Felnétteknél gyakori az is, hogy a tanfolvamon tanultak ellentmondanak a résztvevdk sajat ta-
pasztalatainak. Beszélhet példaul az eldado arrél. hogy a pedagdgiai program 6sszeallitdisdhoz meg
kel! vizsgalni a sziildi elvarasokat, ha a tanfolyam résztvevdi mar éltek meg kudarcokat hasonld
probélkozasaik kapesan, mert nem sikeriilt sem szdban, sem irdsban megnyilatkozasra birni az
érdekelteket. llyenkor elkeriilhetetlen a vita, a szabad eszmecsere az adott kérdésrdl, egyébként
aligha tudunk barmiféle attitiidvaltozast elérni a felnétt tanuléban. Minél tavolabb esik a tanfolya-
mot tarté személy tapaszialati bdzisa a résztvevokétdl — példaul kivald elméleti tudos, akinek nincs
tapasztalata arr6l, hogy éltalinos iskoldban mi tanithaté az éltala javasolt témék koziil — annal na-
gyobb az emlitett ellentmondasok kiélezodésének lehetésége.

Knowles osszefoglalasa a felndttek tanulasanak jellegzetességeird! alatamasztja a fenti megal-
lapitasokat.®

A felnéttképzések tervezoinek meg kell ismerniiik a tanulok olyan korabbi élettapasztalatait,
amelyek a kurzus kimeneti céljai szempontjabol jelentdsek. A tanulé korabbi élettapasztalatainak a
hitelesitése alapfeltétele az Gj ismeretek befogadasinak. Az 4j tudésnak mindig ahhoz kell kdtédnie,
amit a tanulé mar elsajatitott. Specialis eljarasokat kell alkalmazni akkor, ha az {j informaciok
kozvetleniil ellentmondanak a megel6z6 tudasnak és tapasztalatoknak.

Hogyan tanulnak a feindttek?

A felnbttek és az iskolaskoruak tanuldsa néhany ponton hasonlésagot, bizonyos aspektusok-
bdl azonban killénbozdséget mutat.

A felndttekre is igaz az a tapasztalat, hogy a tanulds eredményesebb akkor. ha nem passziv,
hanem aktiv folyamat. Ezt a pedagdgusok a gyermekekre alkalmazva jol tudjik, a felndtképzésben
~ a tréningek kivételével — mégis ritkan gondolunk erre, mivel a tanfolyamokon gyakran a befoga-
dasra épiilo el6adas dominal. .

A gyermekek €s a felndtiek tanuldsaban egyarant a probiéma kiindulasi tanulas hatékonyabb,
mint az elméletcentrikus oktatds. Mivel a felndtt kozvetlen hasznot remél a tanuléastol, szivesen
veszi, ha valés problémai allnak a tanulasi folyamat kézéppontjaban.

A résztvevdk tobbet fognak tanulni akkor, ha moédjukban all kontrollalni, hogy mit sikerilt
miér elsajatitaniuk. A pozitiv_visszajelzés gyermek és feln6tt szaméara egyardnt fontos, a felnott
azonban nagyobb tudatossaggal képes részt venni sajit eredményeinek megitélésében, hiszen tanu-
lasa céljait maga tlizte ki vagy fogadta el. .

A felnbtt autondm és dnirdnyitott szerepldje a tanutasi folyamatnak. A gyermek tanulasara az
Onirdnyitas kevésbé jellemzo. A pedagogia feladata, hogy a tanuldt heterondm szabalyozasu szemé-
lyiségbol viselkedését autoném maédon szabalyozé felnétté segitse valni.®
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A felnéttek a tanfolyamokon, tovabbképzéseken csoportokban tanulnak. A kozés érdeklddési
csoporttagok egyiitt gyorsabban érnek el eredményt, mintha egyediil keliene megkiizdeniiik a tanu-
lasi feladatokkal. A gyerekek tanuldsaban tobbszor van jelen a versengés, mint az egyiittmilkodés.

A tanar-diik viszony jellemzm

A felnéttképzésbe bclepo Jtanulék™ kisérteties hasonlosagot érezhetnek didkkoruk tanulasi
szituacioival akkor. ha az andragogus helyteleniil fogja fel sajat szerepét. Egyes felndtt tanulok is
hajlamosak arra, hogy 6k maguk is természetesnek tartsdk a fiiggd viszonyt oktato €s hallgatd
kozott.

A felnétt embert késdbbi tanulményaiban is befolyasoljak korabbi tanulasi tapasztalatai. A ta-
nuléssal kapcsolatos kudarcok, az iskola keltette szorongasok Gjra visszatérnek, és visszatarthatjak
az egyént attdl, hogy tovabbképzésre, tovabbtanulasra jelentkezzen. Ha valaki példéaul nem volt
sikeres vizsgazé, mar a tanfolyam elején szorongani kezd a kilatasba helyezett vizsgatol. Masok
féinek az irasbeli dolgozatoktél vagy a diplomamunkatél, mert ezen a teriileten voltak nehézségeik.

A fiatalok altaldban konnyebben fognak bele Gjra a tanulasba, mint azok, akik mar régéta nem
vettek részt szervezett képzésben. :

Az iskolapadba visszatérd felnottek fontos tarsadalmi szerepeket toltenek be. Hazastarsak,
gyermekiik. szdmara példaképként szolgalo szilok, esetiinkben a tanulék elétt tekintélyiket meg-
6rizni kivand pedagdgusok, vezetSk vagy kompetencidjukat bizonyitani térekvd beosztottak. Sza-
mukra a tanulasi kudarcok sokkal elviselhetetlenebbek, mint a didkok szamara, mert presztizs-
veszteséget szenvedhetnek gyenge teljesitményeik kovetkeztében. Gyakran tapasztalhatjuk, hogy a
vezetd sajat munkatarsaival egyiitt nem szivesen jar példdul nyelvtanfolyamra, ha ismeri sajat korla-
tait a nyelvelsajatitasban.

A legnehezebb a felndtteknek a tudashlannyal szembesulm ha mindennapi munkéjukhoz és
életikhoz elegendd volt és jol bevalt mindaz. amit kordbban tanultak és tapasztaitak. Az eredményes
tanulasi folyamat kezdetén a felndtt tanulonak fel kell ismernie és el kell fogadnia, hogy szaméra is
nyujthat Gjat egy képzés. Az andragdgus kompetencidjan és tapintatan malik, hogy tanitvanyai
természetes allapotként éljék meg azt, hogy nem tudnak mindent — még a sajat szakmajukban sem.

Felnéttek korében, kiilonosen a diplomaval rendelkezd hallgatok kozott. ritkabban taldlko-
zunk a nappali felsdoktatasban elterjedt nézettel, hogy mindegy, hogy hogyan. csak sikeriiljén a
megmérettetés. A felndtt tanuldnak a j6 osztalyzat segit megdrizni a tekintélyt, a pozitiv énképet, be
kell szamolnia a vizsgaeredményekrél a f6noknek, a kollégdknak, a gyerekeknek, ¢zért a tanfolya-
mok résztvevdi altalaban keményen kiizdenck a pozitiv mindsitésekért.

A felnéttképzésben kisebb tapasztalatokkal rendelkez6 tanfolyamvezetd pedagogus az atlag-
nél tobb sikeres teljesitményt — némi lelkiismeret furdaldssal ~ magyardzhatja azzal, hogy tal ala-
csony kovetelményeket allitott fel, vagy valtoztathatja Ggy az értékelési kritériumokat, hogy keve-
sebben kapjanak jo osztalyzatot. Ugy vélem, a megfeleld szinvonalu teljesitményeket érdemiiknek
megfelelden kell honoralni még akkor is, ha az osztdlyzatok nem a normal eloszlas szerint fognak
sz6rodni. Ugyanakkor komolytalannak teKinti a felnétt azt a tanfolyamot, ahol munka és tanulas
nélkil, . kollegialitasbol™ kap meg nem érdemelt elismerést. Ezen a ponton 6hatatlanul felvetddik az
andragdgus személyére vonatkozé kérdések sorozata.

A felnéttoktato

A felnéttoktatd fogalmat t6bb szinonimaval is kifejezi a szakirodalom. Az andragégus mellett
elterjedt a , facilititor” megnevezés, amely azt hangstlyozza, hogy a tanulds megkdnnyitdje. A kon-
zultans meglelolcs a tanacsado, a kérdésekre valaszt ado személyre utal. Az angol nyelvil szakiroda-
lom haszndlja a tanulas menedzsere kifejezést is.

Miben kiilénbozik tehat a felnGttoktatd a gyermekek és ifjak tanitditél? A legnehezebb taldn a
felnottképzésbe oktatoként belépd tandroknak a ,tanitvanyokhoz”, a hallgatokhoz, vagyis a kollé-
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gékhoz val6 viszonyt kialakitani. A tanar-diak viszony az iskoldban sziikségszerien aszimmetrikus.
A tandr irdnyitja a tanulok tevékenységét, megmondja. mit kell tanulniuk. mit kell tenniiik, és érté-
keli a sziik és tig értelembe vett tanulds eredményeit. A felnttképzésben a tanar-didk viszony alapja
az egyenldség. Az andragbgus tars a tanulasban, a tanulasi folyamat kblcsonos: nemcsak a tanuld
tanul a tanart6l, hanem a tandr is sok tudassal gazdagodhat, ha odafigyel tanitvanyaira, érdek!6dés-
sel hallgatja véleményiiket. A kolcsonos tisztelet, egymds kolcsonos elfogaddsa az andragégiai
tevékenység sikeréncek kulcsa.

A jé andragdgus képes minden felndttet 6nalld egyéniségként kezelni, a tanulasi szitkségletek
és programok meghatdrozasaban és a segitségnyajtasban is. Erre sziikség is van, hiszen nemcsak az
élettapasztalatok kiilonbozoek ugyanarra a tanfolyamra jelentkezoknél, de a témardl vald elbzetes
tudasban is nagy eltérések lehetnek a résztvevok kozott.

A tirelem, az eltérd vélemények és a massag elfogadasa szintén alapvetd személyiségjegye
legyen a felndtteket oktatd tanarnak. Viselkedését optimalis esetben a nyitottsag jellemzi, képes
tanicsot adni és tanuldinak modellt kdzvetiteni.

A felndttképzésben alkalmazhato modszerek ismerete €s ezek alkalmazisénak képessége a si-
keres andragdgus kompetenciai kozé tartozik.” A legegyszerlibbnek tiné és legelterjedtebb eldadas a
tradicionalis felnottképzésekben dominans jellegli volt. Manapség is gyakran szerveznek olyan
tovabbképzéseket vagy a felsdoktatisban konzultacionak nevezett alkalmakat, amelyekben az ¢l6-
adas dominal. A jo eldadas kritériumairél mas pedagogiai és andragégiai munkdkban olvashatunk
bdvebben.

A modern felnéttképzésben az elbadasokat felvéltjak vagy Kiegészitik az aktiv modszerek.
Kiscsoportos munka keretében sikerrel alkalmazhatjuk a konkrét probléma megoldasat célzo vita-
modszereket, dolgozhatnak tanitvanyaink killonb6zo projekteken, a tréning €s a szerepjéaték is siker-
re vezethet.

A feinottek életében nagy szerepe van az 6nallo tanuldsnak. Az 6néallo tanulés segitoi lehetnek
a tutorok és a mentorok. Ez utdbbi szereplokkel fdleg a tavoktatasban talalkozunk. Mindkét tunkcid
kozos vonasa, hogy betdltdje kapcsolatot tart a hallgatdval, tanulasi-modszertani tanacsokat ad.
timogatja a nehézségek lekiizdésében. Munkaja csak akkor lesz sikeres, ha ismeri a felndtiek és a
gyermekek tanulasa kozti killonbséget.

A fentickben minddssze arra véllalkozhattunk, hogy a figyelmet rairanyitsuk a felndttképzés
néhany olyan specifikumara, ametynek ismerete segit a sikeres felnottoktatoi tevékenységben. Ter-
mészetesen nem fejthettiink ki minden fontos kérdést, a tovabbi tdjékozddast rabizzuk a téma irant
érdeklado olvasora.
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DR. MARTON KAROLY

foiskolai docens

Apaczai Csere Janos Tanitoképz6 Foiskola
Gyor

Palyaelhagyas, szakmai identitastudat valtozoban

A cipész maradjon a kaptafanal” — mondja a népi bdlcsességet €s igazsagot sem nélkiiloz6
mondas. Ugyancsak nem 0j keletih gondolat a ,,megfelelé embert a megfeleld helyre” mondas, amely
ma lényegesen adekvatabban titkkrdzi a munka vildgéban tortént valtozasokat is. A kiilonbdzé vizs-
galatok és kutatdsok is jelzik, hogy az elmult évtized a diplomdsok szakmai 6nazonossagaban is
kopernikuszi valtezasokat hozott. Mindenekel6tt igaz ez az egyértelmiien konvertalhaté diplomakra
~ toleg a megfeleld szamitdgépes ismeretekkel is rendelkezd nyelvtanarokra —, de a fdiskolai vég-
zettségii tanitok jelentds szazalékara is. A j6 kommunikacios képesség, a két idegen nyelv legalabb
tarsalgas szintli ismerete, valamint a komputer vilaga iranti vonzalom mind szélesebbre tarja a lehe-
toségeket Gardonyi Géza Jampasai™ eldtt is. Masik feltételezheté okként emlithetd, hogy a kozép-
fokii végzettséget széles skalan kiegészitd képzéssel a jartassagok, készségek és képességek jol
eladhatdk, ha az elozbekben is jelzett feltételeket is 6tvozik. Szinte kovetkezményként fogalmazhaté
meg, hogy a szakmai és metodikai ismeretek mellett a pedagdgia é€s a pszichologia gyakorlati médo-
zatai alkalmazhaték az izleti vilagban, a kiillonb6z6 vallalkozdsokban, de a médidk teriiletén is.
Mindezeket egy freudi tudatalattiként élik meg hallgatdink mar a ,,bemenet”, azaz a fdiskolai évek
kezdetén is. Mintegy anticipaljak sajat lehetdségeiket, igy a sziikebben értelmezett ,,nemzet napsza-
mosa” szerepkort sokan megkdstolni sem akarjak. Az okok természetesen readkivil komplexek.
amelyeket a hallgatok korében végzett kérddives vizsgalatokra adott véalaszok kiragadott példai a
késdbbiekben pregnansan igazolnak.*

....nem ezt a lovat akartam™ esetleges csaldddasig mdr el sem jut a végzdssk jelentds csoport-
Ja, ugyanis a kiilonbozd szakmai gyakorlatok terminusai (egyhetes, kéthetes és egyhdnapos iskolai
gyakorlatok) azt igazoljak, hogy jol érezték magukat a gyerekek korében. Feliehetd a kérdés, hogy
mi okozza a kozel 6tven szdzalékos més jellegl irdnyultsdgot mar a képzés kezdetén. Szerepet jat-
szik-¢ ebben az aktualis oktataspolitika, a tényszeri gyermekfogyas vagy a kozeljovére is prognosz-
tizalt ,anyagi lehetdségek tarhaza™? Tobbet kellene tenni a képzés irdnyitéinak és oktatdinak a
hivatastudat fejlesztéséért? (Ugy gondolom, hogy az ut6bbi kissé poros gondolatnak tekinthetd.)

A hipotézisként is felmeriilt kérdések tobbé-kevésbé igazoltnak mutatkoztak. A palyaelhagyas
egyértelmiien tetten érhetd, hiszen a végzettek tobb mint 6tven szdzaléka meg sem kdstolja a mento-
rok nélkiili 6nallé oktatd-nevelé munkat. (Sziikséges megjegyezni, hogy az éltalanos iskoldk &llas-
ajanlata minimalis.) Talan megelégelték az ..iskolaszagot™? Csak ismételni tudom magamat, amikor
azt mondom, hogy nem az atélt pedagogiai élmények birnak meghatarozo jelleggel. Akkor mi?
Kérdezhetnénk akdr egymdst is. Egy biztos, hogy a nagyon komplex okhattér alapos elemzésére van
szitkség, de tarsadalmunk és gazdasagunk minden jelzése megtalalhatd a nagyon §sszetett munkalé-
lektani és szocioldgiai hattérben.

A kovetkezGkben a teljesség igénye nélkil szeretnék néhany gondolattal és hallgatéi véle-
ménnyel adalékokat szolgaltatni az elozoekben feltett kérdésekre. Meg kell jegyeznem, hogy dolgo-
zatomat egy kovetéses vizsgalat (mérés) elsé allomésanak tekintem. amely feltehetéen nem céfol,
hanem megerésit a soron kivetkezd vizsgalatok elokészitésében és végzésében.

* Részlet a gydri tanitképzOsok korében végzett kavetéses vizsgalatbol
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Az okok k6zott sziikséges hangsilyozni. hogy a vizsgalt idoszakban rohamosan emelkedett az
egyetemi, foiskolai hallgatok Iétszama. Ujra benépesiiltek a néhany évig tresnek mondhatd ,leve-
lezd keretek™, bdviilt a tavoktatés, tovabba az intézmények zome élt a felsdoktatasi torvény biztosi-
totta felséfoku szakképzés lehetdségével is. (Elsosorban finanszirozasi okokbol.) A foiskoldk jelen-
tos része — igy az Apaczai Csere Janos Tanitoképzd Fdiskola is — néha az oktatok erején felil is
szamitott a koltségtéritéses hallgaték képzésére. A sajat bevételek igy lehetdséget biztositotiak a
féiskola infrastruktardjanak (pl. szamitégéppark) ésszerii, a képzési szinvonal emelését is szolgald
fejlesztésre.

Az oktatok és a hallgatok szaméanak alakulasa a felsGoktatasban (f6)
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Ugyanakkor a megnovekedett munka (az oktaidsi 6rk szama, a vizsgaszdmok esetenkénti
megduplazddasa) elvonta figyelmiinket a bemenet és kimenet alaposabb szociologiai, szocidlpszi-
choldgiai, palyavalasztas-lélektani és munkalélektani elemzésétol. Talan til komolyan .vettiik szii-
kebb feladatainkat, nevezetesen azt, hogy a fiskola nevel, oktat, mindenekeldtt képez, a tobbi nem
feltétleniil igényli az oktatok figyelmét. .

A kozpontilag is szabalyozott nappalis kerelszémok az egyes képzési formak. letszaménak
valtozasa, (mindenekelott a pedagdgusképzés) 1étszamanak kisebb cstkkentése 1j, az oktatok altal
eddig nem kell6 mélységben ismert képzési formakra irdnyult a figyelem. Olyan jellegii képzés is
indult, ahol még tobb foiskolai végzettségi fiatalt varnak a kilonb6z6 munkahelyek (pl. a szocial-
pedagédgia).

Az ¢ldz6ekben megfogalmazott gondolatok utén néhany konkrét adat elemzeserc €s a kovet-
keztetések atgondolasara véllalkozom a nemzetkozi €s az orszagos felsboktatasi helyzetkep, elso-
sorban pedig foiskolank képzési munkajanak parhuzamaban.

A viéltozasok és jszer(iségek megjelenitésében legszembetlindbbek a statisztikai taliozasok.

A kovetkez6 tablazatokkal szeretném igazolni az utdbbi évek versenyfutasat a hallgatoi lét-
szam emelkedése teriiletén.

Ha egy masik statisztikai tablazat adatain is elgondolkodunk, akkor még indokoltabban lat-
szanak azok a kdzponti és intézményi létszamemelési torekvések, amelyek dnmagukért beszéinek.
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AZ ALLAMI ES A MAGAN-FELSOOKTATASBA BEIRATKOZOK ARANYA KORCSOPORTOK
SZERINT 1992-BEN
(adatok %-ban)

Orszig, régio 18-21 évesek ] 22-25 évesek
férfi né egyiitt férfi né egyiitt

USA 353 42,4 . 388 19,5 17,7 18,6
Ausztrilia 43,7 39,6 41,7 16,7 14,1 15,4
Belgium 28,5 344 314 10,9 8,3 9,7
NSZK egyesiilés 7,6 1,9 - 9,7 20,3 13,3 16,9
eltti teriilete : ' i

Lengyelorszag 89 14,4 11,6 12,2 14,6- 13,4
Magyarorszig 8.9 11,2 - 10,0 6,6 6,2 64

Forras (részlet): OECD Indicators. Education at a Glance. Paris 1995 pp. 153, 154, 155

Kiilon elemezhetnénk az idosebb, a 26-30 év kozotti korosztaly beiratkozasi aranyat, de té-
ménk szempontjabol ez most indifferens. Amil egyértelmiien mutatnak az adatok, hogy a nék aranya
szinte minden orszagban magasabb, mint a férfiaké. Az elbzbleg latott tablazatban csupan Ausztralia
mutat magasabb értéket a férfiak javara. Amit sziikséges hangsalyozni, hogy az OECD vizsgélat
szerint a foiskoldkra beiratkozok aranya szinte minden orszagban magasabb, mint az egyetemre
orientalodok szama. )

Elgondolkodtatott az UNESCO altal kozolt részletes adatbazis, amelybél az alabbiakban Ma-
gyarorszag mellett csupan Lengyelorszagot és Horvatorszigot emeltem ki. - :

Orszig 1dépont Korcsoport |- Férfi Nd Osszesen
Magyarorszig - 1993. 18-22 év 15,6 182 169
Lengyelorszdg 1993, 19-23 év 21,5 29,6 25,5
Horvitorszag’ 1993 19-23 év 27,9 26,5 272

Az Eurdpai Unidhoz vald csatlakozasunk hajrajat jelzik az 1998-as adatok is.

Az eldzéekben elnagyolt statisztikai korbenézés utan intézményiink helyi adatbazisabol, an-
nak rovid, [ényeget megeélzo elemzésébol kiindulva, hallgatdink szakmai identitastudataval kapcso-
latos palyalélektani csomdpontokat kisérlem megvilagitani. Ismétlem, hogy dolgozatom témdjat egy
szélesebb és elemzobb vizsgélat elsd allomasanak tekintem.

A megéllapitasokat tekintsék nyitanynak, hiszen Németh Laszl6 gondolataival élve az iskolai
munka — igy képzd intézményiink szakmai és hivatastudatra neveld munkajanak — eredményei ma
csupan prognosztizathaték. Pontosabban az identitastudat, a szakmai 6nazonossag fejlesztésében a
képzés folyamata tehet jo és még jobb I€péseket. A kiilonbozo, de egy cél irAnyaba mutaté tantervi
diszciplinak, a kovetkezetes, de flexibilis feladattudatra nevelés csak részben valtoztatjak a hallgatok
kozeli és tavolabbi szakmai motivacidjat, orientacidjat. (Ez hipotézisként is megfogalmazhato.) Be
kell latnunk, hogy a leendd értelmiségi munkaval kapcsolatos identitastudat komplex' szocial- és
munkapszicholégiai 6sszetevok mellett elsésorban bérfliggd is.

Inter)t és kérdbives vizsgalataink bizonyitjak, hogy a képzés kezdetén a hallgatok 50%-a az
értclmiségi léthez is szitkséges és jogos anyagi bazisokat elokeld helyen emliti.

.. Ha nem tudok jobban fizeté munkahelyet taldalni, akkor lehet, hogy tanitok.”
. Valoszinii, most mdr elvégzem, de jogdsz szeretnék lenni.”
,,A tanitoi munka érdekel. de inkdbb nyelvel szeretnék tanitani, talan nem egészen Lezdol»nel\ B
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.. Legyen egy diplomdm, de ott szeretnék dolgozni, ahol meg is fizetik a munkdmat.”

. Csak azért jottem ide, mert elég volt a hozott pontszém.”

., Elsé dllomasnak tekintem a tanitéképzdt felsGfoku tanulmanyaim sorén. ™

..Szitleim a jobban fizeté miiszaki pélydra adiak. de egy év utan rdjottem, hogy emberekkel akarok fog-
lalkozni.” .

.. Imadok gyerekekkel lenni, de a pénz fontosabb szimomra. Majd kideriil, hogy 2002-re tudnak-e annyi
Sizetést adni, amit az ujsagban olvastam. (Az Unios dtlag 70%-dt.)”

Az idézett gondolatok kiemelések az 1998-as tanévben beiratkozott I. évfolyamos tanitéjelslt,
miivelodésszervezo és szocialpedagdgia szakos hallgaték véleményeibdl. Meg kell jegyezni, hogy a
sablonos ,, Azért vagyok itt, mert szeretem a gyerekeket” egymondatos vélaszok az utobbi években
nem dominalnak.

Lathatjuk, hogy a felszinre keriilt dszinteségek kdzott egyre tobben hivatkoznak az anyagi
biztonsagérzet determindns szerepére. J6 néhanyan leendd csaladjuk életvitelének megszervezését
anticipaljak a képzési folyamat végeredményével.

. Ha ezt elvégzem, akkor tudatosabban nevelhetem sajdat gyermekeimet is.”

. Szeretem a gyermeklélekiant. olvastam ilyen konyveket. 1tt taldn még t6bbet megtudok a nevelésrél.”

. Tanité — miiveldésszervezd szakra vettek fel, de inkdabb a kultira szabadabb, jobban fizetett teriiletén
szeretnék dolgozni.”

., Amennyit most fizetnek, az nem motivdl. Valoszinid. hogy a tanitéi oklevél birtokdaban valamire vallal-
kozni fogok... "

Az el6z6 idézetek csupdn dnkényes kiemelések a mintegy 250 £ hallgatd jelenlegi vélekedé-
s€bdl. Szeretném hangsulyozni, hogy az emlitett 50% kortli ingadozok nem utasitjak e} egyértelmit-
en az iskolét, avagy a szocidlpedagogusi és miivelddésszervezé munkéval ekvivalens munkahelye-
ket, de a materialis osszetevok elsod helyen szerepelnek a 4 éves képzési ciklus elején.

A L évfolyamon végzett kevésbé mély vizsgalatok azt jelzik, hogy a képzés (elméleti és
gyakorlati ismeretek) hatdsira nem kiilonosebben véltoznak a szakmai azonossigtudat motivacioi,
de még egyértelmiibben manifesztalddik a jogosnak mondhatd anyagi igény.

. Ha kell, sokkal tobbet dolgozom, de minimum a dupldjdra van sziikségem, ha az drak és a megélhetés
osszefiiggésében gondolkodom ...

. Szeretem a gyerekekel. de pdrhuzamosan kizgazdasdgi tanulmdnyokat is folytatok. Ha lényeges vilto-
zds nem lesz az anyagi megbecsiilésben, akkor bankban fogok dolgozni... ”

4 megszerzelt pedagaogiai és pszichologiai ismereteket ott szeretném hasznositani, ahol a feladatorien-
tailisag mellett megfelels fizetést is adnak...”

. Bardtom is idejar, de egyikiink sem akar tanitani, mert abbél nem lehet megéini. O biztositdssal akar
foglalkozni, hiszen mdr most 16bbet keres, mint egy tanité.”

Talan még t6bb konkrét hallgatéi véleménnyel is szolgalhattam volna, de az volt a célom,
hogy jelzésekkel utaljak az ezredfordulén kezdd diplomasok jovoképének szakmai motivécibira.
Sziikséges hangstlyozni, hogy a statisztikai hibaforras lehetdoségét nem zarom ki, de agy tiinik, hogy
intézménylinknek minden mésodik hallgatéja kivan a szakteriiletének megfelelé munkahelyen dol-
gozni.

Tanulsag megfogalmazésara, kiilon pontokba szedett 6sszegzésének sem latnam jelenleg sziiksé-
gességét, mert a hallgatéi vallomasok 6nmagukért beszélnek. Talan egyet mégis: A szakmai ismeretek
személyiségbe torté€nd beépiilése (interiorizacioja) felfoghatd olyan motivacids bazisnak is, amely az
ismeretek transzfer hatdsat is jelzi, azaz ,, mds, jobban fizetett munkdban hasznositani magamat”.

Igaz, hogy a képzési ciklusban még nem beszélhetiink biztos iranyultsagrél, de az anticipalt
vagyak, esetenként idealizalt lehetdségek kézponti mozgatdja egyértelmilen anyagi jellegi. A hiva-
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tassal is Osszefiiggd identitaskeresés allapota végigkiséri a 4 éves képzést. A munka vilagarol szer-
zett informaciok, tapasztalatok, — hianyossaguk ellenére is — a sziilok esetleges anyagi gondjai egy-
érielmiien magyarazzak az idézett gondolatok jogossagat.

Az Orszagos Kozoktatasi Intézet Kutatasi Kézpontja a MKM megbizasabdl kérdbives adat-
felvételt végzett az orszag 400 iskolajaban. A reprezentativnak is mondhaté vizsgalat, a statisztikai
atlag aranylag sokat mond a pedagdgusok élet- és munkakoriilményeirdl, az életvitel mindségérol,
az értelmiségi 1€t jelen kereteirdl, lehetoségeirdl és jellemzdirél.

A magyar pedagdgusok a nem egészen 40 éves kordtlaggal nemzetkozi viszonylatban is fia-
talnak mondhatok. A kutatas arra is ravilagitott, hogy az altalanos iskolakban igen magas a nok
aranya. Errél a problémardl, pontosabban a néiesedés pszichoszocidlis kévetkezményeir§l Buda
Béla nagyon részletesen ¢s tole megszokott érvanyaggal irt az EDUCATIO c. folyéiratban, melynck
boritolapjan a kovetkezd gondolat is megtalalhaté:

. Interdiszciplindris szemle azok szdmdra, akik az oktatds tarsadalmi osszefiiggéseit keresik.”

J6 magam csupan szerény lépéscket tettem ez ligyben, amikor tajékozodtam a megjelent ira-
sokrol, tovabba igyekeztem ravilagitani néhany olyan specialisan orszigos és gyori sajatossagra,
amelyek segithetnek az egyittgondolkodasban.

Befejezésiil csak idézhetem Ferenczi Istvant, aki 4 pedagdgusszerep sziikséges valtozasai c.
vitainditéjaban a kovetkezoképpen fogalmazott:

.Jo lenne, ha nem a Gdrdonyi dltal dbrazolt, kiszolgdltatott pedagdgus dllhatna példaként a
ma nevelt nemzedék elétt, hanem az Eurdpdra nyitott, autondm polgdr mintdjdt tudndk tomegesen
Selmutatni tanitvdnyaik szémdra.
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DR. KULACS DEZSO

egyetemi docens

Konstantin Filozéfus Egyetem, Neveléstudoményi Tanszék
Nyitra

Az iskolavalasztas problémai

Az elmilt idészakban a beiratkozasok Griigyén sokat foglalkoztak az tjsdgokban, a szakfolyoira-
tokban és a legkiilonb6zobb forumokon a magyar szillok iskolavalasztasanak kérdéseivel. Az elmalt
években — feltehetéen politikai okokbdl — ilyen nyiltan és ilyen intenzitassal nem folyt meggy6z6 mun-
ka a szilok korében, azzal a céllal, hogy elsds gyermekiiket magyar iskoléba frassak. Szamos igen
figyelemre méltd érvet sorakoztattak fel a nyilatkozd szakemberek, miivészek, tuddsok és kozemberek
az anyanyelven torténd oktatds vitathatatlan eldnyeirdl. E kérdést mi is felvettik az 1991-93-ban lezaj-
lott vizsgalataink soran. Annyiban azonban eliértink a kérdéskort vizsgalé més szerzoktol (Lasd pl.
Lampl Zs. tanulmanyat: Nemzedékekre kihatd dontés cimen a Katedra 1998. szeptemberi szdmaban
fV. évf. 1. sz. 10-11. 0.) és mas nyilatkozéktél, hogy mi a pedagdgusokat kérdeztiik, illetve kértilk meg,
hogy fejtsék ki véleményiiket a magyar sziilék miért (milyen inditékbdl, okbdl) adjak szlovak iskolaba
gyermekiiket. Kérdéstinkkel tehat azokat céloztuk meg, akiket a sziiléi dontések kévetkezményei igen
érzékenyen, mondhatni létiiket fenyegetden érintenek. Ezért feltételeztiik, hogy kifejtik majd vélemé-
nyiiket a vizsgalt jelenségrol, s felsoroljak majd azokat az okokat, inditékokat, amelyek véleményiik
szerint a sziiloket dontéstikben leggyakrabban befolyasoljak.

Vélaszaikb6l 29 tartalmaban tobbé-kevésbhé elkiilonithetd valtozatot igyekeztiink kiemelni
(Lasd az 1. sz. tdblazathoz fiizott megjegyzést!). Az eredmények igényesebb elemzésére és értékelé-
sére a szamunkra hozzaférhetetlen szamitdgépes programok hidnyaban nem volt médunk.

Micrt adjék a magyar sziilok szlovdk iskolaba gyermekiker?
A kérdésre adou vdluszok gyakorisdga és egy-eyy ok, 1ényezd elhelyezése a négyes foki skaldan

1. hely I1. hely 111, hely 1V. hely
1 1074 6 ! 0
2 103 51 1 0
3 89 43 3 0
4 39 47 4 1
S 33 41 7 2
6 32 57 K] 0
7 22 41 15 3
8 10 8 6 2
9 3 7 4 0
10 6 S S 1
i 18 - 22 5 0
12 6 15 3 2
13 4 14 1 0
14 56 63 8 3
15 12 13 8 0
16 15 20 4 4
17 15 14 7 !
18 6 6 5 1
19 2 8 4 1
20 2 1 0 [
21 7 17 4 0
22 2 2 [ 0
23 2 [ Q 1
24 a1 37 3 |
25 2 2 3 0
26 7 9 0 0
27 6 7 0 0
28 i 1 0 0
29 1 3 0 0

1. sz. tablazat



Megjegyzés az 1. sz. tablazathoz:

A tablazatban az iskolavalasztast befolyasolo 1ényezdk, okok az aldbbiak voltak: E tényezoket a valaszok elemzése utan
probaltuk téméren megfogalmazni: 1. A gyermekek érvényesilésének reménye az oka a szlovak iskola kivalasztisanak. 2. Rokoni,
esetleg munkahelyi rahatas (kényszerités) kovetkeztében valaszt iskoldt. 3. Tudatlansagbél, tajékozatlansagbdl — gyenge a magyar
felvitagosité munka. 4. Hidnyzik a szitfokb&l a nemzeti 6ntudat nagyfoki a kozémbosség e téren. 5. Az adott objektiv kériliné-
nyek hatasa — nincs helyben magyar iskola. 6. Szervilista bedllitottsag, karrierizmus, kiszamitottsag. 7. A sziilot megfenyegették
munkahelyén, fé) az clbocsatastol, s félti gyermekét a karos kovetkezményekidl. 8. Erdteljes propaganda a tobbségi nemzet
részéral. 9. Batortalan. gyenge a magyar ellenpropaganda. 10, Hidnyos meggy6z0 munka a pedagogusok részérdl. 11. Magyar
felsdfoka intézmnény hidnya. 12. A sziildk beszikiilisége, tudatos félretajékoztatisa. 13. A sziilok szlovak iskolaba jartak, ezén
adjik oda gyennekiiket is. 14. Kifejezetten a szl. nyelv elsajititisa miatt adja szl. iskolaba gyermekét. 15. A magyar iskola ala-
csony szinvonala elriasztja a sziiloket. 16. A sziildk nincsenek tisztaban az anyanyelven folyo oktatas jeleméségével. 17. A szils
kényszerhelyzetben van, ment kevés a magyar szakkozépiskola. 18. Nem hisznek a magyar jsvSben. 19. Alibizmusbél, szerviliz-
musbol valaszt iskolat. 20, Vegyes hazassag kovetkeztében vilasztja a szl. iskolat. 21. Kényelembdl valaszya a kozeli szl. iskolat.
22. A magyar iskoliban sok a roma gyerek, akik miatt nincs biztositva a szinvonalas oktatas. 23. A valaszadd nem tajékozott a
probiémdban, nem tud érdemleges valaszt adni. 24. A szlovak iskola kénnyebb, 6bb a kedvezmmény, a pozitiv motivacio, sikerél-
mény. 25. A szilld abban bizik, hogy a szl. iskola utan jobban tud gyenneke alkalimazkodni a koriilményekhez. 26. Szlovak
ovoddba jart a gyerek, a sziilo ezéwt ilyen iskolat is valaszt. 27. Azokat a sziiloket kell megkérdezni, akik szégyenlik a nemzetisé-
gitket. 28. Szlovik iskolakat alapitanak, a magyar iskolakat leépitik. 29. Csak szlovak dvodakat nyitnak.

Az eredmények szerint a pedagégusok tobb mint kétharmada (1074) szerint a sziilok dontése
mogott gyermekiik érvényesiilésének eldsegitése hizodik meg. (Lasd az 1. sz. tablazat elso sorat!) A
valaszolok jelentés része ezt a véleményét a mindennapi tapasztalatokra hivatkozva igen gyakran
kiegészitette azzal a megjegyzéssel, hogy a sziildk nem eléggé megalapozottan dontenek, tajékozat-
lanok abban, hogy a szfovik iskola elvégzése- Gnmagdban egyaltaldn nem biztositja a gyermek érvé-
nyesiilését. Hangsulyozottan kiemelték valaszaikban, hogy sem az iskola, sem a nyelv ismerete még
nem jelent biztos karriert. .

Tovabbi helyen leggyakrabban a rokoni és a negativ munkahelyi rahatasok (103—50-1-0 az itt
felsorolt adatok — szdmok — az adott ok vagy okok elhelyezésének gyakorisagat jeizik a négyfok(
skalan) olykor megtélemlités szerepelnek a pedagdgusok valaszaiban, mint az iskolavalasztast el-
dontd tényezd. Mint latjuk, a megkérdezettek annyira fontosnak tartjak ezt a tényezot, hogy 50-en a
masodik helyre is ezt a tényezdt teszik.

A pedagdgusok viszonylag gyakran emlitik vélaszaikban okként a szildk tdjékozatlansagat
(89—46-3-0) az anyanyclven torténéd oktatas-képzés eldnyeirdl, s ennek okt a gyenge felvilagosité
munkdban latjak. A valaszokbdl kideriil, hogy annal intenzivebb volt a miltban és a vizsgalatok
idején is a tobbségi nemzet részérdl megnyilvanulé propaganda. Ebbe kiiléngsen vehemesen kap-
csolodtak be a- kulturalis folérendeltség téveszméjétdl vezérelt. nagymultd kulturdlis szervezet
Matica Slovenska tagjai, akik gyakran pedagdgusok voltak. Mivel konnyen befolydsothatd sziilék
mindig voltak, kiiléndsen a peremteriileteken €16 ersen vegyes lakossig korében, ezért ez a propa-
ganda jelentds eredményeket tudott és tud ma is felmutatni.

Ezt lattak és tapasztaltdk a pedagdgusok is, akik a negyedik helyen az iskolavalasztast eldontd
okként emlitették meg (39-47—4—-1) a nemzeti 6ntudat hianyat, €s az e téren megnyilvanulo érthetet-
len kozombosséget. Ezek idézik €ld, hogy a vegyeslakossagi jarasokban a szlovak iskolak didkjai-
nak jelentos szazalékat a magyar gyerckek teszik ki.

Az iskolavalasztast azonban objektiv tényezbk is befolyasoljak. Vannak esetek, amikor a
sziilé az adott koriilmények kényszeritd hatdsdra valasztja gyermeke szaméra a szlovédk iskolat.
Nincs helyben magyar iskola, ezért gyermekének szlovék iskolaba kell jarnia. Az ilyen korillmények
egyre gyakrabban fordulnak elo, killongsen az olyan foglalkozasu sziilok esetében, akik életfeltétele-
iket és érvényesiilésiiket csak olyan helyen tudjak biztositani, ahol az anyanyelven folyo oktatds
feltételeik nincsenek meg. Az ilyen csaladok beolvadasa, kényszeri felszivodasa a tobbségi nemzet-
be szinte elkeriilhetetlen, ezért ezzel szamolni kell. Hiyen véleményen vannak azok a pedagdgusok.
akik a kovetkezo aranyban (35—41-7-2) magyardztak meg és fogadtak el az iskolavalasztis okaként
e kényszeritd koriilményeket.

Az iskolavélasztds okaként azonban kevésbé lehet elfogadni az olyan ,.adott objektiv” koriil-
ményeket, amikor a pedagdgusok szerint a szilldk iskolavalasztasat a szervilista beallitottsag, a
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karrierizmus és a kiszAmitottsag donti el (32-57-11-0) még olyan esetben is, amikor van vélasztasi
lehetoségitk a magyar €s a szlovak iskola kdzott. A valosag az, hogy ilyen sziilokkel is talalkozunk
nemcsak a kisebbségben élé csoportokban, hanem a vegyesen lakott falvakban és varosokban is, sot
még a tilnyom¢ t6bbségli magyar telepiiléseken is.

Figyelemre mélt6 a pedagdgusok altal a hetedik helyre sorolt ok, ami miatt a szilok eldontik
gyermekiik szdmdéra, hogy milyen iskolaba fognak jarni. Ez az ok a félelem, melyet gyakran a mun-
kahelyeken gerjesztenek egyesek, hogy az elbocsétas kilatasba helyezésével, kiilongsen a kevésbé
tajékozott sziilok esetében, szlovdk iskolaba kényszeritsék a magyar gyerekeket. Az ilyen sziil6k
féltik gyermekiiket, hogy hatranyt szenvednek a tarsadalomban, ha magyar iskolaba jaratjak oket. Az
ilyen okbol sziiletetett dontést a megkérdezett pedagégusok kozill 22-en teszik az elsd, 41-en a
masodikra, 15-en a harmadikra és 3-an a ncgyedik helyre. Szerintiink elég kedvezotlen allapotokrol
tan(iskodnak ezek a szamok.

Hasonldképpen figyelmet érdemelnek azok az adatok is (56-63~8-3), melyek szerint a szild
a nyelv tokéletes elsajatitasa miatt adja gyermekét szlovak iskoldba. A helyezéseket kifejezé szamok
szerint elég sok sziil tartja a szlovak iskolat a nyelvi képzés legfontosabb intézményének.

A pedagbgusok valaszai kozott elég szép szammal talalkoztunk az iskolavalasztds olyan in-
doklasaval, mely ugyan nem tiinik hihetetlennek, de jellemzOnek sem lehet elfogadni. A valaszolok
egy része szerint (41-37-3—1) a sziilok azért adjak gyermekiiket szlovék iskolaba, mert ott mindent
megtesznek a pedagdgusok annak érdekében, hogy a gyermekeket megtartsik az iskola falai kozott.
Enyhébben itélik meg teljesitményeiket, nem biintetik Oket, és szamos lehetGséget biztositanak
szamukra ahhoz, hogy minél gyakrabban legyen résziik sikerélményben. Az ilyen banasmad, a jelek
szerint, igencsak tetszik mind a sziildknek, mind a gyermekeknek.

Az eddig emlitett okokon kiviil valaszaikban a pedagdégusok még sok figyelemre méltd, az isko-
lavalasztast eldontd vagy legalabbis befolyasolo tényezét emlitettek. Ide lehetne sorolni példaul azt a
tényt is, ami miatt a magyar sziild szlovak iskoliba adja gyermekét, mely szerint nincs (vagy csak igen
szerény valasztasi lehetdséget biztositd) kozépfoku és felsofoki képzettséget adé magyar intézmény, s
¢z tobb sziild szamara igen jelentds hianyt jelent, mondjék a pedagégusok (18-22-5-0).

Vannak olyan sziilok is, akik (6-6-5-1) nem hisznek a magyar kisebbség jGv6jében, s ez hat
rajuk az iskola kivélasztasakor. Masok szerint a sziilok egy része (2-8—4—1) a szlovak iskolat
alibizmusbol vagy tulzott szervilizmusbol vélasztja ki gyermeke szdmara. Meglepden kevésnek
tartjuk a vegyeshazassag miatt elotérbe helyezett szlovak iskola latogatasat (2—1-0-0). Ez valdszinii’
azzal magyarézhatd, hogy tobben egybevontak a csaladi befolyasolast a munkahelyen érvényesitett
befolydsolassal (103-51-1-0), amikor a kozvetlen dontés meghozasakor valdjaban a feleség vagy a
férj hatdsa érvényesiilt.

Szerepelnek még a vélaszok kozott olyanok is, amelyekben a pedagogusok a sziilok kényel-
mérdl beszélnek (7-17-4-0), amikor az iskolét kivalasztjak gyermekiik szamara. A kozeli szlovak
iskola szamukra jobban megfelel, mint a tavolabb esd, kellemetlenségekkel jard, utazassal elérhetd
magyar iskola.

Mas sziilok pedig azért valasztjék a szlovak iskolat gyermekiiknek, mondjak a megkérdezett
pedagégusok, mert 8k maguk is szlovak iskoldba jartak, s a folytonossagot nem akarjak megszaki-
tani (4—14-1-0). Vannak olyan sziilok is, akiknél az jatszik dontd szerepet az iskola kivalasztasa-
ban, hogy milyen 6vodaba jart gyermekiik. El6fordul az is, hogy akkor is szlovak iskolaba iratjak
gyermekiiket, ha egyébként 0k otthon rendszeresen magyarul beszélnek (7-9—-0-0). Néhiny peda-
gdgus szerint a magyar iskoldhoz vald bizalmatlansag oka az. hogy ezekbe az iskolakba sok roma
gyerek jér, akik miatt nem tudnak megfeleld szinvonalat biztositani a pedagégusok (2-2—0-0). Ezért
a sziilok inkabb szlovak iskolaba adjak gyermekiiket.

A vizsgalat sordn azt tapasztaltuk, hogy a megkérdezettek nagy tbbsége valamilyen modon
valaszolt feltett kérdésiinkre, s kifejtette véleményét a vizsgélt jelenségrol. Csak néhanyan voltak
olyanok, akik a kérdésben val¢ tajékozatlansagukra hivatkozva nem adtak érdemleges valaszt (2—6—
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0-1), illetve akik azt tandcsoltak nekiink, hogy kérdezzitkk meg inkabb a sziilgket (6-7-0-0). Két
esetben pedig azt valaszoltik, hogy a magyar iskolaban tanité pedagégusok is szlovak iskoldba
adjak gyermekiiket. Miért csodalkozunk hit a tdjékozatlan sziilékon?

Elmondhatjuk, hogy a kérdés élénken foglalkoztatja a magyar iskolak pedagdgusait, és van is
megalapozott véleményiik az ket kozvetlenii! érintd szilldi dontésekrdl. A vizsgélatba bevont pedag6-
gusok egy része, egyfajta beletorddést is kifejez valaszaiban, amikor tSmoren, kommentélas néikiil
kozlik. hogy a sziiloknél az iskolavélasztds egyetlen oka a gyermek jovOjének biztositdsa. Gyakran
azonban keseriien, szinte panaszként utalnak a szilok indokolatlan behédolasara, tilzott szervilizmusa-
ra, karrierista beallitottsagira, megdibbentd tdjékozatlansagara és kozombosségére az anyanyelv meg-
orzését illetden. Eldfordulnak olyan vélaszok is, igaz alacsony szémban (6-5-5-1), amelyekben a
megkérdezett pedagdgusok sajat magukat hibaztattdk az erélytelen, szinvonalon aluli meggy6z6 munka
miatt, amelyet a szillok kdzott a vizsgélat idején kifejtettek. Szinte naponta meggydzodhetink arrol,
hogy ¢ téren jelentds valtozasra keriilt sor. A médidkban kivalé szakemberek, politikusok, miivészek,
egyszer(i emberek fejtik ki véleményiiket az anyanyelvi oktatas megvédésérol, folytonossagénak biztosi-
tasard!, amig nem lesz késé. Remélhetdleg, hogy az igen figyelemre méltd okos érvek nem maradnak
hatas nélkiil a sziilok kozott, s az els6sok szama a korabbi évekhez viszonyitva majd emelkedni fog.

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
foiskolai tanar, foigazgatd-helyeites

Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzd Fdiskola
Debrecen

A tanulok elképzelései az iskolarol

Vizsgélatot végeztiink &t véros 7200 altalanos iskolas tanuldjaval, s azokra a kérdésekre ke-
restiik a valaszt, mit varnak a tanuldk az iskolatél, hogyan tegyiik hatdsosabba az iskolat. A vélasz-
ad6k 68%-a ledny, 32%-a fil, legtobbjitk — 57% — tobb mint 600 fos iskolaba, 31% 300-600 fos,
12% kevesebb mint 300 fos iskolaba jér.

A vizsgélat eredményei arra iranyitottak a figyelmet, hogy az élet az iskolai falain kivill egyre
osszetettebb, bonyolultabb, és a tanuldk tudni akarnak réla. A kérdbivre adott valaszokbél elsoként
kittinik, hogy olyan osztalyokat szeretnének, amelyek személyiséget, igyességet, jartassagot fejlesz-
tenek, s olyan tanfolyamokat inditananak, ahol hallanak a szexudlis felvilagositasrol, a leany terhes-
ségekrdl, az AIDS-rél, arrél, ha befejezték tanulmdnyaikat; hogyan éljenek, hogyan vésaroljanak,
vagy ha munkat keresnek, milyen modon viselkedjenek. ,, Sziikség lenne olyan csoportokra, ahol
arrdl beszélgetnénk, mit tegyiink, ha egy villalat fizetésképtelen, hogyan rendezziik addinkat, ho-
gvan tervezziik az életiinket biztonsdagosan?” (14 éves) ,, Az iskoldnak olvannak kell lenni, ahol
Jelkésziiliink az életre, sziikségiink lesz megtanuini, hogyan dolgozzunk, hogyan kell egészségesnek
maradni, s hogyan vigydzzunk magunkra.” (13 éves)

A tanuldk szivesen vallaljak tandraiktdl és tarsaiktél az 6szinte birélatot, a megmérettetést is
varjak. Orommel végeznek onallé feladatokat, megbizatisokat. Erdeklddéssel kutatjak, figyelik a
hajléktalansag okait, €s keresnck kiilonb6z6 megoldasi formakat.

Feltinik a csaladok instabilitasa is a tanul6i valaszokban. Szivesen vennék, ha iskoldbol haza-
térve a mama varna oket, s estére az apa is hazatérne, a csaladdal egyiitt lenne. A csaladokban ta-
pasztalhaté valas, alkohol, munkanélkiiliség noveli az instabilitds hatisat, sok problémat felvet, s
ezek ellensiilyozésat az iskolatol varjak a tanulok.
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A ranuldsi valaszokban megjelenik az is, ha az iskoldnak szembe kell néznie a koltségvetés
csokkentésével, akkor nem csokkentenék a szamitdgépekre forditott osszegeket, és nem csékkente-
nék a tandrok létszamat. Ugyanakkor a tanari munka legfébb kritériumaként jelenik meg, hogy a
tanitasi drak érdekesek legyenek, ezt kdveti, a tanuldkkal vald egyiittérzés, a tantargyi szaktudas, a
fegyelmezés képessége. ,, Néhdny tandr felteszi a kérdést a tanuléknak, s azutén meg is valaszolja.
Sokkal jobban be kellene kapcsolni az ordkba benniinket.” (13 éves) ., Sok tandr csak a hatalmat
gyakorolja. Te csak tanulé vagy, 6k meg tandrok. Félnek nillépni a tradiciokon — én kozlom veletek
a tudnivalékat, ti pedig a felmérésen szamot adtok réla. Nem adnak lehetbséget a sajat vélemé-
nyiink elmonddsdra.” ,, Szdmomra fontos az, hogy értékelik alkalmanként a tanulok munkajéat, mert
igy legaldbb megvdltoztatjak a médszereiket. Lehet, hogy gyakrabban kellene.” (12 éves).

A tanuldk szerint azok a legjobb tandrok, akik egyiittmiikodnek a tanulokkal a munkéban,
akik dicsérnek. és alkoté munkira dszténdznek. Nem elég azt mondani .,itt a kdnyv, felelj a kérdé-
sekre!”, meg kell tanitani benniinket tanulni, felébreszteni a kivancsiségot.

Kifejtik véleményiiket arrdl is, hogy a pedagdgusoknak tobbféle kovetelménynek kell eleget
tenniik: menedzselni iskotdjukat, kapcsolatot tartani az iskola kérnyezetével, érteni a szamitogép-
hez, nyelveket beszélni és a tanulék kiilonbdzd probléméira megfeleld valaszt adni. Eredményeseb-
ben fejleszteni a problémamegoldd gondolkodast. A tanuldk szerint .a tanarok az oktatas gerincei.”
Ha a taniri munkénak jobb lenne az anyagi megbecsiilése, tobb tanar fenne hajlando tanitani, ahe-
lyett. hogy kiilinbazd helyen helyezkednének el.

Uzenet értékitk is van a tanuldi valaszoknak: legyenek tiszta, rendezett, otthonos iskolak,
tudjanak vélasztani a kiilonbozd osztalyok kozott a sziilok, legyenek a tanitasi 6rak valtozatosak és a
tanulok szdmara meglepdk, tobb rekldmanyag késziiljon az iskolarél, az iskola kornyezete parkosnt-
va legyen, kert vegye koril. .

Megitélésiik szerint az iskolaban a legtobb problémat jelenti: a fegyelem, az anyagi thmoga-
tas, a tantervi variacidk, a jo iskolai programok, a kiilonb6z6 tevékenységek hidnya.

Az emberbarat pedagdgia kdrvonalai arra figyelmeztetnek, hogy olyan iskolat szeretnek a gye-
rekek, ahol 8k &s a felndttek jO! érzik magukat. Ezt erdsitik fel eurépai tapasztalataim, hiszen vannak
olyan iskolak, melyek nyitottak kifelé és beltlé, intenziv kapcsolatot alakitanak ki a szilokkel és a
tarsadalommal, a gyermekek élményeire épitenck a tanitasi éran. :

Felt{ing a fegyelem, a tiszielet a differencialt tevékenység, a tanulok belsd 6rome és a kreativ
érzds iranti igény. A szocialis ¢s targyi kornyezet Osszefugg azzal, amit a gyermek igényel, ami a
gyermeket éedekli.

A gyermekek alapvetd szitkségletei az iskoldban: az érzelmi tamogatés, a védelem. a bizton-
sag, az elismerés. De sziikséglete még az 0j tapasztalatok szerzése, az alkotas, onmaga és masok
irdnti feleldsség, szitkséglete tovabba az esztétikai €lmény, meg az, hogy spontan modon kifejezhes-
se lelklallapotat

Alapvetd, kérdés: egyesulhet-e a tanulasi folyamatban az €rzés és a gondolat? Természetesen
mindig két dramlat taldlkozik a pedagégiai gyakorlatban: egyrészt torekedjen a tanulok tudasat
fejleszteni, masrészrol torddjon az €rzelmi hatésokkal, a kreativitassal, az emberben rejl6 lehetdsé-
gek Kiteljesedésével, fejlesztésével. Ma az iskolak kiiszkodnek a sikertelenséggel, a novekvd tudas-
anyaggal. a kliensek igényeivel.

A gyerekek a tudés helyett a bolcsességet helyezik eldiérbe. A Kinaiak szerint .. Hogy a tuddst
elnyerjiik, mindennap tegyiink hozzd valamit, Hogy a bolcsességet elnyerjiik, mindennap vegyiink el
beldle valamit”. Az iskoldban az Allandéan ndvekvd kedvielenség, tiirelmetlenség hulldma a he-
gyekbd! volgyeket csinal, a fénybd! — arnyékbol szurkeséget, vagyis halalos unalmat teremt, s ez a
tanuldiskola rovid leirasa.

A vizsgalatokbol kitlinik, hogy a gyermekkozpontl programok épitdelemi: a tanulok megfi-
gyelése, a tanarok magyarézatai, a tanérak indirekt vezetése, a csoportok szamara biztositott pers-
pektivak, a gyermekek és sziileik igényeinek szamontartasa. A killonbozd programok indikitorainak
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tekinthetjiik: a fogalomgyarapitést, a tanulas mélységét, a demokratikus vezetést, a gazdag tevékeny-
ségrendszert, az egyéni kiilénbségek figyelembevételét, a szocidlis interakciok gyakorlasat, a gyer-
mekek onbecsiilését, az egyéni fejlddés és a véleménykiilonbségek felismerését, az integracié meg-
valdsitasat a tantervi tartalmakban, a tanuldi kérdések aktivizald jellegét és a tanuléi mithelyek
kialakitasat.

Legyen helye az osztalyban az improvizacionak, a beszélgetésnek, a kiilonbozd otleteknek, a
szabadsagnak. Hagyjuk, hogy beszéljenek a tanulok magukrol, életiikrdl, élményeikrdl, otthoni és
iskolai problémaikrol.

. Az iskolaban hasznalt tajékoztaté fuzetekrdl is véleményt alkottak, ezek 6romet, szomorusa-
got, mérget és fajdalmat suglroznak. Ezek a flizetek haditudésitasok: ., nem tanul, nem figyel, zavar-
Jja az 6rat, durva, verekedett, beszél, pakol, zajong, néz a levegbbe, dsitozik, ~ kérem, figyelmeztes-
sék otthon! Otthon is tanitsdk a gvereket!” Minderre érzékenyen reagal a sziild, de a kiilonbszd
reakciokra valtozik a gyermek ambicidja is.

Valé igaz az is, hogy a tanar felkésziil az érara, de a varatlan helyzetekre nem. Erre a legjobb
metodikakat javasoljak tanitvanyaink: a tanév elején hatirozzuk meg az egyszerii szabalyokat, a
tanulok irjak le a hazirendet és a torvényeket, keritljiik a sziikségtelen konfliktusokat, a megszé-
gyenitést, a vitakat, a negativ szabalyokat. Mindig dial6gusra torekedjiink, személyes legyen a kap-
csolat és stresszkeriild.

Tanuléink &télik a tandari stresszt és annak hatésait. A stresszélmény hatasara csokken a telje-
sitmény, s megjelenik a tanari munkéban a szigor(isag, a cinizmus, a depresszié, a negativ ériékelés,
a tobb biintetés és a kevesebb dicséret. A padagogusok kozott a fesziiltség forrasai: a megbecsiilés
hianya, a talterhelés, a hidnyos munkafeltételek, a tanulok kozonye, a tantestilet l1égkore, az igazga-
t6 vezetési stilusa. Ellenhatasként jelentkezik a tanarok fasultséga, kdzonye, a killdnbozd betegségek
megjelenése. :

Mindezek arra intenek, hogy elismerd, erbszakmentes nevelés, elismerd erdszakmentes em-
beriséget nevel, amely a belsdé motivacios rendszeren keresztiil épiti ki az onfegyelmet.

DR. LEGRADI LASZLO
Iranyitastechnikai Szakkozépiskola
Flzfogyartelep

Fegyelmezés és nevelés

A fegyelmezés és nevelés kozott nagy kiilonbség van. A fegyeimezés célja, hogy szabélyozza
a gyermek magatartdsat, mig a nevelés foképp az erkdlcsiséggel foglalkozik. Az erkolcsiséget sza-
vakkal és példamutatéssal lehet els§sorban megtanitani. A gyermeket erkdlcsiségre fegyelmezni nem
lehet. Meg kell értetni vele, hogy mi a jo, és mi a rossz, el kell érni, hogy a johoz érzelmileg k6tod-
jon, és a rosszat elutasitsa. A fegyelmezés eszkozeivel ezt lehetetlen elérni. Itt kovetik el a sziilok a
legtobb hibat, arra karhoztatva gyermekeiket, hogy fellazadjanak a jo és a rossz fogalmanak otthon
tanult értelmezése ellen. Tl gyakran esnek a sziilok abba a hibaba is, hogy példamutatassal tortén6
nevelés helyett fegyelmezik gyermekeiket.

Ha a gyermeket helytelen okbdl €s helytelen korialmények kozott biintetik, felldzad. A helyes
magatartast be kell mutatni, meg kell élni a gyermek el6tt, hogy megérthesse €s utanozhassa. Nehéz
a gyermeket a jo és rossz fogalmara nevelni, ha a sziild vagy a tanar cselekedetei €s szavai nem fedik
egymast.
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A rossz viselkedés okai: A gyermek fejlodése az otthoni kérnyezeten és nevelésen kiviil az
oroklott wlajdonsagoktol is fiigg. Mindezek befolyasoljak, hogy kénnyen vagy nehezen nevelhetd a
gyermek. Ez pedig hatassal van arra, hogyan banik a sziilé gyermekével. De barmilyen tulajdonsa-
gokkal is sziiletik egy gyermek, az anyai bdndsmo6d meghatarozza, hogy milyenné valik. Velesziile-
tett wiajdonsagok: 1. Az aktivitasi szint mint a motorikus tevékenység jellemzdje. 2. A ritmikussag
(rendszeresség, ill. rendszertelenség). Példaul a kivélasztas €s alvés ciklusban. 3. Kozeledés vagy
visszah(izddas egy 0j ingerre adott reakcid esetében. 4. Alkalmazkodasi képesség egy 1 kornyezet-
ben. 5. A reakci6 crossége: a hangulat kifejezésére felhasznalt energia. 6. Erzékenységi kiiszob, az a
legkisebb inger, mely reakciot valt ki a csecsemébdl. 7. Kedélyallapot: baratsagos vagy baratsagta-
lan. 8. Befolyasolhatosag, a kornyezeti hatasok keltette valtozast jelenti. 9. A figyelem sszpontosi-
tasa és Kitartasa: mennyi ideig képes a gyermek ugyanazt a tevékenységet folytaini, az ad6d6 akada-
lyokat lekiizdve. A 3., 4., 5. és 7. pontokban foglaltak hatdrozzdk meg, hogy kénnyen vagy nehezen
kezelheto lesz-€ a gyermek.

A nehezen nevelhetd gyermekek tobb szeretetet igényelnek. Sajnalatos médon éppen ezek
kapnak kevesebb gyengédséget. A nchezen nevelhetd gyermekek a nehéz csecsemék, kénnyen
nevethetok a kénnyi csecsemdk. Az anyak lehetnek gondoskoddk vagy nem gondoskodok. Legsze-
rencsésebb eset, ha a gondoskodd anyénak van kénnyt csecsemdje. Ezek a gyerekek minden nehéz-
ség nélkiil, jol fejlodnek. Ha a gondoskodo anya nehéz csecsemét nevel, akkor vannak nehézségei,
de talnyomorészt pozitiv helyzet fog kialakulni. A szeretetteljes légkorben ezek a gyerekek is jol
fejlédnek. Ennél rosszabb a helyzet, ha a konny(i csecsemdnek nem gondoskodé anyja van. De
legszerencsétlenebb, ha a nehéz csecsemoének van nem gondoskodo anyja. Ezek az un. veszélyezte-
tett gyermekek.

A fegyelmezés fajtdi: A fegyelmezésnek alapvetden négy tipusa létezik: 1. A totélis tekintély-
elvii, melyné! a szillé vagy tanar teljes mértékben uralma alatt tartja a gyermeket anélkiil, hogy
kozben élvezné szeretetiiket. Ha a gyermek valami hibat kovet el, akkor leszidjak anélkiil, hogy
meghallgatndk, vagy tistént fenyitést alkalmaznak. 2. A tekintélytiszteld fegyelmezés a feltétel
nélkili szereteten és elfogadédson alapul, irdnyt mutat a gyermeknek, ha kell, kijavitja hibait, mindezt
gyengéden és megértéssel. 3. Az engedékeny moédszerrel nevelt gyermek €lvezi sziilei szeretetét és
torodését, de semmiféle utbaigazitast nem kap. A szilé mindent eltiir a gyermekt6l, semmiben nem
- igazitja ki, és nem mutat iranyt neki. 4. A teljes elhanyagolds, amikor a sziilok egyéltalan nem fog-

lalkoznak a gyerekkel.

. Nemrégiben egy tanulmany jelent meg Amerikaban olyan fiatal felnéttekrol, akiket a felsorolt
négyféle fegyelmezési modszer valamelyikével neveltek. A tanulmany eredményeit az alabbi szem-
pontok szerint osztalyozték: 1. A sziildkkel és értekrendjitkkel valé azonosulas. 2. A sziilok vallasi
meggydzddésének kovetése. 3. A tarsadalomellenes mozgalmakkal valé azonosulas (tekintélyellenes
magatartas). A kutatas eredményei alapjan a tekintélytisztelé médszerrel nevelt gyermekek keriiltek
ki gydztesen. Nekik sikeriilt azonosulni sziileik értékrendjével, még a kamaszkori 1azadas éveiben is
ragaszkodtak hozzd, és meggy6zO0déssel valljak sziileik hitét. Az utolsé helyre azok a felndttek
keriiltek, akiket gyermekkorukban totdlis tekintélyelv alapjan fegyelmeztek. Osszekuszalt életli
emberekké valtak. A masodik helyre az engedékeny modszer keriilt; a harmadikra az elhanyagdlés.
A totdlis tekintélyelviiség tehat még az elhanyagolasndl is rosszabb.

Fegyelmezés szeretetbdl: A fegyelmezés azt jelenti, hogy a gyermeket ugy alakitjuk, hogy a
tarsadalom hasznos tagja legyen. A fegyelmezés magabean foglalja a kommunikacioé alkalmazasat, a
példaadassal valé mintakép nyujtasat, a kérést, az utasitist, a tanitast és végiil a biintetést is. A he-
lyes gondolkodésra €s cselekvésre §sztonz6 (tmutatas magasan felette kell hogy alljon a helytelen
cselekedetért adott buntetésnek.

A fegyelmezés legfontosabb feltétele, hogy a gyermek érezze sziilei szeretetét. Nem elég, ha a
szilei szeretik, de a gyerek ncm érzi. Szeretet nélkiil fegyelmezési technikat alkalmazni értelmetlen
és eredménytelen. Ha a gyermek bizonyos szilei szeretetében és feltétel nélkili elfogadasukban,
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akkor azonosulni akar sziileivel, és ebben az esetben cllendllas nélkil fogadja el szilei utasitasat. De
ha ezt nem érzi, akkor nehezen tud azonosulni sziilei értékrendjével, és ekkor nehezen nevelhetd.
Minél jobban tele van a gyermek érzelmi tankja, annal sikeresebb a fegyelmezés és forditva.

Az ifjosaggal kapcsolatos orszagos méretii gondok (rossz tanulméanyi eredmény, rossz maga-
tartas, a tekintély elutasitasa, érzelmi zavarok, alkohol, drog, biin6zés) tébbek kozott abban gydke-
reznek, hogy a gyermekek nem érzik a valddi szeretetet, elfogadast és torodést. A gyermek viselke-
dése folyton azt kutatja, hogy szeretik-e 6t szillei. Az erre adott véalasz hatarozza meg viselkedését,
Onbecsiilését, érzelemvilagat, tarskapcsolfatait stb. Meglatszik a magatartdsan, ha érzelmi vildga
gazdag. De ha a gyermek nem érzi a szeretetet, akkor még erésebben ismétli a kérdést (szeretsz-¢)
magatartasaval. Ez a magatartds azonban mér negativ, mert el van keseredve a szeretcthiany miatt.

Ha a gyermek viselkedése rossz, akkor a sziilének fel kell tenni magdban a kérdést, hogy mire
van szitksége a gyereknek. Ehelyett legtobbszor a sziilok (€s a tandr is) a gyermek magatartasat
biintetéssel akarjak megjavitani. Mindaddig, mig érzelmi éhségét nem csillapitottdk, nem szabad
magatartését kifogasolni.

Az énfegyelem és fajtdi: A gyermeket a sziilei; a tanar azért fegyelmezik, hogy megtanulja a
fegyelmet, és a kamaszkor onallosodasi torekvéseivel lassanként megtanulja dnmagét fegyelmezni.
A fegyelem ma azért nem népszerd, mert dsszeszedettséget igényel. Pedig fegyelem nélkil a vilag a
kaosz felé tart. A sziild, tanar mikdzben fegyelemre tanit, sziikséges, hogy onmagat fegyelmezze.
Enélkiil rossz példat mutat, és fegyelmezése hatéstalan lesz. A rdutaltsag, a feleldsségtudat és enge-
delmesség egyiitt jelenti a fegyelmet. A fegyelem kiterjed 6nmagunkra, teenddinkre, tulajdonunkra
¢és a masokkal valo viselkedésre.

A test fegyelme: Gazdag orszagokban a tiplalkozas fegyelem kérdése. Ez fizikai VlSSZ&fogOtt-
sdgot kovetel. Nemcsak az a baj, hogy tal sokat eszink, hanem az is, hogy nem azt esszilk, amit
kellene. A falanksag az egyik leggyakoribb modern biin, amit az emberek hallgatdlagosan elfogad-
nak. A fegyelmezés elsé 1épése, hogy el kell ismerni a talsalyt, ha van, és a falanksagot mint annak
okét. Majd kévetkezik a fogyokira, bizonyos ételekrdl valo lemondas.

A sport fegyelme: Killondsen a versenysport kivan sok fegyelmezést. Megkioveteli az akarat
megnevelését, az energia megfeleld koncentralasat és bevetését, a rendszeres felkésziilést, kitartast, a
kimeriilés és séritlések elviselését, a képességek feletti uralmat, a szabalyok elfogadasat és betarta-
sat, a lemondast, a szolidaritas szellemét, az elszéntsagot, a gydzelem, ill. a vereség elfogadasat stb.
Ezen kovetelmények egy részére mindenkinek szitksége van, aki rendszeresen sportol.

Szexudlis énfegyelem: Azt jelenti, hogy nem a késztetérzéseink uralkodnak rajtunk, hanem
megforditva. A szexualitas erkélesi szabalyozas nélkiil nemi betegségekhez, a csaladi élet felbomla-
sahoz ¢s boldogtalansaghoz vezet. Egy radiohir szerint Oroszorszagban, ahol kozel 80 éve nincs
erkolesi szabalyozas, az utobbi 8 évben negyvenszeresére ndtt a vérbajos betegek szama.

A gondolatok fegyelme: A rendetlen gondolkodds rendetlen élethez vezet. Az élet egyszeriisi-
tése a gondolkodas egyszeriisitésével kezdddik. A gondolkodds firasztd, és €zt az ember szeretné
elkeriilni. Ha valamit végig akarunk gondolni, kozben elkalandoznak gondolataink mas téma felé,
igy nehéz egy adott targykoérben maradni. Az idegdsszeroppanas leggyakoribb oka az, hogy nem
gyakoroljuk magunkat a koncentralasban. A gondolkodas mechanizmusa felett tgy szerezhetiink
uralmat, hogy naponta néhany 6rat csendben koncentralunk. A semmire valé gondolasnal rosszabb a
rossz emlékekre vagy kéaros dolgokra vald gondolas.

Az emberekkel valé banasmdédunkat az hatdrozza meg, hogy mit gondolunk roluk. Nem
mindig jo, ha 6szintén kimondjuk, amit gondolunk vagy érziink. Ha az érzések és gondolatok 6nma-
gukban rosszak, nem lehet jo kimondva sem. A helytelen gondolatbdl és érzésbol helytelen cseleke-
det lesz. Amit nézeteltérésnek neveziink, az kézelebbrél megvizsgalva egyszertien csak ellenszenv.
A ,nem értek egyet” gyakran nem jelent mést, mint ,nem tetszik, amnt mondasz”. Nincs hatara az
alokoskodasnak, mellyel a vilagos gondolkodast helyettesntjuk
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z érzések fegyelme: Azt jelenti, hogy nem az érzéseink iranyitanak benniinket, hanem mi
azokat. Oszintén be kell ismerni érzéseinket, és a negativokat el kell utasitani. Erzéseink fegyelme-
zése nem mas, mint reakcidink féken tartasa.

A munka fegyelme: Azt jelenti, hogy lelkiismeretesen dolgozunk, mintha a magunkéban dol-
goznank. A fegyelem masik oldala, hogy korrupciéban nem vesziink részt. A pénzkeresé munka
mellett van az otthoni munka, a masokért végzett dnzetlen munka, itt is helyt kell allni. Az unalom
elkeriilésére ajanthatéo modszer: mindig legyen 1. valami tennival6nk, 2. valaki, akit szerethetiink és
3. valami, amit véarhatunk.

Az id6 fegyelme: Elkésni biin. Ha valakit megvératunk, az idejét lopjuk. Aki azt mondja, hogy
nincs iddm, az nem akar valamit. Az id0 j6 kihasznalasdhoz 6sszeirjuk a teendoket, megtervezziik a
szabadiddt is. Ha nem tervezzilk meg tudatosan, akkor ezt az ido6t kitdltik masok. A probléma nem
az. hogy kevés a szabadidd, hanem hogy tdl sokat toltiink el belble rosszul.

Az aggodalom a még be nem kovetkezett idére vonatkozé negativ érzés. Tervezhetiink hol-
napra, de aggodalom nélkill. Az aggodalom iddpocsékolas, a bizalom ellentéte.

A tulajdon fegyelme: Az anyagi dolgokhoz valé viszonyunkat jelenti. Mas a takarékossdg és
mas a megszallott gyljtogetés. Nem helyes, ha a halmozas célunkka valik. Ugyanis ahol van a.kin-
csiink, ott van a sziviink is. Ha az anyagiak foglaljak el sziviinket, nem marad hely a szellemiekre.

Masok irdnti fegyelem: Elsbsorban a tiszteletadast jelenti. A gyermekek adjék meg a kelld
tiszteletet a sziilknek, a tanaroknak. Ezenkiviil mindenkinek, hisz a tisztelet mindenkinek jar. A
tiszteletadasra valo képtelenség biiszkeségbol fakad. Feletteseink iranti tiszteletiink engedelmesség-
ben nyilvanul meg. .

A nevelés szerepe: A tarsadalom boldoguldsinak egyik legfontosabb feltétele a jol nevelt ifju-
sag. Ha az ifjisdgot nem neveljiik, akkor képességeiket nem tudjdk kibontakoztatni, és nevelés
nélkill az ifjusag egy része biinozvé valik. Az embernevelés a gazdasdg megjavitasanak is els6ren-
du feltétele.

Az oroklott tulajdonsagoknak ugyan nagyobb a befolyasa, mint a nevelésnek, de ez nem
csokkenti a nevelés fontossagat. A nevelésnek altalaban a kozépszerii tehetségekre van a legnagyobb
befolydsa. A valodi tehetség és a sziiletett gonoszsag nehezen nevelhetd. Mivel az emberek javaré-
sze kbzepes tehetségi, a nevelés altal a tarsadalom formaihaté. A lelkileg egészséges ember megfe-
lel6 neveléssel a tarsadalom hasznos tagjava valik.

Mi a baj a neveléssel? Helyes célokat és életfelfogast kellene tanitani az ifjisagnak. Ez azért
is lenne fontos, mert a mai kdzfelfogas az élet és az igazi boldogsag alapvetd tanait tdmadta meg. A
mai generdcidk ugy ndnek fel, hogy életcéljuk a pénz és az élvezetek hajszolasa. Ez azonban mind
az egyénre, mind a tarsadalomra nézve karos.

Amikor az ifjd kikeriil az €letbe, azt tapasztalja, hogy amire sziiksége volna, azt nem tudja, és
amit tanult, az semmire sem hasznalhatd. Az iskolai foglalkozas kozéppontjiban az erkdlcsi neve-
lésnek kellene allni. A nevelés céljat pontosan meg kellene hatarozni, mely a tarsadalom fejlodését
szolgéalna. Az olyan cél, mint az altalanos miiveltség, tetszés szerint magyarazhatd és semmitmondo6.

A tarsadalom barmiféle javitdsanak alapja az ifjisag erkolcsi szintjének az emelése. Megfeleld
nevelés nélkiil a csintalan, majd neveletlen gyermekbd! gazember is valhat. A gonosz ember na-
gyobb veszély a tarsadalomra nézve, mint a fertdz4 betegség. Az erkdlcstan tanitasanak az volna a
célja, hogy a fiatalok nagyobb erkdlcsi erével, érzelmi tékével, er6sebb akarattal és nagyobb mun-
kabirassal és kedvvel induljanak az életnek.

Mind az intelligenciara, mind az erkolcsiségre szikksége van az ifjosagnak, bar a valgdi intel-
ligencia az erkélcsi torvények ismeretét és betartasanak szandékat is tartalmazza. Tarsadalmi bajaink
csak akkor fordulhatnak jobbra, ha nevelési iranyelveink megvaltoznak, ha az erényes életet allitjuk
példaként, és nem a biings és hamis dolgokat. Az ifjisagba be kell oltani a tudast és az értékrendet.
Az otthonnak ¢és az iskolanak egyiitt egy olyan alapot kellene adnia, mely megévna a fiatalokat a
meghasonulastol, és attol, hogy elrontsak az életiiket.
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Ki a felelSs a nevelésért? ElsGsorban a sziilok, azutdn az iskola, majd a tirsadalom. A nevelés
csak akkor lehet eredményes, ha az emlitett harom férum megkozelitdleg egyforma elveket vall. A
sziilok ma nem forditanak elég gondot gyermekiik erkdlcsi nevelésére. Ennek oka, hogy legtobbjik
maga sem kapott erkolesi nevelést, igy nem is tudja tovabbadni. Van, aki mindent az iskolara harit,
és van, akinek nincs ideje a gyermekével foglalkozni. Eldszor a sziloket kellene megtanitani a
nevelés alapelemeire. Ugyanis a sziilé nemcsak maganak neveli gyermekét, hanem az egész tarsada-
lom szamara. Ha gonosztevot nevel, az a tirsadalom séreimére torténik. A gyerekek sokszor a sziil6i
hazbol hozzak a hamis életelveket, a blindket és a bindk hamis értékelését. Ezek ellen az iskola
nehezen tudja felvenni a harcot.

Mivel a sziildi haz nevelési biztonsaga meglazult, az iskolanak kellene fokozottabb mértékben
nevelni. Sajnos, ez nem igy van. Az ugyan 6rvendetes, hogy az oktatdsiigyi kormanyzat be akarja
vezetni az erkolcstant az iskoldkba, de jelenleg még nincs tantargy erre. Az iskola ma elsdsorban
ismereteket kozol. Ezeket mindig lehet pétolni, de a jellem, az érzelem €s akarat tdbbnyire gyer-
mekkorban fejlodik ki. Az oktataspolitikanak ebbe az iranyba kellene megviltoznia.

A tarsadalom, az élet is nevel, t6bbnyire hamis elvekre. A fiatalok elott agy tiinik, mintha a
becsiiletes munka nem nyerné el a jutalmat, és iigyeskedéssel tobbre menne az ember. Ugy tinik,
mintha a bin nem nyerné el biintetését €s az erény a jutalmat. Ha a gyermek otthon és az iskolaban
nem kap megfeleld erkodlcsi nevelést, akkor az élet csak elrontani tudja. Az élet blnre is nevelhet, de
csak azt, aki hagyja magat. A tévé az élet f6 nevelési eszkdze napjainkban. A biinok 6 propagaléja,
nem-az erényeké. A tragar beszédet, az erdszakot, a hazasségtorést, a paraznasagot, a lopast ¢és ha-
zugsagot sugarozza. Nem a biin gytloletére tanit €s nem az erény szeretetére.

Osszefoglalds

A fegyelmezés a gyermek magatartasat szabalyozza, mig a nevelés az erkolcsiséggel foglal-
kozik. Az erkélesiségre fegyelmezni nem lehet, ezt szavakkal és példaadassal lehet megtanitani. Az
otthon, a nevelés, a kdrnyezet és az 6roklés alakitja ki a gyermek viselkedését. A szereteten &s elfo-
gadason alapuld tekintélytisztelé fegyelmezés a legeredményesebb, és a szeretet nélkili totalis
tekintélyelvli fegyelmezés a legkarosabb. A szeretetbdl torténd fegyelmezés azt jelenti, hogy csak
akkor kifogasolhatjuk a gyermek helytelen visclkedését, ha szeretetéhségét mar csillapitottuk, és
érzelmi tankjat megtoltottik. A fegyelmezés célja tobbek kozott, hogy a gyermeket fokozatosan
dnfegyelemre tanitsa. Az énfegyelem kiterjed onmagunkra, teenddinkre, tu]ajdonunkra €s a masok-
kal val6 viselkedésre is.

Az embernevelés a tarsadalom és a gazdasig megjavitasanak elsérend( feltétele. Nevelés éltal
a tarsadalom formalhaté. Helyes célokat és életfelfogast kellene tanitani az ifjisagnak, kijavitva a
kozfelfogas helytelenségeit. Tarsadalmi bajaink csak akkor fordulhatnak jobbra, ha nevel€si iranyef-
veink megvaltoznak. A gyermekek neveléséért a sziilok, az iskola €s a tarsadalom felelés. A nevelés
csak akkor lehet eredményes, ha ez a harom férum egyforma clveket vall. Jelenleg mindharom
féorum ezen a téren javitasra szorul. :
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MUHELY

DR. KISS SANDOR — ROKA SANDOR

foiskolai docens foiskolai docens
Bessenyei Gyorgy Tanarképzo Foiskola
Nyiregyhaza

Beszamolo az I. Matematikai Versenyvizsgardl

Magyarorszagon igen sokféle matematikaversenyt szerveznek a véllalkozo. j6 felkésziiltségii
tandrok €s az Gket tdmogatd kiilonféle tarsadalmi szervezetek, alapitvanyok. Ezek kozott a szakmai-
lag értékesebb versenyek zarthelyiszeriek, vagyis a tanulék adott id6 alatt, egyszerre, azonos he-
lyen. feligyelet mellett irjak meg dolgozatukat. A zarthelyiszerii versenyek tovabb tipizalhatok: egy
résziik tesztverseny, mas résziik problémamegoldo verseny. A versenyek masik csoportjaba a levele-
z6 versenyek tartoznak, amelyek az egész évi 6nképzés, a matematikai kutatas, az 6ndllé bivéarkodas
szempontjabol fontosak, de az itt elért helyezések — az esetlegesen igénybevett kiilsé segitség miatt
— er6sen megkérddjelezhetdek. )

A zarthelyi versenyek k6z6s jellemzéje az allandé valogatés, vagyis a verseny kdvetkezd for-
duldjaba csak az a résztvevd jut be, aki a megel6z0 proban kivaloéan szerepelt. Lelkileg megrazé
élmény a tanuldnak, amikor megtudja az eredményt, hogy 6 bizony nincs a tovabbjutottak kézott,
csak a ,futottak még” kategoriat gyarapitja a benevezése. Ha ,,rossz napot” fog ki a tanuld, akkor
nincs javitasi lehetdsége. A masik probélménk is részben ezzel figg ossze. A versenybizottsagoknak
gy kell sszeallitaniok a versenyanyagot, hogy az alkalmas legyen a gyerekek egy szik rétegének
kivalasztasara, vagyis kellben nehezek legyenek a feladatok. A tul nehéz feladatanyag szintén gyak-
ran okoz elkeseredést a tanuldk korében. Némelyik verseny igen dréga, elsésorban a versenykiiro
profitorentaltsaga dominal, cserében a tanul6 kap néhany — szimaéra megoldhatatlan ~ feladatot. -

Ezen tapasztalatokbol kiindulva arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy sziikséges lenne Ma-
gyarorszagon egy olyan viszonylag olcsé zarthelyiszerli versenyre, amelyen a fentickben vazolt
.lelki trauméakat™ csokkenteni lehet, de mégis alkalmas egy orszagos szintli megmérettetésre, értéke-
lésre. A versenyvizsgaval elsésorban az a célunk, hogy ne legyen kiesés, ha valamelyik forduléban
,»F0ssz napja” van a tanulonak, akkor egy masik forduldéban tudjon javitani. A tanulé szerezzen
tapasztalatot arra vonatkozoan, hogy az 6 tudasa egy orszagos megmeérettetésben mennyit ér valdja-
ban. Ennek reélis ismerete segitheti a sziildt, a tanuldt a palyaorientacioban, annak megvalaszolasa-
ban, hogy milyen jellegii kozépiskolai osztalyban, illetve milyen felsdoktatasi intézményben vannak
redlis esélyci a tovabbtanulas terén.

A fentiekben vézolt versenyformat az altalunk szervezett Matematikai Versenyvizsga testesiti
meg. A hattérben a Versenyvizsga Alapitvany hizddik meg, ott lehet érdeklédni a nevezés madja-
rol. Az iskoldk a tanulok nevezéseit december kozepéig killdhetik el a versenyt timogato és szevezd
Toth Konyvkereskedés cimére: Versenyvizsga Alapitvany 4034 Debrecen, Huszar Gal u. 31-33.
Telefon: (52) 450-861, (52) 450-862.

A verseny szakmai szervezdi: Roka Sandor (e-mail: rokas@agy.bgytf.hu) és Dr. Kiss Sandor
(e-mail: kisssa@agy.bgvtf.hu). Mindketten a Bessenyei Gysrgy Tandrképzdé Foikola docensei. ma-
tematikai tehetséggondozassal kapcsolatos munkassaguk szakmai kérokben orszdgosan elismert.

A versenyvizsga célja: Redlis nehézségi, tantervhez is igazodo feladatokkal orszagosan egy-
séges zarthelyi szintfelmérés azon V-VIIH. osztalyos tanulok részére, akik szeretik a matematikat,
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palyavalasztasukban feltehetden szerepe lesz ezen targynak, s kivancsiak arra, hogy orszagos szinten
milyen teljesitményre képesek. A tanuldknak nyujtott szakirodalom segitségével onélléan is legye-
nek képesek a kiilonféle matematikai versenyeken valo eredményes szereplésre, Gnképzésre.

A verseny szervezése: A tanuldk évfolyamonként versenyeznek az osztaly és az iskola jelle-
géto] fiiggetleniil. A dolgozatokat egy helyen, teljesen azonos elvek alapjan javitjuk. Mindegyik
dolgozatot legalabb két tanar javitja. Toreksziink a javitas egységességére és objektivitdsara.

A versenyanyagot, a feldolgozasra ajanlott témakoroket. a javasolt szakirodalmat a tanuidk re-
szére év elején kijeldljiik, czzel irdnyitjuk a felkésziilésiiket, illetve a tandrok felkészitd tevékenysé-
gét. A témakorok megadasa remélhetden az iskoldk szakkori életére is osztonzoleg fog hatni, hiszen
egész éves szakkori tematikat ad. A versenyvizsgara tudatosan késziilok korében szamithatunk
transzferhatasra, vagyis az itt szerzett ismeretek, jartassagok, tapasztalatok hataséra mas versenyeken
is ercdmenyesen fognak szerepelni.

Evente két vizsgat tartunk: januar, illetve majus kozepén. Mindenki a sajat |skola|aban irja
meg a versenydolgozatat, ezzel is csokkentjik a tanulok kiadasait, hiszen nem kell utazasra koélteni.
Az L. versenyen néhany iskolaban volt visszaélés a sajat iskoldban torténd dolgozatirasnal, viszont
cgyértelmiien megaliapithatok voltak a nem 6ndlléan irt dolgozatok. A jovben az iyen tanulok
pontszamat megsemmisitjiik, de a versenyt folytathatjak a kovetkezd forduloval. A versenyidd 90
perc. Egy-egy forduldban 5-6 szép, érdekes matematikai problémat tiiziink ki. Ez évi feladatanya-
gunkbol rovid izelitot adunk a cikk végén. A verseny eredményét a két forduloban nyujtott
Osszteljesitmény alapjan allapitjuk meg. Elkészitjik az orszdgos rangsort, amelyet minden beneve-
zett iskola megkap. A rangsorolas fijszerl forméja miatt feltehetdleg sok tanulé fog sikerélmények-
hez jutni. Az eredményesen szerepld tanuldk koziil a legjobb 20% aranyoklevelet, a kdvetkezd 20%
eziist-, ujabb 20% bronzoklevelet kap. Az évfolyamonkénti elsé 10 tovabbi targyjutalmat kap. Eb-
ben az évben a nevezettek tobb mint fele kapott valamilyen szintii oklevelet. Ezental minden részt-
vevd emléklapot, valamint a Té6th Konyvkereskedéstdl egy-egy ajandék matematikakonyvet kap.

Az 1. Versenyvizsgan kozel 800 tanuld indult, az orszag minden megyéje képviseltette magat
néhany iskolaval. Kezdetnek ezzel teljes mértékben elégedettek voltunk. Biztosak vagyunk abban,
hogy versenyiink szélesebb kérben torténd népszeriisitésével, eszméivel, célkitiizésével valé megis-
merkedés utan, néhany éven beliil az orszag egyik legnépszeriibb versenye lesz, amelynek tovabbi
lehetéségei is vannak. Ezek koziil néhany:

— mas tantargyakbol is lehetne hasonld vizsgaformat szervezni,

- az eredményeket (féleg az aranyoklevelet) a kozépiskolai felvételikor figyelembe lehet
venni,

— mozgalmunkat a kozépiskolara, illetve a hatdron tali magyar telepiilésekre is ki lehet
terjeszteni,

— a versenyhez kapcsolédéan nyari tehetséggondozd tabort lehet szervezni stb.

Valogatas az 1998/99. évi versenyfeladatokbol

5. osztaly
1. Egy korongot megcimkéztiink az .1, két korongot a ,,2”, harom korongot a ,,3". ..., 50 koron-
got az ,,50” jelzéssel. Az igy megjeldlt 1+2+3+...+50 = 1275 korongot egy dobozba tessziik,
majd onnan becsukott szemmel kivesziink néhanyat. Mennyit vegyiink ki, hogy biztosan le-
gyen a kivett korongok koz6tt legalabb 10 azonos cimkéji?

2. a, Beirhat6k-¢ egy 5-6-0s tablazatba 1-tol 30-ig a szamok gy, hogy
minden beirt oszlopban azonos legyen a szamok 6sszege?
b, Beirhatok-e ugy a szamok, hogy minden sorban azonos legyen a
szamok Osszege?
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3. Egy négyjegyi paros szam szdmjegyeinek szorzata 20, szdmjegyeinek 9sszege pedig 11. Me-
lyek ezek a szamok?
4. Hény olyan egyenldszari hiromszog van, melynek leghosszabb oldala 1999 egység, s az
oldathosszak egész szamok?
DCB-
5. A betiikkel felirt 6sszead4sban azonos betiik azonos, kiilonbdzd betiik kiilénbozd + CDB
szamjegyeket jelélnek. Milyen szdmot jel6lhet ABCD? AABB
6. osztily
6. Andras 30 évvel idosebb Bélanal, 25 évvel ezeldtt haromszor annyi idés volt, mint Béla. Hany
évesek most?
7. Keresd meg mindazon 9-re végz6dé szdmokat, amelyek oszthaték szamjegyeik mindegyiké-
vel!
8. Egy téglatest mindegyik élének hossza !-nél nagyobb egész szdmd cm. Térfogata 525 cm’.
Mekora lehet a felszine?
9. Négy jatékos megegyezett, a vesztes minden jatszma utan megkétszerezi a tobbi pénzét. Osz-
szesen négy jatszmat jatszottak, mindegyik jatékos egyszer veszitett. A négy jatszma befejezé-
se utan mindegyik jatékosnak 128 Ft-ja volt. Mennyi pénze volt a jatékosoknak kiilén-kiilsn a
Jjaték megkezdése elott?
10. Négy kilonbozd szamjegybdl osszerakjuk a lehetséges legnagyobb és legkisebb négyjegyii
szamot. A két szam dsszege 10560. Mi ez a négy szamjegy?
Négy kiilonbozd szdmjegybs!l Gsszerakjuk a lehetséges legnagyobb és legkisebb negyjegy
szamot. A két szam dsszege 10477. Mi ez a négy szamjegy?
7. osztaly
11. Az 50-nél kisebb természetes szamok koziil 7 egymast kovetd szamot 6sszeszoroztunk, és egy

olyan szorzatot kaptunk, amelyik pontosan két nullara végzédik. Hanyféle ilyen szorzat létezik?

12. Egy téglalap oldalai 5 és 9 egység, amelyet felbontottunk 10 darab egész oldalhossziisagh

13.

14.

15.
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téglalapra. Mutasd meg, hogy ezek kozott van két egyenld teriiletil téglalap!
Hatarozd meg azokat az a, b, ¢ primszamokat, amelyek kielégitik az alabbi egyenldséget:
a+3b+8c+8c% = 2458 ! ‘

a. Van-e olyan x szdm, amelyre teljesiil az x < x* < x* < x* egyenlétienségsorozat? Vizsgald
meg ugyenezt a kérdést a kdvetkezd esetekben is:

b, ¥ e<x<t<st
2

c, x<xt<xd<xt

d, xi<xd < x<x

Rendezziik nagysag szerint sorba azokat a szamokat, amelyek az 1, 2, 3. 4, 5, 6, 7 szamjegyek
mindegyikét pontosan egyszer tartalmazzak! Melyik szam 4ll az 1999. helyen?



8. osztily

16. Leirtam egy papirra 6t szamot, majd paronként dsszeadtam Oket, s a kovetkezd szamokat
kaptam: 0, 2, 4, 4, 6, 8,9, 11, 13, 15. Hatarozd meg a felirt 6t szdmot!

17. Figyeljétek meg a kovetkezd szamsorozat képzési szabalyat:
9, 98, 987, 9876, ..., 9876543210, 98765432109, 987654321098, 9876543210987, ...
Hény primszam van ebben a sorozatban?

18. Egy 6 cm élii kocka minden csicsat levagjuk egy olyan sikkal, amely a cstcsbol kiindulé
éleket a csiicstol 2 cm tavolsagra metszi. Hany lapija, éle és cslicsa van az igy kapott testnek?

19. Az ABC haromsziogben a CH magassag és a BM szogfelezo 70°-os szoget zarnak be. A B
cstcsnal 1évG szig szogfelezbje a szemben fekvé oldallal 130°-o0s szoget alkot. Szamitsatok ki
az ABC haromszig szogeit! Igazoljatok, hogy AC=2-CH !

20. Szét lehet-e osztani az 1, 2, 3, ..., 1998 szadmokat két csoportra Gigy, hogy az egyik csoportban
kétszer akkora legyen a szamok osszcge mint a masikban? Szét lehet-¢ osztani a fenti szamo-
kat harom csoportra tgy, hogy a masodik csoportban kétszer, a harmadik csoportban harom-
szor akkora legyen a szamok &sszege, mint az elsd csoportban?

AJANLOTT IRODALOM A VERSENYHEZ
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Az Abacus és a Kozépiskolai Matematikai Lapok feladat'u cikkei. (A K6MalL-t els6sorban tanan iranyi-

tassal tudja egy altalanos iskolas tanulmanyozni).
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DR. FORGACS ERZSEBET
Juhasz Gyula Tanarképzé Foiskola
Szeged

Etnosztereotipiak a nemet
mint idegen nyelv oktatasdban

- . Was sind die kiirzesten Biicher der Welt? - , Die iiber die griften schottischen Auslandsinvestitionen,
italienische Helden, britische Kochkunst, amerikanische Kulturgeschichte und osterreichische Nobelpreistréiger. "

Bevezetésiil egy olyan viccet valasztottam, amelyben szdmos nemzeti elditélet megfogalma-
zodik. A kilonbozo népeket és népcsoportokat altaldban konnyen ellatjuk ,.cimkékkel”, azaz olyan
altalanositott tulajdonsiagokkal, amelyek az adott embercsoport képviseldit hivatottak jellemezni.
igy keletkeznek az iin. etnosztereotipiak (ném. Ethnostereotype, Ethnophaulismen).

A sztereotipidk megitélése igen kiilonb6zd: vannak, akik azt mondjak, hogy az ilyesfajta 4ltala-
nositasok hamisak, hiszen az egyazon néphez tartozd egyének igen killonbozbek lehetnek, azaz az
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egyén tulajdonségait nem hatdrozza meg az egy bizonyos néphez (csoporthoz) val6 hovatartozasa. Az
ellenpart azonban ragaszkodik elképzeléseihez, és meg van gydzddve arrdl. hogy a kozos torténelem, a
kozds politikai és gazdasagi koriilmények, a kozos élettér egy népszellemet (ném. Volksgeist) hoz létre,
amely a nép minden egyedében hétrahagyja nyomait, olyannyira, hogy az egyén bizonyos tulajdonséagai
a népéhez val6 tartozasa folytan mér valamilyen fokban determinéltak.

1. Népi karakter — tabutéma?

A nyelvileg rogziilt elditéleteknek megannyi fajtdja van. A szét fegyverként” felhasznalhat-
juk a kommunikacios partner individuum, mint egy csopont képviseldje, de akar egy egész ember-
csoport — pl. nemzeti vagy egyéb kisebbség, ill. egy egész idegen nép(csoport) — ellen is. Tanulmé-
nyom kdzéppontjaban a tovabbiakban a verbdlis agresszidnak ez utobbi fajtaja, az etnosztereotipia
all, ill. ennek a témanak a feldolgozasa a német mint idegen nyelv oktatasaban.

A sztereotipiakkal valo foglalkozas nem volt mindig magat6l értet6dd és megengedett kutatasi
téma,' ez azonban mit sem valtoztat azon a tényen, hogy az etnosztereotipidk a nyelvek alland6
elemei. Kliiver (1994: 121) szavaival élve: ,Seitdem Menschen fremde Kulturen kennengelernt
haben, ist es schon so etwas wie eine anthropologische Konstante, dafl man die jeweils eigene
Kultur fiir tiberlegen halt” [Miéta az ember idegen kultirakkal ismerkedik meg, mint antropoldgiai
allandd jegyként jelentkezik azon tulajdonsaga, hogy a sajat kulturajat felsobbrendlinek tartja].

A téma valdban érzelmektdl fitott, alkalmas arra, hogy felkavarja a kedélyeket (vo.
Schellbach-Kopra 1994: 16), az interkulturdlis kommunikaci6 és az orszagismeret életkozeli oktata-
sa végett azonban kétségkiviil aktudlis, ezért feldolgozasarél a német mint idegen nyelv oktatisaban
sem lehet lemondani. Csak gy ismerhetjiik meg igazan egymast, csak dgy tudjuk athidalni az el6ité-
letek kovetkeztében keletkezett korlatokat, ha megismeriink és megprébalunk megérteni mas men-
talitasokat. A nyelvi agresszioval szembeni érzékenységet azaltal erdsithetjik, ha az elditéletekrol
nyiltan beszéliink, és megprobaljuk felfedni keletkezésik okait. Emellett a kérdéskor veszit
kényességébol”, ha jatékosan és humorral kozelitjiik meg.

2. A sztereotipia fogalma
2.1. Definicio

A sztereotipia elnevezetést eldszor egy Ujsagird, W. Lippmann hasznélta a tarsadalomtudo-
manyokban. Szerinte a sztereotipidk a kultirkoz6sség éltal eldre meghatarozott elképzeléseket
fejeznek ki, amelyeket az egyén atvesz, s amelyekkel az egyén a vilagot érzékeli. A képzomiivésze-
tek, az irodalom, a filozo6fia és a vallas gondolkodasi sémakat kozvetitenek, amelyekkel az emberek
interpretiljak a vilagot.

A szakirodalom terminolégiailag clhatarolja egymastdl az elditélet, a szocialis elditélet és a
sztereotipia fogalmat, mikozben kilonbséget tesz bedllitodas (ném. Einstellung) és meggy6zodés
(ném. Uberzeugung) kozott. Beallitédason egy érzelmi viszonyulast értiink, amely a jéindulattél
egészen az ellenséges érzelmekig terjedd skalan helyezkedhet el, mig a meggy6z6dés targyanak
valamilyen tényleges tulajdonsagot tulajdonit (v6. Wenzel 1978: 23, hivatkozassal Quasthoffra
1973: 22 kk. és Allportra 1971: 20). A kettd egyiitt adja az eloitéletet (v6. Wenzel 1994: 84). A
sztereotipidkat inkdbb a meggy6z6déssel rokonitjak, bar véleményem szerint az emociondlis kom-
ponens — szimpatia, ill. az esetek tobbségében antipatia — a sztereotipiaknal is nagy szerepet jatszik,
emellett igen nehéz a két dsszetevd elkiilonitése.

A fenti fejtegetéseket dsszefoglalva munkam szaméara Wenzel (1978: 28) kovetkezo definicio-
Jjat veszem at:

..Ein Stereotyp ist der verbale Ausdruck einer auf soziale Gruppen oder einzelne Personen als
deren Mitglieder gerichteten Uberzeugung. Es hat die logische Form einer allgemeinen Aussage.
welche in ungerechtfertigt vereinfachender Weise, mit emotional-wertender und normativer
Tendenz einer Klasse von Personen bestimmte Eigenschafien oder Verhaltensweisen zu- oder
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abspricht” [A sztereotipia egy szociélis csoportra vagy annak egyes egyedeire iranyulé meggy6z6-
dés verbalis kifejez6dése. Formdja é&ltalanos kijelentés, amely igazsagtalanul leegyszeriisité médon,
érzeimi-értékeld és normativ iranyultsaggal az emberek egy csoportjanak bizonyos tulajdonsagokat
és viselkedési formakat tulajdonit, vagy éppen ezek meglétét tagadja).

2.2. A sztereotipidk pszichoszocialis funkcioi

A sztereotipidk, ill. a sztereotipidkban valé gondolkodas fo funkcidi igy foglalhatdk dssze:

— dkonémia a gondolkodasban;

— orientacié és

— védekezés.

Az els6, azaz 6konémiai funkcié az ember leegyszeriisitésre vald torekvésébdl, kényelmes-
ségre torekvd hajlamabol fakad. Az ilyen leegyszerlsité gondolkodasnak azonban megvan az a
veszélye, hogy — mint Wenzel 1978: 20 is (Lippmannra vald hivatkozissal mondja — ,.der Einzelne
seine Umwelt nur noch typisiert wahrnimmt und sie auf ein paar Schemata reduziert” [az egyén a
kiilvilagot mér csak tipizalva tudja szemlélni, és néhany sémara egyszerisiti].

Az orientaciés funkciét kétféleképpen kell érteniink: egyrészt az egyén a sztereotipiak segit-
ségével a koriilotte 1évd vildgot konnyebben atlatja, masrészt pedig a sajat helyét is konnyebben
tudja meghatarozni a vildgban. A sztereotipiak erdsitik a csoport Gsszetartozasét, és megkdnnyitik a
vele valo azonosulast. A sztereotipidk tehat erdsitik a ,,mi-érzést”, és elosegitik az egyén integracio-
jat (vo. Manz 1968).

A sztereotipidk segitségével szocialis csoportokat lehet egymastd! elkiiloniteni — ezaltal a
sztereotipiak identifikacids lehetdségeket is kinalnak az egyén szdmara (v6. Bausinger 1988: 13). Az
elkiilonités, ill. elkiiloniilés kovetkeziében beszéliink sajat csoportrdl (ném. Eigengruppe, ang. in-
group) és idegen csoportrol (ném. Fremdgruppe, ang. out-group). Az in-group-nak természetesen
pozitiv elbitéleteket tulajdonitunk, hiszen mi is ehhez tartozunk, mig az out-group-nak negativ
elditéleteket (vo. Heintz 1958). Ahogy Adorno mondja: ,,Wir hassen unsere Feinde so sehr, wie wir
uns selbst lieben” [Ugyanannyira gyiloljiik ellenségeinket, mint amennyire dnmagunkat szeretjiik]
(idézi Weiss 1990: 59).

Ezzel eljutottunk a sztereotipidk védekezé funkeidjahoz: a sztereotipidk kivaléan alkalmasak
az in-group — és ezdltal az egyén — 6nmagiré! alkotott képének a megdrzésére, védelmére. Ha az
egyén mint a csoport tagja onképét megsértve érzi, félelme agressziv védekezo stratégiakban nyilva-
nulhat meg, mindenckeldtt a verbalis agresszid kiulonbozé formdiban, az egyén ugyanis ezaltal
probalja a csoport és sajat image-ét megvédeni.®

A pszichés funkcidval kapcsolatban Quasthoff (1973: 106) azt mondja, hogy a sztereotipidk
arra hivatottak, hogy az egyén gyengeségét kompenzaljak: ,Schwiche des eigenen Ich, die
Unsicherheit und die daraus resultierende tibertriebene Bindung an die Wir-Gruppe™ fihrt zu einer
Bedrohungsorientierung ,.gegen alles Fremde AuBenstehende”. Das Ich hat Angst, sich selbst zu
verlieren und diese Angst duflert sich in positiven und negativen Stereotypen. Diese stirken das
Zusammengehorigkeitsgefithl und dadurch das Ich selbst. Das Sprechen in Stereotypen kann also
ein Ausdruck der mangeinden Ich-Identitit, der Suche nach dem eigenen Halt sein. Auf der psychi-
schen Ebene haben Vorurteile und Stereotype ,.die Funktion der Kompensation von Ich-Schwiche
und die Siindenbockfunktion” [Az En gyengesége, a bizonytalansag és az abbél fakadé talzott
kotodés a sajat csoporthoz egy minden idegen és kiviilalld ellen iranyuld fenyegetettségi orientacio-
hoz vezetnek. Az En fél, hogy elvesziti onmagat, és ez a félelem pozitiv és negativ elbitéletekben
nyilvanul meg. Ezek erbsitik az Osszetartozas érzését és ezaltal az Ent magat is. A sztereotipiakban
valé beszéd tehat a hianyz6 identités, a tAmaszkeresés kifejezése lehet. Pszichés szinten az elditéle-
teknek ¢s a sztereotipiaknak az En gyengeségének kompenzalasa és a biinbakkeresés a funkciojal.
(Wenzel 1978: 53.)°
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2.3. A sztereotipidk keletkezésérdl

A sztereotipidk keletkezését Schellbach-Kopra (1994: 20) egy tanulmanyéaban igen szemléle-
tesen magyarazza. Amint mondja, mindannyian egy kulturdlis kozegbe sziiletink bele, amely gon-
dolkodasi, cselekvési mintakat és értékképzeteket tartalmaz, befolyasolja nyelvi és nem nyelvi meg-
nyilvanulasainkat. Sztereotipiak akkor keletkeznek, ha az emlitett kulturdlis minta jellemz6it mint az
egyén jellemvonasait értékeljiik, és ezéltal félreértjiik oket. A folyamatot egy példaval megyvilagitva:
A hallgatés a tinneknél, valamint a svédeknél tudvalevileg pozitivan értékelendd, mig a németeknél
inkdbb negativan. A finnek és a svédek interakcidés mintdja ugyanis a konfliktusok megel6zésére,
azaz harmoniara térekszik, tehét dsszességében egy bizonyos visszafogottsag jellemzi. A németek
kulturalis mintja viszont az interakci6s partnerral vald vitdra, osszeiitkdzésre, a vélemények inten-
zivebb kicserélésére torekszik, amit aztdn egy mésfajta kulturalis mintaval rendelkez6 ember agresz-
szivnak értékelhet. Ha a kulturalis mintanak egy ilyesfajta megnyilvanulasat mint személyiségjegyet
értékeljik, megteremtettiik a lehetOséget egy sztereotipia keletkezéséhez.

A sztereotipidk keletkezésének oka tehat abban (is) allhat, hogy mas népek, nemzetek vagy
csoportok képviseloit a sajat kulturdlis mintank alapjan itéljik meg.

3. A téma bevezetése az oktatasba

Az elméleti fejtegetések utdn vegyiik most szemiigyre azokat a lehetdségeket, amelyek sepit-
ségével az ctnosztereotipia témaja a német mint idegen nyelv oktatasaba bevezethetd. Az egyik
megoldas az lehet, hogy a fentiekben taglalt elméleti kérdések tisztazasaval inditunk. Egy masik
lehetoség, ha a témét a magyarokra vonatkozd sztereotipidkkal vezetjik be, mégpedig kettds érte-
lemben: targyalni kell az 6nmagunkrdl alkotott képet (autosztereotipia) és masok rélunk alkotott -
képét (heterosztereotipia) is (vo. ném. Eigenbild és Fremdbild). Az etnosztereotipia kérdéskorének
targyalasabol sajat nemzetiink nem hidnyozhat. Mivel helyhiany miatt itt erre a kérdésre nincs moé-
domban bdvebben kitérni, csak néhany javaslatot emlitenék az oktatas szemszdgébol. Nagyon tanul-
sagosak lehetnek pl. Lendvay Judit (1995)° reprezentativ felmérésének eredményei, amelyben’ a
szerzd a nemzeti onkép megrajzolasara tesz kisérletet.® A nemzetkép szoros dsszefiiggésben van az
egyén énképével, amely a pozitiv tulajdonsagok hangsalyozaséban nyilvanul meg. Azok szamdra,
akik pozitiv énképpel rendelkeznek, a tipikus magyar: alapos, anyagiasan gondolkodo6, baratsagos.
bator, megbizhaté, mivelt, okos, Osszetartd, rokonszenves, segitbkész, szorgalmas, tiszta, vendég-
szeretd €s vidam. Azok, akiknek bizonytalanabb az 6nértékelése, a felsorolt pozitiv tulajdonsagokat
kevésbé tartjak tipikusnak, néhanyat meg is kérddjeleznek, pl. a batorsigot, a miiveltséget, az okos-
ségot, valamint szimpatikus voltunkat. A megkérdezettck 42%-a véli Ggy, hogy magunkkal szemben
elfogultak vagyunk. Mas népek/népcsoportok magyarsagképét illetden megitélésiink az osztrakok
kérében a legjobb, és a romanok, valamint a romak kérében a legrosszabb.

A nemzeti 6nkép megrajzolasahoz segitségiil hivhatjuk kézmondéasainkat és szolasainkat is
(pl. O. Nagy 1976 gyiijteményébol), és megvitathatjuk, taldlénak tartjuk-e ezeket a frazeologizmu-
sokat, ill. hogy egyéltalan még ma is hasznaljuk-e oket, pl.:

— A magyarnak clég egy horkantas = a magyar ember hamar megsértodik, hamar indulatba jon. (rég)
~ A magyar, ha szépen kérik, az ingét is odaadja = a magyar ember még a maga karara is joszivi. (tdy)
~ Sirva vigad a magyar = barmennyire 6riil is a magyar, mindig vegyil az 65romébe valami banat is.

A mas népek rolunk alkotott képének a megrajzolasahoz felsorolhatjuk és megvitathatjuk
azokat a sztereotipidkat. amelyeket a turistapropaganda terjeszt. Sok kiilféldi Magyarorszag kapcsan
még mindig a széles pusztan viharzd lovakra vagy egy hangulatos csardara asszocial, ahol gulyasle-
vest lehet enni csipdspaprikaval, és hozza ciganyzenét hallgatni. A jelenleg — legaldbbis tudomasom
szerint — egyetlen magyar borreklam, amelyet a német tévében is lehet olykor-olykor latni, hazankat
mint idilli orszdgot mutatja be, ahol (sz6 szerinti idézet) ..die Welt noch in Ordnung ist” [a vilag
még rendben van], és ahol az emberek még sajatsiitésii kenyeret esznek.
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Egy masik igen érdekes forras lehet az Gn. ,,Volkertafel” [népek tablaja] (.Kurze Beschreib-
ung der In Europa Befintlichen Vélckern Und lhren Aigenschaften”), amelyet Bécsben az Osztrak
Néprajzi Mizeumban 6riznek. A tabla 1700 koriil, ill. a 18. sz. elején sziiletett Stajerorszagban, ahol
valoszinilleg kocsmakban, vendégfogadokban és olyan helyeken akasztottak ki, ahol sok kitlonféle
ember dsszetalalkozhatott. A tabla feladata abban &llt, hogy egyfajta ,,hasznélati utasitasként” szol-
galjon ahhoz, hogyan kell az idegenekkel viselkedni, mire kell a veliik vald érintkezésben kiilondsen
vigyazni, mire lehet veliik kapcsolatban szamitani, és egyaltalan hogyan lehet a kiilsejiikrdl felis-
merni dket. Ezért a tiblan nemcsak a jellemzd belsé tulajdonsagok voltak felsorolva, hanem a nem-
zeti viseletet is dbrazoltak (1. Histéria 1987/1, 17). Itt csak néhany a magyarokra és a németekre
vonatkozd tulajdonsagot emelek ki:

— Gyarlosagaik: a németek pazarlok, a magyarok arulok;

— Mit szeretnek: a németek az ivast, a magyarok a zendiilést:

— Hogyan végzik életitket: a németek borban, a magyarok kard altal;

— Erkolcesitkrdl: a németek nyiltsziviiek, a magyarok hiitlenek;

— Szellemi képességeik: a németek szellemesek, a magyarok még a lengyeleknél is szerényebb képessé-

giick.

4. (M)ilyenek a németek...?

Miutan az etnosztereotipia témakorét bevezettik az oktatasba, ratérhetiink kézponti témankra:
milyenek a németek més népek szemével nézve, és mit tartanak onmagukrol.

Noha Roth (1979: 146) szerint ,,a tipikus német” nem létezik, természetesen a németekro! is
vannak olyan sztereotip elképzelések, amelyek mar az etnonimak’ emlitésekor is felidézédnek.

Schellbach-Kopra (1994: 18. k.) szerint a Finnorszagban a németekrdl elterjedt sztereotipidk
nem kiilonbéznek lényegesen a mas népeknél elterjedtektdl. Eszerint a németek szorgalmasak és
dolgosak, pontosak, takarékosak és zsugoriak, mindig éhesek, folényesek, arrogansak és tudaléko-
sak, hatalomra vagyok, agresszivak, hangosak, kiméletlenek, katonasak, vagy legalabbis merevek €s
formalisak, nehézkesek és romantikusan szentimentalisak, tele német meghittséggel, hajlamosak a
buskomorsagra és a vilagfajdalomra.®

A , Milyen a tipikus német?” témakorben mar tobbszor végeztek kozvéleménykutatast, pl. a
TIP c. folydirat (vo. TIP 1994/2, 40 k.). A valaszokb6l, amelyek a vildg minden tijarol érkeztek, itt
csak néhanyat emelek ki. Tipikus tulajdonsdgok a kovetkezok: pontossag, rendszeretet és tisztasag.
Tipikus német jelenségek: népiinnepélyek (pl. sorfesztivalok), energiatakarékossag, kavézgat6 hazi-
asszonyok, természetvédelem, veteményeskert €s borravald. Néhanyan bizonyos illatokat, ill. hang-
effektusokat kotnek Gssze Németorszaggal, pl. a frissen siilt zsemle illatat, hétvégi grillezést vagy
favés zenekart, jodlizast asszocialnak. Tipikus német targyak: diotérd, kerti torpe, dirndli (ruha),
bérnadrag, szajharménika, kakukkos 6ra, soréskancsé. az elsd osztalyosok cukorkastolcsére (Schul-
tiite), a kardcsonyi forgd (Weihnachtspyramide). Megemlitendék még a tipikus német ételek: siilt
kolbasz, sertéscsiilok savanyt képosztival, meggytorta, feketekenyér, asvanyviz és piispokkenyér
(Stollen). A tulajdonsagok kivételével azonban mindaz, amit felsoroltunk, definicionk szerint nem
igazi sztereotipia, ugyanakkor tGbbnyire ezekre gondolunk ,,Németorszag” hallatan. Mindezeket a
felsorolt sztereotip elképzeléseket ,tagadja” humorosan Giinther Waldeck a kovetkezo szovegben
(helyhiany miatt csak egy részletét kozlom):®

Ich bin (k)ein Deutscher

Oder: Es leben die Klischees

Ich mag kein Eisbein mit Sauerkraut, kein Bier und schon gar nicht Lederhosen.

Wenn die deutsche FuBballmannschaft gewinnt, drgere ich mich schwarz, die Haare und Sprache von B.
B. machen mich fuchsteufelswild. Kartoffeln esse ich eigentlich nur als Brei, und VW ist mir zu
unbequem.
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Zu Verabredungen komme ich prinzipiell eine halbe Stunde zu spit, und auch die Arbeit macht mir
keinen SpaB.

fch habe keine blaune Augen, meine Haare sind braun, den Ehering trage ich links, einen Ohrring rechts.
Wenn ich tberhaupt in Urlaub fahre, dann nach Nepal oder Alma Ata. Der Geruch von roter Wurst
macht mich aggressiv; als vor einigen Wochen mein Sohn eine Bratwurst wollte, hitte ich sie am liebsten
in den Molleimer geworfen. Ich habe kein Einfamilienhaus, keinen Grill und keinen Langhaardackel. Ich
hasse Polstergarnituren, Schrankwande und Einbauktchen....

Sehe ich Lodenmdintel, dann denke ich an die Harzburger Front, bei Lederménteln an die Folterkeller der
Gestapo. Bei Kniebundhosen assoziiere ich Mannerschweil, Kameradschaft und andere Liigen.

Laut singen kann ich nicht... geschunkelt habe ich noch nie, wie gesagt, diese Art von Bier/Wein/
/Schnaps-Seligkeit liegt mir nicht. .
Kirmes, Messe und andere Jahrmirkte meide ich, die Bildzeitung benutze ich ab und zu zum Anbrennen
meines Ofens. ...

Most pedig térjiink ra a németek Gnmagukrél alkotott sztereotipiaira! — A németek nemzeti
Karakterét, onképét megannyi felmérés vizsgalta mar.'® Ezeknek a felméréseknek az eredményei
messzemenden megegyeznek a németekrdl kialakitott altalanos képpel, mar legaldbbis ami a pozitiv
tulajdonsagokat illeti. A németek szorgalmasnak tartjak magukat, térekvdnek, intelligensnek, ala-
posnak, tisztAnak, takarékosnak és preciznek.'! Hermanns szerint a német valasztisi beszédek kivalo
forrast nyujthatnanak ahhoz, hogy beldlik kirajzolédjék a tipikus német polgar képe, mar legalabbis
ahogy 0k szeretnék latni €s lattatni magukat. A politikusok ugyanis a németek pozitiv tulajdonsagait
hangsilyozzak beszédeikben, hogy ezaltal is hizelegjenek a potencialis valaszioknak.'?

4.1. A németekrél alkotott kép a német nyelvkényvekben

A németekrdl €s orszagukro! kialakult képuinket jelentds mértékben alakitjak a németkényvek.
Foldes (1995) szerint néhény Gjabb keletil tankdnyvnek olyannyira kritikus a hangvétele, hogy
benniik Németorszdg mint ,dass Land der grassierenden Misere™ [kb. az allandé nyomorisag haza-
ja] jelenik meg. Példaként P. Kastner-Wels (1994) konyvét emliti, amelyben tobbek kozott a kovet-
kez0 témdk szerepelnek: hazugsagok az 6serddrol, az oktatas €s felsdokiatas valsaga, erdszak az
iskolaban, kiilfoldiek Németorszagban, a zsidokérdés, német szArmazastiak bevandorlasa keletrol,
idegengytldlet, jobboldali veszély, az Gjraegyesitéssel kapcsolatos problémak stb. Sz6 sem esik
tehat — mint Foldes 1995: 31 megdllapitja — azokrdl az eredményekrdl, amelyeket Németorszag a
demokratikus rendszer kiépitésében, a gazdasigi fejlodés stb. terén elért, nincs tehat egyetlen
fethdtlen™ téma sem, minden szdvegben a ,probléma” all vardzsszoként a kézéppontban.

Némelyek azonban még igy is elégedetlenek, és hidnyoljdk a németkdnyvekbd! az olyan té-
makat, mint _tolékocsisok, mongoloidok, alkoholista apak és anyék, erszak kiilfsldiek ellen, mun-
kanélkiiliség, erbszak az iskolaban, dohanyzas 12 évesen, nemi élet 14 évesen, AIDS” (v6. Foldes i.
m. 31, hivatkozassal Piontekre 1994: 51 k.).

Nem arrél van szd, hogy a tankdényveknek a valdsagot valamiképpen elkenddzve kellene ab-
razolniuk, de pl. hasznos lehetne egy drnyaltabb megkozelités, hisz a fent emlitert problémak nem-
csak Németorszagban vannak jelen. Foldes (i. m. 32) végezetiil arra hivja fel a figyelmet, hogy a
német nyelvkonyveknek kiilfoldon érdeklodést és szimpatiat kell ébreszteniiik a német nyelv és
ezaltal a német nyelvil orszigok irant, ami nyilvinvaléan nem gy érhetd el, hogy a németeket
kizardlag csak ,,problémasnak” dbrazoljak, hanem ugy, ha azt a benyomast keltik a nyelvtanulSban,
..daB er sich fiir die Aneignung einer Sprache entschieden hat, deren Sprecher in Geschichte und
Gegenwart viel Positives hervorgebracht haben™” [hogy olyan nyelv elsajatitasara szanta el magat,
amelynek beszé15i a miltban €s a jelenben sok pozitiv eredményt értek el]."
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5. Az etnosztereotipidk nyelvi megnyilvinulasai
5.1. Etnosztereotipiak a frazeologizmusokban

Motté:
Sprichwort bezeichnet Nationen;
MuBt aber erst unter ihnen wohnen. (Goethe)

A sztereotipidk elterjedésének és elterjesztésének a nyelv a legfontosabb médiuma. Az etno-
sztereotipiak — mint a sztereotipidk altalaban — kilonbozé nyelvi formakban fejezbédnek ki, igy
frazeolbgiai egységekben is. A vizsgélatok tanlisiga szerint ugyan a sztereotipiak verbalis megnyil-
vanulasi formai kozott a frazeologizmusoknak kvantitativ szempontb6l alarendelt szerep jut (vo.
Loffler — Sternkopf 1996: 66), am mivel a frazeologizmusok kotott, reprodukalhat6 nyelvi egységek
és a nyelv lexikai készletének elemei, és mint ilyenek a szavaknél sokkal jobban tikrozik és befolya-
soljdk a nyelvkdzdsség attitidjeit és értékitéletét, mégis megkiilonbozietett érdeklddésre tarthatnak
szamot. (V6. Stedje 1987: 154.)

5.1.1. Nagy azoknak a frazeologizmuseoknak a szdma, amelyekben van ugyan etnikaij elneve-
zés, de amelyekben nincs sztereotipia (vo. Loffler — Sternkopf 1996: 68). Ezeket nap mint nap
hasznaljuk, pl. jmdm./fiir jmdn. béhmische Dérfer/ein bshmisches Dorf sein.'® A frazéma jelentését
—'vkinek vmi érthetetlen, megmagyarazhatatlan, kiilénés’** — mindenki ismeri, aki hasznalja ezt a
kifejezést, azt azonban mar nem mindenki tudja, milyen kép rejlik mogotte: a frazéma eredetileg
arra vonatkozik, hogy Csehorszagban a falvak szliv nevei a német katondknak érhetetlenek voltak
(vo. Duden 1992: 123 és Kriiger-Lorenzen 1988: 48).

A kovetkezd frazéma sem tartalmaz sztereotipiat: hinter schwedischen Gardinen (sein,
sitzen)/hinter schwedische Gardinen (kommen), amely annyit jelent, hogy ’bértonben (lenni il-
ni)/bortonbe (jutni)’ (1. Duden 1992: 647). A Gardine (‘fuggdny’) a bérton racsos ablakat Jelenti,
schwedisch (’svéd’) pedig a rdcs anyagara, azaz a kiilonosen ellenallé svéd acélra utal (vé. Duden
u.0.).

Mar az ilyen frazémak gyakorisiga is amellett sz6!, hogy a német mint idegen nyelv oktatasa-
ban megkiilonboztetett figyelemmel kell kezelni 6ket. Ezek az allandésult székapcsolatok forditas-
elméleti és -gyakorlati szempontbol is igen érdekesek. Mivel ezeknek — a realiakhoz'® hasonléan —
egy bizonyos kultartorténeti hatteriik van, ami a legtobb esetben mar a német anyanyelvi beszéld
szamara sem ismert, nincs (vagy legalabbis csak elvétve van) teljes frazeoldgiai ekvivalensik mas
nyelvekben.'” A sz6 szerinti forditisnak megint csak nem sok értelme van. A hallgatéknak/tanu-
loknak igen tanulsagos lehet az ilyen frazeologizmusok hatterének felderitése — igy a nyelvoktatast
osszekothetjiik orszagismereti tudnivaldk tovabbitasaval is.'®

5.1.2. Az ismertetett csoport mellett nagyszamu olyan etnikai megjel6lést tartalmazé frazeo-
logizmus van, amely sztereotipiat fejez ki. Egyértelmilen elditéletet tartalmaz az er hat
Schwabenalter sz6las vagy a Die Schwaben mangeln eines Sinnes kbzmondas: ’a svabok butak’ (vé.
Rohrich 1988: 907)."

Etnosztereotipiat tartalmazé frazeologizmust minden frazeolégia-gyiijteményben taldlunk, s6t
vannak olyan gyljtemények is, amelyek kifejezetten csak ginyverseket, csufoléddkat (blasons
populaires), azaz sztereotip szoOlasokat és kozmondasokat tartalmaznak, mint pl. Otto von
Reinsberg-Diiringsfeld munk4ja: ,,Internationale Titulaturen™ (1863, 1992).%° A szerzo elfogulatla-
nul meg akarja mutatni, hogyan gondolkodnak ¢és beszélnek egymasrdl az egyes népek, vidékek és
varosok lakdi. Van a mas népekre vonatkozé proverbiumok kozott sok humoros, ironikus, de akad
kozottik szamos durva is (gondoljunk csak a zsiddkat és a cignyokat sértd kifejezésekre, amelyekre
itt nem kivanok kitérni).'

Itt csak néhany példat idézek. Az elsé (i. m. 16) megint csak azt mutatja, hogy a negativ tulaj-
donsagokat mindig egy masik nép rovaséra irjuk:
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Der Pole ist ein Dieb, der PreuBe ein Verriter, der Bohme ein Ketzer und der Schwabe ein Schwitzer.
A masodik példaban arr6l van sz6, ki a csalés igazi mestere (i. m. 29):

Den Polen hintergeht der Deutsche,
Den Deutschen der Wilsche,

Den Wailschen der Spanier,

Den Spainer der Jude,

Den Juden aber bloB der Teufel.

5.2. Etnosztereotipidk a viccekben
Bevezetd példank a tanoréan pl. a kovetkezé (immér klasszikusnak szamitd) vice lehet:

Der Himmel auf Erden wire, wenn:
Die Englinder die Polizisten, die Franzosen die Kiche, die Deutschen die Ingenieure, die Schweizer die
Organisatoren und die Italiener die Liebhaber wiiren.

Die Hélle auf Erden wiire.wenn:
Die Deutschen die Polizisten, die Engléiinder die Kéche, die Franzosen die Ingenieure, die Italiener die
Organisatoren und die Schweizer die Liebhaber wdren.

Sztereotipiak tehat a frazeologizmusok mellett viccekben is kifejezésekre jutnak. Gyakran ép-
pen azzal érik el komikus hatdsukat, hogy ltalanositasukkal azt a benyomdst keltik, hogy igazan
fején talaltak a szoget. Az ilyesfajta altalanositdsok ugyanis — ha nem is teljesen, de legalabb részben
— megftelelnek a valdsagnak, ,,az igazsig csirdjat” (ein Kornchen an Wahrheit, kernel of truth — .
Eismann 1994: 100) tartalmazzak. Ezt az un. kernel-of-truth-tedriat az is megerdsiteni ltszik, hogy
az idézett viccet a magyar recipiens ugyan(gy interpretalja ¢s tartja komikusnak, mint a német.

Az etnosztereotipiat tartalmazo viccek mas nemzetekrd! vagy hazai etnikai csoportokrol ke-
letkeznek, akikhez a beszéld nem tartozik, hiszen nevetni masok rovasara szeret az ember. A vic-
cekben kozvetitett onkép csaknem kizarélagosan pozitiv — magunkat nyilvanvaléan nem akarjuk
nevetségessé tenni. Ezért tehét a sajat nemzetet és csoportot pozitiv fényben tiintetjiik fel.

A kelet-frizekré! sz616 német vicceknek vagy a magyarban a romakrél sz6l6 kisebbségi vic-
ceknek — mint a vicceknek altaldban ~ szocidlis funkciéjuk is van. Ulrich (1980: 67) szerint a ki-
sebbségi vicc ,dient nicht nur der Bestétigung der eigenen Normalitdt und Ubereinstimmung mit der
Mehrheit, er schafft auch GruppenbewuBsten. Fiir den Witzerzahler ist des Lachen der Zuhorer das
positive Echo fiir sich selbst; es stirkt sein Selbstwertgefihl” [A kisebbségi vicc a sajat normalitas
és a tobbséggel vald azonossag tanlisitasira szolgal, egyben csoporttudatot is létrehoz. A viccet
meséld szamara a hallgatok nevetése pozitiv visszhang, ersiti onértékelését]. -

[tt parhuzamossagokat latunk a sztereotipidk és a viccek keletkezési koriilményei, szerepkére
€s hatdsmechanizmusa kozoit. Sok sztereotipiat tartalmazé viccben agresszio fogalmazdodik meg, az
aktudlis biinbakok lesznek pellengérre allitva. Az ezekben a viccekben kifejezésre juté agresszivitas
gyakran a sajat tehetetlenség, a sajat magunkkal szembeni — allandé frusztraciobol taplalkozé —
elégedetlenség szindroméja. melynek tehat nem raciondlis, hanem pszichés hattere van. Mindez
leginkabb a kalfoldiekrdl sz6l6 viccekre igaz.”> Németorszagban elsésorban az ott é16 téroksk azok,
akiket a munkanélkiiliségért stb. feleldssé tesznek. Ezek a viccek nagyon ismertek. 9-10. osztalyos
német tanuldk pl. azt a feladatot kaptak, hogy irjanak le néhany kiilfoldiekrol sz616 mondéast/viccet.
Csak két példat idézek (vo. Holscher 1994: 128):

— ., Warum werden die Miilltonnen jetzt aus Glas gebawt?” ~ ,, Damit die Tiirl:  auch einem Schaufen-
sterbummel machen kénnen.”
— ., Was ist ein Tiirke auf Rolltreppe? " - , Scheife am laufenden Band. "%

Nem minden etnosztereotip vice durvén sértd, sokukban inkabb a humoros effektus van tal-
sulyban. Ilyenek a kelet-frizekrol sz6l6 tipikusan német viccek, pl.:
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— ,, Warum kénnen Ostjfriesen keine Eiswiirfel machen?” — , Die Frau, die dus Rezept hatte, ist letztes
Jahr gestorben.”

— ,, Warum gibt es in Ostfriesland Ebbe und Flwt?" — , Als die Ostfriesen ans Meer kamen, hat sich das
Wasser so erschrocken, daf es sich ganz weit zuriickzog. Und nun kommt es jeden Tag zweimal, um zu
gucken, ob die immer noch da sind."”

~ ., Warum tragen Ostfriesinnen beim Melken Kopfticher?” — | Irgendwie muf man sie ja von den
Kiihen unterscheiden konnen!”*

Mindharom viccnek megegyezik a felépitése: az elsé rész egy kérdés, melyet aztan a masodik
részben maga a kérdez$ valaszol meg. Ezek a példak nagyon szemléletesen mutatjak, hogy az ilyen
viccek a hallgat6 etnosztereotipidkkal kapcsolatos eldismereteire €pitenek (v6. Schu — Schu 1995:
304 is). Mar a kérdés utan jellemzd, azaz sztereotip tulajdonsdgokat asszocial a recipiens, amelyeket
a valasz mar csak megerdsit. A sztereotipidknak van egy bizonyos elvarasjellegiik (Erwartung-
scharakter): olyan elvarasok ezek, amelyeket emberek egy csoportjaval (ill. az egyénnel mint a
csoport képviseldjével) szemben alakitunk ki (v6. Hofstitter 1959).

Németorszag ujracgyesitése is sok olyan problémat felvetett, amelyek viccekben is megjelen-
nek. Az un. ,,Ossi-Wessi”-viccekben aktualis tarsadalmi és gazdasagi problémak keriilnek teritékre,

pl.:

~ .. Was ist der Unterschied zwischen einem Fuchs und einem Wess? "' — |, Der Fuchs ist schlau und stellt
sich dumm — der Wessi macht es andersrum.”

‘— .. Warum braucht man im Weslen 13 Jahre fiirs-Abitur?" — ,Weil | Jahr davon Schauspielunterricht
ist.”

— . Warum konnen die Ossis nicht vom Affen abstammen?” — , Weil es Affen nie 40 Jahre lang ohne

Bananen ausgehalten héitten. ™
— .. Meint der Ossi zum Wessi: ., Wir sind ein Volk!" ~ Antwortet der Wessi dem Ossi: ,,Ja, wir auch! >

6. Osszefoglalas

Felvilagosité kampanyok a sztereotipiak elleni harcban nem hozzak meg a kivant sikert. Mint
Kiinsting (1988: 161) irja: .,Wie viele Aufklarungskampagnen, z.B. tiber den Antisemitismus,
erwiesen haben, besteht eine Kluft zwischen rationellen Appellen und ihren emotionalen. Erfolgen.
Stereotypen sind Bediirfnisse zur Bewiltigung von Lebensaufgaben auf Kosten anderer. Diese
Bedirtnisse haben defensive und offensive Natur. Sie decken materielle und emotionale
Erfordernisse™ [Mint ahogy sok — pl. antiszemitizmus elleni — felvilagosito kampany megmutatta, a
racionalis felhivas, figyelmeztetés és annak emocionalis eredményei kozott egy szakadék huzodik. A
sztereotipiak életfeladatok megoldasat szolgdld; masok kérara megvalosuld szitkségletek. Ezek a
szitkségletek egyrészt defenziv, masrészt offenziv jellegiiek. Anyagi és érzelmi igényeket elégitenek
ki]. Egyfelol tehat éppen a keletkezési okok azok, amik a sztereotipidk megsziinése ellen hatnak,
masfeldl gatolja ezt a sztereotipidk inkabb emocionalis, mint racionélis jellege is. A sztereotipidk
elleni harcnak azonban mindenképpen cléfeltétele, hogy egyéltalan rdvilagitsunk arra, hol éliink
vissza a negativ idegenképekkel, ill. ezek hogyan és miért keletkeznek.

Nem keveset tehetiink ezen a téren a német mint idegen nyelv oktatasaban, azaltal. hogy a té-
mat feldolgozzuk. A frazeologizmusok és a viccek alkalmasak arra, hogy a kelld nyelvi anyagot
szolgaltassdk. A frazeologizmusok az egész nyelvkozosség véleményét, beallitddasat tikrozik visz-
sza. A viccek hasonldképpen kollektiv véleménynyilvanitasok, melyek tanulsagos informacidkat
tartalmazhatnak (v6. Didszegi 1989: 214). Béra (1993: 107) szerint egy kor humorabdl a kozvéle-
mény bontakozik ki. A vicc ugyanis a tdrsadalmi valésagbdl taplalkozik.

Mivel racionalis érvekkel nehéz kiizdeni az érzelmi indittatast elditéletek ellen, igy az
etnosztereotipiak targyalasanak is inkabb abban latom a fontossagit, hogy a nemzeti és etnikai
kiilonbségekre ravilagitva azok clfogadasara és toleranciara neveljen. ‘
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JEGYZETEK

. Jellemzd annak a bolgér nvelvésznOnek az esete, akinek azzal az indoklassal tiltottak meg, hogy a témaéval egy

frazeologiai konferencian foglalkozzon, hogy ezek a kifejezések — mivel rosszindulati elditéleteket fejeznek ki
— nem illenek a szocializmus eszméjéhez, amely a humanizmust, a népek baratsagat és az internacionalizmust
akarja megvalésitani. (vo. Eismann 1994: 82).

. Az itt megadott definici6 tulajdonképpen Quasthofft6l (1973: 28) szarmazik, Wenzel egy kis modositéassal

veszi at.

. Az image-rél és a rokon fogalmakrol vo. Wenzel 1978: 32, Eismann 1994: 84 és Lendvay 1996: 122 kk.
. Vo. Weiss 1990: 78: , Jeder ahnt seine Fehler, auch wenn er sie bewuBt nicht eingesteht. Er leidet darunter.

Leiden sucht Linderung, Der schwache und Leidensunwillige projiziert seine Schwichen: auf das andere
Geschlecht, auf untere soziale Schichten, auf Fremde — sie sind ihm willkommenes Aggressionsventil”
[Mindenki sejti sajat hibait, akkor is, ha ezeket tudatosan nem vallja be. Szenved ezektdl a hibaktol. A szenve-
dés enyhitésére vagyik. A gyenge, hibaitol szenvedni nem akar6 egyén kivetiti gyengeségét: a masik nemre, al-
sébb szocialis csoportokra, idegenckre, akik szivesen latott eszkdzei agresszidja levezetésére].

. L. még Lendvay 1996. )
. Lendvay kutatasi eredményeire Kopeczi 1995: 22 k. alapjan hivatkozom. Tovabbi irodalom a magyarok népi

karakterologidjahoz pl.: Prohaszka 1935; Babits 1939; Szekfii 1939; Bibd 1986 és Kopeczi 1995.

. Etnonimékon azokat az elnevezéseket értjitk, amelyekkel mas népek képvisel6it illetjik, pl. ném. Ami vagy

Uncle sam, m. amcsi az amerikaiakra, ném. /van, m. Ivan az oroszokra van ném. Makkaroni és Spaghetti-
fresser az olaszokra vonatkozdan (vo. Braun 1990). Egy nép(csoport) tipikus képviseldjének tekinthetd pl. az,
aki a leggyakoribb keresztnevet viseli, ezért az etnonimak (mint az elébbi oroszokat jelentd fvan is mutatja)
gyakran keresztnevek. (A viccekben az etnikumspecifikus keresztnév hasznalata el8idézi az egész etnikumra

. A Stem c. folyoirat egyik cikkében (1996. dec. 5, 75-84) a gyavasagot mint a németek népbetegségét targyalja,

amelynek a gyokerei egyes vélemények szerint az 1933-1945 kozotti i1dobol erednek. 1945 utan ugyanis hall-
gattak a sziilok, a tettes szerepébdl az aldozatéba bujtak, s ennek kovetkezményeként a kovetkezd generécio —
hianyz6 magabiztossagabol fakadoan — nem tudott civitkurazsit kialakitani. Ezért tehat — véli a cikk — a néme-
tek talsagosan onallotlanok, alattvaldi szellemiiek. Kliiver (1994: 125) szerint ugyancsak a nyomasztd német
torténelemtol valé menekiilés az oka a multikulturalis tarsadalom vizioja iranti lelkesedésnek.

. A szoveg kiilonosen alkalmas a ,Milyen a tipikus német?” témajanak feldolgozasara. A szoveg mintajara

irathatunk a didkokkal egy fogalmazast a kovetkezé cimmel: ,Ich bin (k)ein Ungar — oder: Es leben die
Klischees”. A szoveg Borbein (1995: 115 k.) konyvébdl valo, amelyben még tovabbi vitaanyagnak alkalmas
szovegek talalhatok, pl. ,Ein deutsches Alphabet” (i.m. 111).

. V6. Hermanns gazdag irodalomjegyzékét (1996: 29 kk.). Négy évvel ezelott jomagam is végeztem egy kérdGi-

ves felmérést. A megkérdezettek szerint a németek énképe a kovetkezoképpen adhato vissza: szorgalmas, dol-
gos, torekvo, rend- és tisztasagszeretd, pontos, megbizhato ¢s takarékos. Ezenkiviil a jolétre valo torekvés miatt
fogyasztasi szenvedély (Konsumsuche) is jellemzi Oket, protitehesek és pénzhajhaszok.

V6. Hermanns 1996: 22, hivatkozassal a kovetkezore: Emnid Informationen 1989/11-12, 9.

Helmut Kohl pl. a kdvetkezOképpen értékeli kormanyzasi idejének eredményeit: ,.Dieser Erfolg ist uns nicht in
den Schof gefallen. Er ist entscheidend das Ergebnis von FleiB, Arbeit und Wagemut der Unternehmer und
Arbeitnehmer, der Arbeitgeber und Gewerkschaften in unserem Lande” [Ez a siker nem egyszeriien az oliinkbe
hullott. Dontden eredménye hazank vallalkozoi €¢s munkavallaléi, munkaadoi és szakszervezetei szorgalmanak,
munkajanak és merészségének] (idézi Hermanns 1996: 22).

. Foldes irasa élénk vitat valtott ki, vé. S. Hecht, S. Piontek és a Barcelonai Goethe-Intézet irasait in: DaF 1995/4.

Foldes (1996: 45) ezekre valaszolva agy véli, hogy az ellentétes vélemények nagyrészt a kiilss és bels6 szemlélet
(..Innen- und AuBensicht”) killonbozoségeibol erednek: a németek ugyanis kritikusabb szemmel nézik 6nmagukat,
mint ahogy a kiiltoldiek itélik meg 6ket. Foldes szerint azonban a német mint idegen nyelv oktatasaban a kuilfoldiek
alkotjak a célcsoportot, ezért az 6 latasmodjukat keliene fokozottabban figyelembe venni.

A magyar funkcionalis frazeologiai ekvivalens az lehetne: ez (nekem) kinai.

Ugyanebben a jelentésben hasznalatos a kovetkezd szolas: das kommt mir spanisch vor, amely eredetileg a
német protestans korok ellenallasara utal V. Karollyal szemben, aki spanyol szarmazasu és neveltetésii kiraly
lévén Németorszdgban — a németek szamadra idegen, érthetetlen és furcsa — spanyol szokasokat akart bevezetni
(vo. Rohrich 1992: 1439 K.). A das sind spanische Dérfer frazéma val6sziniileg az elbbi ketté keveredésébol
keletkezett (vo. Rohrich i. m. 1494 is).

. Realidkon azokat az egy nyelvre jellemz0 szavakat és kifejezéseket értjiik, amelyek olyan, specifikus targyakat,

fogalmakat, szituiciokat stb. neveznek imeg, melyek a mas nyelvet beszélok tarsadalmi kozegébdl, tapasztalati
vilagabol egyszeriien hidnyoznak. A redlidk lehetnek pl. nemzeti ételek (pl. or. scsi), népviseletek (pl. ném.
Dirndl), tancok (pl. m. csdrdds), vagy politikai, gazdasagi stb. intézmények, szokasok megnevezései (pl.
keletném. Jugendweihe).

A negativ jellemvonasokat pl. mindig a szomszédos, vagy legalabbis egy masik idegen népnek tulajdonitak,
pl. a’titokban tavozni, lelépni, (fSleg egy tarsasagbol)’ jelentést a killonbozé nyelvek igy fejezik ki: ném. sich
polnisch verabschieden; sich [auf] franzdsisch empfehlen/verabschieden, ang. to take a French leave, fr. filer
a l'anglaise (vb. Rohrich 1988: 740; Duden 1992: 217) és végiil m. angolosan tavozik.

. Csak zérojelben jegyzem meg, hogy ilyen specifikus frazeologizmusok — mint minden nyelvben — a magyarban

is vannak. Helyhiany miatt csak egyetlen példa: nem kerget [nem hajt] a tatdr = *nem kell annyira sietniink,



raériink’ (vo. O. Nagy 1976: 667). (V6. még ugyanebben a jelentésben: Nem hajt [nem kerget] a torok [rég:
Nincs térék a hdzunkban] — vd. O. Nagy 1976: 682.)

19. Vo. Margalits 1897 (1990): 654 is: Svabnak negyven éves kordban jén meg az esze.

20. L. még Roback 1944.

21. Az etnosztereotipiat tartalmazé frazeologizmusok tulnyomoé tobbsége negativan konnotalt, és még a néhany
igen csekély szami pozitivan konnotalt esetén is kicsit ambivalens a pozitiv konnotacié, pl. a kovetkez szo-
lashasonlatnal: gesund wei ein Russe, amelynek hallatan nemcsak pozitiv, hanem negativ tulajdonsdgokat is
asszocialunk, hiszen nem egy a nagyvarosban €16 orosz ember képe jelenik meg eldttiink, hanem egy robosztus
termetii, de elmaradott falusi (6reg)ember alakja (v6. Loffer — Sternkopf 1996: 73).

22, Pataki (1991: 12) megallapitja ezzel kapcsolatban, hogy ha né a tarsadalmi rendszerben a fesziiltség, ha gazda-
sagi vagy tarsadalmi krizis fenyeget, mindig megerdsodik az igény a biinbakkeresésre, s tobbnyire a kulfdldiek
azok, akik Kivaloan alkalmasak arra, hogy az altalanos gyiilolet targyai legyenek.

23. Mig Németorszagban a kolfoldieket, foleg torokoket hibaztatjak mindenért, addig Magyarorszagon a romak
toltik be ugyanezt a szerepet. Ez viccek sokasagaban, ill. a verbalis agresszio mas tormaiban is megmutatkozik.
Maér magdt a cigany sz6t is hasznalhatjuk szitokszoként (a szo eredeti jelentésérsl vo. pl. Kretzenbacher 1988:
74). A ném. zigeunern magyar megfelelSje: cigdnykodik hasonloéan negativan konnotalt. Figyelemre mélto a
Bar Kochba Intézet felmérésének azon eredménye, mely szerint a cigany fiatalok az atlagosnal is elutasitobbak
egyes massagi csoportokkal szemben, ami tehdt azt mutatja, hogy a kisebbségi lét nem tesz sziikségszeriien to-
leransabba (v. Czene Gabor cikke in: Népszabadsag 1996. nov. 16).

24. A frizeket egyigyiiség tekintetében a viccekben csak az osztrakok (tréfas megjeloléssel ,,Homo austriacus”
vagy ,Kamerad Schnirschuh™) maljak felal, pl.: /n Osterreich werden Stromleitungen iiber Land verlegt.
Kommt ein Osterreicher am Ort des Geschehens vorbei, kichert, geht weiter. Kommt der zweite vorbei. lach,
geht weiter. Der dritte kommt, bleibt stehen und lacht schallend — er kriegt sich gar nicht mehr ein. Da fragt
ihn einer der Arbeiter, was denn daran so komisch sei. ,,Naja”, sagt er prustend, , ihr hiingt den Zaun so
hoch, daf alle Kiihe unten durchlaufen.”

25. A .Wessik” és az , Ossik” kolcsonos sztereotip elképzeléseird) és elbitéleteird] I. Reiher 1996. Minden, ami a keleti
vagy a nyugati orszagrészben mas, az identitas szimbolumava valhat. Még a keletnémet kozlekedési 1ampakon 1év6
kis emberke (,,Ampelminnchen”) is, amelyet nyugatnémet figuraval akartak kicserélni. A keletnémetek ellenkezése
valosagos népmozgalomhoz vezetett, még egy akci6 is sziletett a kovetkezo névvel: ,Rettet die Ampelménnchen!”
[Mentsétek meg a kozlekedési lampak emberkéit!] A | Die Reporter” ¢. tévémagazin riportjabdl (PRO 7, 1997.
marcius 4.) megtudhattuk, miért is olyan kiilonleges a keleti lampaemberke. Az , Ossik™ szerint egyszeriien szebb
és aranyosabb (,schoner und niedlicher”). Az ,,Ossik” ellenszenve a nyugati emberkével szemben abbdl fakad,
hogy az szerintilk egy kis nyomorek (,Kriippelchen™), merthogy még kalapja sincs €s til sovany, azonkiviil a mére-
tei sem aranyosak: a feje tilsagosan kicsi és épp ezért nem valami elmésnek latszik (,sieht nicht geistreich aus™), s
egészében véve ellenszenvesnek tartjak a nyugati emberkét, mert az a ramends nyugati mentalitast fejezi ki. A
-Wessik”-nek pedig az a véleményiik, hogy az ,Ossi”-emberke infantilis, ami nem is csoda, ha arra gondolunk,
hogy az NDK-kormany gyerekként kezelte az embereket.

Az igen gazdag szakirodalom teljes kozlésétSl helyszitke miatt el kellett tekinteniink. (Szerkesztdség)

DR. TABORITANE PAULORICS ERZSEBET
szaktanar

Méra Ferenc Altalanos Iskola

Kecskemét

Unnepi miisor marcius 15-re

Nagyon nehéz dsszedllitani az iskolai misorokat. Magam is sokat kiiszkédom e feladattal,
ezért szeretnék segiteni kollégdimnak.

Szavaldkorus:
~Ezernyolcszdznegyvennyolc, te csillag,
Te a népek hajnalcsillaga!”

Narrator:

1848. februar 23-4n Périzsban szézezer ember kelt fel a gyiil6lt kirdly, Lajos Fiilop ellen. Méasnap
virradora a parizsi nép barikadokat emelt feltépett utcakdvekbol, hintokbél, kapukbol. Feitorték a fegy-
verraktdrakat, lefegyverezték a katonai rséget, munkasok és didkok rohammal elfoglaltak a kiralyi
palotat. Februar 26-an kikialtottak a koztarsasagot. A hir szétfutott egész Europaban.
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Tanulé:

~Kemény szél fiyj,

Langra kap a szikra,

Vigyazzatok a hazaitokra,

Héatha mire a nap lehanyatlik,
Tizben allunk maér tet6tol talpig.”

Narrator: .
A périzsi forradalom hire mércius I1-én érkezik Pozsonyba, ahol a rendi orszaggyiilés iilése-
zik. Kossuth a hir hallatira megfogalmazza a nemzet o kdveteléseit.

Tanulo:

A forradalom langja becsapott Németorszagba, s egyre tovabb harapdzott ... és mi folyvéast
lelkesedtiink ugyan, de nem mozdultunk. Az orszaggyiilés igen szépeket beszélt, de a beszéd barmi-
lyen szép. csak beszéd €s nem tett. E gyGlésben inditvanyoztatott, hogy a 12 pont petitiocképpen
folnyujtassék a kiralynak, mégpedig rogton....”

Kivanjuk a sajt6 szabadsagat, a cenzura eltorlését.

Felelos minisztériumot Buda-Pesten.

Evenkénti orszéaggylilést Pesten.

Torvény eldtti egyenldséget polgari ¢és vallasi tekintetben.

Nemzeti Orséget. ‘

Ko6z06s teherviselést.

Az arbéri terhek megsziintetését.

Eskiidtszéket, képviseletet egyenldség alapjan.

Nemzeti bankot.

A katonasag eskiidjék meg az alkotmanyra.

Magyar katonékat ne vigyék kiilfoldre, a kilfidieket vigyék el t6liink.
11, A politikai statusfoglyok bocsattassanak szabadon.

12. Kivanjuk az uniét Erdéllyel.

Egyenldség, Szabadsag, Testvériség.

(Minden szerepld mond 1-2 pontot, végil az egyik maga elé¢ emeli a kész fogalmazvanyt és kifiggeszti.)

SORXNAINA DD -

Tanulo:
Pet6fi elszavalja a Nemzeti dal-t.
(Egy masik tanul6 elszavalja a verset, a refrént a korus megismétli.)

Enekkar: Forr a vilag ...

Narrdtor:

Oridsi kitorése a lelkesedésnek! ... Koriilnéztem, hogy az arcokat vizsgaljam, egyetlen ijedt
arcot sem lattam ... minden ajkon e kidltas : fegyvert! fegyvert! — Budéra, Budara ... a helytartéta-
nacshoz! ... nyittassuk meg Téncsics bortonét! ... Budéra! ...”

Enekkar: Foltamadott a tenger ...

Tanulo:

+Evek 6ta csaknem kirekesztdleges olvasmanyom, reggeli és esteli imadsagom, mindennapi
kenyerem a francia forradalmak torténete, a vildgnak ez Gj evangéliuma, melyben az emberiség
masodik megvaltdja. a szabadsag hirdeti igéit. Minden szavét, minden betiijét szivembe véstem ...

Tanuls:

..Ha majd minden rabszolga-nép

Jarmat megunva sikra Iép,

Piroslo arccal és piros zaszlokkal
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Es a zaszlokon eme szent jelszéval:
»Vilagszabadsag!”

S ezt elharsogjak,

elharsogjék kelettdl nyugatig

S a szabadsag velok megiitkozik.”

Szavaldékérus: (Bekiabélasok.)

Megalakult az elso felelds magyar kormany: gréf Batthyany Lajos, Szemere Bertalan, herceg
Esterhazy Pal, Klauzal Gabor, Mészaros Lazar, grof Széchenyi Istvan, baré Eotvos Jozsef, Dedk
Ferenc és Kossuth Lajos.

Enekkar: .
Kossuth Lajos tiboraban ...

Narrator:
A pesti orszaggyiilés megnyilt 1848. julius elején.

Zene: ]
Liszt — Szimfonikus kolftemény.

Tanulo:

.Mit 6seink egy ezredév elott
Tevének, azt kell tenni most ti nektek:
Béarmily erdvel, barmily aldozattal.
Bar mind egy szélig elvesztek belé,
Hazat kell nektek is teremteni:

Egy 0] hazat, mely szebb a réginél

Es tartosabb is, kell alkotnotok,

Egy Gj hazat, ahol ne légyenek
Kivaltsagosok kevély nagy tornyai,
Sotét barlangok, denevértanyak,

Egy 0j hazat, hol minden szogletig
Eljusson a nap s tiszta levegd,

Hogy minden ember lasson s ép legyen.”

Zene:
Smetana — Moldva (részlet)

FELHASZNALT IRODALOM
Kolesey: Himnusz (részlet)
Petéfi: Egy gondolat bant engemet (részlet)
Nemzeti dal
A nemzetgyiiléshez (részlet)
1848.

Kemény szél fuj
Pet6fi Sandor Naploja (részlet)
Dalok: Kossuth Lajos taboraban
Forravilag ...
Foltamadott a tenger
Liszt: Szimfonikus kéltemény
Smetana: — Moldva (részlet)
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OROKSEG

DR. SZECSKO KAROLY
10rténész, ny.levéltaros
Eger

Id. Abkarovits Endre emlékezete

Tiz évvel ezel6tt, 1989. augusztus 25-én hunyt el
Egerben, életének 79. évében id. Abkarovits Endre nyu-
galmazott tanitoképzointézeti, gimnaziumi, majd foéiskolai
tanar, neves kozéleti ember, pedagégiai szakir6 és publicis-
ta. 1910. szeptember 12-én sziiletett Borsodszemerén
tanit6i csaladbol. Miutan édesapja Mezokovesdre keriilt, a
gimnéaziumot 0 is itt végezte el. Ezt kovetden a csaladi
hagyomanyokat folytatva a pedagégiai palyat vélasztotta.
Erettségi utan a budapesti Pazmany Péter Tudomanyegye-
tem Bolcsészeti Karara iratkozott be, ahol magyar- és
német nyelv és irodalom szakos kdzépiskolai tanari okle-
velet szerzett. 1933-t6l a bolcsészkarral parhuzamosan
mint vendéghallgaté elvégezte a Kozgazdasigtudomanyi
Egyetem tanéri szakat, s képesitést nyert a német nyelv és
levelezés felsokereskedelmi iskoldban valé tanitasara is.
1935-ben Szegeden képesitést nyert szaktirgyainak a
tanitoképzointézetekben valé oktatasara. Késobb, 1952-
ben orosz nyelv és irodalom szakos tanari oklevelet is
szerzett.

Két évi dllastalansag utan, 1935-ben az Egri Erseki
Rémai Katolikus Fittanitoképzohoz keriilt, ahol elébb mint 6raadd, helyettes tanar, 1940. januar 1-
jét6l mint rendes tandr oktatta szaktargyait, illetve tanitasi gyakorlatot is vezetett. Kozben egy évig
mint igazgat6helyettes is miikodott. Tanitoképzdintézeti oktaté-neveld munkéjaval parhuzamosan
1937-t61 feliigyel tanar is volt az Erseki Szent Jozsef Internatusban. Mar fiatal tanarként mély és
széles korii szakmai ¢és médszertani ismeretekre tett szert. Nem véletlen, hogy gyakori eléaddja volt
a neveléstani, a médszertani és a sziil6i értekezleteknek. Mint a kényvek nagy baratjat igazgat6ja
megbizta az Ifjusagi Konyvtér 6ri feladatainak ellatasaval, sét a Mindszenty Gedeon Onképzé Kor
tandrelnoki teenddivel is. Onképzokori tandrelnokként foként arra torekedett, hogy szélesitse tanit-
vanyainak irodalmi miiveltségét, fejlessze kifejez6- és eldadokészségiiket; megismertesse oket iro-
dalmunk és torténelmiink nagyjaival. A fenti téméakon kiviil még nagy szerepet kaptak az altala
Osszeallitott dnképzokori tematikdkban, a népi ir6k és szociografusok munkainak ismeretében, a
magyar falu problémai; a tanitojeldltek felkészitése a falusi oktatasi és népmuvelési feladatok meg-
oldaséra.

Miér fiatalon bekapcsolddott a kozéletbe, s kiilonféle egyesiiletek munkajaba. Tagja lett a
Tanitéképzointézeti Tandrok Orszégos Egyesiiletének, a Credo-egyesiiletnek, a Katolikus Legény-
egyletnek, az Urak Méria Kongregacidjanak. Jegyzojévé valasztotta az Egri Egyhazmegyei Tanarok
és Tanitok fegyelmi tanacsa.
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1941-ben és 1943-ban elpaddja volt a visszacsatolt dél-erdélyi magyar tanitéi nyari atképzo
tanfolyamnak.

Egyre gazdagod6 pedagdgiai tapasztalatait a publicisztikiban, az ujsagirasban és a pedagogiai
szakirodalomban is kamatoztatta. Az 0jsagiras terén olyan tekintélyre tett szert, hogy 1944-ben,
amikor az Eger cimii lap foszerkeszt8jét, Kapor Elemért behivtak katonanak, az Egyhazmegyei
Hivatal felajanlotta neki, hogy dtmenetileg vegye at a lap szerkesztését. Ekkorra azonban mar annyi-
ra elszabadultak az indulatok, a szenvedélyek, s érezhetd volt Egerben is a szélsGjobboldalra valé
tolodas, hogy nem vallalkozott a szerkesztdi feladatok ellatasara.

Az 1940-es évek elején kiils6 munkatarsa lett, az akkortdjt nagy tekintélynek 6rvendd Nem-
zeti Ujsagnak, ahol tobb feltiinést keltd cikket publikalt.

Az 1940-es évek elejének egyik szamara legizgatébb problémaja a tanitohiany volt. A tarsadalmi
megbecsiilés hianya, a keserves anyagi helyzet miatt, hiszen néhany jobb kantortanitéi hely kivételével
a tanitok nélkiloztek, s szokdostek mas palyara, példaul a katonatisztire, Igy aztan Magyarorszagon a
népoktatas helyzete egyre tragikusabb lett. Ez ellen emelte fel a fiatal tanar cikkeiben szavat. A Nemzeti
Ujsag 1941. november 6-i szamaban latott napvilagot a Tanitéhidny cimi vezércikke, melyet kovetett a
masnapi, november 7-i szamban 4 megoldds cimil vezércikk. A két jol valasztott cim vilagosan utal
azok tartalmara is. Nem véletlen, hogy mindkét irdsa nagy visszhangot valtott ki, és tartalmukkal kap-
csolatban szamos levelet kapott kollégditdl, az orszdg minden részébdl.

Ugyancsak nagy visszhangot valtott ki, A magyar tanité utia cimi irasa is, amely az emlitett
Nemzeti Ujsagban 1942 szeptemberében jelent meg. Ebben ismét foglalkozott a nagy tanitohiany-
nyal. anyagi kisemmizettségiikkel, s egyben javasolta mar akkor a tanitéképzés f6iskolai vagy aka-
démiai rangra valé emelését. Ez mint kézismert, a masodik vildghdbora kdzbejotte miatt csak 1959- -
t6l valdsult meg hazankban.

Az egyre nagyobb méreteket 6lt6 tanitéhiany miatt 1943. februar 1-jét6l mar kibocsétottak tani-
tani az otodéves tanitdjeldlteket is. Nem kis aldozatra véllalkoztak 6k, hisz nem rendelkeztek kelld
szakmai gyakorlattal, bizonytalan volt a megélhetésiik, tanitas kozben kellett felkésziilniiik a képesitd
vizsgdkra. Roluk irta Az iffu tanitok cimil cikkét, melyet ugyanazzal a szoveggel 1943-ban kézolt a
Nemzeti Ujsag, a Nemzetnevelés és az Eger. Emlitett irasaban jogos indulattal allapitotta meg, hogy
,nem lehet egy nép miivelésének szent tigyét hianyos képzésii tanitdkkal szolgélni, a tanitohiany orvos-
lasara pedig eredményesebb €s célravezetdbb utnak kell nekivagni, mint amilyen az idd el6tti kibocsa-
tas vagy atképzo tanfolyamok tartdsa.” Ebben a cikkében is szovatette a tanitohidnyt, melynek okait ..a
tbbi értelmiségi osztaly részér6l elvarhaté megértés és megbecsiilés hianyaban ... a tanitd €letszinvo-
naldnak, anyagi helyzetének tarthatatlanul sérelmes voltaban™ latta. S6t cikkének végén merész médon
leirta, hogy ,.A taniigyi hatdsagok sziikségszeriien taniigyi szakemberek legyenek ...”.

1943-ban felmeriilt a mindennapos testnevelésnek a bevezetése a kozépiskolakban. Ezt az al-
kalmat hasznélta fel arra, hogy a tanuldk taltechelésérd! irjon. E témardl jelent meg 4 mindennapos
testnevelés cimii irasa szintén a Nemzeti Ujsagban.

A Nemzeti Ujsagon kiviil cikkezett a méar emlitett Eger cimii helyi lapban is. 1943 februarjé-
ban jelent meg A4 szeretet virdgai a gytilélet vihardban cimii irsa. Természetesen nem volt kénnyi
irnia a békérdl és a szeretetrdl a hdboris pszichdzis vilagaban. Mar ekkor tobb filmkritikat is irt,
melyet szivesen kozolt a helyi lap. Ezekben is, ha alkalom volt ra, a tanitok sorsaval foglalkozott.
Ismeretes, hogy a taniték szépirodalmi abrazolasa, illetve miivészeti abrazolasa igen siralmas volt
még akkortajt (is). Tobb esetben csak torzképben tudtdk bemutatni dket. A filmek vilagaban A
harmincadik cimi film volt, amely ebben valtozast jelentett. A film fdszerepldje Pager Antal volt.
Kritikdja a miivészhez is eljutott, aki levélben kgszonte meg a szerzdnek irdsat.

Pedagogiai szakiréként jelentkezett a Magyar Kozépiskola cimii folyéirat 1940-es évfolya-
maban, Irodalomtanitds és katolikus- irodalomszemlélet cimii dolgozataval. Ugyancsak pedagégiai
szakiras a Nemzetnevelés 1943-as évfolyamaban napvilagot latott, [fjii taniték cimi cikke.

A miésodik vilaghaborut kovetd baloldali irdnyu tarsadalmi véltozasok hatédsa alé! természete-
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sen 6 sem tudta Kivonni magéat mint mivelt, hivo tanir. Bar masokhoz hasonloan vallasat nyiltan
nem gyakorolhatta, és at kellett élnie a keresztény értékek semmibevevését, de 6 ennek ellenére
megtalalta a modjat az igazi értékek kozvetitésének. Példaul 1947-ben az Igazsag cimii szocialde-
mokrata lapban adta kézre Agoston Julian Imre ciszterci-szerzetes tanar, magyar irodalom tanitasa-
rél irott konyvének ismertetését. 1948 nyaran egyik rendezdje volt a kdrpat-medencei népek megbé-
kiilését szolgald Dunavolgyi Hétnek.

Miutan 1948 nyardn az érseki tanitdképzot allamositottdk, tovabb folytathatta pedagdgiai
munkéjat az el6zdleg pedagbgiai gimnaziumnak, majd ismét tanitéképzonek nevezett intézményben.
A megvaltozott politikai koriilmények kozott is megmaradt aktiv kozéleti embernek. Mar alakulasa
évében tagja lett 1953-ban a Tarsadalom- és Természettudoményi Ismeretterjesztd Tarsulatnak
(TTIT). majd utddjanak a Tudoményos Ismeretterjesztd Tarsulatnak. Belépett az emlitett tarsulat
Irodalmi Szakosztalyaba, amelynek rovidesen elndke is lett. A TIT keretében mar 1955-ben eldadast
tartott az akkor még kelloen nem értékelt kivald koltonkrol, Babits Mihalyrél. Egyik szervezdje volt
intézményiinkben 1956 jiniusaban Gardonyi Géza nevének felvétele alkalmabodl, a réla készitett
mellszobor felavatasanak. S6t ekkor a képz6 szinjatsz6i az 6 betanitidsaban részleteket adtak eld a
Lampas cimii regénybdl. 1956 nyaran kozremitkodott a TIT altal szervezett irodalmi esten, amely-
nek eladoi Tamasi Aron és Cso6ri Sandor voltak. Aktiv részese volt a TIT Ertelmiségi Klubjanak
is, ahol t6bb eldadast tartott, illetve vitat vezetett.

Aktivitasa nem csokkent az 1956-os 0szi népfelkelés leverése utan sem. Ekkor is allhatatos
munkaésa volt az igazi értékek kozvetitésének. Ennek kerete volt tobbek kozott a Kelemen Laszlo
Irodalmi Szinpad, amelynek vezetdségi tagja lett. Belépett a Heves Megyei irok Korébe is. Tovabb-
ra is iranyitotta a TIT Megyei [rodalmi Szakosztdlydnak munkéjat. Tagjava valasztotta az Egri
Népmiivelési Tanécs is. Ebben az idészakban is sokat irt, a helyi sajtdn, a Népajsagon kivill a Koz-
nevelésben is. A helyi sajtoban foként film- és szinkritikai jelentek meg.

A tanitéképzd 1959-es megsziintetése utdn munkéijat a 12 évfolyamos Gardonyi Géza Gim-
naziumban folytatta. Innen hivta meg 1963. augusztus 1-jétdl Berzy Andras a helybeli Tanirképzo
Foiskola lrodalmi Tanszékére, ahol elobb adjunktusi, majd 1970-t61 docensi beosztisban oktatta
1975-ben tortént nyugalomba vonuldsdig a magyar irodalomtdrténetet €s az ifj(isagi irodalmat.
Foiskolai oktat6i évei alatt is vezette egy ideig a TIT Megyei Irodalmi Szakosztalyat. Tagja lett a
Hazafias Népfront Egri Varosi Kulturdlis Bizottsdginak. Az 1965-1966-os tanévben a Magyar
Radio ¢s Televizio Kozvéleménykutatd Osztaly egri megbizottja lett.

Foiskolai évei alatt is szorgalmasan forgatta a tollat. A Gardonyi Géza halalanak 100. évfor-
duldja alkalmabdl az 1963-ban kozreadott emlékkonyvben A ldzadd Gdrdonyi cimmel tett kozzé
dolgozatot. Kozremiltkodott a tanszéki kollektiva altal 1968-ban kozreadott, az 4ltalanos iskolai
magyar szakos tanarok szdmadra sszeéllitott ajanlé bibliografia készitésében. 1964-ben a Fdiskola
Tudomanyos Kozleményeiben igényes tanulményt tett kdzzé. Az ifjisdgi irodalom tanitdsanak
néhdny problémdja, kiilonos tekintettel a szemindriumi gyakorlatokra cimmel. Ugyancsak figyelem-
re méltd volt az intézmény 1965-6s Tudoméanyos Kozleményeiben napvilagot latott Az ordn kiviili
nevelés lehetdségei a fGiskolai hallgaték kulturdlis életében cimii irasa.

Sokat foglalkoztatta fdiskolai éveiben az igazi és a hamis irodalom kérdése. E témakorbol
adta kozzé a Népujsag 1968-ban Rombol-e ma is a ponyva? cimii cikkét. 1970-ben a Hevesi
Milvelddés jelentette meg Bilniigyi irodalom és irodalmi igényesség cimil alkotasat. Ugyancsak
ebben az évben jelent meg a Kéznevelésben Film, televizio, ifjusdg cimi irasa.

Miutan 1975-ben nyugatloményba vonult, t6bb ideje maradt irasra. Nyuga,ju. éveiben tobb cikkét
kozolte a Népszabadsag, a Magyar Nemzet és a Koznevelés. A Népszabadsag 1976. december 9-i szama-
ban publikdlta Az &zléstelen, bdnté szavak ellen cimii irdsat. A fenti organum 1981. méjus 21-i sziméaban
figyelemre mélto 4 nyelvi torzuldsok ellen cimi cikke. A Magyar Nemzetben 1977-ben Ismét az erkélesrél
cimmel publikalt, amely irdsaban az erkolcsi értékek megbecsillése mellett tett hitet. A Kéznevelésben
1982-ben kozreadott A krimi és a magyartanitds ciml dolgozataban régi téméjahoz nytlt vissza.
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Nyugdijas éveiben szivesen foglalkozott miivelddéstérténeti kérdésekkel. Az Uj Tiikérben
jelent meg 1981-ben A4 mondabeli Petsfi cimii irasa. Ugyancsak ebben az organumban kozolte
1986-ben Eger és a Szépmiivészeti Mizeum cimil irisat, amelyben méliatta a nagy egri érsek,
Pyerker Laszlé Janos szerepét az emlitett mizeum létrehozasaban. 1987-ben, halala eldtt két évvel,
a Pager Antallal kapcsolatos 1943-as levélvaltisarol emlékezett meg.

Nyugdijas éveiben sokat foglalkoziatta Eger szinhaztorténe és a volt egri romai katolikus tani-
10képzd historidja is. A Népujsag 1976. szeptember 2-i szAmaban sz6va tette, hogy bar Egerben
ringott a magyar nyelvi tanitoképzés bolcsdje. ennek ellenére a Liceum épiiletében annak emlékét
nem &rzi emléktabla. Amikor kozeledett a képzd alapitasénak 150. évforduléja, minden kdvet meg-
mozgatott azért, hogy a hajdani nagyhirl intézet maltjat megismertesse az érdekl6dokkel. A Hevesi
Miivelddés 1976. évi elsd szamaban tette kozzé Két iskolém cimii irasat, amelyben els6sorban a volt
tanitoképzordl szolt, s ezt éllitotta parhuzamba a foiskolaval. Amikor elérkezett a varva vart jubile-
um, a Népajsag-1978. szeptember 24-i szamaban jelentette meg Emlékezés a .. szegények egyetemé-
re’ cimil irasat. Az intézmény 1978. szeptember végi jubileumanak napjan lehetdsége nyilott arra,
hogy a Magyar Radioban eldadést tartson a hajdani hires intézményrél, amelynek szovege a Hevesi
Miivelodés 1978. évi elsd szamaban jelent meg.

Eletének utolsé éveiben, ahogy egyre csokkentek az ideolégiai kotottségek, a szocxallsténak
nevezett rendszer bomlasaval parhuzamosan egyre tobbet foglalkoztatta az erdélyi magyarsag mos-
toha helyzete is. Err6l a témardl egy cikkel is készitett a helyi sajtd szdmara, amely azonban tartalma
miatt nem kdpott akkor publicitast. Amikor meghallotta, hogy 1988-ban a Hazafias Népfront Egri
Varosi Bizottsdga idonként kulturalis férumot szervez, oda szorgalmasan eIJért s mindig hallatta
szavat, ha jo tigyet kellett képviselni.

1989-ben bekovetkezett halalaval érzékeny veszteség érte nemcsak az egri kozoktatast és
kozmiivelddést, hanem az egyetemes magyar kultarét is. Emlékét meg kell drizniink!

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjiik szerzdinket, hogy kéziratukat a szerkesztéség cimére kiild-
Jék: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil irjak ra, hogy kézirat. Csak
gépelt, 8-10 lapndal nem nagyobb terjedelmil kéziratot fogadunk el. A kéziratot két
példanyban kérjiik, kettes sortdvolsiggal, gépelt formaban, normdl géppapiron, a
gépelési hibdk gondos javitdsdval, a felhasznalt szakirodalom pontos feltiintetésével
(szerz6, cim, hely, kiadd, lapszdm, roviditve: ). A cikkben eléforduld rajzokat, il-
lusztraciokat viszont — fekete tussal — pauszpapiron vagy miiszaki rajzlapon kérjiik,
gondos kivitelezésben.

Sziveskedjenek kiilon lapra folirni irdnyitoszamos lakcimiiket munkahelyiiket
és személyi igazolvanyuk szamdt is, mert enélkiil tiszteletdijat nem utalhatjuk ki.

Felhivjuk tovabba szerz6ink figyelmét arra is, hogy mdsodkéziésre nem vallal-
kozunk, hozzank kiildétt irasaikat mas folydiratokban nem publikalhatjak, de az ;-
rakozlés jogat is fenntartjuk. Szerkesztdségiinknél is érvényes az az altalanos gyakor-
lat, hogy kéziratot nem drziink meg, és nem is kildiink vissza .

A SZERKESZTOSEG
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SZEMLE

DR. H. TOTH ISTVAN
egyetemi vendégoktatd
Lomonoszov Egyetem
Moszkva

Irodalmi feladatgylijtemények 10—14 éves olvas6knak

A Mozaik Oktatdsi Stidié neve hallatan az igényes kiallitasu, tetszetds kivitelezési és szak-
mailag korrekt természettudomanyos taneszkozok mellett az alsd tagozatos gyermekeknek készitett,
ugyancsak szinvonalas olvasokonyvcsalad és magyar nyelvi tankonyvsorozat jut a gyakorld pedago-
gusok eszébe. Ujabban a felsd tagozatosok érdeklddését felkeltd anyanyelvi és irodalmi tankényv-
egyiittesekkel jelentkezett a szegedi illetdségii kiado.

A sokoldalu készségfejlesztést, a miivek sokoldali megkozelitését szem elott tartd, ugyanak-
kor az irodalomtanitisban eleddig szokatlan mufajjal mutatkozik be most a Mozaik: irodalmi
Jfeladatgyiijteményekkel. Eloszor a kozépiskolai korosztalyok didkjai és tanarai drvendhettek ennek
a — valljuk meg 6szintén: helyét keresd — taneszkozfajtanak, s mostantdl a 10-14 olvasok is barat-
kozhatnak, s reméljiik, meg is baratkoznak hamarosan a nekik késziilt konyvsorozattal.

A 10-1] éves gyermekek irodalmi feladatgyiijteményének cime Hetedhét hatdrban, amely a
mesék, mondéak, mitoszok vildgaba vezeti a korosztaly olvasoéit. A //~-12 évesek a Legenddk nyomd-
ban segitségével kalandozhatnak a régi magyar irodalom vilagénak kezdeteinél, mig a /2—/3 évesek
a Régmuilt kovei kozott lapjain elmélyiilten foglalkozhatnak a 19. szdzad irodalmaval. A /13—/4 éves
olvasokat pedig a Jelek az iiton hivia az ennek a korosztalynak mar feltaruld, kitiintetetten 20. sza-
zadi miivek feldolgozasara.

Osszetett, bonyolult kihivassal néztem szembe, amikor megterveztem az irodalmi feladatgyj-
teményeim tematikdjat. MindenekelStt azzal a ténnyel kellett szamolnom, hogy a konkrét, elemzen-
dé szemelvényeket csak elvétve, ritka esetekben szerkeszthetem be az egyes kotetekbe; feladatokat,
a miiveket drnyalt megkozelitésben vizsgalo tennivaldkat, tigynevezett irodalompedagdgiai munka-
formakat viszont annal tobbet vagyok koteles az egyes szépirodalmi olvasményok koré rendezni.
. Melyek ezek a milvek?” — hallom maris a kollégak €s az érdekl6dd szitlok jogos kérdését. Jogos,
mert évente gyarapszik a piacon az irodalomkdnyvek szama, s6t mér itt kopogtatnak a meghataro-
zott elemekbo! épitett (modul) konyvek is. A magyar irodalomnak azokkal a verseivel, elbeszélései-
vel, regényeivel taldlkoztatom a 10-14 éveseket, amelyek nyolc évszdzados irodalmunk legjobb
alkotasainak elismert m{igyiijtemény€bdl, az irodalmi kdnonbél valok. Ezeknek pedig ott a helyik
az irodalomkdnyvekben, legyen barki is azok ir6ja. Egyébirant a tobbkonyviiség elkotelezett hive-
ként vallom: az aktualis koltd/ird kotetei tlinnek igen hasznos forrasoknak, egyattal a tovabbolvasés-
ra késztetd-csabité konyveknek.

A megcélzott korosztaly olvasdsra valo bedllitéddsarél mind a gyakorlé pedagégusok, mind a
kutatok tényekre alapozottan tobbféle véleményt alakitottak mar ki. Magam a 10-14 éveseknek a
.konyves vilag”-hoz fizddd viszonyat ekképpen latom: az irodalmi feladatgytijteményeimet haszna-
latba vev6 gyermekek |, kezdG”, majd ,, mindenevd”, azutén , szemezgetG-vdlogaté”, a 8. évfolya-
mon pedig .. felfedezd” olvasdk. Mindezek a metaforikus kifejezések az egyre tapasztaltabb olvasgva
fejlodés nem egyszer ellentmondésos, kiizdelmes id6szakait siritik. Sorozatom minden kotetében a
leghangsilyosabb feladatok kozé emeltem a motivdit olvasdsra nevelést, ezzel egyiitt az olvasdsi
szokds fejlesztését.
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Eltéré meglatasok és itéletek alakultak ki arrdl, hogy az altalanos iskolai olvasova neve-
1és/olvasési szokasra nevelés torekszik-e az elemi olvasdstanitdson til a magasabb szintii olvasasi
funkciok végeztetésére, példaut

a) a szoveg mélyebb rétegeinek megértésére,

b) a stiluselemek kreativ dekddoltatasara,

c) a grammatikai €s a szovegtani ismeretek mikdodtetésére,

d) a hagyomanyostél eltérd kifejezorendszerek befogadtatasira sz6vegelemzd, -értelmezd ol-

vasaskor.

Mind a tanitasi, mind a tankényvirdi gyakorlatomban abbdl indultam ki: a milértés a miélve-
zet egyik, ha nem a legfontosabb forrdsa (2). A mi értéséhez azonban nélkiilozhetetlen a mivészi
dbrdzolds eszkozrendszerének felfedeztetése. Erre azonban meg kell tanitanunk a gyermeket, tud-
niillik ,,a miértés nem jelent kevesebbet, mint az egészen Gjfajta, igen bonyolult dekédolasi eljaras
alkalmazasat. Ezzel senki nem sziiletik. ezt meg kell tanulni, mint egy idegen nyelvet” (3).

A szemelvényeket mint értelmes alanyt kell megszolitaniuk és értékfeltarasra késztetniiik a ta-
nuldknak. Ez az ofvaséi szerep a mivekkel torténd kapcsolatteremtés €s - mikodtetés egyik sajatsa-
gos, feltétleniil elsajatitand6 szerepe. A nuivekkel valé egyiitt-létezés formdit a ,Hetedhét hatarban”
cimil kétet elsd feladataitol a ,, Jelek az aton™ zaro6 oldalaig tanitom, gyakoroltatom és alkalmaztatom
a didkokkal. Lassunk egy-két megoldast erre vonatkozélag!

Miutén elolvastak a 10-11 éves gyermekek a ,Hogyan lettem olvaséva” cimil szemelvényt
tobbek mellett ezekkel a feladatokkal talalkoznak:

1. Mondjatok el, hogyan lett olvasova Ronaszegi Miklos! — az eseménysor reprodukalésa
2. a) Jegyezzék le a vallomasnak azt a részét (bekezdés, — valogato olvasas/jegyzetelés
mondat), amelyik killondsen tetszett!
b) Miért erre esett a valasztisotok? ~— indoklas
3. Beszéljétek el, ti hogyan lettetek olvasova! — olvasmanyfiige6 individualis élmény
felidézése

A Zotmund vitéz hostettét megénekld ballada nyoméan készitettem ezeket a feladatokat a
LRégmilt kovei kdzott” cimi feladatgyilijteményembe:
1. Egymas utén tobbszor is olvassatok el a2 buvar Kund — bedllitddas szempontkovetésre

torténetét megorokitd Vorosmarty-miivet!
Vailaszoljatok az alabbiakra!

a) Melyek a cselekmény 6 csomdpontjai? Elézmény, — megfigyelés, kiemelés, valogatas
foesemény, kovetkezmény \
b) A drdmai torténet szinhelye. — szegmentalas
c) Az esemény szerepldi. — elhatarolas )
2. Mit mondhatott Vérdsmarty a korabeli olvasoknak — beallitédas fiktiv olvasoi szerepre
A buvér Kund” torténetével?
Mit mond napjaink olvaséinak? — allasfoglalas megadott olvasmanyrol
3. Mutassatok be a fohost kilseje, szavai és tettei alapjan! — kiemelés, rendezés, mondat- és szoveg-
szerkesztés iranyitd szempontok felhasz-
nalasaval
4. Vordosmarty szemléletes, képszeri eléadasmodjanak — 570r0s szovegelemzd, tényfeltaro olvasas

koszonhetjitk, hogy ,,A biavar Kund” eseményeit szinte
magunk elott fatjuk, s halljuk a szerepldk és a természet
hangjait is. Keressetek példakat ennek bizonyitasaral

5. Bizonyitsatok be, hogy Vorosmarty Mihaly torténelmi — felidézés, informaciogyiijtés, szabalyko-
ihletettségi alkotasanak miifaja ballada! vetés, egybevetés, szbvegszerkesztés

6. a) Tanulmanyozzatok ,,A buvar Kund” cimii batlada — elemzés, konkrét probléma megfigyelése
verselését!
b) A vers ritmusa, zeneisége milyen kapcsolatban van ezzel — osszehasonlitas és osszefiiggés megallapi-
a balladaval? tasa, megszOvegezése

Lényegretord véalaszotokat indokoljatok meg!
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Az irodalomelméleti ismeretek kozlésével sem dncéluan foglalkozom a feladatgyijteménye-
imben, hanem mindig az adott mialkotas koré szervezetten. Igazolasul ezt az esetet mutatom be a
»Jelek az aton” cimi konyvembbl:

1908 augusztusaban lItaliaba utazott Babits Mihdly. — beallitodas szempontkovetésre

Kilondsen Velence volt nagy hatassal kolionkre, akit valo-
saggal elbiivolt az ott felfedezett kdzépkor.

.

5. a) Vizsgaljatok meg az ,Itdlia” cimii kdltemény formajat, — megfigyelés, elemzés,
rimeit és verselését! Adjatok szdmot a tapasztalataitokrol. tapasztalatrendezés
b) Ismerkedjetek meg a kovetkezd miifaji jellemzGkkel! '

A szonett a vilagirodalom legelterjediebb dllandosult  — olvasas, szabaly tanulmanyozésa
versszerkezete, a kozépkori sziciliai udvari koltészetben
keletkezett.
Ez a versforma tizennégy sorbol all: két 4—4 soros és két
3-3 soros stréfabol. A négysoros szakaszok élelkezd (abba)
vagy keresztrimesek (abab), a hdromsorosak cde, ded vagy
cde, cde rimképletiiek, de elfordulhatnak pdrrimek (aa) is.
Verselése idémértékes, ritmusa jambikus lejtésii
Hascnlitsatok dssze megfigyeléseiteket a most olvasottakkal! -— szempontkovet6 osszehasonlitas

A szonett versformarol megfigyelteket, tanultakat a késobbiekben is, igy Juhasz Gyula versei-
nek tanulmanyozasakor is bdségesen kamatoztathatjak a novendékek.

Nem titkolt, inkabb markansan vallalt célom az irodalmi alkotasok stilisztikai szemponti
megkdzelitése €s megkozelittetése. 4z irodalom formanyelvének tanulmanyozasihoz tartozik a
mivészi kifejezoeszkzok kdvetkezetes, kariltekintd bemutatasa, megtanitisa és alkalmaztatdsa. A
mesék értékeinek tudatos feltirasakor szinte kézenfekvo a stilisztikum szemrevételezése. Ez a fo-
lyamat erosodik a ,Janos vitéz” targyalasakor, majd @j impulzusokkal boviil a ,,Legendak nyoma-
ban” cimii kotetben a ,.Toldi” feldolgozéasakor, tovabba amikor a szép szamban jelen 1évé Balassi-
versek targyalasanak ideje érkezik. A ,,Régmilt kovei kozott” szemelvényei (Fazekastdl Mikszathig)
pazar lehetdségeket teremtenck a stilisztikai tobbletjelentés mind 6nall6bb faggataséra. Kétségtelen,
hogy a ,Jelek az uton™ feldolgozasa idején (Adytdl Radndtiig, I1léstdl Nagy Laszléig) kamatozod-
hatnak az el6z6 évek aprolékos stilisztikai jellegd elemz6 munkdja, példaul igy:

Hogyan abrazolja ,,A grofi szériin” cimii vers koltoi - célzatos problémafelvetés
nyelve az ember és a pusztulas draméjat?
a) Vizsgaljatok meg a mi stiluseszkozeit, kilonos tekintettel  — részletes szempontkovetés
a kovetkezokre:
— festoi (koltdi) jelzo, — adatgyiijtés, elemzés
— szimbolum,
— metonimikus megszemélyesités,
— irdnia, groteszk,
— ismétlés, fokozas, erdsités,
— ellentét.
b) Elemz6 munkétokban mutassatok ré a vers koltGi kifeje-  — Osszegzés, allasfoglalas
zBeszkozeinek tobbletjelentésére!

Az eddigi példaim is azt hivatottak aldtdmasztani, hogy az elemzésnek (értelmezésnek, érték-
feltirAsnak) a mindenkori konkrét mi kiilsd-belsé jellegzetességei megmutatisabol, a részletek
osszefuiggései megvilagitdsabol kell felépiilnie.

A 10-14 éveseknek szant irodaimi feladatgyhjteményeimbern, azok szovegszerkesztési felada-
taiban nemcsak a mileléemzés, miértelmezés, miiajanlas, kritikai mifajokat tanitom és gyakoroltatom
évrol évre, szemelvényrdl szemelvényre, hanem a klasszikus iskolai miifajokat is, nevezetesen: az
elbeszélést, a leirast, a novellisztikus elbeszélést (kozlésforma-valtozatok komplex alkalmazasa).

Valamennyi évfolyamon meghatirozdan jelen vannak a konyv- és kdmyvtdrhaszndlati fogal-
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makkal kapcsolatos elméleti ismeretek és az ezekkel osszefliggd munkaltaté feladataim. A , Heted-
hét hatarban” és a ,Legendédk nyoméban™ t6bb kdnyvtarelméleti problémat érint, de mindig tevé-
kenységbe agyazottan, példaul a 10-11 éveseknek a lexikonok, a szo6tarak és a katalogus részletes
bemutatasa, ugyanennek a fogalomnak a bovitése, illetdleg a kézikonyvfajtak korének értelemszert
tagitasa a 11-12 évesek részére. A magasabb korosztalyokat a megszerzett-elsajatitott konyv- €s
konyvtarhasznalati fogalmak gyakorlati alkalmazasara buzditom. Ez a példa a ,Régmult kovei ko-
zott” cimiibol valo:

Lexikonok, szakkonyvek ¢s szotarak allnak rendelkezé- — ismétlésre utalo felvezetés
setekre a konyvtarban. Segitségitkke! ujabb ismeretekhez — olvasas
juthattok. A szaksztvegeket forrasmunkaként hasznélhatja-
tok fel a kovetkez6k megvalaszolasahoz. Mit jelent? — problémafelvetés

a) Az anekdota, az anekdotikus.
b) Az életkép, az életképszeriiség.
¢) Az ironia, az ironikus.

Keressetek az Arany Janos ,Osszes kdlteményei” cimii  — valogatés
kotetben példakat a fenti miifajok, illetdleg abrazolasmodok  — szempontkdvetés és -valtas
illusztralasara!

A Jelek az ton” cimi irodalmi feladatgyﬁjteménycmben még Gsszetettebb, ugyanakkor a
differencialas pedagoégiai lehetdségeit is ajanlé-segitd megoldasokat is talalhatunk, ime:

Allitsatok 8ssze bibliografiat ezzel a cimmel: — feladathelyzet kialakitasa
.Hazadnak rendiletlenil”.

a) Idézzétek fel a bibliografiard! tanultakat! — ismétlés

b) Milyen rendezbelveket, szempontokat jel6itok ki — szempontvalasztas
munkatokhoz?

¢) Vessétek Ossze az dltalatok készitett munkakat, s — ‘0sszchasonlitas és elemzés
végezzétek el a szitkséges kiegészitéseket! : — kiegészités

d) Az ,Italia” cim(i Babits-vers helyet kap(ott)-e a — véleményalkotas
bibliografiatokban? Részletesen indokoljatok meg elemz6 — indoklas

véleményeteket!

Az olvasdstudds kiulonbdzo fokain allnak a 10-14 évesek, azaz kondicionalasuk elengedhetet-
len. Tudva azt, hogy miképpen viszonyulnak a jelenieg forgalomban 1évé irodalomkdnyvek az olva-
sasi készség fejlesztéséhez, hatarozott segitségadé szandékkal konstrudltam szinte kivétel nélkiil
valamennyi milalkotashoz kapcsolédéan a beszéd- és olvasdstechnikai feladatokat. Ezzel egyidében
a memoriterek (az emlékezetbdl felmondandok) korének kialakitdsdhoz is hozzajarulok, tovabba
ezek eredményes tanulasa és tolmécsolasa érdekében konkrét kovetelményeket rogzitek.

[rodalmi feladatgydjteményeim fobb vonasait igy rogzithetem:

1. Minden évfolyamon jeléen van folklérkincsink; szdjhagyomdnyozo (megjegyzett) kolté-
szetiink ismert, esetleg kevésbé ismert alkotasokkal képviselve:

a) ,,Hetedhét hatarban™

mesék, mondék, mitoszok, kézmondasok, talalds kérdések, csufoldk, kiszontok;
b) ..Legendak nyomaban” '

ismeretlen szerzdji dalok, lakodalomkaltészet, viragénekek,
¢) ..Régmalt kovei kozott” '

balladék;
d) ,Jelek az uton”™

archaikus népi imadsagok.

2. ,Konyvtarvilag” cimmel olyan alapvetd konyv- és konyvidrelméleti fogalmakat dolgozom
fel az egyes kotetekben, amelyek segitségével magabiztosabban, céltudatosabban tudnak eligazodni
a gyermekek a konyvtar hasznalataban. Felteszem, hogy ezek az ismeretek Osszebaratkoztatjak a
tanuldkat a konyvtartudomanyban is teret nyerd informatikaval.
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3. A szemelvényeket irodalomtorténeti aspektusbol rendeztem gy, hogy lehetbleg a temati-
kus csoportositas efve se csorbuljon. A miivek valogatisdban a mér jelzett irodalmi kanon, valamint
a ,Nat” és a sajat irodalompedagdgiai kompetenciam vezérelt:

a) ,,Hetedhét hatarban”

Mesevilag; Petéfitol Petdfirol; Arany, Gardonyi, Méra, Méricz, Szabé Lérinc, Tamasi
Aron;

b) ,.Legendak nyoméaban”

Véagy—kiizdelem—gydzelem: ,, Toldi” ,Egri csillagok”; Evszazadok atjan: ,Biblia™, koltésze-
tiink bolcstjénél: Janus Pannonius, Tinddi (Lantos) Sebestyén, Bornemissza Péter, Ballasi
Balint, Pazméany Péter, Zrinyi Miklds, Mikes Kelemen,

c) ,,Régmult kévei kozott”

A magyar felvilagosodas irodalma: Fazekas, Csokonai Vitéz Mihély; Irodalmunk elsd
aranykora: Kolcsey, Vorosmarty, Petdfi, Arany, Jokai, Vajda, Petelei Istvan;

d) ,.Jelek az uton”

Csillagmagany: Ady, Krady, Moricz, Babits, Juhasz Gyula, Kosztolanyi, Toth Arpad, Ka-
rinthy; Helytéllas: Kassak, Tamasi Aron, Szabé Lérinc, Jozsef Attila, Radnéti; Konyorgés
fényért: Illyés. Orkény, Wedres, Pilinszky, Nagy Laszlé.

4. Az olvasasi szokas formalasa, erdsitése mellett a szoros szévegelemzés metodikdjara épuld
milelemzési stratégiak megtanitasa all feladatgyljteményeim eldterében. Az a célom, hogy a sze-
melvények mélyebb rétegeirdl is felkésziilten, gyakorlottan, ne csak a stilisztikai fogalomapparétust
jol/rosszul szajkézva beszéljenek, formaljanak véleményt a 10—14 évesek.

5. Az irodalom- és miivészetelméleti ismereteket (miifaj, szerkezet, verstan, stilisztika) a foga-
lomtanitas klasszikus eszkozeit, megoldasait alkalmazva, tébbnyire az indukcié-dedukcié utjat jarva
mutatom be. Hive vagyok egy-egy fogalom hosszas elokészitésének, érlelésének, részletes bemuta-
tasanak, majd kovetkezetes és permanens alkalmaztatasanak ott, ahol funkcidja van a mialkotasrél
sz016 fejtegetésben. A Jelek az dton™ kotetemben részletesen foglalkozom a ,drama™ miinem
problémajaval .,Utak a dramékhoz” cimmel. Mintaul Dobcsdnyi Ferencnek a nyolcadikosok részére
irt irodalomkonyvét (4) vettem, ott ugyanis példaértékii kidolgozasban kapunk képet arrél. hogyan
lehet szemléletesen és eredményesen elovezetni a drdma ¢s szinjaték fogalomkoroket. A szakmai
palyafutdsomat megalapoz6 mesterem munkajat tantargytorténeti elézményként kamatoztattam
ugyan. de igyekeztem 0j szempontokat is érvényesiteni, példaul a drdmai miinem korébe tartozo
alkotasok sokoldald elemzését segiteni.

6. Az olvasds—beszélgetés—irds informécioforrasok totalis kiaknazasara allitodom be a négy
évfolyamra tervezett koteteim munkaliaté feladatainak készitésekor. A fentebb kozolt példaim is
alatamasztjak ezt az allitisomat, hogy a verbalis kommunikici6 e hdrom részteritletét egyarant hang-
sulyosan, egymassal kolcsdnhatasban kivanom fejleszteni.

A feladatgylijteményeim gondos segitotdarsak kozremitkodésével valtak valora: dr. Voros Fe-
renc f6iskolai docens elsdsorban a szakmai korrektség, kifogastalansag szemszogébél, dr. Kutas
Ferenc szaktanacsadé tanar a felhasznalhatdsdg, az irodalompedagégia vonatkozasaban lektoralta
tiizetesen a kéziratokat. Dedk Ferenc a miivészi szinvonall illusztracidkat biztositotta. A vilagos,
egyértelmil, a tanitast-tanulast segitd tipografia és lelkiismeretes szerkesztéi munka Arokszdlldsi
Ildiké érdeme.

A Mozaik Oktatdsi Stidi6 kiadasdban a 10-14 évesek részére megjelent irodalmi feladatgyfij-
temények U} szinfoltot jelentenek a taneszkozkinalatban. A felhasznélok szakmai-pedagogiai véle-
ményére mind magam, mind a kiadé ¢érdeklddéssel szamitunk.
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DR. DOMONKOS JANOS
Févarosi Iskolaszanatdrium
Budapest

A mohacsi busdjaras

Egyediilallé kiilonlegessége az orszignak. Mai formajdban is felejthetetlen élmény. Az idén
februar 20-an, vasarnap rendezik meg a busdjarast Mohacson. Evtizedek 6ta vonzza az érdeklodoket
messzifoldrd! is ez a latvanyos farsangi népszokas. .

A mohacsi sokdcok tavasz-iinnepe, sokac nyelven: a poklada. Atsltozést, atvaltozast, ajjaszii-
letést jelent. Egyszerre jelenti a sziilohazat, és 6rzi a nemzetiségi tudatot. Maig €16 hagyomany az
larcos, alruhas mohdcsi buséjarasi felvonulas, melynek kiinduldsi helye a Kolé téren még 1967-ben
felavatott totemoszlopra emlékeztetd Busé bronzszobor.

A viérosba latogatok — ujabb hagyomanyként — felkeresik a Mohécsi Torténelmi Emlékhelyet
is, nemzeti torténelmiink egyik sorsdontd eseményének, az 1526. aug. 29-i mohécsi csatanak kében,
bronzban, €16 és holt fakban megelevenitett emlékezetét. A csatavesztés évszazadokra kirekesztette
Magyarorszégot az eurdpai fejlddésbol, €s a magyar nép évszazados szenvedését inditotta el. A 150
esztendds torokvilag végére a magyarsag lélekszama alig érte el a 3 milliét. Nem véletlen, hogy a
magyar szazadok megdrzik Mohacs emlékezetét.

A busdjaras az idok soran sok valtozason ment &t, de mai forméjaban is felejthetetlen élmény.
Eredetét a mohécsiak a torok uralom idejére vezetik vissza. A monda szerint a varosbol annak idején
a busok kergették ki a torokoket. Ugyanolyan szilaj zenebonaval, ahogy ma is koszontik, iinneplik
¢és temetik a farsangot.

Azonban barmilyen kedves is ez a monda, egyaltaldn nincsen valdsagalapja. A torokoéket
ugyanis a varosbol és kornyékébdl az Ggynevezett masodik mohécsi csata —a gydztes nagyharsanyi
utkozet, 1687. aug. 12-e — nyoman Szebenyi Gyorgy hajdai verték ki!

Valésagalapot nélkiiloz6, pogany korabeli hagyomanytisztelet ez, amelyben az 6si farsang
misztériuma, babonas-jatékos vilaga elevenedik meg. A mohécsi busojaras egyediilalld kiilonleges-
- sége az orszagnak. Eldkeriilnek az ijesztd, szines fadlarcok, a nagyhangl, rozsdas kolompok, a
zizegd fiizfakirtok, a fiilzugaté kerepldk, a dudak, a pendelyek, a sokranct gatyak, a hossziszéri
subdk. A farsang vasdrnapjara érik el csiicspontjukat az események. Az utcdkon megjelennek a
homokzsakos ,jankelék™ és a legkiilonfélébb, mas busé figurak. [jeszté a sok faragott, szines alarc,
hatalmas kunkorodé kos szarvaikkal, fehéren villogd hidnyos fogazatukkal, merev tekintetiikkel. A
bajuszos, kenderszakallas alarcot hossziszorii suba fedi. Ingiik derékban széles csillogd szalaggal
atkotott. Kiilonleges 6veiken vaskos kolompok dongenek-bonganak.
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(Megjegyezziik, hogy Mohacson immar hagyomanyosan maszkfaragé miihelyek is mikddnek,
melyeket a rangos Kalkan Matyas és Salga Istvan maszkfaragd mesterek neve is fémjelez.)

A zajos, mékas menettel aztan megérkezik a busé kiraly. Sokéc, német és magyar lanyok cso-
portja gyiilik koré. Tamburasok, ciganyzenészek, citerasok, dudasok, bdgdsok hizzék a talpalavalét.
Szinesen hullamzik a farsangolok sokasaga. A térre érkezve mar sz6l a zene. Mire megsz6lalnak a
tamburak, mar a latvanyos kolé is osszeall. A kéldban nyolcvanan—szdzan is tancolnak. A
nézgeldddk is bekapcsolodhatnak. Mogottiik a firészporral toltott similabdakat dobald ,jankelék™, a
buzoganyokat forgat6 kordésok, az agyuval is érkezd busok és a babatancoitaté gajdolok hangos-
kodnak, mokaznak. Kozben nagyot puffan az eloitoltos ,,agyd™ hangja. Tetbpontjara hag a vigalom,
a jokedv: a zene, a dal és a tanc.

A vasarnapesti sziirkiletkor elkgvetkezik a maglyagyjtas. A langok magasba szoknek. Ttzé-
nél felszallnak a farsangot temetd pernyék. Tiino fénye, majd parazsa szimbolizélja a mohécsi busé-
jéras egésznapos latvanyainak befejezddését, az est lassii kozeledtét. Majd a busék is elindulnak,
koziilik tobben a Dunan kompra szallnak, és visszatérnek a szigetre. Mohécs utcdin még bucsut
vehetiink a mulatsagos, aprébb-nagyobb, mulatsagos busd figuraktél, a latvanyos eseményektol.

TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ !

Bizunk abban, hogy tovabbra is toretlen tamogatoi, el6fizetéi marad-
nak lapunknak. Ennek reményében kériink minden kedves Elofizetdnket,
régieket és ujakat, hogy a 2000. évi el6fizetési dijat, amely ettdl az évtdl 600
forint, az alabbi szamlara befizetni sziveskedjenek: OTP Csongrad Megyei
Igazgatdsag, Szeged, Mddszertani Kézlemények, 11735005-20003933.

Ko6szonjiik megértésiiket és tamogatasukat.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA

Kiadja a Médszertani Kozlemények Barati Tarsasaga
A kiadasért felel: Dr. Siposné Dr. Kedves Eva
Kiadohivatal: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. Telefon: 62 544-000/6346
. Szerkeszt6ség: 6725 Szeged, Hattyas sor 10.
Evente 5 alkalommal jelenik meg. Evi elfizetési dija: 600 Ft.
A cimlapot tervezte: Fischer Emné
Megjelent: 2500 példanyban
CORRECT Kft. Széged
Felel6s vezet6: Duba Tamas iigyvezets
ISSN 1219-0608

98



A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK

EDDIG MEGJELENT KOTETEI

. Oraleirasok és elemzések, 1967.

(Eldszo: Miklosvéri Sandor — Szerkesztd: Németh Istvan)

. A pedagdgusképz6 az ,,Olvaséd népért”, 1969.

(Eldsz6: Fischer Ernd — Szerkesztd: Németh Istvan)

. Hazaszeretetre valo nevelés, 1970.

(Eldszd: Drien Karoly — Szerkesztd: Németh Istvan)

. Petdfi az iskolaban, 1972.

(El6szé: Miklésvari Sandor — Szerkesztd: Hegedlis Andras, Miklosvéri Sandor)

. A korszer(i matematikatanitas néhdny témakore az altalanos iskolaban, 1974.

(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

. Kunstar Janosné: Feladatgytijtemény az altalanos iskolai ideiglenes matematika

tantervhez, 1977.
(Eloszé: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

. Az osztalykzosség megismerése, 1981.

(El6szd: Gacser Jézsef — Szerkeszté: Gacser Jozsef)

. Az orosz nyelv tanitasa az altalanos iskola 4. osztalyaban, 1982.

(El§sz6: Hanga Maria — Szerkesztd: Fiilop Karoly, Lengyel Zsolt)

. Gacser Jozsef: Demokratizmus és altalanos iskola, 1985,

(Eldsz6: Dobcesanyi Ferenc — Szerkeszté: Dobesanyi Ferenc)

. Mégoriné Huhn Agnes — Puskas Albert: Szamitogép az altalanos iskolaban, 1986.

(Eldsz6: Szendrei Janos ~ Szerkeszid: Dobcesanyi Ferenc)

. R. Molndr Emma — Vass Laszl6: Stilisztikai abécé a magyar nyelv és irodalom

tanitasdhoz, 1989.
(El6sz6: R. Molnar Emma — Szerkeszté: Dobcesanyi Ferenc)

*

A Modszertani Kozlemények Kiadohivatala tajékoztatasul kozli, hogy a kényvsorozatnak
9., 10. és 11. kotete még kaphato. A 9. kotet ara 150 Ft, a 10. koteté 180 Ft, a 11. koteté
pedig 200 Ft. Ha a 11. kotetet 10 példanyban rendelik meg, 25%-os arkedvezményt biz-
tositunk mindaddig, amig a készlet tart.

A megrendeléseket postai levelezélapon a kovetkezd cimre kéménk: Mddszertani Kiz-
lemények Kiaddhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




