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DR. VEIDNER JANOS ny. fiskolai tandr
Juhasz Gyula Tanarképzé Foiskola
Szeged

A rendszervaltozas, az 1989 utani
1 1skolarendszer kialakulasa

Az 1993. évi, az Antall kormény éltal hozott LXXIX. torvényben, az 1995. évi CXXI. tor-
vénnyel, az 1996. évi LXX. torvénnyel és az 1999. évi LXVIII. térvénnyel médositott egységes
szerkezetbe foglalt szoveg is igazolja, hogy az j iskolarendszer nehezen alakult ki.

Az 0j kormany, az Orban kormény korményprogramjaban 1998. év &szén az oktatasi minisz-
ter, Pokorni Zoltan vezetésével megkezdte a Nemzeti Alaptanterv felilvizsgalatdval kapcsolatos
munkalatokat, melybe bekapcsolddott:

—az Orszagos Kézoktatdsi Intézet (OKI) Kutatasi Kézpontja,

— a megyei pedagégiai intézetek,

— a szakértd csoportok.

Megkezdték a NAT bevezetésével kapcsolatos tapasztalatok felméresét

L

Felmérték a helyi tantervek bevezetésével kapcsolatos fenntartéi, intézményi pedagoégiai
munkalatokat, és vizsgaltak a helyi tantervek bevezetéséhez kapcsolédd draterveket, tantargyi és
6raszami valtozasokat.

A reprezentativ felmérést a Magyar Galup Intézet munkatérsaival végezték valamennyi me-
gyei pedagégiai intézet bevonasaval a véletlen mintavételi eljarassal kivalasztott 364 altalanos isko-
laban, 93 kézépiskoldban 1604 pedagdgus kérdéives bekapcesolodasaval.

A felmérésbil kiragadva a valaszok koziil néhanyat:

47% tamogatta a NAT bevezetését;

52% késobb vezette volna be;

Nagyobb mértékii szakmai timogatast vartak volna;

Ahény iskola — annyi tanterv;

Az 6raszamok ngvekedtek

—az [. osztalyban 2 6raval,

—a 7. osztilyban 4 éraval.

79% egységes kerettantervet igényel, ettdl var javulast.

N6 az iskolak kozotti kiilonbség a helyi tanterv bevezetésével, és ez problémaét jelent majd az
iskolak kozott a ,,sima” atjarhatdsagban.

[1. MINISZTERI TAJEKOZTATO a kdzoktatési tdrvény 1999. évi médositasato!
1. A térvénymédositds indokai

. — Feliil kell vizsgalni a tartalmi szabalyozasra vonatkozé rendelkezéseket.

— Stabilizalni sziikséges a hagyomanyos iskolaszerkezetet, ezen belill is meger8siteni a
nyolcosztdlyos dltaldnos iskoldt.

— Meg kell teremteni a kbzoktatas értékelési, ellendrzési és minGségbiztositdsi rendszerét.

— Erdsiteni kell az 6vodak, iskolak és kollégiumok neveléssel kapcsolatos tevékenységét.

— At kell tekinteni a pedagogusok foglalkoztatésara vonatkozé rendelkezéseket.

— A diak, a pedagdgus és a sziildi jogok érvényesiilésének vizsgalatara létre kell hozni az
oktatdsi jogok miniszteri biztosdnak hivatalat.
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2. A kiézoktatds értékelési, ellendrzési és mindségbiztositdsi rendszerének létrehozdsa

(Kiemelések)

A kozoktatas kozszolgaltatas, igy joggal fogalmazédnak meg vele szemben hatékonységi, mi-
ndségi elvarasok.

Az értékelési, ellendrzési és mindségbiztositasi rendszer kiépitése lehetové teszi az dvodak-
ban, iskoldkban és a kollégiumokban folyé pedagégiai munka szinvonaldnak garantlasat, az egyes
intézmények tevékenységének dsszehasonlitasat.

A kozoktatasban zajl6 értekelés, ellenbrzés és mméségbnztosnés tobb szinten folyik.

— A mindségbiztositas terén az mtézményl szintnek van kiemelkedd szerepe. Fontos feladata
van e téren az iskola igazgat6jénak, aki — a nevelétestiilettel egyiittmikédve — felel a rendszer meg-
szervezéséért és miikodtetéséért.

— Fenntartdi szinten az értékelési, ellendrzési és mindségbiztositasi tevékenység egymaés mel-
lett, egymast erdsitve jelenik meg. A fenntartok feleldsek azért, hogy az altaluk mikodtetett kzok-
tatsi intézményekben megfeleld munka folyjon. A javaslat ennek megfelelden el6irja, hogy ameny-
nyiben a helyi dnkormanyzat hdromndl 16bb kozoktatdsi intézményt tart fenn, abban az esetben
dintéseinek elGkészitéséhez feladatelldtdsi, intézményhdlbzat-miikédtetési és fejlesztési tervet készit.
A terveket meghatarozott id6k6zonként at kell tekinteni, illetve szitkség szerint at kell alakitani.

A fenntartdi ellendrzési jog nemcsak a gazdalkodés teriiletére terjed ki, hanem 4tfogja a koz-
oktatasi intézmeény teljes miikodését is.

A mindségbiztositasi, a kdzoktatss ellendrzési, mérési és ériékelési feladatainak iranyitasat,
szervezését és koordinalasat egy 1j szervezet, az Orszdgos Kozokiatdsi Ertékelési és Vizsgakézpont
latja el, mely kdzponti hivatalként mikodik, és a Korméany hozza 1étre rendelettel.

Feladata:

— kozremikodik az alapmiiveltségi vizsga €s az érettségi vizsga megszervezésében,

— ellatja a szakértdi €s vizsgaztatdsi névjegyzékkel dsszefliggd feladatokat,

— ellatja a kdzoktatasi Agazat iranyitasanak keretei kozott az ellendrzési, mérési, értékelési és
mindségbiztositasi feladatok iranyitasat, szervezését, koordinalasat.

Mikodéséért az oktatasi miniszter felelds.

Gondoskodik:

— az Orszagos Kozoktatasi Ertékelési és Vizsgakozpont tjdn a nevelési-oktatdsi intézmé-
nyekben foly6 pedagégiai munka orszagos, térségi, megyei, fovérosi szinti szakmai ellendrzésérol,
értékelésérol.

— Koteles megteremteni a mindségbiztositas feltételeit.

~ Eljarast kezdeményezhet a kozigazgatasi hivatalokban, a jegyzoknél, féjegyzoknél, az Al-
lami Szdmvevoszéknél.

3. A tartalmi szabdlyozds valtozdsa

A Nemzeti Alaptanterv feliilvizsgéalatdnak tapasztalatait figyelembe véve — az iskolai neveld-
oktaté munka alapjdul szolgalé dokumentumokat kiegésziti a kerettantervekkel.

A Nemzeti Alaptanterv szolgdl alapul a kerettantervek elkészitéséhez.

A Nemzeti Alaptanterv meghatarozza a kotelezd és kozos célokat, ismereteket, készségeket és
készségjellegi kovetelményeket.

A kerettanterv tartalmazza a nevelés-oktatas céljat, tartalmat, a tantargyak rendszerét, a kite-
lezd és kozos kdvetelményeket, a kerettantervben taldlhaté tananyag elsajatitdsahoz, a kovetelmé-
nyek teljesitéséhez sziikséges draszdmokat.

Az iskolék a helyi nevelési-oktatasi sajatossagaikhoz igazod6 tananyagokkal egészithetik ki a
kerettantervben taldlhaté kovetelményeket. Ezek idokeretét, valamint az idékeret felhasznalasianak
szabélyait is meghatarozza a kerettanterv.
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A kerettanterveket az oktatisi miniszter adja ki rendeletben. A kerettantervek elkészitésének
hatarideje 1999. december 31.

Az iskoldk a kerettantervre épiild helyi tantervet 2000. szeptember 1. napjat6l vélaszthaté
médon, 2001. szeptember 1. napjatol kotelezéen vezetik be az elsd, az Gtodik és kilencedik évfo-
lyamon.

4. Az iskolaszerkezet stabilizdldsa

Az altalanos iskola az elsé-nyolcadik évfolyamig mitkodhet. Megfeleld tirelmi idé biztosita-
saval a 2000/2001-es tanitasi év végéig a tiz évfolyammal mik6do 4ltalanos iskoldknak at kell
alakulniuk.

A toérvénymoOdositas szabdlyozza a kézépiskolak mitkodését is. A médositas szerint a hat,
nyolc évfolyammal miik6dé gimnéziumokban a nevelést-oktatdst 4 évfolyamon is meg kell szervez-
ni. Ez azonban nem jelenti azt, hogy minden intézménynek 4t kell alakulnia, a fenntarténak lehetd-
sége lesz arra, hogy tiszta profilt — 4, 6 vagy 8 osztallyal miikod6 — intézményeket tartson fenn.

A hat vagy nyolc évfolyammal miik6dé gimnaziumok terjeszkedésének korlatozasat

— a korai szelekcid kényszerének visszaszoritasa,

- valamint az esélyegyenl8ség novelésének szandéka indokolja.

5. Az iskola nevelési feladatainak megerdsitése

Az dvodéban, iskolaban foly6 pedagogiai tevékenységnek szerves része kell, hogy legyen a
nevelés. :

A nevelési programok feliilvizsgalatakor az eddiginél nagyobb hangsulyt kell tenni a gyerme-
kek és a tanuldk érzelmi, értelmi, erkolcsi fejlodésével dsszefiiggd feladatokra.

A pedagégiai programban hangsilyosabb szerepet kap

- a nevelési program, amelyben meg kell hatirozni az iskoldban folyd neveld-oktaté munka
pedagdgiai alapelveit, céljat, feladatait, a személyiség fejlodésével kapesolatos feladatokat,

- a gyermek és ifjusdgvédelemmel 6sszefliggd pedagbgiai tevékenységet,

— a tanulasi kudarcnak kitett tanulok felzarkoztatasat segité programot.

Uj szabalyozést kap a kollégium is. A kollégiumi nevelés orszagos programjéban oktatémun-
ka is folyik. Eldirja minden 6vodanak, iskolénak és kollégiumnak, hogy segitse eld az egyén fejlo-
dése mellett a kdzosségi élet kialakulasat és fejlodését is. E tevékenységhez megfeleld idot is rende,
mely beszamit a pedagbgus koételezd draszamanak a teljesitésébe.

A moédositott torvény kiemelkedd feladatinak tekinti a hdtrdnyos tanulékkal valé foglalkozast.

Lehetdséget biztosit arra, hogy a hatrényos helyzetben 1€év tanulé az elsd osztalyt az édltalnos
iskolaban elékészitd évfolyamként végezze. A pedagdgus nem osztalyozza tudasat, nem kéri szamon
felkésziiltségét, dtmenetet teremt az dvoda €s az iskola kozott.

Tovébbi lehetéség, hogy az els6-negyedik évfolyamon ezek a tanulok egyéni eldrehaladas
szerint teljesitsék az iskolai évfolyamok kovetelményeit. Nem kell a tanul6t évismétlésre kotelezni,
ha kevesebbet tud, mint osztalytarsai. A térvény alapjan lehetdség nyilik arra, hogy csak a negyedik
osztaly végére érje el azoknak a kévetelményeknek az elsajatitasat, amelyeket az iskola kerettanterv-
re épitett helyi tanterve el6ir. _ ,

Azok részére, akik tizenhat éves korukig nem tudtik befejezni az altalanos iskola nyolcadik
évfolyamat, lehetbségitk nyilik arra, hogy egyidejiileg késziiljenek fel az altalanos miveltséget
megalapoz6 ismeretekbdl, valamint a szakmai vizsga letételéhez szitkséges ismeretekbdl.

Lényeges véltozas az is, hogy az alapmiveltségi vizsga nem a szakképzésbe valé bekapcsold-
das, hanem — egyes szakmdk esetében — a szakmai vizsga letételének lesz az eldfeltétele.
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6. A pedagogus-szakvizsga vdlaszthatova tétele

A tBrvény megszinteti a pedagbgus-szakvizsga kotelezOségét, alkalmazési feltételként tbrténd
elbirasat.

A pedagégus-szakvizsga letételére a pedagdgus vélasztisa szerint kertil sor. Azt, aki megfelelt
a szakvizsga kovetelményeinek, szakvizsgazott, pedagégus-munkakorben eggyel magasabb fizetési
osztalyba kell sorolni.

A jovoben a pedagégust kétféle munkakorben lehet foglalkoztatni:

— pedagégus-munkakorben és

— szakvizsgéazott pedagégus-munkakérben.

Megmaradnak azok a rendelkezések, amelyek a szakvizsgival egyenértékid vizsgakat hataroz-
zék meg. Tovéabbra is egyenértékli marad a szakvizsgaval a neveld- és oktatdbmunkaval §sszefiiggd
tudoményos fokozat megszerzése.

Kotelezd marad a szakvizsga azok szamara, akik a kdzoktatdsi intézmény vezetésére kapnak
megbizést. Ugyancsak szakvizsgéval kell rendelkeznie a vezetStanarnak, az alapmiveltségi vizsga
és az érettségi vizsga elndkének, a kozoktatasi szakértdnek.

A kotelezo szakvizsgara vonatkozd rendelkezések megfeleld , tiirelmi idével” keriilnek beve-
zetésre.

7. Az Okeatési Jogok Miniszteri Biztosdnak Hivatala

A megalakult Oktatasi Jogok Miniszteri Biztosinak Hivatala a didk, a pedagégus és a sziiloi
jogok érvényesitését vizsgalja.

A hivatal feladata az egyéni bejelentések, panaszok kivizsgaldsa, javaslattétel azok orvoslasa-
ra. Eves munkaterv alapjan szélesebb korli vizsgalatokat is folytat. Egyilttmiksdik az Orszigos
Koznevelési Tanaccsal, valamint az Orszagos Didkjogi Tanaccsal.

Az Oktatési Jogok Miniszteri Biztosdnak Hivatalat a miniszter rendelettel hozza 1étre, és fele-
16s annak miik6déséért.

8. Megalakult 1999. szeptember 1-jén az OKEV,
az Orszdgos Kozoktatdsi Ertékelési és Vizsgakizpont.

Igazgat6ja: Dr. Hoffmann Rézsa.

Cél. a mindségbiztositas rendszerének elterjesztése a kozoktatasban.

Feladata: '

— Orszagosan érvényes tantervek kidolgozasa (Az 1999. évi LXVIL torvény alapjan elké-
sziiltek az egyes tantargyakhoz a kerettantervek)

— Ellendrzések, mérések, értékelések. (Mit, hogyan, milyen gyakorisaggal)

— Professzionistébb iskola kialakitisa: kevesebb spontaneitas, tobb tudatossag, gyerekekre
figyelés, mindségorientaltsag.

— A mindségbiztositas szervezése, végrehajtasa. Regiondlis kdzpontok kialakitisa harom

' bsszetartoz6 megyében: ‘ -

Fovaros és Pest megye

Miskolc  Szeged Veszprém

Debrecen Gy6r = Kaposvar’

Hataskor: 3-3 megye.

— 2000. januar 1-tdl 4tveszi: az Orszigos Kozoktatasi Intézett6l, az Orszagos Kozoktatdsi
Szolgaltatasi Intézettdl, a szegedi alapmiiveltségi, a gy6ri informatikai, a veszprémi to-
vébbképzési kozponttdl a szakértdi munkak gondozasat.

— A mindségfejlesztési program COMENIUS 2000 nevet kapta. Az iskolafenntartok palyaza-
tot irnak ki: csatlakozni kivinnak-e a rendszer kiprobalasihoz. Ez a munka hosszi folya-
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mat! A kdzpont méréseket folytat, ezeket gondos elemzés koveti. Ebbe a munkaba bekap-
csolédnak az orszigos szakértok és az alapvizsga, érettségi vizsga elndkei.
. — Az OKEV és a Kozoktataspolitikai Tanacs (OKT) szorosan egyiittmikodik.

Forrasok

— Kivonat az Oktatasi Minisztériumban Pokorni Zoltan oktatasi miniszter 4ltal tartott thjékoztat6jabol 1999.

— Az 1999. Oktatési Ko6zlony 22. szaméaban megjelent 1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol az 1999. évi
LXVIIL térvénnyel egységes szerkezetbe foglalt sz6veg alapjan.

— Dr. Veidner Janos: Zsakutca és atjarhatosag a XX. szazad magyar iskolarendszereiben (Sémés abrazolasban),
Mobdszertani Kozlemények, 1995. 4. sz.

— Koznevelés 1999. szeptember, november, december szdmai.

DR. ARANY ERZSEBET ny. foiskolai tanar
a HB MPI cigany etnikai szaktanécsaddja
Debrecen

Sikeres eljarasok a cigany gyermekek nevelésében
€s oktatasaban

A nevelés és oktatas akkor lehet hatékony, ha e folyamat kezdeti és kimeneti paraméterei
tisztazottak, kovetelményei vilagosan megfogalmazottak. — A romolégiai kutatisok eredményei
hidnyallapotot mutatnak, ugyanakkor a fejleszthetdség utjat és médjait is vazoljdk. -

Tobb eredményes pedagogiai kisérlet lefrasaval is taldlkozhatunk. Ezek azt bizonyitjak, hogy
a hatranyos helyzetd ciginy tanulok specidlis vagy megszokott médszerekkel, tevékenységekkel
fejleszthet6k. Az adott helyzetekben, folyamatokban azonban kiiléndsképpen figyelembe kell venni
azokat a képességeket, tulajdonségokat, érdeklddési kordket, motlvumokat, amelyekke! ezek a
gyermekek rendelkeznek.

Ertékek és kultirik

A heterogén osztalyokban hagyoményos vagy iijszeri mddszerekkel oktatott gyermekek mas-
mas eredményt produkainak, mivel adottsdgaik kiilonbdzoek. Elgondolkoztaté az a tény, amelyet a
kutatdsi adatok tamasztanak ala, hogy a cigdny gyermekek alacsonyabb teljesitményt nyijtanak,
pedig adottsdgaik nem rosszabbak az dtlagosndl. A feltart adatok azt bizonyitjak, hogy az iskolai
bevalés és eredményesség, a tarsadalmi réteghelyzet, a csaladi héttér, a sziilok képzettsége korrela-
ciét mutat egyméssal (Karti 1995, Kozma 1987). Mégsem lehetiink biztosak abban, hogy e két
tényezdben lehet keresni a cigdny gyermekek eredménytelenségi, sikertelenségi mutatoéit.

Befolyasol6 tényezo lehet még:

— a kisebbségi helyzet,

— a torténelmi-tarsadalmi mult,

— az irasbeliség tjkori megjelenése ,

— az egylittélési formaciok, szocializicio,

— a nyelv és a tirgyi-szellemi kultira,

~ az értékrend.

Mindezek meghatarozzak a c1gé,ny ¢és a magyar tanuldk szocializécios, mdwrduahzé.més kii-
lonbségét. A szocializacids értékek, normdk, a szokdsok hagyominyozddis folytan alakulnak ki
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benniink, amelyeket ,,4tadunk” a kdvetkezd generacionak. — A kisebbségi helyzet a ciganyoknal még
nehezebb, mint mas csoportokban, mert nincs lehetdségiik megélni egy aktiv héttér meglétét. Az
indiai milt ink4bb az identitast megerdsité tényezd csupan.

A tobbség és a kisebbség viszonyat vizsgilé szociolégiai és szocilpszicholégiai kutatasok
megallapitjak, hogy a stigmatiz4cid, az elbitélet fokozottabb, a t6bbségi térsadalom a sajdt belsé
problémdinak felolddsdhoz a kisebbségben keresi a biinbakképzés lehetéségét, hogy enyhitse fe-
sziltségeit, s igy e folyamat elGidézi a kisebbségben az ongyiléletet (A. Giddens 1995).

A roma torténelmi mult a tobbségi tarsadalom térténelmével dsszefonddott, de ezek esemé-
nyeit a cigdnysag lényegesen nem befolyasolta, inkébb elszenvedte, vagy a tarsadalmi események
altal sodrédott.

A t8bbségi tarsadalom hierarchikusra felépitett rendszerébe lépett be a ciganysag egy korabbi
gazdaségi-tarsadalmi formaciot képviselve: torzsi-nemzetségi szervezetben, nagycsaladi kompani-
dkban €lve. Ez természetszeriien tébbségében marginalizdlédott, igy biztositva a talélés lehetbségét.
Ugyanakkor egyre szorosabb kiscsoportos kotelékek alakultak ki, amelyek az 6nvédelem eszkozét is
jelentették. Ebben a sajatos helyzetben ezek a csoportok sziikségszeriien jellegzetes norma- és érték-
rend szerint éltek, hogy életbenmaradasukat biztositsak. Igy egy ellentétes értékszocializacié alakul-
hatott ki a t6bbség és a kisebbség viszonyrendszerében. A véandorlé életmddhoz val6 ragaszkodas
(még a szdzadok Ota letelepedett romungrokban is méig erds a vandorlasi 8szton), a sajatos — szinte
csak a természet ltal ,ingyen kapott” alapanyagokra épiild — mesterségek alakuldsa és egyes mes-
terségek kényszeri elhagyéasa ezt csak fokozhatta.

A magyarorszagi ,.letelepedés™ el6tti alig. ismert térténelmi miilt nem tette lehetové az irasbe- -
liség kialakulasat sem. Az informécidcseréhez masfajta jelrendszert alkalmaztak akkor, amikor az
irés hasznalatéra lett volna szitkkségiik. Jankovich (1998) és masok megéllapitjak, hogy azokndl a
népeknél, amelyeknél az irdsbeliség nem vagy késébb alakult ki, jellemz&vé vdlt a konkrét, szemléle-
tes cselekvésbe dgyazott gondolkodds, a formdlis logikai absztrakt gondolkodds gdtoltta valt —
lévén az irds maga is szimbolikus, absztrakt jelrendszer -, ugyanakkor az irdsbeliség hidnya a tér-
iddi dimenzidk észlelésének, felfogdsanak kialakuldsdt is késlelteti.

A sajatos szemlélet és gondolkodasmdd, a marginalizalédas éltal befolyésolt szoc1allzéltség
hagyomanyozddhat, killonosen a zart rendszerben é16 telepi ciganyoknal. Ez a zartsig a nyelvi
fejladést is befolyasolhatja. Sem a magyar, sem a cigény nyelv nem tud fejlodni a zart k6z6sségek-
ben. Mert a cigany nyelvet a tobbségi tarsadalom nem értékeli igazdn (talan az ezredfordul6 utanig
hiz6do cigany nyelvijitas sodraban évrdl évre tébben tanulnak és vizsgdznak majd cigany nyelvbdl,
ami kedvezdbb értékitéletet eredményezhet, valamint a gyermekek cigény nyelvii anyakonyvezése
is, amely Hajdi-Biharban 1998-ban tortént meg el6szor tudatformdld és identitdserdsitd munkank
egyik jelképes eredményeként), igy a cigény gyermekek a t6bbségiek jelenlétében nem igazan hasz-
naljak sajat nyelvitket. A magyar nyelv pedig szinte csak hivatalos szitudcidkban ,,hasznalodik™, igy
aligha fejlodhet egy zart telepen €16 ciginy kozosség esetében. Mindkét nyelv csak akkor fejlodik,
ha mindegyiket magasan értékeli a kdrnyezet.

A mai genericiGt természetesen mas modern, civilizicios hatasok is érik. igy a hagyomanyo-
z6dott szokas és értékrend atstruktiralodhat, amelyet befolydsolhat a személyiség irdnyulédsa, akarati
¢s jellemtulajdonsaga, hiszen ezek alapvetden meghatirozhatjék a fejlodést és beilleszkedést, a sajat
nyelv és kultira megdrzését vallal6 tarsadaimi integraciot.

Az iskoldba belépd hatranyos helyzetii cigny gyermek magaval hozza a hagyomanyozddott
roma szokds- ¢s értékrendet, de magaval hozza a tarsadalmi réteghelyzetbdl eredd viselkedésminta-
kat, fesziiltségold6 elhdrité mechanizmusokat, a kisebbségi 16tbdl fakadé elbitélet ellen védekezd
magatartaismédokat is. Az iskola és a tandrok a tobbségi tirsadalom dokumentélt és deklaralt érték-
és normarendjét érvényesitik, s kétféle értékrend ~ nemcsak a cigdny gyermekek esetében, hanem a
hatranyos helyzetii, elszegényedett magyar csalddok gyermekei esetében is — konfrontalédik, s a
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gyermeket stjtja. Ebben a helyzetben neki kellene dthidainia a kitldnbségeket, erre azonban korénal
fogva nem képes, nem beszélve a feladat nehézségérol.

A segitségadashoz ismerniink kell azt, hogy mivel j6n be a gyermek az iskolaba, mert ha a két
értékrend k6zott nagy a kiilonbség, a tdvolsdg, akkor a kettd oOsszeegyeztethetetlennek tinik. A
gyermek képtelen lesz eleget tenni az iskola elvérasainak, igy személyiségzavarokkal is terhelddve
egyre inkabb kikertil a tirsadalom peremére — behozhatatlanul.

Mind a kisebbségi, mind a maig t6bbszor (legutobb 1999-ben) modositott kdzoktatdsi tor-
vény, mind az ezekhez kapcsoldédé kormdnyhatdrozatok és miniszteri rendeletek lehetdvé teszik a
cigany gyermekek szdmaéra, hogy a sajét kultirajukon (és a tobbségi tarsadalom kultirajan) keresztiil
fejlessz¢ék a képességeiket, alakitsdk ki kompetencidjukat, értékrendjiiket. Ugyanakkor lehetdvé
valik, hogy a t6bbségi tarsadalom gyermekei is megismerhessék és értékelhessék azokat.

Hogyan lehetne mégis segiteni a pedagbgusoknak és mindazoknak a cigany gyermekeknek,
akik ezekkel a problémakkal kiizdenek?

Tapasztalatainkat az évek 6ta miikbdd Debreceni Mithelyben kisérletezo, alkoté pedagégusok
tanitasi gyakorlatai sordn, illetve a debreceni (eltéré tantervi) Barczi Gusztdv Altalénos Iskoldban
szereztlk.

Az eddigi vizsgélatok és tapasztalatok alapjan feltételezhetjiik, hogy a cigdny gyermekek fej-
lesztése sordn nagyobb hangsilyt kellene fektetni az absztrakciok, szimbolumok értelmezésére és
jelértékelésére. Nagy valbsziniiséggel ezzel megkonnyitenénk szdmukra a tanulést. Tovébba: mivel
ezekben a gyermekekben erds a csoporthoz vald kétodés, emiatt a kooperativ tanuldsi forma az
egyik legkedvezbb a szamukra, s ezt az eljdrdst kellene domindnssd tenni a tanuldsi folyamatban.

(A folyamatban levd kutatdsunk médszerei: megfigyelés, felmérés, teszt. A kutaté-fejlesztd
munka z4rasa utdn esettanulmanyban 8sszegezziik a tapasztalatokat és a tanulsdgokat.)

Az absztrakcidt és a jelértékelés megerdsitését eldsegité modszertani megolddsok

A pedagégiai folyamatban a tandr-didk interakcibban megval6sulé tanulasi folyamat fobb
meghatirozdi: a tanulas vezérlése, a modszerek, a szervezeti keretek, a tananyag operacionalizilasa,
a képességek, a kompetenciak fejlesztése.

A tanulas vezérlése kozismerten direkt €s indirekt Giton valésulhat meg.

A direkt vezérlés soran a tandr sajat elképzelése szerint operacionalizélja a tananyagot, az el-
sajatitand6 ismereteket, s az ehhez alakitott algoritmus alapjan direkt utasitasokkal végezteti a fel-
adatokat a tanulokkal. A direkt irAnyitds mellett a tanul6k elsajatitanak egyfajta logikai rendet,
munkamenetet, de nem tudnak a tanulds sordn szdmukra kialakult szabadsaggal, szabadid6vel mit
kezdeni, véarjak a megszokott utasitist, 6nallésagra nem véllalkoznak, mert bizonytalanna vélnak.
Folyamatosan igénylik a visszacsatolast. Ha ez a jellegi irdnyitas a domindns, és frontalis keretek
kozott zajlik, erds rivalizalas alakulhat ki, és ez talzott 6nérvényesiléshez, vagy épp ennek ellenke-
zbjéhez vezethet, att6] fiiggden, hogy milyen a gyermek személyisége.

Az indirekt vezérlés nem ad kozvetlen, feladatorientalt utasitdsokat, hanem szituaciokat, cse-
lekvéssorokat idéz eld, teremt meg, ami a gyermeket motivalja, aktivizélja, s ez altal a személyiségét
elotérbe helyezi. A tanulék aktudlis llapotét tekintetbe véve haladunk egyiitt a felfedezd elsajatitds
atjan. Ehhez tobbfunkci6s feladatok, szituéciék stb. sziikségesek, amelyek dltal fejlddhetnek a
gyermek képességei, illetve feltdrulnak annak szintjei, ugyanakkor kiprébalhatja kompetenciait, s
6nalléan vélekedhet. Ez lehetdséget teremt minden gyermek megnyilvanulasara, az egyiittmikddés-
re és minimalis rivalizélasra, igy biztositva olyan tdmogaté légkort, ahol elismerhetik egymas eré-
nyeit, és tudomasul vehetik hibaikat.

Az alabbi részletes jegyzOkonyv ezt szemlélteti:

Magyar nyelv és irodalom éra: Tananyag: Jozsef Attila: Mama. Tanit: Bucz Hunor (tanér és rendezd).
Tanul6csoport: heterogén Osszetételil 4. osztaly, cigany és magyar gyermekek, tobbségkben hatranyos helyze-
tiiek. (A tandar és a gyermekek nem ismerték egymast, ezért az 6ra bemutatkozéssal, kolcsonds kdszontésekkel
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kezd6dott.) A gyermekek korben ditek, kozottitk ot a tandr is, aki a kor kozepébe egy régimédi ruhédskosarat
helyezett.

Kosar - animdcié:

Tanéar: Mi ez, és mire szoktuk haszn4lni?

Tanulok: Régen ruhdkat tartottak benne. Falun, mindenfélét tarolnak benne. Piacra visziink benne va-
lamit arulni.

Tanér (kezébe veszi a kosarat, 0sszenyomja, hallatszik a ,hangja™): Milyen a hangja?

Tanul6k: Reccsent. Ropog, torik. Mert n&db6l van. Nem fiizfa.

Tan4r: Jatsszuk azt, hogy ez mar nem kos4r, hanem valami méss4 v4lt, de ezt meg kell mutatni! Mi pedig
kitaldljuk, mivé valt!

Tanul6k (metajelzésekkel, pantomimmal mutatjak, a néz8k kitalaljak): KigyobGvold kosara. Szemetes
kosar. Haltart6. TeknGsbéka. (Stb.)

Cselekvd szemléltetés: vizzel teli mosdotal és kékitd.

Tanar: Alljatok fel, gyertek kozelebb, figyeljétek meg, mi torténik! (A tanar a kékit6t a vizbe onti. )

Tanuldk: Olyan lett, mint a tenger. Meg mint az ég. Kék lett a viz.

Tanar: Mit ontottem a vizbe? ’

Tanulok: Festéket. Tintat.

Tanér: Bazavirag kékitdt.

Tanulé: Ezzel ruhét lehet festeni?

Tanar: Nem, fehéritésre hasznaljak, a fehér ruha még fehérebb lesz, ha kékitds vizben oblitik.

Lepedé-animacio:

Tanar (kezébe veszi a fehér leped6t): Jobb, ha becsukott szemmel hallgatjuk. (Lebegteti, d6rzssli, sza-
kitja.)

Tanul6k: Hasadt. Suhogott. Zorgott.

Tanér: Ne legyen leped6!

Tanul6k: Beburkolozik, mintha fdzna. Menyasszonny4 valtozik. Asztalteritd. (Stb.)

Tanér (vizbe martja): Fogjatok meg! Milyen lesz, ha fiij a sz€1?

Tanulék (beleélik magukat, a szél hangjat utanozzék, kdzben lebegtetik a vizes lepeddket).

Tanar: Milyen most a lepedd? Tanulok: Csattog. Dagadozik. Suhog.

Tanér: Ha vihar kerekedik...

Tanul6k: Legyen vitorla! Madar! (Ezt az otletet mindenki ,eljatssza™:) Kering. Szall. Koroz.

Szerepjaték:.€let-halal.

Tandr (a kor kbzepére egy kétagh 1étrat allit): Kérek egy angyalt, egy javakorabeli férfit! A férfi alszik, és
almaban egy angyal jon hozza. Mit csinalt az angyal?

Tanulok: Megfiatalitotta.

Tandar: Milyen Ozenetet hozott neki?

Tanulok: Nemsokara magahoz szolit az Ur... Felszéll a lelked a mennyekbe... Vagy a pokolba... (Stb.)

Tandr: Na, jatsszuk el! Szerepl6k? Uristen..., az ember, aki meghal... és a lelke..., s a harom 6rdog...

Tanulok (Eljatsszak a mennybejutast, a pokoljarést, élvezik a jatékot, kitlondsen az drdogoket és az Uris-
tent a létra tetején, és a mennybejutast...)

Szemléltetés: fényképek.

Tanér: Oljetek le! Ezek a fényképek J6zsef Attila édesanyjat abrazoljdk. Hany éves lehetett ezeken a ké-
peken?

Tanulék (sorban elmondték becsléstiket, tobb évet tévedtek, mert a képek kozel egyiddben készilltek).

Tanéar: Mi az oka, hogy néhany év alatt igy megoregedett?

Tanulék: Beteg volt... Sokat dolgozott. Megrokkant. Elkopott. (Stb. )

A vers bemutatdsa: A tanar bemutatja, a tanulok meghaligatjik. Ezt kovetSen a tanulék kozosen is el-
mondjak a tanérral, majd ritmizélva. )

Kozosen megbeszélik a jaték és a vers adta élményt, a gyermekek értik a verset. és megszerették, sz6 sze-
rint is megtanultik, az irott szdveget elemezték.

Ez a vazlatos jegyz0konyv a tan6rardl nem tiikrdzi azt, hogy minden gyermeket meghallgatott
a tanar, a megfelelé dsszefiiggéseket, megjegyzéseket, kérdéseket megerdsitette, az asszocidcidkat
kapcsolta a vershez, s az oda nem illdket csupian meghallgatta.
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Jol példazza az oraleiras az indirekt irdnyitast, amikor is olyan t6bbfunkci6s jatékokat, felada-
tokat, szituaci6kat indit el a tanar, amelyekbe a gyermekek sorra bekapcsolddnak, atélik a helyzete-
ket, s azokat is, amelyekben benne rejlik az absztrakcié ("kékitdt old az ég vizében" stb.). A gyer-
mekek cselekvés soran szerzett személyes tapasztalataikat mondték el konkrét fogalmi szinten (vagy
mozgasos, cselekvéses médon, tehat ez az igynevezett cselekvéses tanulds, amelyet kdvethet az
ikonikus tanul4si forma, mig végiil a jelszintii verbalis tanulds), majd ezt ,forditjuk 4t” absztrakciés
szintre, illetve a megfeleldé élményszerzés utan maguk a gyermekek is felismerik, s megtanuljak
verbalizalni. Ha megfeleld élmény, kép alakul ki a gyermekekben, akkor konnyebb ezt verbélisan is
kifejezni. .

Tapasztalatunk az, hogy a ciginy gyermekek esetében az indirekt irdnyitas, az élmény és cse-
lekvés rendkiviil hatékony, nem beszélve arrdl, hogy ugyanolyan aktivan tudnak igy résztvenni az
orakon, mint a legkivalobbak.

A kooperdcié alkalmazdsarél

A kooperacid sajatos egyiittmitkodést jelent a tanuldk kozott, amely egy tanulasi cél érdeké-
ben szervezddik. Jellemzéi: a pozitiv kolcsonos fiigges, az egyéni ismeret megosztasa a tobbiekkel,
a heterogén Gsszetétel (pl. kiilonbozd képességiiek kerillhetnek a kooperativ csoportokba, akar sajat
dontés alapjan is). A megosztott vezetés, a megosztott feleldsség, a feladat és a tAmogatas kap hang-
sulyt. A gyermekek a szocidlis ismereteket kozvetleniil tanuljék, a tanér csak feliigyel és beavatko-
zik, ha szilkséges, illetve ha a tanuldk kérik.

Ezzel szemben a hagyomanyos tanulécsoportokban nincs kolcsonos filiggés, az egyént nem
szamoltatjdk be, tobbnyire homogén osszetétel jellemzd, egy kijel6lt vezetd van, az egyén csak
Onmagaért felelds, csak a feladat hangstlyozddik, a szocidlis ismeretek elhanyagol6dnak, a tanar a
csoport miikodését nem kiséri figyelemmel.

Az &ltalanos pedagégiai eljarasok kozott a pedagogiai gyakorlatban a kooperativ tanulés
(,,uszunk vagy siillyediink™) alkalmazisa nem gyakori. Az individualizalt (,,ebben a dologban ma-
gunkra vagyunk utalva™), a rivalizilasra épiild (,,én uszom — te siillyedsz, én siillyedek — te tszol”)
pedagégiai eljarasok véltak inkabb gyakorlatta.

A ciganytanulék egyediil nem mindig képesek megoldani feladataikat, segitséget tsbb okbol
sem tudnak kérni, mert 6nértékelési zavaraikbdl fakadban szégyenkeznek, alulszocializiltak, nem
ismerik az iskola hivatalos kommunikéciés formait.

A versenyre épiild eljarasokra — a ki tudja leghamarabb elkésziteni”, a ki tud legel6szor je-
lentkezni Ggy, hogy a tanar 6t hallgassa meg legeldszor, hogy bebizonyithassa, milyen kivalé az
adott helyzetben —, mint ismeretes, kétféle modon reagélnak a cigdny gyermekek: vagy agresszivan
vagy passzivan. Egyik viselkedési médot sem fogadja el az iskola, tehdt mindenképpen hétranyba
keriilnek, illetve biintetést kapnak.

A kooperativ tanulési eljaras soran 6nallésagra, egyéni érvényesiilésre, bizonyos mértéki — de
a versengd eljarashoz képest sokkal tobb — szabadsagra van lehetoségiik a tanuldknak, és elmond-
hatjak egymaésnak, a tanarnak is azokat az ismereteiket, sajat élményeiket, amelyek a tantervi kéve-
telményrendszerb6l kimaradtak, de 6k rendelkeznek veliik.

A témakor kooperativ feldolgozdsdnak médjai és tapasztalatai

Miveliségteriilet: Ember és tarsadalom. Emberismeret: On- és tarsismeret. Milyen vagyok? - Barczi
Gusztav Altalanos Iskola 9. osztaly. Heterogén, cigdny és magyar, enyhe fokban sériilt értelmi fogyatékos tanu-
16k. - Tanar: Koczor Margit. )

Kiscsoport-alkotds: Maédjai:

a kijelolt vezetd adott létszamii csoportot szervez;

a tanul6k dnként alkotnak kiscsoportokat, s maguk osztjak szét egymds kozott a feladatokat;

a tanulok kartyakat huznak, és az azonos 4brat huzdk alkotnak egy-egy kiscsoportot.

Cél- és feladatmegjelslés: Médjai:
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A tandr 4ltal frontalisan megjelolt cél és feladat, a feladatmegoldas médjat a gyermekek kozdsen talaljak
ki és oldjak meg, majd a csoportok &ltal kijelolt tanuld beszdmol6jat az egész osztaly meghallgatja, a tanar
vezetésével frontalisan megvitatjak az eredményeket, szintetizaljak azokat.

A csoportok irasban kapjak meg a feladatokat és az azok megoldasahoz szikséges eszkozoket, konyveket
stb., majd beszdmolnak az osztély el6tt.

A csoportok szoban kapjak meg a feladatokat, amelyek megolddsanak eredményei kiegészitik egymast,
irdsban pedig a feladat végrehajtasi modjat, és a gyermekek dontik el, hogy jo-¢ az eredmény, ezt kovetBen
pedig beszamolnak az osztély eldtt, majd a tandr vezetésével szintézist alkotnak a csoport-tapasztalatokrol.

A csoportok azonos vagy kolonbozd vitatémét kapnak, egy adott id6n belal megbeszélik, majd elBadjak
csoportosan vagy az altaluk kijelolt tanulé segitségével az osztilynak. A csoportok a véleményeiket konfrontal-
hatjék egymassal, a tan4r irdnyitaséval, vezetésével.

Az 6rék elbtt mindig megegyeznek a szabalyokban, amelyeket mindenkinek be kell tartania, néha a sza-
balyalkotas nehézkes, nem mindig tud mindenki azonosulni a tobbség altal hasznosnak vélt szabéllyal, de a
tobbiek befolyasol6 hatisara tobbé-kevésbé sikertl betartania azokat mindenkinek. '

A tandr lehetbleg nem szé! bele a csoportok egytttm(kodésébe, csak akkor, ha a gyermekek nem képe-
sek megoldani a kialakult konfliktust, vagy ha a csoport kéri a segitségét. A tanir mindezek mellett sormra jarja a
csoportokat, figyel, esetleg kérdez.

Az értékelést a csoport maga végzi és mondja el; a tanér értékeli az egyttmikodés forméjat, modjat, a
feladat eredményességét, az egyéneket, azok ismereteit, kreativitasukat stb.

Eddigi tapasztalataink azt mutatjak, hogy a cselekvéses és kooperdciés tanulas: eljdrdsok el6-
segithetik a cigany tanulék tanulasi eredményességét, szocializacidjukat.
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Erzelmekrdl altalaban

Az érzelem vagy emdcid lelki jelenség, mely a torténéseknek a személyiségre valo hatasat
pozitiv vagy negativ élmény forméjaban jelzi, és egyben a pozitiv érzelmi allapot fenntartisara és a
negativ megsziintetésére alkalmas viselkedésre serkent. A tevékenység érzelmeket vilt ki az ember-
b6, és az érzelmek visszahatnak a tevékenységre. Az érzelmek motivaljak magatartdsunkat, cselek-
véseinket. Erzelmekke! viszonyulunk az emberekhez, jelenségekhez, targyakhoz. Erzelmeink szine-
zik a vilag megismerését, kapcsolodnak cselekvéseinkhez oly médon, hogy azt serkentik vagy gatol-
jék. Példaul a harag és a szeretet egy negativ és egy pozitiv érzés, a neki megfeleld cselekvésre indit.

Az érzelmek alakitjak lelki megnyilvanulasainkat, ¢s jelzik lelki dllapotunkat, kisérik és sza-
balyozzak tarsas kapcsolatainkat is. A felndtt ember tud uralkodni az érzelmein. ‘Itt elsdsorban a
negativ érzelmeken val6 uralkodast kell fontosnak tartani. Az érzelmek szubjektiv jellege azt jelenti,
hogy ugyanannak a jelenségnek az embert6! fiiggd killonbsz0 érzelmi megnyilvanulésa van. Ami az
egyik embernek tetszik, az nem biztos, hogy a mésik embernek is tetszik. Az érzelmek az egyén
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allasfoglalasat is kifejezik, igy példaul van, aki 6riil a tArsadalmi véltozasoknak, van, aki bankédik
miattuk. Az érzelmek az egész szervezetre hatassal vannak, a negativ €rzelmek kérosak, a pozitivak
hasznosak az egészségre nézve. Az érzelmek szoros kapcsolatban vannak idegrendszeriink 4llapota-
val. Az érzelmek elvalaszthatatlanok egyéb jelenségektdl is (figyelem, koncentraciokészség, tanulas,
stb.). :

Az érzelem Osszefoglalé név. Magaban foglalja a rovid ideig tarté érzéseket és az idoben tar-
t6s érzelmeket. Az érzés lényege, hogy az én kapcsol6dik valamihez. Az érzés nincs mindig a tudat
centruméban, példaul a gyermek szeretete sziilei irént, de az erds érzés blokkolhatja a gondolkoddst,
példaul ongyilkosjelsltek elkeseredése. Az emberi intelligenciahoz is hozzétartozik, hogy az ember-
nek legyen érzelmi élete, illetve legyenek pozitiv érzelmei. Az érzelmeket sziikséges tudatosan
fejleszteni és iranyitani.

Az érzelmi elégedettségi kiiszob

Amint a fizikai egészségiink megbrzéséhez meghatarozott mennyiségii kaléridra van sziiksé-
giink, ugyanigy érzelmileg is kell tdplalkoznunk, hogy lelkileg egészségesek €s elégedettek legyiink.
Az ilyen érzelmi taplalék lelki simogatast jelent. Ez lehet egy érintés, simogatis, 6lelés, csok, mo-
soly, bék, szivesség, kedvesség, ajandék. A gyongéd érzelmekre mindenkinek sziiksége van. Lehet a
légkor is simogaté. Ez érintés nélkili gyongédség. Erre mindenki vagy6dik. Ha a gyermek nem
kapja meg a gyengédséget, valamilyen modon fel fogja hivni magéra a figyelmet. Néha a panaszko-
dé embernek nincs mas baja, csak gyengédséghidnyban szenved. A gyermek néha csak azért rossz,
mert azt akarja, hogy foglalkozzanak vele.

A héazassagban is szitkséges, hogy a felek lelki simogatdst adjanak egymdsnak. Ez a testi si-
mogatasnal is fontosabb. Az érzelmi elégedettségi kiiszob azt jelenti, hogy megkapjuk a szitkséges
lelki simogatést. Ha kevesebbet kapunk, mint amire sziikségiink van, akkor lelkileg kiéheziink, és
alatta maradunk az elégedettségi kilszébnek.

Ez minden kapcsolat kritikus pontja. Ha valaki tartésan kiiszob alatt marad, akkor ennek ko-
vetkezményei lehetnek. Az egyik ilyen kévetkezmény, hogy az illetd kedvetlen és boldogtalan lesz.
A misik kdvetkezmény, hogy kidbrandul a partneréb6l, a hazastarsabol, és ez a kapcsolat megsza-
kadasahoz is vezethet.

Az érzelmek megnyilvanuldsa

Erzelemkifejezés. Erzelmi reakciok akkor keletkeznek, ha az idegingeriilet a kéreg alatti terii-
letre terjed 4t. Az érzelmi élmény hatasara megvaltozik tobbek kozott a bor elektromos vezetdképes-
sége, a vérnyomés és a pulzusszdm. Mindez azonban szemmel nem észlelhetd. De az érzelmeket
olyan testi tilnetek is kisérik, melyek lathaté médon nyilvanulnak meg. igy egyes izomcsoportok -
elernyednek, masok 6sszehizédnak, a személy megremeg, a pupilla §sszehizddik vagy kitdgul. Az
arcizmok is elmozdulnak, és ettd] megvaltozik az arckifejezés is. Ebbol kovetkeztetni lehet az ér-
zelmekre. Azonban é6vatosan kell eljarni, mivel a tiinetek nem mindenkinél egyformdk. Ez azt jelen-
ti, hogy van, aki az 6rém hatasara clpirul, a mésik elsapad vagy nem véltozik. Jjedtség, félelem
esetén egyesek megbénulnak, masok panikba esnek, de torténhet més is. Nem kdnnyi a masik em-
ber érzelmi tzenetét észrevenni és megérteni. Egy pirulas vagy a megrandul6 kéz csak annyit jelent,
hogy a masik reagélt. Egy sor més ismerettel is kell rendelkezni a masik emberrdl ahhoz, hogy a
vélaszt megértsik.

Az érzelmeket tehat az arc és test mozdulataival és a hang szinezetével fejezhetjiik ki. Ezeket
a formékat részint drokaljik, részint tanuljuk. Bér sok az egyéni kiilonbség, vannak tipikus érzelmi
kifejezési formdk, melynek alapjan megérthetjiilk az emberek érzelmi megnyilvanuldsait. Egy
Rudolph nevil festd 680 képen abrazolta az ember érzelmeinek kifejezéseit. A legfontosabb kifeje-
zési formak a kovetkezdk: 1. szeretet, boldogsag, vidamsag, orém, lelkesedés, 2. meglepetés, 3.
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csalodas, 4. kivancsisag, 5. félelem, aggodalom, szenvedés, iszonyat, 6. részvét, dhitat, 7. kedvetlen-
ség, 8. diih és hatarozottsag, 9. undor, ellenszenv, megvetés.

Az érzelemkifejezés altaldban spontan torténik, akaratunkt6] fuggetlentil, de azért tanulhato,
sOt utdnozhat6 is. A szinészeknek ezt tanulni kell. Az ember bizonyos fokig uralkodhat is érzésein.
Legkevésbé akkor tudunk uralkodni érzéseinken, ha ij helyzettel taldlkozunk, vagy ha érzéseink
nagyon er6sek. Erzéseinket kifejezziik, és ezzel kozoljilk is. A kozlésre valaszképpen az egyiittérzést
kivanjuk meg a masik embert6l, a pozitiv 4llasfoglalést.

Hitelesség: Hitelesnek azokat az érzéseket nevezzilk, melyek tényleges érzéseinket fejezik ki.
Nem hitelesek azok, melyek érzéseinkkel nincsenek szerves kapcsolatban, vagy ellentmondanak
annak. Példdul nem hiteles a megbocsatés, ha valaki csak szavakkal bocsit meg, kdzben ennek az
ellenkezdjét érzi. Gyakori a nem hiteles érzés akkor, ha az emberek érzelmi klis€ket kdvetnek.
Ilyenkor a nem hiteles érzések lehetnek tartésak is, €s csak valsdghelyzetben derill ki nem hiteles
mivoltuk, az, hogy nem lehet rajuk €piteni. A hiteles és nem hiteles érzések megkiilénbodztetésében
nagy szerepe van az igen €s nem érzéseknek. Az igen érzés azt jelenti, hogy meg vagyok gy6zddve
valamir6l, érzem, hogy igy van. A nem érzés ennek ellenkezdjét jelenti. Minél nagyobb az életta-
pasztalatunk, annél jobban meg tudjuk kiilonboztetni masok hiteles és nem hiteles érzéseit megérzés
alapjan.

Erzelmi iizenetek. Az emberi kapcsolatokban mindig van n. nem verbalis, vagyis nem sza-
vakkal torténd kézlés, mellyel nem szdndékosan tizeniink egymasnak. Ezt a kézlésformat metakom-
munikdciénak nevezik. Ezen keresztiil a személy egészen nyitott a masik felé. A szavakkal és szan-
dékolt gesztusokkal azt mondjuk el, amit gondolunk, €s amit ésszerlinek tartunk. A metakommuni-
kacioés jelzések érzelmi szempontbdl és akaratlanul mindsitik azt, amit mondtunk, érzékenység
szifkséges a sajat magunk és masok érzelmi jelzéseinek megértéséhez. A sikeres élethez tartozik,
hogy ne érjenek benniinket érzelmi csal6dasok, hogy ne lehessen nekiink érzelmeket folyamatosan
hazudni.

A kozvetlen emberi kommunikaciéban is érvényes a szabalyozas és visszacsatolas elve, mint a
kibernetikdban. A visszacsatolds valaszt jelent. A mésik vélasza megerdsit vagy megcéfol, de vala-
miképpen visszajelzést ad. Ez a visszacsatolds egyben szabéalyoz is. Az iizenetvéltds oda-vissza
megy, ¢s kizben létrejdn maga a szabalyozés.

Egyiittérzés: Az érzéseit kozl6 ember elvarja a masiktdl, hogy egyiitt érezzen vele. Az egyiitt-
¢érzés azt jelenti, hogy megprobaljuk és részben érezziik is azt, amit a masik érez. Hogy tudunk
oriilni masok 6romének, és bankodni masok bajain. Az irgalmassag mésok bajaiban valé egyiittér-
zést jelenti. Tulajdonképpen ez az egyiittérzés indit az irgalmassag cselekedeteire. Az irgalmassagot,
bér kevesen gyakoroljak, minden ember igényli. Minden ember azt varja a misiktél, hogy egyiitt
érezzen vele. Az ellentmondés abban van, hogy sokan csak elvarjak, de 6k nem adjék meg mésok-
nak. :

Az onszeretet fokozottabb mértékben igényli méasok egyuttérzését. Nemcsak akkor, mikor
bajban van és szenved, hanem akkor is, mikor j6] megy a sora. Az 6nszeretet olyan mértékil egyiitt-
érzést igényel, hogy a mésik ugyanazt érezze, mint 6. Csak azt szeresse, amit & szeret, és gyiilslje
azt, akit & gyilol. Még a negativ érzéseinek az elfogadéasat is elvarja.

Az empadtia azt jelenti, hogy képesek vagyunk Snmagunkban is felidézni a masikban zajl6 ér-
zelmeket, gondolatokat, szandékokat. A projekcié ezzel szemben az, amikor mi vetitjiik bele a
mésik emberbe sajat érzelmi 4llapotunkat, és ennek alapjdn mindsitjitk 6t. Ilyenkor sajat érzelmein-
ket, véleményiinket magyarazzuk bele a masik ember megnyilvanulasaiba. Ez a mésik egyén téves
megitéléséhez vezet. Az empétia hidnya, ha magunkbél indulunk ki.

Az érzelmek jellemzbje a polarizdltsag. Az érzelmek ellentétparokba rendezhetok, példaul
szeretet — gyiillet, 6rom — bénat stb. Igy az érzelmek ellentétes p6lusok kézt mozoghatnak, a két
p6lus a kellemes és a kellemetlen pélus kozott. A kisgyermek polarizacios szélessége igen nagy.
Nagyon 6riil, majd nagyon elkeseredik, nagyon diihds. A polarizéaci6 szélességét j6 lenne meg0rizni.
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A polarizaltsag az egyik embernél nagy, a masiknél sziik sévban mozog. Az ember egyik érzelmei
szélsbségesek, a masiké tompitottak. A polarizalt ember erdteljes az érzelmi életében.

Erzelmi ragdly. Az érzelem infekcios (fert6z0) jellegii, atragad a tobbi emberre is. Eléfordul,
hogy egy vagy tobb ember felajzott érzelmi 4llapota réaragad a t6bbiekre, és azokban kulonféle cse-
lekedeteket motival. Az érzelem 4tterjedése nem tudatos. A kovetkezmények néha kellemetlenek.
Olyan viselkedésformék is kivaltodnak ilyenkor, melyekre az egyén onmagéban nem képes. Ily
moédon keletkezhet a panik, a tomeges agresszié, a valldsos extazis. Egy tarsasigban az &sités is-
atterjedhet a tobbiekre. A természeti népek kozt az érzés atterjedésének nagyobb szerepe van, mint a
civilizalt tarsadalomban.

A személyiség lényeges tényezoje az altalanos érzelmi bedllitottsdg. Van érzelmileg stabii és
labilis személyiség. Ez utdbbi lehet extrovertalt (kifelé é16) €s introvertalt (befelé €16). A tovabbi
killonbség a gondolkoddsmédban van. Lehet valaki cselekvd, tevékeny ember, vagy elvontan gon-
dolkodd, szemlélodo ember. Az érzelmileg labilis személyek boldogtalanok, és nehezen alkalmaz-
kodnak a hézassagban, a munkahelyen, a gyermeknevelésben, az érvényesiilésben, a tarsasagi élet-
ben stb. Az extrovertalt személy a kiilsd valtozasokat szereti, mig a befelé él6nél a folytonossigon
van a hangsuly. Az életmddot is a személyiséghez kell igazitani. Egyes vélemény szerint a fogamzas
pillanataban elddl a személy kialakuldsénak iranya, melyet késébb mér nemigen lehet megvaltoz-
tatni. Az intelligencia mar a szilletést6l kezdve meghatarozott, de az érzelmi dsszetevok nem. Ezen-
kiviil bizonyos elemeket tanulassal be lehet épiteni. Vannak szerzett tulajdonségok, melyeket éle-
tiink sordn tanulunk meg. Ezek legaldbb annyira befolyédsoljdk magatartdsunkat, mint a genetikai
tényezdok.

Az érzelmek létrejotte. Az érzés nem akaratlagos. Nem lehet akarattal érzéseket sem létre-
hozni, sem megsziintetni. A szomorusidgot nem lehet akarattal jokedvre valtoztatni. Ha dithosek
vagyunk, nem tudjuk ezt akarattal megsziintetni. Az érzés tulajdonképpen az énemb6l fakadé csele-
kedeteim kisérGje, illetve kévetkezménye vagy cselekvésre indité motivum. A jocselekedetek kiséro-
Jje egy pozitiv sromérzés, mely sziikséges a lelki homeosztazis (allandé éllapot, lelki béke) megdrzé-
séhez. Ezzel szemben a veszekedés a lelki homeosztazis, a lelki békesség felboruldsahoz vezethet, és
ezt akarattal nem lehet visszaallitani. Ahhoz, hogy visszaélljon a lelki béke, rendezni kell a viszonyt
azzal, akivel 6sszevesztiink.

Az érzelmek létrejottében a tudatalattinak is szerepe van. A tudatalatti a mult tapasztalatainak
tarhaza, és ebbdl is eredhet érzelmeink megnyilatkozésa a jelen helyzetekben. Viszonyulasunk
altalaban nem értelmi, nem uraljuk magunkat. A multban elraktirozott élmények, melyek a tudat-
alattinkban vannak, eldidézhetik érzelmi kitéréseinket. A tudat viszont atveszi a tudatalattibdl feltdrt
aggodalmat, félelmet, kétségbeesést és ismétli.

A cselekvések végrehajtasahoz ismerniink kell a célt, melyre a cselekvés irdnyul. A térekvés a
céloknak a cselekvésre irAnyuld mozgdsitd hatasat jelenti. Egy nemes cél cselekvésre mozg6sitja az
embereket. Térekedni annyi, mint kivanni a cél elérését, vagyis a célhoz val6 érzelmi viszonyulést
jelenti. A szitkségletek és az azokhoz val6 érzelmi folyamatok igényekké és célokka valnak. Az
igény ¢és a cél csak ember jellemzdje, az allatvildgban nincs meg. A célok rendszere az életcél fo-
galmaban teljesedik be. Az érzelmi motivumok belsd késztetést jelentenek, melyek a cselekvésre
serkentenek. Egy iddben két ellentétes motivum is jelentkezhet. Ilyenkor az embernek valasztania
kell. A valasztas eredménye a dontés és elhatdrozds.

Az érzelmek val6sagos kézpontja nem a sziv, hanem az agy. Az agykéregnek és a kéreg alatti
teriiletnek van néhéany része, melyeket limbikus rendszernek neveziink. Ez nem tal nagy, de igen
jelentds. Ez az érzelmek kdzpontja. Az agyveld sokféleképpen séritlhet, de ettdl az ember 1ényegé-
ben az marad, aki volt. A l4tis, hallds, mozgés sériilése az ember személyiségén nem véltoztat. De
ha a limbikus rendszer sérill, akkor az egész személyiség megvaltozik. igy példaul az amygdala
eltavolitisa, mely a limbikus rendszer egy része, olyan hatassal jar, hogy az erbszakos személy
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szeliddé véltozik. Egy mésik rész eltavolitasa esetén viszont a valtozas forditott. Az ilyen valtozas a
vagyak, inditékok és szandékok véltozasaval jar.

Erzelmi reakciok akkor keletkeznek, ha az ingerillet a kéreg alatti kozpontokra terjed 4t. Az
érzelmi reagélasban szerepe van a vegetativ idegrendszernek, a belsd elvalasztasi mirigyeknek, a
hipotalamusznak ¢s az agykéregnek. Az idegi mikodéseket két csoportba oszthatjuk. Az egyik a
szomatikus idegrendszer hataskore, mely akaratunktdl fiiggd, tudatos tevékenységek soran miikédik,
péld4ul a mozgas, a munka. A mésik a vegetativ idegrendszer hatéskdre, mely nem akaratlagos, nem
tudatosan irnyitott, példaul a sziv, tiid6, vese, gyomor, bél, belsd elvalasztasi mirigyek, szemizom,
nyal- és konnymirigy miikddése. A vegetativ idegrendszer is két csoportra oszlik a szimpatikus
(védekezd) idegrendszerre és a paraszimpatikus idegrendszerre. Az eldz0nek a tAmadas elleni véde-
kezésben van szerepe, mig az utébbinak normal miikédéseknél, példaul a gyomor- és bélrendszer
mitkodésében.

A vegetativ idegrendszer szabalyozza a belsé elvalasztasi mirigyeket, melyek az érzelmi re-
akcioknéal mikodésbe 1épnek. A mellékvese adrenalin hormonja noveli a cukor vérbe keriilését, és
igy a szervezet energidjat. A hipotalamusz az agy alapjiban levd idegsejtcsoport. Mellette van a
talamusz. Az idegimpulzusok a két kézponton athaladva az agykéreg felé, majd a bels6 szervek felé
haladnak. Az agykéreg biztositja a helyes alkalmazkodast bonyolult helyzetekben. A szervezetet érd
valamennyi inger kezdetben semleges. Az idegrendszeri palyakon eljut a kérgi és a kéreg alatti
kdzpontokba, s ott kapja meg a pozitiv vagy negativ érzelmi szinezetet.

Az emocionalis megnyilvanulasok két alapvet6 tipusét ergotrdpnak és trofotrdpnak nevezziik.
Az elobbinél a szimpatikus idegrendszer, az ut6bbinal a paraszimpatikus idegrendszer van talsily-
ban. Az ergotrop reagélas a timadé és félelmi megnyilvanulasokban fellépd védelmi mechanizmus.
Ilyenkor a pupillak kitdgulnak, a 1égzés €s szivverés meggyorsul, cstkken a gyomorsav és nyalelva-
lasztés. A trofotr6p reagélas normél mikddéskor (példaul gyomor) iép fel.

Az agykéreg képes szabdlyozni és hétraltatni az érzelmi megnyilvanuldsokat. Az érzelmek
lefolyasa az idegrendszer milyenségétdl fiigg. Egy megrazkddtatas erds idegrendszerii emberbdl
mérsékeltebb érzelmi reakci6t valt ki, mint a gyenge, beteges idegrendszeriibdl. Az érzelmek elvise-
lése szoros kapcsolatban van az idegrendszer egyensulyi 4llapotaval.

Az érzelem megvaltoztatja a szervezet motoros mitkgdését (izomzat) és befolyasolhatja a tel-
jesitményt. Az érzelmet kivalté hatdsok rdhangolédnak a multban 4télt élményekre. Erds, tartés és
negativ élményekbd! szarmazé emoéciok olyan eltéréseket hoznak létre a szervezetben, melyek, ha
csak rovid ideig tartanak, akkor 4tmeneti funkciézavarokat okoznak, de ha allandosulnak, akkor
szervkérosodashoz vezethetnek. A keringési szervek, a gyomor-bél-rendszer, a bels6 elvalasztist
mirigyek koros miikodése allhat eld. A pszichoszomatikus reakci6 (lelki alapon keletkezett testi
elvaltozds) nem mas, mint a szubjektiv emécionalis torténés objektiv, testi tiinetekben valé megjele-
nése.

Az agy limbikus lebenyében zajlanak le a pszichoszomatikus betegségeket 1étrehozé kézponti
idegrendszeri folyamatok. Az érzelmek megélésében elengedhetetlen a frontalis agykéreg épsége.
Ha a kéregnek a talamusszal valé Gsszekottetését mitétileg megsziintetik, akkor nem érezziik a
fajdatmat.

Az érzelem szubjektiv élményét motoros jelenségek is kisérik. Példdul megnd az izomzat fe-
sziiltsége, ezzel a szervezet felkészil az érzelmek kovetkezt€ben szitkségessé valé fokozott izomte-
vékenységre. Az erbs érzelem stressz eldidézdje is lehet. Az érzelmek mindségétdl fiigg a fesziilt-
séggel kapcsolatos vélasz. A szorongisos fesziiltség fokozott adrenalin-kivalasztashoz vezet. A
harag és agresszivitas érzése viszont noradrenalin-termeléssel jar. A jokedv idgszakédban a bél nyal-
kahartyaja halvany és nyugodt. A félelem viszont haragos vordssé véltoztatja a szinét, és a mirigy-
miikodést is megnoveli. A lelki eredetit stressz hatasara emelkedik a szérumfehérjéhez kotott jod-
szint, az érzelmi hat4sok pedig tartds pajzsmirigymiikodés-fokoz6dast okozhatnak.
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A legtijabb elméletek az emberi lelket a kérnyezettel valé kommunikéicié mindségi forméjé-
nak fogjak fel. Ez egy komplex rendszer, mely 6nmagét vezérli. Az onvezériG képesség azt jelenti,
hogy meghatarozott kdrnyezeti feltételek mellett az ember megérzi egyensilyat. Karosodas esetén
viszont biztositja a megzavart elemek Onerébdl torténd kiegyenlitddését, kompenzélasat. igy az
emberek a valtozasok koézepette is képesek egyensilyukat fenntartani. A betegség az egyensily
felbomlésat jelenti, melyet a szervezeti folyamatok kiegyenlithetetlen zavara idéz eld.

Erzelmek kialakuldsa gyermekekben

A csecsemb érzelmei kozvetlen kapcsolatban vannak testi szitkségleteivel. Ha éhes, sir, szo-
paskor felvidul, az anya jelenlétében 6riil. 3-4 hénapos korban mar a kérnyezetében levé targyaknak
is 6riil, 4 honapos kort6] pedig mar a személyek irant is mutat érzelmet. Az ismerdséknek oril, az
idegenektdl fél. Iskolaskorban kdvetelmény, hogy a gyermek uralkodni tudjon érzésein. Az egészsé-
ges kisiskolas vidam. Igy az értelmi képessége eredményesen miiksdhet.

A gyermek mindent intenziven ¢l &t, de tartés érzelmei nincsenek. Szomoriség és vidamsag
t8bbszor is vélthatja egymast. A gyermeknek az iskoldban kellene megtanuinia a kotelességteljesités
érzését és az erkdlcsi érzéseket, megélnie a siker és a kudarc, a szégyen és a lelkiismeretfurdalas
érzéseit, s azonosulnia a joval és elutasitania a rosszat.

Régebben azt hitték, hogy a csecsemd hérom alapérzelemmel sziiletik, ezek a félelem, a dith
és a gyonydr. A félelem a bizonytalan testhelyzettel valthaté ki, a dith a mozgés megakadalyozasa-
val, a gyony6r pedig dédelgetéssel. A konkrét érzelmeknek azonban csak az alapja veliink szilletett,
mely még nem érzelem, csak az érzelmek izgalmi vonatkozésa. Eszerint minden érzelem alapja az
izgalmi allapotra valé készség.

Osszefoglalds . v

Az érzés lényege, hogy az én kapcsolddik valamihez. Az érzeimi élet az intelligencidhoz is
hozzitartozik. Hogy lelkileg egészségesek legyiink, érzelmileg is taplalkozni kell. Az érzelmi elége-
dettségi klisz8b azt jelenti, hogy megkapjuk a szitkséges lelki simogatast. Az érzelmi élmény hatasa-
ra megvaltozik a bor elektromos vezetbképessége, a vérnyomds €s pulzusszédm, de lathaté testi tiine-
tek is jelentkezhetnek. Hiteles az az érzés, mely tényleges érzést fejez ki. A metakommunikacios
jelzések akaratlanul is elaruljak érzelmeinket. Az érzelmileg labilis személy boldogtalan és nehezen
alkalmazkodik. Az érzelmi vilagunkhoz tartozik az egyiittérzés, az empétia, az érzelmek polarizalt-
siga, az érzelmi ragdly, az érzelmi bedllitottsag, tisztdban kell lenniink az érzelmek létrejottével és
gyermekeknél az érzelmek kialakulésaval.

Az érzelmek kozpontja az agyban levd limbikus rendszer. Az érzelmi reagdldsban szerepe van
a vegetativ idegrendszernek, a belsd elvélasztiasi mirigyeknek, a hipotalamusznak és az agykéreg-
nek. A konkrét érzelmeknek csak az alapja veliink sziiletett.
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DR. KULACS DEZSO egyetemi docens
Konstantin Filoz6fus Egyetem
Neveléstudomanyi Tanszék

Nyitra

Korszerl tartalom, 0 tantargyak

Az oktatas tartalménak kérdései minden id6ben az érdeklddés elbterében voltak, mind a gya-
korl6 pedagbgusok, mind pedig az elméleti szakemberek korében. A szakirodalomb6! ismert tény,
hogy az oktatas korszerfisitésének egyik legtobbet elemzett és killonbdzd szempontok szerint vizs-
galt problémakére az oktatés tartalma, melynek kivélasztasaval, jellegének meghatarozasaval, terje-
delmének megallapitasaval, szerkezetének kidolgozasival foglalkoz6 igen gazdag irodalom all
rendelkezésiinkre. Vizsgélataink sorén mi is szerettik volna az oktatas tartalmaval kapcsolatban
megismerni a pedagégusok véleményét, ezért megkérdeztiik 6ket, ha mddjuk lenne a tartalom meg-
valtoztatasara, milyen (j tantargyakat vezetnének be, illetve melyeket tartananak meg, mint tovabbra
is fontos targyakat. Viszonylag egyszerii kérdésiinkkel nem akartuk a vizsgalati személyeket bonyo-
lult elméleti kérdésekben allasfoglalasra késztetni. Feltételeztiik, hogy az oktatas tartalmanak kor-
szerisitésével kapcsolatos véleménytiket akkor is ki tudjék fejteni, ha az elmélet helyett tantargyak-
ban gondolkodnak, illetve azok korszerii rendszerét prébaljak javaslat forméjaban kialakitani. A
jelek szerint azonban kérdésiink nem valt tilsdgosan népszeriivé. Ezt bizonyitja az a tény, hogy a
vizsgélatba bevont 1550 pedagégus kozill csak 735 — azaz a megkérdezettek kevesebb mint 50 %-a
— vélaszolta meg kérdésiinket. Ennek ellenére, az eredményeket értékelve, tgy véljitk, mégis értékes
informécidkat tudhatunk meg valaszaikbdl, melyekben nyomot hagytak azok a mélyrehato térsa-
dalmi-politikai valtozasok is, amelyek vizsgélatainkat megel6zden hazankban lejatszodtak. A valasz
megtagadasa mogott feltehetéen az a tobb évtizedes kordbbi tapasztalat is kozrejétszhatott, mely
szerint a pedagdgusok véleménye a tartalom kialakitisaban szinte semmit sem szamitott. Tovabba
szamitasba kell venni e jelenség megitélésekor azt a bizonytalansagot, mely az emlitett valtozasok
nyomdn a pedag6gusok korében tapasztathat6 volt.

A megszerzett valaszokb6l a 10 leggyakrabban emlitett tantargyat emeltiik ki, és eléfordula-
suk gyakorisagi megoszlasat mutatjuk be az 1., a 2., a 3. és 4. sz. tdblazatokban a nemek, a munka-
helyi besorolas, illetve a pedagbgusok kora szerint rendezett megoszlasban.

Milyen tij tantdrgyat vezetne be az iskoldba? — A vélaszok nemek szerinti megoszlisa

Férfiak Nék Osszesen Megjegyzés:
1 85 241 326 A rangsorolt tantargyak kozol kivalasztott 10 tantargy a
2 57 160 217 kovetkezb volt:
3 42 'gﬁ 'gg 1. = Etika (vagy ahhoz kapcsol6ds més tantérgy pl. il-
lemtan, viselkedéstan stb.) 2. = Idegen nyelv, 3. = Eszté-
3 16 a4 60 tikai nevelés, illetve azt segité tantargy, 4. = Vallastan-
6 6 18 24 1 fittan S. = Szamfthstechnika, 6. = Szépirds, 7. = Be-
; l: ‘l‘é ;? szédmiivelés, 8. = Mivészettorténet, 9. = Természetvéde-
9 T n 7 lem, 10. = Kézimunka, munkara nevelés, hAzimunkak
10 22 62 84
1. sz. tblazat
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Milyen &j tantdrgyat vezetne be az iskoldba? — A vélaszok megoszldsa
az vizsgélati személyek munkahelyi besoroldsa szerint

Al B] C | DIDAIDBIDC!ED|Osszesen .
T {30 [72 {36 (31 {17 [18 [ 9 [ 2 | 326 | Meaiegyzés:
2(26 (48 191721 j11 1216 12| 217 A munkahelyi besoroléds a kdvetkezd volt:
3122 141 178 [18 1101101 5 1 1 186 A =Ovénok, napkozis neveldk
41 4] 7|13 3]2]2]1¢f60 32 o
B = Az 1-4. évfolyamok tanit6i
Sy 7113125161 313}121]0 60 _ . .
s T3 T 5Tl 2 i1 1o >4 C= Al.aplskc?lal .tanar az 5-9. évfolyamban
TT T B 5133120 56 | D Gimnéziumi tandr
3T 3151 9 2' T T 110 31 DA = §zakk62§pxskolat tanar '
oTsTioTsl sl 2T 21T 0 a4 DB = I’Erettségfvel zér(?dé szakmunkésképz0 tanar
olTio T 3 T34l 5211 7 DC = Erettségi nélkuli szakmunkasképzd tandr
ED = Més szakiskolai oktatd
2. sz. thblazat
Milyen 0j tantdrgyat vezetne be az iskoldba?
— A vélaszok megoszldsa a vizsgélati személyek kora szerint
20-30 3140 41-50 5160 | 61—és tobb | Osszesen
1 48 83 119 76 2 326
2 32 55 79 51 1 217
3 27 48 68 43 1 186
4 5 8 12 7 0 32
5 9 15 22 14 0 60
6 4 6 9 6 0 24
7 8 14 20 i3 0 56
8 3 5 8 5 0 21
9 6 11 16 10 0 44
10 12 21 31 20 0 84
3. sz. tablazat

Mind a férfi, mind a nd pedagdgusok elsé helyre teszik (326) az etikdt (illetve a vele kozvet-
lenill kapcsolatban levo, az erkolcsi nevelést segité viselkedéstant, illemtant), mely feltevésiink
szerint a megvaltozott tarsadalmi-politikai viszonyoknak kdszonhetden keriilt az élre. A kordbban
megval6sulé szocialista erkdlcsi nevelés formalizmusba torkolld gyakorlata és demagég elmélete
elleni reagalasként lehet e jelenséget értékelni. Ha az adatok elemzésekor figyelembe vesszitk a
pedagégusok munkahelyi besorolasat, azt tapasztaljuk, hogy szinte valamennyi csoportban e tan-
targy szerepel a leginkabb bevezetendd targyak kozott az elsé helyen. )

A vizsgalati adatok kor szerint megoszlasaban (1asd a 3. sz. tdbldzat adatait) a 41-50 év ké-
z6tti pedagdgusok emelik ki (119) az erkolestan (illetve az ahhoz kozel all6 targyak) tanitdsanak |
sziikségességét.

A korszeriinek tartott tantargyak kozott a vizsgélati személyek mésodik helyen emlitették va-
laszaikban (217) az idegen nyelveket (leggyakrabban az angol €és a német nyelv szerepel), mind a
férfiak, mind pedig a nok esetében is. A pedagégusok munkahelyi besorolasa szerint kialakitott
csoportokban szintén az idegen nyelvet tartjak a masodik legfontosabb tartalmi korszeriisitésnek.

. Kissé meglepdnek tartjuk, hogy a harmadik helyre az esztétikai nevelést szolgdlé tantdrgyakat

soroltak a pedag6gusok (186). Ugy véljiik, hogy ebben a besoroldsban nemcsak az adott nevelési
terillet mostoha helyzetének biralata jutott kozvetett médon kifejezésre, hanem az a gyakorlati ta-
pasztalatok altal kivéltott pedagigiai meggydz3dés is, mely szerint a tiltechnizalt, a természettudo-
manyok uralkodé pozicidjat timogaté mindennapi pedagégiai beallitédasnak ki kellene egészillnie a
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neveldmunkaba szervesen beleilleszkedd és kelld intenzitast, tartalmi esztétikai-€rzelmi nevelési
rahatissal. Ebbéli meggy6z6désiinket tdmogatja az a vizsgélati eredmény is, mely szerint a negyedik
leggyakrabban (84) kiemelt tantargy az esztétikai érzéket is fejlesztd kézimunka valamilyen konkrét
formdja, melynek korszeriisitett valtozatit a megkérdezett pedagbgusok szivesen beiktatnék a tan-
targyak rendszerébe.

Csak otodik helyen talaljuk a szdmitdstechnikat, mely kdztudottan az egyik legkorszeriibb
tantargy, amelyrdl mar a vizsgélat idején is sokat irtak a szaklapokban.

Igen figyelemre mélténak tartjuk azt az eredményt is, mely szerint a pedagdgusok a hatodik
helyen emelték ki (56) a beszédmiivelést mint bevezetésre érdemes tantargyat. Bizonyéra a tanulék
nyelvi fejlettségének megitélése alapjén sziiletett meg e javaslatuk. Kdzismert, hogy alapiskoldink-
ban, de mas iskolakban is, a tanul6k nyelvi fejlettsége, kifejezOkészsége bizony elmarad az elvart
szinttdl. Ezért valoban helyénvalénak lehet tartani e készségek fejlesztését koncentraltabb médon
fejlesztd tantargy bevezetését, vagy mas targyakba ilyen fejlesztést szolgdlé anyagok beiktatisat.
Kozismert, hogy példdul az amerikai iskoldkban, szinte minden szinten, milyen nagy igényekkel
lépnek fel a tanulok kifejezbkészségével szemben, amikor kiilonbozd fogalmazvanyok elkészitését
kivanjak meg tolitk. Egy ilyen tantargy bevezetését indokolné az a tapasztalat is, melyet az értelmes
olvasas szintjének vizsgélata sordn szereztek a szakemberek. E tapasztalat szerint az értelmes olva-
sis a helytelen olvaséstanitasi koncepcid kovetkeztében elmarad az olvaséstechnika elsajétitasa
mogott, s ennek igen kedvezdtlen hatdsa nemcsak az olvasisban, a beszédkészség fejletlenségében
nyilvanul meg, hanem példéul a matematika tanitisaban is. R6viden, a nyelvi készségek (a beszéd-
készség) fejlesztésében az eddigénél tobbet kell tenni, s erre mutattak rd a megkérdezett pedagéd-
gusok.

Vératlan eredménynek tartjuk, hogy a valldsoktatds iranti igény csak a kilencedik helyen (32)
szerepel. A tarsadalmi-politikai valtozdsok nyomén més eredményt vartunk volna. E tantargy beve-
zetését szorgalmazok igényét megelézi a nyolcadik helyen emlitett (44) természetvédelem mint j
tantargy, majd a 10. helyen ismét az esztétikai és érzelmi nevelést segitd mivészettorténet bevezeté-
sét szorgalmaz6 vélemény szerepel.

Figyelmet érdemel, ezért legalabb réviden meg kell vizsgélni a pedagbgusok véleményét arrol
is, hogy milyen tantargyakat t6rolnénck az iskoldinkban eldforduld tantdrgyak kézitl. (Lasd a 4. sz.
tablazat adatai!) Erre a kérdésiinkre mér tdbben, dsszesen 1113-an vélaszoltak. Ez a szadm is indo-
kolja, hogy valaszaikkal legalabb réviden foglalkozzunk.

Melyik tantdrgyat iktatn4 ki a tantervb@l? — A vélaszok megoszldsa nemek szerint

Megjegyzés:
Ferfidk 1N6k | Osszesen A tantervbdl kiiktatott 10 tantargy a kovetkezd volt:
1 36 160 216 1. =Polgéri nevelés
2 30 86 64 2. =Munkara nevelés
3 26 74 28 3. =Komyezetismeret
4 4 13 142 4. = Honismeret
3 6 24 7 5. =Geometria
6 3 10 > 6. = Zenei nevelés
7 § 22 17 7. =ldegen nyelv
8 3 8 17 8. = Tarsadalmi ismeretek,
9 6 18 9 9. = Technikai munka, mihelymunka
10 12 33 40 10. = Nem iktatna ki, de csokkentené az 6raszamot
4, sz, tablazat

Az alapiskoldkban — foleg az 5-9. évfolyamokban tanit6 pedagdgusoknak kdszonhetden — elsd
helyen (216) emlitették meg a polgdri nevelést, melynek tartalma a legkevésbé nyerte el a megkér-
dezettek tetszését, ezért elsOnek iktatndk ki a tantargyak kozil. Hasonléképpen kedvezétlen itélték
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meg — a tanit6k szinte mindegyik csoportjdban — a honismeret tantérgyat (142). E két adat azért
érdemel figyelmet, mert mind a két tantargy magén viseli az integralt tantirgyak sajatos vonasait,
azaz killonbdzd, 6nélldan is ismert tantargyak ismeretrendszerébol valogattak 6ssze tartalmukat, és
egy Gj tantdrgyi struktirdba szervezték ezeket az ismereteket. A kivélogatott ismeretek elveszitették
kordbbi tantargyi szerkezetiiket. A szokatlan, olyankor igényesnek tartott véltozatos tartalmd, j
integralt tantirgy a jelek szerint nem nyerte el egyik esetben sem a pedagégusok tetszését, ezért
szeretnék Oket kiiktatni a tantargyi rendszerbdl. Pedig, mint azt a nemzetkozi szakirodalombél
tudjuk, a tantargyi korszerisités egyik igen gyakran hasznélt form4ja az integralt tantdrgyak kialaki-
tasa. Ilyen modon prébéljéak felszémolni a szakemberek egyrészt a tilsdgosan atomisztikus, részle-
tekbe mend, tulterhelést eldidézo tantargyakat, s helyettiik 4ltalanosabb dsszefliggéseket, egyeteme-
sebb jellegli szabalyokat, térvényeket stb. tartalmazé nagyobb ismeretteritleteket magukba foglald
integralt tantirgyakat melyek, hozzéjérulnak a sajatos, az dsszefliggéseket és a Iényeget jobban
kidomborité vilagkép kialakitasahoz. Masrészt az ilyen tantargyak beiktatisval jelentdsen csok-
kenthetd az elsajatitand6 ismeretek mennyisége, és igy sok id6 takarithaté meg egy-egy osztélyban.
Az ilyen tantdrgyak j6l miik6dd rendszerét tartalmazzak a svéd, a japan és més nyugati orszdgokban
érvényes tantervek.

A pedagégusok k6zott nem nagy rokonszenvet valtott ki a régi munkdra nevelés nevii tantargy
sem, melyet szintén szivesen kiiktatnanak a tantargyak kéziil. Ennek feltehetd oka a tantargy anyagi-
targyi feltételeinek szinte teljes hidnya €s a felfogasbeli ellentmondédsossdga, médszertani elhanya-
goltsiga. Az alapiskolék alsé tagozataban tobben kifogésoltak (28) a kdrnyezetismeretet is, mely az
adatok szerint a negyedik legkevésbé népszerii tantargy. Feltehetd, hogy a honismerettel kapcsolatos
okok jatszottak szerepet e vélemény megformalasaban.

Az azonban kevésbé érthetd, hogy az 5-9. évfolyamokban (4/4) és a gimnéziumokban (7/7)
tanit6 tanarok szdmara miért ellenszenves tantargyak az idegen nyelvek és a tarsadalmi ismeretek.

Meg kell emliteni, hogy viszonylag magas azoknak a szdma (40), akik nem egy-egy tantargy
kiiktatasat szorgalmazzik, hanem csak az egyes tantdrgyakra kijeldlt orék szdmdt moédositanak.
Mindenekel6tt csSkkentenék a kordbban emlitett tantargyakra szant rak szamat.

Az elmondottakb6l kvetkezik, hogy pedagdgusaink, bér viszonylag alacsony létszdmban, de
mégis figyelmet forditanak az oktatas tartalmi kérdéseire is. Kilondsen figyelemre mélté a megkér-
dezettek azon torekvése (javaslata), hogy az oktatds korszer@ tartalméat 6sszhangba kell hozni az
idészeri nevelési feladatok megoldasat elosegitd oktatasi tartalommal. Pozitiv jelenségnek tarthat-
juk, hogy a tanul6k erkdlcsi nevelését ilyen hangsalyosan elbtérbe helyezték, tovabb4, hogy milyen
jelent6s szerepet tulajdonitanak a korabban eléggé elhanyagolt, illetve helyteleniil megvalésitott
érzelmi-esztétikai nevelésnek. E nevelési teriiletek feladatainak megval6sitasat eldsegitd tantargyak
bevezetését szorgalmaztdk. Eléggé egyértelmiien kifejezték véleményiket arrél is, hogy az egyéb-
ként korszerinek tartott integralt tantargyak tartalman a korszeriisités sorén valtoztatni kellene,
illetve az ilyen tantargyak tanitasit moédszertanilag jobban meg kellene alapozni a pedagdgusok
felkészitése soran. Kifejtett véleményitket figyelmeztetésképpen is fel lehet fogni, mely szerint az
oktatds tartalmanak korszerisitése sordn kildndsen kérilltekintden kellene eljarni. Tanulsagképpen
lesztirhetd, hogy 6nmagéaban a korszer(i tartalom és az annak megvaldsitasat segité eljardsok nem
biztos, hogy elnyerik a pedagégusok tetszését (pl. a honismeret, a polgdri nevelés és a kornyezet-
ismeret esetében). Szilkségesnek mutatkozik a korszerli tartalommal valé megismertetésen kiviil
az ugyancsak korszer(i médszertani felkészités rendszerének kelld igényességgel torténd megval6si-
tsa is.
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MUHELY

KOCSIS TIBORNE gyakorléiskolai szakvezetd
Apéczai Csere Janos Tanérképzd Féiskola
Gyakorl6 Altalénos Iskol&ja

Gyor

Tanitéjeloltek szakmai felkésziilését tamogato,
a szovegfeldolgozas soran alkalmazhat6 eljarasok

A tanitéjeloltek szakmai képzésében 1985 Gta veszek részt. Szakvezetdi munkém soran azt
tapasztaltam, hogy a szévegfeldolgozasok alkalméval a hallgaték 6rain ugyanazon tipusu feladatok
ismétlddnek. Bér a tantargy-pedagogiai tanulményaik soran megismerkedtek a kilonféle szoveg-
feldolgozasi eljarasokkal, a bemutaté 6rdkon pedig tobbféle alkalmazasi lehetdséget is lattak, a
kistaniték” tletei tapasztalat és kezdeményez6 gondolatok hijin a mér egyszer vagy t5bbszdr meg-
valdsitott, altaluk j6l ismert, mondhatnénk ,bejératott” feladatok kéré csoportosulnak. Ezaltal az
6rik egy idd utan elveszthetik érdekességiiket, a tanuldk és a tanité hallgat6 motivaltsiga sem kelld
mértéki.

Szakvezetdként igyekeztem Gjabb és ujabb példakkal segitségiikre sietni. Ezeket szorgalmasan
meg is val6sitottdk, 4m Ggy éreztem, tobbet segithetek érdemi munkajukban, ha egy t6bbféle fel-
adatbdl 4116 otlettarat adok a keziikbe.

A feldolgozasra kerillé szovegek igen sokféle lehetdséget rejtenck magukban. S tudjuk jol,
hogy egy érdekes, a tanulék egyéni tanulasi képességeihez igazitott feladatsor mar énmagaban is
motivald lehet. S ha ehhez még hozzijarul az is, hogy a szovegfeldolgozé érékon valtozatos, az
el6zdekben nem alkalmazott feladatokat terveziink, akkor biztosak lehetlink abban, hogy tanul6ink
Srommel és hatékonyan végzik el munkajukat.

Az emlitett segédanyag a szovegfeldolgozast, a szbvegértés vizsgalatat szolgalé feladatokat
tartalmazza a szovegfeldolgozas tobb szintjén. Olyan, a gyakorlatban mér j61 funkcional6 feladatok
ezek, melyek az alsé tagozat 4 évfolyaman eredményesen alkalmazhaték.

A killonbtzo tipusi feladatok mellé egy-egy, olvasmanyokbol, tankdnyvi szovegekbdl kiemelt
példat is latnak a hallgat6k annak szemléltetésére, hogyan val6sithaté meg mindez a gyakorlatban.

A hallgaték a tanitdsaik soran folyamatosan vélogathatnak e feladatsorbél az éra témajanak
megfeleléen, a szakvezetd szakmai segitségével. A feladatsor rendszeres alkalmazasa elésegitheti a
hallgatok kritikai €rzékének fejlddését: egymaés kozott is megvitathatjak egy-egy feladat médszertani
indokoltsagat, hatékonysagat, a tanulési-tanitasi folyamatba illeszkedését, megtapasztalhatjak értékeit.

Kreativ gondolkodasuk is fejlédhet azaltal, hogy a ,készen kapott” feladatot tovabbgondoljik,
sajat otleteikkel tovabbfejlesztik.

A valtozatos feladatsorok kiprobalasa lehetdséget ad arra, hogy tapasztalatot szerezzenek az
egyes feladattipusok megtervezésében, a feladatvégzés irnyitasaban, instrulaséban.

Ralatasuk nyilik arra, hogy mely feladattal miféle képzési cél valésithaté meg, mely részké-
pességek fejleszthetdk, illetve melyek mutatnak il a tanitési-tanulsi folyamaton, s vélnak a szemé-
lyiségfejlesztés eszkzévé.

Empirikus uton ismerhetik fel, hogy a szovegfeldolgozo6 eljarasok koziil melyik fejleszti az
6nall6 tanulasi képességet, és a szovegértés mely szintjén alkalmazhat6 eredményesen.
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Képet kaphatnak arrél, miként tudnak segitséget nyujtani a gyereknek a feladatmegoldasban,
és hol lehet kdzbeavatkozni, ha a tanulé megakad.

Miutan a képességfejlesztés célravezetd médja a differencidlt tanuldsszervezés — s e feladatra
a tanitojelolteknek is fel kell késziilniiik —, a feladattar az ilyen jelleg munkéhoz is segitséget
nyujthat.

A gylijteményt kiegésziti egy olyan szerkesztett, szovegertest Jelmérd feladatlap, amelynek
feladatsora az el6zdekben bemutatott feladatokbél &ll, €s ismerettartalmi szoveghez késziilt. Ennek
segitségével arrdl is képet kaphatnak a hallgaték, hogy a szdmonkérés, a teljesitménymérés terén
hogyan alkalmazhat6k a gyakorlds sordn megismert feladattipusok. A felmérd laphoz javitokulcs is
tartozik, amely a hallgaték mérésmetodikai ismereteit bdvitheti.

Az otlettar a teljesség legesekélyebb igénye nélkiil késziilt, s nem az a feladata, hogy a mod-
szertani szakirodalomban targyalt eljardsokat, technikakat 8sszefoglalja, ismételje. Hatarozott célja a
gondolatébresztés, a meglévd otletek tovabbgondolasa, alakitgatasa, s némi fogddzé nyujtasa az
6nallé munka megtervezéséhez.

Az aldbbiakban az ismertetett segédanyag néhény feladata olvashaté annak illusztraldséara,
hogy a tanit6jeloltek milyen jellegh feladatok koziil valogathatnak.

A szivegbefogadas elkészitéséhez

Sz6-és kifejezés-értelmezés valtozatos médokon

Példaul: ,,csatangol” — Magyarazd meg sajét szavaiddal!
,haszonlesd” — Mit ir réla a Magyar értelmezd kézisz6tar?
»ragadoz6”- Valaszd ki sz6halmazbdl a szinonim4jat!
,.clnyelte az erdd” — Helyezd mondatba a kifejezést!
,»-a h6 magasra tornyozodik a haz koriil” — Rajzold le!

Cimértelmezés
Példaul: Azok a ,félelmetes” indidnok (olvasmény cime)
Mit gondolsz, mirdl fogsz olvasni?
Fogalmazz meg néhany kérdést, amelyekre valaszt szeretnél kapni a szévegbol!
(A szoveg elolvasésa utdn visszatériink ezekre.)
Miféle fontos informaciot kozol a cim?

Rdhangolds a témdra
Példaul: Tamaszpont az Antarktiszon (olv. cime)
Gytijtsiik dssze, mit tudunk az Antarktiszrdl, a sarkkutatékrol, az
6rok jég birodalmérol!
irjuk mellé azt is, mit szeretnénk megtudni még!
(A szdveg elemzése soran tjabb oszlopba keriilnek a frissen megszerzett informaciék.)
Vélaszd ki a cim alapjan azt a képet, amelyrdl azt gondolod, a széveghez illik!
Hol néznél utana, ha tébbet akarnal tudni a témaré6l?

Lényegkiemelés
Példaul: Azok a ,.félelmetes” indidnok

Lényeges informdcidkra irdnyulo kérdésfeltevés:
1. Mit fogyasztottak?
2. Mi a pemmikan?
3. Hogyan jartak isteneik kedvében?
4. Milyen volt az indianok és az eurbpaiak kapcsolata"
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Kulcsszavak kiemelése:
Az elobbi kérdésekre révid, ill. egyszavas valaszok keresése, aldhtz4sa:
1. kukoricat, burgony4t, babot, tokot, halat, balnahist
2. széritott hiisb6l késziilt élelem
3. dldozatot mutattak be
4. harcban 4lltak egymaéssal

Tételmondat kiemelése:

Az adott szovegrészre leginkébb jellemzd mondat aldhiizisa

Példaul: ,,Az indianok rémiilten fogadtak az Amerikat felfedezd fehérboriieket.”
»Kegyetlenkedésekre persze mind a két részrél sor keriilt.”

Lényeges informdciok felfedezése a szovegben feleletvilasztdssal.
Példaul: Mib6l késziilt a kenu?

flizfadgbol

nyirfakéregbol

nyirfadgb6l

Informdcié képi megjelenitése:
Példaul: Rajzoljatok le, milyennek képzelitek a harci diszbe 6lt6z6tt indiant!
(adott szévegrész alapjan)

Megkezdett mondatok befejezése a szévegtartalomnak megfelelGen:
Példaul: Az indidnok megijedtek az eurépaiakt6l, mert
Eletiikben fejlodést hozott a
A rézbbriiek megtanitottak az idegeneket arra,

Egyéb véltozat:
' eladta.
A szegény ember a malacokat az 6rdognek adta.
megtartotta magénak.

Események sorrendje kulcsszavak idérendbe dllitasdval:
Példé4ul: kibujt, megtanulom, munkahoz lattak, dmlik réla a
veriték, kifizette, visszaszaladt

Tematikus szogyfijtés:

Példaul: Keressétek ki a sz6veghdl az rdog hangulatvéltozasat
kifejez6 szavakat!
elégedett, s6vargo, diihgs, csalédott, mérges stb.

A szivegfeldolgozis szintéziséhez:

Két széveg osszekevert mondatainak rendezése a tartalmi kapcsolat alapjan:

Példaul: A Szent Laszl6 kiraly utolsé gy6zelme és a Testhalom c. szovegekbdl:

,-Kétszaz esztenddvel a szent kiraly halala utén tortént, hogy a székelyek hadba szallottak a
tatdrok ellen. fgy fohaszkodtak: Sziiz Méridm, segits meg! Szent Lészlé kiraly, harcolj veliink!
Néhany vitéz azt javasolta, hogy menekiiljenek Erdély fel€, de mér oda is betdrt a tatar. Mit volt mit
tenni, nekivagtak a Bitkknek. A Jézus hitéért kiizdd székelyeket a boldogségos Szliz Méria is segitet-
te, igy gyozték le a pogany sereget. A tobbi menekiilot a tatirok mind elfogtak, aztan sorban lefejez-
ték dket. A rengeteg holttestet egy godorbe hajigaltak, aztin sok-sok foldet hordtak rdjuk. A godér
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helyén hatalmas domb ndit, ezt ma is ugy hivjék, hogy Testhalom. A csata idején csoda tortént: a
nagyvaradi templombél eltint a szent kirdly koponyacsontja, s csak a csata utén keriilt vissza a
helyére.”

Analdgick keresése:

Szovegtipust6l fiiggetlentil, feldolgozott szovegek esetén

Péld4ul: Méra Ferenc: Mindennapi kenyeriink és Aprily Lajos: Kalécs,
keddi kalacs c. miivekben.
Brasny6 Istvan: Szeretek szembemenni a boruléssal és Vaci Mihaly:
Meleg esbben! ¢. milvekben.
Agh Istvan: A Balaton szinei és Nagy Lészl6: Balatonparton c. miivekben,
ill. a tankonyvi sz6vegek kinélta lehetéségek szerint, kiegészitve a tanité altal
vélogatott mivekkel.

Sziovegértést felméré feladatlap
Sorold fel a macska csalédféjénak 4gait!
Huzd ala a szovegben a vélaszokat!

Milyen alaki a feje?
Milyen az egészséges macska orra?
Hogyan hizeleg?
Egészitsd ki a mondatokat! .
Hosszi bajuszszorei segitik.
Fulkagyl6jat a neszek irdnyaba forditja.
segitségével maszik fara.

frd az allitasok mellé melyik igaz, ill. hamis!
A macska 6se T6rokorszagb6l szdrmazik.
Farkat jaras kozben lefelé kunkoritja.
Kdlykeit hussal taplalja.

Tagold a szoveget az alabbi vazlatpontok segitségével! A hidnyzé részeknek adj cimet!
A macska szdrmazisa

A macska viselkedése
Szaporodésa

Keresd meg a kdvetkezd sz6ldsok magyarézatat! ird a vonalakra a megfeleld betijelet!
Talpéra esik, mint a macska =
Kerillgeti, mint macska a forr6 kasit =

Magyarazatok: A Bajba kerillt.
B Minden helyzetben tigyesen feltaldlja magét.
C Véleményét nem meri megmondani.
D Erélkodik, de nem megy semmire.
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CZIFRA ILDIKO szaktanar
Karacsony Sandor Altaldnos Iskola
Debrecen

Jellem- és karakterabrazolas muivészetoran

Egy — egy novella, regény szerepldjének jellemzésére a didkok gyakran hasznainak sablonos,
semmitmondé jelzoket, (pl. jo, rossz, okos, buta) eltiintetve ezzel az egyéniséget, sbt elveszitik a mii
jobb megértésének a lehetdségét is. Ugyanigy tesznek, ha 6nalléan vagy csoportosan kell egy-egy
figurdt megalkotni. Ugyanakkor sziinetben, ha egymasrél beszélnek, vagy élményeiket mondjék el,
sokkal aryaltabban fogalmaznak.

Az ellentmond4s okat maguk a gyerekek fogalmazzak meg: ,.feladatként nehezebb, mert kote-
lezd; mert értékelni fogjak; mert az enyém biztosan nem lesz olyan jé; én ezt nem tudom megmon-
dani” stb. Ezért olyan feladatokat adok, amelyek elvégzése kihivas a fantdzianak. Mindenki szaba-
don alkothat, és rossz megoldéds pedig nem Iétezik. Az alkotas 6rome, az ,.én is létre tudok hozni
valamit” bizonyossaga, a ,nem is vagyok olyan rossz” érzése ndveli az dnbecstilést. igy mindenki-
nek egyenld esélye van, s nem biztos, hogy a legjobb tanul6 fogja adni a legjobb megoldast. Az
ilyen feladat sikeres teljesitése utin megnd a tanul6k kedve a tantargyhoz, a tanuldshoz. Nem ritka,
hogy ezek utan a tobbi tantirgyhoz képest kiemelkeddbb eredményt is érnek el.

Fontos, hogy minden megoldast megnézziink, megbeszéljiink! A feladatok alapja a természet
legyen, mert ez az, amely kérillvesz, amelyhez mindenki ,,hozz4jut”, és mindenki masként l4that.

1. fazis: a) Vélasszatok ki néhé&ny z6ldséget, gyiimolcsot!
Fogjatok meg, nézzétek meg a szinét, a form4jat, szagoljatok meg!
b) Képzeljétek el, hogy milyen ember lenne, ha most atvaltozna!

Néhany valasz:
torma: a) fehér, hosszl olyan mint az egér, az illata finom, de az ize csip6s.
b) Ez egy olyan ember, akinek a haja 6sz, a teste vékony, de van egy kis pocakja.
Mogorva, mindenkibe belek6t, de azért tud kedves is lenni.
eper: a) vords, illatos, megbijik a levelek kozott, sziv alak\, sok magja van, atlatszo, édes.
b) Egy olyan lanyt képzelek el, aki nagyon szepl6s, de a szeplok csak kdzelrol
latszanak. A haja vords, egy kicsit duci, nagyon szégyellds, szereti a cukrot, j6
szivi.

2. fazis:  Kilonbdzd szind és formaji préselt levelek elemzése, majd arc festése temperaval vagy
filccel. ’

3. fazis:  Csoportalakités

A csoport tagjai (3-4 f6) valogatnak a két feladat ,,szerepl6i” koziil, nevet adnak, helyze
teket talalnak ki, vAzlatot irnak, megtervezik a jatékformat.
Segitség a vazlat irdsdhoz: — Hol jatszédik az esemény?

~ Milyen kapcsolat van a szerepldok k6zott?

— Mi az alapvetd konfliktus, hogyan oldhat6 fel?
Fontos felhivni a figyelmet arra, hogy az esemény ne legyen tal bonyolult, és a gyerekek
hasznaljak személyes élményeiket, tapasztalataikat. A megjelenitési formak pontos
kidolgozasa még egyértelmiibbé teszi a karaktereket, és megkénnyiti az eljatszast.
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Megoldas: Helyszin: egy keskeny utca
Szerepldk: fiatalok, haverok — id6sek, baratok — Kapor, Hagyma, Cékla —
Zeller — Arpad bacsi, Karalabé - Janos bacsi
Konfliktus: a csoportok nem férnek el egymas mellett, valakinek félre kell 4llni
Megoldas: megjelenik valaki, akit mind a két fél elfogad

Esemény Megjelenitési formak

Az utca egyik végén kozelednek a baratok. Nyugodt, tiszta beszéd; lasst, megfontolt, raérés
jards, magyardzé6 kézmozdulatok; a masik
figyelemesen néz, id6ként bdlogat.

Az utca masik végén megjelennek a haverok. Lokdosik egymast, felnevetnek, koveket rugdos-
nak, idétlen vigyor, egymas ugratasa.

A taléikozas. Kérbefogjék a baratokat, 6ltézékik kiganyolésa,
laza beéllas, fenyegetd tekintet.

A harmadik megjelenése. Hatérozott, a végén egyik tdborhoz sem csatlako-
zik. Szégyen, araszolva mennek el egymas mel-
lett.

4. fazis: A ,forgatékonyvek” eljatszasa
A jaték az alkotasi folyamat csticsa. Fel lehet 4llni, eszkozoket lehet keresni, a teret be
lehet rendezni, lehet prébalni az ,,eldadas” elott.
A cél: egymis segitésével a karakterek megfeleld viselkedésének kialakitasa, hitelessé
tétele.

5. fazis:  Ertékelés
~ A csoport tagjai nmagukat értékelik: Sikertilt-e megvalositani azt, amit szerettek
volna?
— A tobbi csoport értékelése: Mi sikeriilt j6l, mit kellett volna masként csinalni?
~ Tanari értékelés: Az egész folyamat §sszegzése.

A folyamat barmelyik fazisa 6nall6 feladatként is megoldhat6, de tovabb is fejleszthetd. pl.:
— A jellemvonasok megjelenitése gesztusokkal, mimikaval és a csoport tagjai hangosan
»olvasva” megfejtik.
~ Irodalmi idézetek valogatasa egy-egy jellegzetes embertipushez.
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ROKANE KALYDI BEA szakvezet tanir

Bessenyei Gyorgy Tanarképz6 Foiskola

Eotvos Jozsef Gyakorld Altalanos Iskola és Gimnazium
Nyiregyhéaza

’ Miért?
Erdekes kérdések (€s valaszok) a fizikabol

A gondolkodisi készség fejlesztése a tandr munkajanak egyik legfontosabb, legérdekesebb része.
Az oktatds azonban a gyermekben rejlé lehetségek kibontakoztatdsa helyett bizonyos alapkészségek
kialakitasara koncentral. Nagyon is elképzelhetd, hogy a jelenlegi szellemi és intuitiv képességeink csak
arnyékai annak, amik lehetnének. Tanitdssal talan eredményesebben gondolkodobb4, intelligensebbek-
ké tehetnénk a gyermekeket, embereket. Fejleszteni kellene ezért a gyermek okoskodési készséggét.

Az iskola azonban nem mindig timogatja a gondolkodast. A gyermek sokszor azért jir oda.,
hogy informécidkat és gondolatokat kapjon, nem pedig, hogy adjon. A tanir altaldban azt varja téle,
hogy tanulja meg ¢s alkalmazza a ,tanuld meg, mert azt mondtam” alapelvet.

Egy iskolaban lezajlott parbeszéd: Tomi kezére tdimasztott fejjel il a padjaban, olyan mozdu-
latlanul, mint egy Rodin-szobor.

Tandr: Mit csinalsz Tomi?

Tomi: Gondolkodom.

Tandr: Hat, csak ne gondolkodj, hanem inkabb figyelj! .

Az az elv, hogy ,,ne gondolkodj, hanem inkabb figyelj!”, eléggé jellemzi az oktatasunkat. Te-
gyiink azért, hogy a didkok ne szokjanak le az 6néll6 gondolkodasrél, amely a kisgyermekeket még
jellemzi, batoritsuk oket, hogy ne hagyjak abba a fontolgatast, a gondolatokkal valé jatékot!

A kisgyermek még érdeklodik a kornyezd vildg irant, kérdéseket tesz 61, racsodalkozik a k&-
riilbtte levo jelenségekre. Ezt az érdeklddést, nyitottshgot irjék le a kivetkezd versek is.

A GYERMEKEK KERDESEI
John Kitching

Miért?

Miért zoldek a levelek, apu?
Miért van tovis a rézsan?

Miért kell nyakat mosnom, apu?
Miért n6 szbr az orrodb61?

Miért halljak a kutyak, amit mi nem, apu?
Miért éllt le a motor?

Miért beszélsz csiinyan a nagynénimrél, apu?
Miért kopaszodsz olyan nagyon?

Anyu miért magasabb nalad?

Miért utdlja a kutya a macskat?

A nagyinak miért van bajusza, apu?
Miért vagy egyre hijasabb?

Miért nem felelsz a kérdéseimre?
Régebben mindig valaszoltal, de mér nem.
Miért? Mondd meg, hogy miért, apul
Vagy szerinted unalmas vagyok?
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Hogyha nyér van, hol a té1?
Egész télen hol a nyar?
Mikor nem fi3j, hol a szél?
Es hogyha fuj, hova szall?

Fényes délben hol a Hold?
Sotét éjjel hol a Nap?

Ha kimosték, hol a folt?
Ha nem habzik, hol a hab?

Ha beszélnek, hol a csend?
Ha felszarad, hol a sar?

MIERTEK ES HOGYANOK

A golyéban mi a j6?

A kiabaloban mi a bal?
Miért folyik a foly6?

A t6 vize miért A)1?

Miért nem uszik a csibe?
A hal miért nem reptl el?
Az es6 mért esik le?
Meért nem esik soha fel?

Miért mindig ma van ma?
A holnap mért nem ma van?

A mente, az hova ment? Minden csupa hol meg ha,

A vérkastély mire var? csupa miért és hogyan.

A félora mitdl fé1? Mondjak: néhéany év alatt

Az aludttej hanykor kel? nagyra n6vok biztosan,

Két adagot mért kér, s mind az Osszes titkokat

ki nyaklevest ebédel? megfejthetem egymagam.
De marad majd egy titok,

amit akkor se értek:
hogy lesznek a hogyanok,
s miért vannak miértek?

A kisgyermekek kérdéseit nem lehet elkeriilni. Ahogyan nagyobbak lesznek, lassan kindvik
ezt a szokasukat. Ennek egyik oka a tobbiek viselkedése lehet, példaul a feln6ttek kelletlensége vagy
a tarsak elutasitdsa. A mdsik, hogy elapad a természetes kivancsisdguk, amely a kisgyermekben
mohé tanulasvagyat eredményez.

Barmi is az oka, harcolnunk kell az ellen a szemlélet ellen, amely az elfogadast elényben ré-
szesiti a kérdezéssel szemben. Tamogatnunk kell a gyermek kivéncsisagat, és batoritanunk kell arra,
hogy kérdezzen.

Mi a kreativ gondolkodas, és hogyan 6szton6zhetd?

A kreativitas alapvetéen nem mas, mint mindannak é4trendezése, amit tudunk, annak érdeké-
ben, hogy megtudjuk, amit nem tudunk.

Ahhoz tehat, hogy kreativ legyen a gondolkodésunk, friss szemmel kell tekinteniink mindarra,
amit méskor adottnak vesziink.

Egy apa sétalni ment 3 éves fidval. Egyszer csak a fii megpillant egy lovat, életében az elsdt.

—Nézd apu! Milyen nagy kutya! — mondta.

Az apja nevetett, &s igy felelt: — Nem Tomi, ez 16!

Visszagondolva az esetre az apa ugy érezte, jobb lett volna, ha egészen méshogy reagal a fia
észrevételére. Pl. ha azt mondja: Négy 1aba van, mint a kutyanak. Miben hasonlit még? Vagy: Ez
egy 16. Még nem l4ttal ilyet. Miben kiilonbozik a kutyét61?

Az apa elmulasztotta azt, hogy a gyermek tdprengésre valé képességét fejlessze. Ha mi ma-
gunk adjuk meg a vilaszt a gyermeknek, akkor egyszerlien dsszekapcesoljuk a kérdésben és a véilasz-
ban szerepld két fogalmat. Ha arra biztatjuk a gyercket, hogy talélgasson, sokkal tébb dolog 6ssze-
kapcsolddasara nyilik lehetdség. Minden gyermekben megvan a késztetés az alkotasra, ami arra vir,
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hogy felébresszék. Ez a kivancsisigra, csodalkozisra és kérdezésre valé hajland6sagabél fakad.
Ahogy Rudyard Kipling irta:

Hat, hiiséges barat kisér
Tanitva engemet

Nevitk: Hogyan, mitdl, miért,
Mikor, hol és minek.”

A kérdezésben valé jartassag segit felébreszteni és kiterjeszteni a gyermek gondolkodasat. A
kérdezés gondolkodasra, reagélasra serkent.

Az, ha az ember hallott vagy olvasott valamit, nem t8bb, mint hogy tudomést szerzett ezekrdl
a dolgokrol. Megérteni viszont, azaz eltdprengeni azon, amit hallottunk vagy olvastunk, egészen
mas dolog.

Tegyiink fel kérdéseket a gyerekeknek: Miért gondolod igy? Meg tudod mutatni, hogy mire gon-
dolsz? Mashogy is meg lehet csindlni? M4s szavakkal is meg tudod magyarizni? Hogyan magyaraznad
¢l valaki masnak? Hol lehetne még hasznéini az otletet? Tudnal egy masik példat mondani?

A legjobb médszer annak eldontésére, hogy a gyermek megértett-e egy mddszert vagy tan-
anyagot, ha megnézziik, tudja-e hasznilni a problémék megolddsira. Egy tény vagy korilmény
magyarazata dnmagaban végelithatatlan lAncolatot sziild Gjabb magyarézatot igényel. Véget ér-e
valahol a magyarazatok lancolata? Mondhatjuk-¢ valaha is, hogy ,,igy van és kész”.

Es ha megoldanank az 6sszes elképzelhetd problémat? Mi torténne akkor?

A végén tobb problémank lenne, mint miel6tt belekezdtink volna.

A probléma ugyanis igy szaporodik. Ha sorsara hagyjuk, elszarad vagy elrothad.

Am ha megtermékenyitjitk azzal, hogy megoldast talalunk r4, kikel beldle még vagy egy tucat.
N. F. Simpson

A tudomany torténetében fontos a miértek keresése. A matematika a g6rogoknél vélt azza, amit
matematikdnak neveziink. Az egyiptomiak, a babiléniak csak arra voltak kivancsiak, hogyan kell ki-
szamolni egy fSldteriilet nagysagat, hogyan kell pl. egy piramis épitését, megszervezni. A gyakorlati
élethez sziikséges szamitasok elvégzésének médja volt a fontos szimukra. Ez mémoki hozzaallas. A
g6rogok kezében valt a matematika tudomanny4, 6k a miértekre keresték a valaszt. Miért 180° a ha-
romszdg szogeinek Gsszege; a hiromszog, a kor teriiletét miért ugy szimoljuk, ahogyan szamoljuk, . . .
Az okok keresésénél a végsb indokokig eljutottak, az axiémakig. igy az axiémakra felépitették-a mate-
matikat. A természettudoményok azbta is prébéljak utolémi a matematika egzaktsagat.

A tudoményban fontos az okok, a miértek keresése, megvalaszolasa.

Ha kivancsiak vagyunk a korilottink levd vilagra, akkor rengeteg érdekes dolgot latunk. A
kisgyerekekben még megvan a kivéncsisag, de az iskolai oktatds sokat tesz azért, hogy leszokjanak
err6l. J6 volna ezen véltoztatni.

A vilaghiri matematikus, Erdds Pdl Ggy vélekedett, hogy az ember agya legyen nyitott, vegye észre
a fontos kérdéseket. ,,Ronigen 1895-ben észrevette, hogy egy fotografiai lemez megfeketedik a Crookes-
csé — a Crookes #ltal felfedezett katddesé — kozelében. Nyitva volt az agya, hetekig csak ezzel foglalkozott,
s ez a par hét megvaltoztatta a torténelmet. Ebbo! lett a Rontgen-sugér, majd a radioaktivitas felfedezése, s
€z egyenesen vezetett az atombombéhoz. Crookes, aki ugyancsak kivalé fizikus volt, szintén észrevette,
hogy a fotografiai lemez megfeketedik a katodcsd mellett — de & elmulasztotta a nagy felfedezést: parancsot
adott, hogy ne tartsanak a laboratériumban lemezeket a csb kézelében. gy értem, hogy legyen nyitott az
ember agya, lehetdleg lland6an, mert a nagy felfedezés barmikor johet, és nem jon vissza.”

Rontgen kereste a valaszt arra, hogy miért feketedik meg a fotogrdfiai lemez a katédcesd kize-
lében. Igy eljutottunk az atombombahoz (és az atomenergishoz). Newton is a lehulld alma példéjat
vizsgélva — Miért esik le az alma? — jutott el a gravitaciohoz, a mozgastérvényekhez, megalapozva
ezzel az ipari forradalmat.
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Ismert a példabeszéd, hogy a jogéasz, aki a Gellérthegyrol lenéz, jogalanyokat és jogtargyakat
lat (mig a pénziigyminiszter adéalanyokat és ad6targyakat lat). Vajon hasonl6 helyzetben mit 14t a
fizikus? Pl. kimenve az utcira milyen kérdéseket (miérteket) tudnak feltenni a didkok.

Az ilyen kérdések megbeszélése érdekesebbé teszi az o6rakat. A fizikai jelenségek ilyen kérdé-
sekkel torténd megkozelitése segiti a didkok kreativitdsdnak fejlesztését, alkalmas az ismeretek el-
mélyitésére, a tankdnyvekbd! megtanult fizikai térvények gyakorlati alkalmazasanak elsajatitasara.

A miértek tanitasakor ne oktassunk (hogy ez igy és igy van), ne a hogyan csinald, hogy j6 le-
gyen; hanem gondolkodni tanitsunk, a didkok tegyenek fel kérdéseket (miérteket), keressék azokra a
valaszt. _

Néha egy jé kérdés tobbet ér, mint tiz helyes valasz.

Néhany érdekes kérdés, amelyet tanulsagos megvizsgélni drakon:

. Miért kék az ég?

. Miért villamlik?

. Miért nem villamlik télen?

. Miért cikcakkos a villam atja?

Miért fut ki a forrdsban lev§ tej?

. Miért forr fel a viz 0j labasban gyorsabban?

. Miért pattog a tiizon a kukorica?

. Miért mozog jaras kozben nemcsak a labunk, hanem a karunk is?

. Miért id6allbak a piramisok?

. Miért ragaszt a ragaszt6?

. Miért ol a fizikus az autdbuszban a kocsi elejére?

. Miért van forr6sag a havasok csuicsan?

. Miért kordznek a golyak?

. Miért vilagitanak a csillagok?

. Miért nem 1épnek a katonak egyszerre, ha hidon mennek 4t?

. Miért nem faznak az eszkimok a jégkunyh6ban?

. Miért porosodik be a heteken at zarva tartott szoba?

. Miért bug a tengeri kagyl6?

. Miért van az, hogy két azonos homérsékleti szoba egyikében melegiink van, mig a masikban fa-
zunk?

20. Miért keményebb a szabadon 4116 autdk elsé és hétso szélvéddién a télen képzddb jég, mint az aj-

tok ablakain képz3d6 jég?

21. Miért feszil behorpadva a befbttes tivegre a celofan?

22. Miért lesz kréterszer(i megfagyas utdn a zsir felolete?

23. Miért siklik a siléc j6l a havon, és rosszul a m{ianyagon?

Tovabbi kérdéseket (és valaszokat) taldlunk az [1], [2], {3] konyvekben.
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TAKACS MARIA szaktanér
Oveges J6zsef Altalinos Iskola
-Pér

Nevelési értekezlet a ma iskolajaban

Ma az iskolak k6zott verseny folyik. A versenyhelyzet az intézményben foly6 oktat6-neveld
munka atformalasat igényeli. Minden iskola egyéni arculatinak kialakitaséara t6rekszik, hogy minél
tobb sziilét nyerjen meg, hiszen fennmaradésa sokszor attél fiigg, hany gyereket iratnak be hozza-
juk. A beiratott gyerekek heterogén tanuldcsoportokat alkotnak (eltérd a tarsadalmi helyzet, kultura-
lis kdrnyezet, egyéni képességek, szocializiciés fok), ezért a munkavégzés veltik sokszor igen ne-
héz. A felmeriild problémékat csak helyben lehet hatisos médon kezelni.

A problémék rendezéséhez alapos pedagégiai miveltségre és a pedagdgiai eszkoztar atalaki-
taséra van szilkség. Naponta tapasztalhatja minden gyakorl6 pedagégus, hogy a régi médszerek a
mai gyermekeknél hatastalanok, a sziilok pedig idegenkednek tbliik. Az iskola sikeressége szem-
pontjabél fontos tehdt, hogy a nevelbtestillet pedagégiai torekvéseit céliranyosan fejlesszik. Ennek
egyik kivalé eszkdze lehet a nevelési értekezlet. Ez a belsé tovabbképzés viszont csak akkor ered-
ményes, ha a tantestiilet minden tagja aktivan részt vesz benne. Célszeri ezért tanitas nélkilli mun-
kanapot biztositani ra.

Megszervezésének lépései a kdvetkezdk:

1. A tantestiilet meghatrozza azt a témakdrt, amellyel foglalkozni szeretne.

2. A problémaval kapcsolatos szakirodalom felkutatdsa, a megoldédsara javasolt modern
eljarasok megismerése.

3. A szakirodalom alapjén az iskolai helyzetelemzés elkészitése.

4. A gyakorlati eljarasok, modszerek kialakitisa az iskolai problémak megoldasara.

A fenti médszer illusztralasara egy, az iskolankban szervezett, nevelési értekezletet szeretnék
bemutatni. A pedagégiai probléma, amelyre a megoldast kerestiik, a tanul6k viselkedésének alakita-
sa volt. Nevelési értekezletiink ezért a Viselkedési problémdk kezelése cimet kapta. Szakirodalmat is
kerestiink a téméhoz. T4jékozddas utdn Kopdcsi Gelberger Judit nevelési elveit és médszereit va-
lasztottuk. (Lasd Kopdcsi Gelberger Judit: Viselkedési problémadk kezelése cimii konyvét!). Azért
dontsttiink mellette, mert a szerz6 megtanuthat6, elsajatithaté technikékat, a demokratikus iskolai
nevelést figyelembevevd eszkoztarat ajanl a pedagégusoknak. Ezutén kovetkezett az iskolai helyzet
felmérése. Készitettiink egy felmérd lapot, amelyet minden kolléga kitoltott, ime: -

Viselkedési problémaék az iskolaban

1. Kedves Kolléga!
Sziveskedjék felirni azt a 15 viselkedési problémdt, amellyel a leggyakrabban taldlkozik az is-
kolaban! (Viselkedési probléma=helytelen viselkedés)
Mikor helytelen a viselkedés?
Ha - sérti masok jogait
— fenyegeti sajat és mdsok testi épségét
— Onkdrosité
— nem egyeztethetG ossze a feldllitott iskolai szabdlyokkal.
2. Milyen médszereket haszndl a viselkedési problémdk kezelésére? Soroljon fel otét!
A felmérés eredményét dsszegeztitk: 36 viselkedési probléma és 14 alkalmazott médszer gyilt
Gssze. Ezt gyakorisagi sorrendbe 4llitottuk, €s félidra dolgoztuk. A neveldtestilleti értekezlet Kopa-
csi Gelberger Judit modszerének a bemutatiséval kezd6dott. Az el6adést folidkkal illusztraltuk, a
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legfontosabb tudnivalékat (pl. A hatékony fegyelmezés eljarasai) fénymasolt lapon minden résztve-
v0 megkapta.

Az elméleti tudnivalék utin kovetkezett az iskolai helyzetkép bemutatasa: viselkedési prob-
1émék és alkalmazott modszerek. Kiilondsen az utobbiak keltettek érdeklddést, mert §sszevetettiik a
szakirodalom 4ltal ajanlottakkal. Mindenki végiggondolhatta a sajét eljarasait, miben tér el a hallot-
takt6l. Ezutan 3 fos csoportok alakultak, hogy gyakoroljék az 0j technikét. A felsorolt 36 viselkedési
probléma kozill olyant valasztottunk elsdnek, amely a kdnyvben is szerepelt. (Zavar6, rendbonté
viselkedés 6ran)

A csoportok feladata az volt, hogy a tanult technika segitségével készitsenek megoldasi tervet.
A csoportok folidra dolgoztak. A kész terveket Gsszevetettiik a kényvben szerepld megoldassal.
Mindkettt irasvetitetdvel kivetitettiik. Az eredményt élénk vita kisérte. Majd olyan problémat
kaptak a csoportok, amely nem szerepelt a kényvben (Nyegle beszéd). Ebben az esetben is minden
elkésziilt megoldast megvitatott a tantestiilet. A fegyelmezés modjéra igy tobb lehetséges eljarast is
kaptak a neveldk.

Végiil minden csoportnak més-mas viselkedési helyzetet kellett kezelnie. (Erdektelenség, ve-
rekedés, rongélas... stb) Ezeket az elképzeléseket is elemezte a nevelbtestillet. Az dsszejbvetelt a
fennmarad6 problémak megoldésat szolgalé otletborze zarta.

A nevelési értekezlet sikeres volt, egy j6 hangulati délelottot toltsttek egytitt az iskola peda-
gogusai. A tovabbképzés gyakorlatorientalt jellege fejlesztette a neveldk problémaelemzd, problé-
mamegold6 és egyiittmiikdési készségét.

TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ !

Bizunk abban, hogy tovabbra is toretlen tamogatdi, el6fizetdi marad-
nak lapunknak. Ennek reményében kériink minden kedves Elofizetonket,
régieket és jakat, hogy a 2000. évi eldfizetési dijat, amely ettdl az évtdl 600
forint, az alabbi szamlara befizetni sziveskedjenek: OTP Csongrad Megyei
Igazgatosag, Szeged, Modszertani Kozlemények, 11735005-20003933. '

Koszonjiikk megértésiiket és timogatasukat.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA
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OROKSEG

DR. DOMONKOS JANOS
Fovarosi Iskolaszanatérium
Budapest

Szily Janosra emlékeziink
halaléanak 200. évforduldjan (1735-1799)

A megyés fopasztor Szily Jdnos példamutat6, kival6 alkotasai révén, kordnak egyik legkiva-
16bb magyar katolikus fGpapja volt. Mélt6 arra, hogy halalanak 200. évfordul6jan felidézzik emié-
két, kifejezziik tiszteletiinket és halankat.

Szombathely a Gyori Piispokség egykori mezdvérosa, bar 1407-t61 kivaltsagos szabadsagle-
véllel rendelkezett, csak akkor indult el a fejlédés dtjan, amikor a Vasvari Képtalan attelepiilt a
varos vartemploméba: 1578-t6] Vasvar helyett Szombathely lett Vas varmegye kozigazgatasi koz-
pontja. A térok uralom utén felmeriilt az igény 0j plispokségek létrehozasara. Maria Terézia apostoli
kiralynd sziviigyének tekintette az 0j romai katolikus Szombathelyi Piispokség felallitasat. Az egy-
hézmegye alapitaséra 1777. febr. 17-én keriilt sor. A kiralynd fokegyuri rendelkezését VI. Pius papa
bullaja erbsitette meg, ami szerint teriiletileg jelentette Vas varmegyét, Zala és a Murakoz egy ré-
szét, a zagrabi és a veszprémi piispokségekbol 6 1ij foesperesi — a sz€kesegyhazi, németajvari, sar-
véri, brségi, zalaegerszegi és als6lendvai — keriiletekre osztédott. (Erdemes megemliteni, hogy az
egyhdzmegye a madig fajdalmas trianoni békeszerzGdéssel olyan veszteségeket szenvedett, hogy
1922-ben Ausztridhoz keriilt 57 katolikus plébaniat 100.349 hivével és 1923-ban 19 plébaniat
csatoltak Jugoszlavidhoz 67.281 hivavel.

Arra volt szilkség, hogy az Ujonnan létesitett rémai katolikus szombathelyi egyhdzmegyébe
olyan piispok keriiljon, aki sokoldali tehetséggel, erés katolikus hittel és akaraterovel valamint jo
szervezbkészséggel bir. igy lehetett remény arra, hogy a hirom egyhazmegyébol elvilt teriileten egy
0 egységes anyagi, szellemi és lelki arculat alakuljon ki, ugyanakkor a két-haromezer lakost szamla-
16 kis Szombathely elindulhasson igazi varossa fejlodé telepiiléssé.

Szily Janos életitja szilletési helyétdl Felsbcsoportol (ma Ujkér) Réméba vezetett, ahol tanult.
Elébb knini plispbk, majd gydri nagyprépost. (Knin — ma Horvétorszaghoz tartozik — akkor az
ugyanolyan nevii dalmdciai keriileti kapitanyséag székhelye volt a Kerka felsd vélgyében, a Dindri-
Alpok 14bandal.) Tehat papi, fopapi munkassidga Gy6rén 4t folytatédott Szombathelyen, ahol 22
esztendeig szolgalta Jézus Krisztus ligyét. Egyitt élt benne az elméleti és gyakorlati zsenialitas.
Elsérangu teol6gus, de otthonos a miivészetek, az irodalom terén €s a diplomacidban is, és kivalé
iigyintéz6 és gazdasagi szakember is. Munkabiréasa, akaratereje bamulatra mélt6. Jeles életmiive az 6
kiemelkedd, 4tlagon felilli képességein til magéval ragadé emberségének kaszonthetd.

A 18. szézad utolsé évtizedeiben harom olyan iskola kezdte meg mik&dését Szombathelyen,
amelyek oktatSinak, hallgatSinak révén hamarosan komoly tekintélyre tettek szert: az 1772-ben
alapitott gimnazium, az 1790-ben meginditott piispéki szemindrium és 1793-ban a kiralyi liceum is
megnyitotta kapuit.

A Szily-évforduléra konferenciat rendezett a szombathelyi egyhdzmegye piispoke és a Szom-
bathelyi Tudoményos Téarsasag. Az ott elhangzott eldadasok kozt tallézva is megallapithatjuk, hogy
az elsd szombathelyi megyéspiispok 22 esztendos fopéasztori munkéassaga alatt megteremtette a varos
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késobbi kulturalis és tudomanyos életének alapjait. Szombathelyen az 1790-ben alapitott papi sze-
minariumban — szdzadunk kozepéig — tanulhattak az egyhdzmegye kispapjai. Gondoskodott az
iskola miikodésének hatterérd! is. A Szombathelyi Kirdlyi Liceum bolcseleti évfolyaman 1793-ban
73 tanuldval és 4 tanarral indult az oktatas. Széchenyi Istvan is itt tanult!

Ertékes konyvgyijteményét az egyhdzmegyének ajandékozva 1791-ben Szily Janos alapitotta
meg a megye els6 kozkonyvtarat. A mai mizeum Osének tekinthetd az a régészeti anyag, amelyet
Szily puspok Gsszegylijtott, és a sala terrendban tett kozszemlére. A plispbki palota épitkezése nyo-
man talalt rébmai emlékek bemutatasaval & hozta létre az orszag elsd régészeti mizeumat. A kor
kulturélis intézményei kozt jelentds feladatokat végzett a varos elsé nyomdéja, és ebben, a Siess
Antal nyomdaban nyomtattdk ki elsz6r, 1794-ben Mikes Kelemen Térdkorszagi leveleit, amely
irodalomtorténeti nevezetessége Szombathelynek. Schoenwisner Istvannal megiratta Szombathely
elsd, tudoményos alapossdggal késziilt monografidjat. A székesegyhdz zenei életét a kiilfoldrol
meghivott 6t zenész és a megszervezett énekkar szolgalta. A ferencesek €s a domonkosok templo-
maban fellendiilt a barokk egyhazi, vokalis €s a hangszeres zenei élet.

Az egyhdzmegye szellemi €s szervezeti kiépitését buzgé lelkipasztori tevékenység alapozta meg.
Nehézséget jelentett részére hiveinek nyelvi megosztottsiga. A magyar hivek lelki igényeit a nagy-
szombati Egyetemi Nyomdaban késziilt magyar nyelvii hitbuzgalmi konyvek elégitették ki. A német
anyanyelviiek osztrak nyelvteriiletrol szerezhették be a szdmukra sziikséges miiveket. Az egyhazmegye
déinyugati részén lako szlav lakossag sem maradt sajat nemzetiségi irodalom nélkiil. Megbizta Kiizmits
Miklést, hogy készitse el az ,,Abécék, a Katekizmusok, a Vasérnapi és tinnepi szent evangéliumok, Az
imadsagos konyvek” vend-szlovén nyelvii forditasat, amelyeket az egyhdzmegye sajat koltségén ki-
adott, és ingyenesen osztott sz€t katolikus hiveinek. A szlovén-vend nyelvi tehetséges gyerekek ingye-
nes oktatast kaptak a koszegi Kelcz-Adelffy Intézetben, hogy mint tanitok és lelkipasziorok nemzeti
kultirdjuk és nyelviik miivel6i legyenek sajat népiik kdrében. Ez a tett maig szép példa!

Végiil, de nem utolsésorban Szily Janos piispok atya tevékenysége nyomén ugrasszeriien fej-
16désnek indult Szombathely varos, és kialakult a barokk vérosmag. A mai Berzsenyi Daniel tér,
amelyet a szakirodalom ma is hazank egyik leghangulatosabb barokk tereként tart szdmon. A barokk
Megyehiza mar készen allott a téren. Akkor vetette fel a gondolatot Szily Janos, az alig 2 évvel
kordbban kinevezett piispok, hogy a mér meglévd vilagi kozponthoz kapcsolédva nagyszabash
egyhézi centrumot kell kialakitani. Elképzeléseinek megvalésitasaval Hefele Menyhért (1716-1794)
osztrak épitészt bizta meg.

Elsoként a szemindrium — papnevelG intézet 1777-78-ban késziilt el. Disze a kapu folotti
vorosmarvany emléktabla. A Szily-féle egyiittes idérendben kovetkezd épiilete a piispoki palota.
Kivitelezése 1778-ban kezdodott. Kétemeletes, kozéprizalitos, copf stilust kiképzésével Magyaror-
szag egyik legszebb késd barokk épiilete. Benne nevezetes képekkel, régiségekkel. Az épiilet északi
szérnya kisebb, zart koriilépitési terecskére nyilik, amelynek tengelyében, a pilspSki palota és a
szeminarium kozott emelkedik a székesegyhdz, Hefele fomiive. Az épités megkezdése idején a véros
mintegy két és félezer lakosi volt, a templom pedig 5000 fo befogad6képességiire késziilt, bizonyit-
va, hogy Szily pilspdk szamitott Szombathely nagyaranyu fejlodésére. A székesegyhazzal szemben
az Edlbei-haz (épittetdje Edlbei Janos kanonok volt), egyemeletes épiiletét a legszebb késébarokk
kispalotanak tartjak Szombathelyen. Epitését 1796-ban kezdték el. Az épiilet elbtt helyezték el Szily
Janosnak, a szombathelyi egyhidzmegye els6 piispikének iild szobrat, Téth Istvan szobraszmiivész
patinas alkotéasat. o

Szily Janos az elsd szombathelyi pilispok maradanddé emiéket éllitott magénak, nemcsak az
egyhazmegye berendezésének megteremtésével, hanem a varos barokk magja épitésével s egyhaz-
megyéjében sok templom épitésével is.
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Interkulturalis nevelésrdl
olaszorszagi tapasztalatok tiikrében

1. Bevezetd

Az ut6ébbi években Magyarorszigon egyre tobbszor esik sz6 a menekitltekrdl. Elsésorban a
jugoszlaviai héboru, de a vildg més részein végbemend gazdasagi €s politikai események emberek
tizezreit késztetik arra, hogy hazéjukat elhagyjik, és mas orszigokban keressenek boldogulést.
Ebben a folyamatban Magyarorsz4g nem mindig célorszagként van jelen, ugyanakkor a menekiildk
gyakran kényszeriilnek arra, hogy hosszabb idot téltsenek orszigunkban. Habar Magyarorszagon
még nem beszélhetiink tdmeges bevandorlésrél, mégis mieldbb fel kell készilntink arra, hogy a
hosszabb ideig itt tartézkod6 menekiilok és foként a gyermekek szdmadra biztositsuk az oktatishoz
val6 alapvetd emberi jogokat. Természetesen Osszetett problémérél van szd, olyan speciélis progra-
mokrol, melyek tiszteletben tartjdk a bevandorlék kultirdjat, anyanyelvét, de a végleg letelepiilok-
nek segitséget nydjtanak a beilleszkedésre is. A kdvetkezokben egy olyan orszdg, Olaszorszag ta-
pasztalatait mutatom be, melyet az utébbi évtizedekben ért el a bevandorlok éaradata, és erre az ij
helyzetre az oktataspolitika csak jelentds késéssel reagalt.

2. Az olaszorszdgi bevdndorlds néhdny aspektusa

Olaszorszigban t6bb mint 80 000 kiilfoldi diak iratkozott be az 1999-2000. tanévre. Ez az
adat kihfvast jelent az egész oktatasi rendszer szdméra, annl is inkdbb, mert 1990-ben még csak
18.474 kiilfsldi didkkal kellett szamolni.! A t5bb mint négysz4z szAzalékos emelkedés mindossze tiz
év alatt kdvetkezett be, melynek kovetkezménye az, hogy az Gj helyzethez rendkiviil gyorsan kell
alkalmazkodnia az egész tarsadalomnak, de kiilondsen az oktat4si intézményeknek.?

A 80-as éveket megel6zben Itdlia a kivandorlok orszaga volt, s6t az adatok azt mutatjak, hogy
még ma is inkabb ebbe a kategéridba sorolhat6.’ Jelents volt példul az olaszok Németorszigba
dramlasa, ahol ,,vendégmunkésként” dolgoztak. Ugyanakkor megindult az orszagon belilli mozgés
is, a szegényebb déli megyékbdl sokan koltoztek a fejlett északra. A 70-es évek elején a valsag jelei
mutatkoztak az észak-eurdpai térségben, igy ezekben az allamokban igyekezték fékezni a bevandor-
las Gitemét. Ekkor keriltek elétérbe az olyan orszdgok, mint példaul Spanyolorszag vagy Olaszor-
szég. '

A bevandorl6k kozill sokan rendelkeznek fels6foku végzettséggel, ezért azt varnank, hogy bi-
zonyos id6 elteltével visszatémek hazajukba, vagy Italiat csak ugrédeszkanak tekintik mas 4llamok
felé. A valésagban azonban nem ez torténik. Az elébbiekben emlitett 80 000 iskolaskorara vonatko-
z6 adat azt mutatja, hogy sokan csalédjukkal jonnek, vagy miutin Olaszorszagban h4zasodtak meg,
az Uj ,.hazdban” sziiletnek gyermekeik, s igy jelentds részitk mar nem kivan visszatérni sziilohelyére,
még akkor sem, ha munkéja nem felel meg iskolai végzettségének.

Italia tehdt azon orszAgok sordba lépett, melyeknek fel kell mémiilk a kiilfsldiek tartds jelenlé-
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1ébdl kovetkezd feladatokat. A bevandorlék integrélédasa, integraldsa elkertilhetetlen, de a befogadé
orszagnak lehetGséget kell adnia arra, hogy az inmigrdnsok identitdsukat megdrizhessék és 4tadhas-
sék gyermekeiknek.

A 90-es évek elején publikalt cikkek arr6l tantiskodnak, hogy Itilidban még semmilyen 4tfogé
terv nem késziilt arra, hogy a bevindorlék gyermekeit hogyan kell és lehet beilleszteni az iskola-
rendszerbe.* A kutaték megjegyzik, hogy kitlfoldi didkok elenyészd szamban iratkoznak be egy-egy
iskolaba, tehét intézményenként csak néhany tanul6val kell foglalkozni.® Ugyanakkor a bevandorlék
szaménak névekedését nem kiséri az oktatdsukra vonatkozd tervek kidolgozésa, s végiil a pedagogu-
sokra harul a feladat, hogy az olasz gyerekek mellett a killfoldieket is megtanitsak irni, olvasni
azontill, hogy a méasodik nyelvet is elsajatittatjak.5 A tanitok és tanarok még azzal a problémaval is
szembesiilnek, hogy a befogadé orszig gyermekeinek valamilyen médon el kell fogadniuk a bevan-
dorlét. Mindezt szakképesités, tovabbképzés és torvények hidnyaban a pedagogusnak gyakorlatilag
egyediil kell megoldania.

A nyelvi nehézségek miatt a bevandorlé didkot nagyon gyakran nem életkordnak megfeleld
osztalyokban helyezik el, habar az eljaras helytelenségére mér az 1990. évi 205. szAmi miniszteri
rendelet is felhivja a figyelmet. Ugyanez a korlevél hangsilyozza, hogy a bevéandorlé gyerekeket
nem szabad elvélasztani a t6bbiekt6l. Az olasz Kozoktatasi Minisztérium tovabba 1990/301. szamn
kérlevelében intézkedik arrél, hogy a beiratkozas hivatalos atjat a bevandorlék szdméra meg kell
konnyiteni, ugyanakkor biztositani kell a lehetdséget anyanyelvik és szlildhazdjuk kultirajanak
tanulményozésara. Ezekhez a hatérozatokhoz azonban ekkor még nem kapcsolédnak konkrét tanter-
vek, programok.

Nemcsak az oktatasért felelds minisztérium teszi meg az elsd Iépéseket ebben az id6ben, meg-
sziiletnek a bevandorlasi torvények is (1986/943, 1990/39), melyek egyrészt ,lathatéva teszik” a
kiilfsldieket, mésrészt kimondjak, hogy a bevandorlé — amennyiben megfelel bizonyos kovetelmé-
nyeknek — kiildnb6zd jogositvanyokat kap; tébbek kozott joga van a csalddegyesitéshez, a szakkép-
zéshez, gyermekei tanittatasahoz stb. Ugy tiinik azonban, hogy ennek ellenére a helyzet nem valto-
zott meg jelentGsen az utébbi években sem, hiszen Desinan egy 1997-ben publikélt mivében még
mindig a bevéndorl6 gyerekek beiskoldzasdnak jogi nehézségeire hivja fel a tudoményos kdzvéle-
mény figyelmét.”

3. A bevdndorlé és az iskola

A killfsldi kisdidknak nemcsak jogi akadalyokkal kell kilszk6dnie, sokféle belsd félelem las-
sitja beilleszkedését.® Mindenckeldtt szembekeriil azzal, hogy killsnbségeket fedez fel komyezeté-
ben. Megvaltoznak életkSriilményei, méasok az 6t kortilvevo targyak, személyek. A veszteség érzését
gyakran a sziildk is taplaljdk, és a csaladfo esetleges sikertelensége, keserfisége kihat a gyermek
érzelemvilagara. A kivandorlas elsd fazisdban az j orszag jelenik meg a gazdagsig szimb6luma-
ként, a megérkezést kdvetden azonban gyakran az Ghaza tolti be az elveszett boldogsag idealizalt
képének helyét. Bizonyos csaladok — a beilleszkedést meggyorsitandé igyekeznek elnyomni az -
emlékeket, ami Ggyszintén megzavarhatja a gyereket, szégyenérzetet kelthet benne.

A csalad gazdasigi-szocidlis helyzetét a kisgyermek is képes felmérni, és kilonosen az iskolai
beilleszkedését kovetden észreveszi, hogy az otthoni vildg messze esik az iskolai kdmyezettdl.
Raj6n, hogy sziilei nem sajétitottdk el olyan j6l a masodik nyelvet, az édesapa nem tudja megallni a
helyét akkor, amikor nem anyanyelvén kell megnyilatkoznia. A kamaszkorba 1ép6 gyerek akér el is
utasithatja szileit, s gyakran agresszivan viselkedik csalddjaval szemben.’

Habdr a kisgyermek nyelvelsajétitisa meglep6 gyorsaséggal torténik, iskolai elomenetelben
mégsem tudja kdvetni tarsait, foleg, ha hat-hét éves koraban kertil csak be a fogad6 orszdg intéz-
ményrendszerébe. Egy 1990. évi adat szerint az olasz &llami 4ltalanos iskolaknak 6 811 beiratkozott
kulfsldi diakja volt, mig ugyanebben az évben minddssze 2 952 bevandorlé gyermek jart 6vodaba. '
Az éltalanos iskolai tanulmanyok megkezdése eldit a kisgyermeknek nagyon kevés kapcsolata van a
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kiilvilaggal, az olasz nyelvvel valé érintkezése passziv, a televizios misorok nézésére korlatozodik.
Ugyanakkor a sziilokkel hasznélt nyelvbe egyre tobb méasodik nyelvi szd szivéirog be, az dket koriil-
vevd vilag elemeinek megnevezése gyakran olaszul torténik, és ezeket a szavakat a gyermek anya-
nyelve természetes részeként kezeli. Az iskolai kérnyezet hatasira ez a tendencia megfordul, most
mar a gyerek lesz az, aki egyre tobb masodik nyelvi elemet von be az anyanyelvhasznalatba. A
gyerek olaszul kezd el beszélni testvéreivel, s lassan szilleivel is. Szeretne hasonl6évé vaini tarsaihoz,
ezért nemcsak nevét ,olaszositja”, de egyre kevesebbet hasznilja anyanyelvét is. Ugyanakkor - a
kutatok szerint ezeket a gyerckeket sokszor lelkiismeret-furdalas gyotri, gy érzik, hogy elarultak
szilleiket, megtagadtak gyokereiket.''

Figyelembe véve az eldbb felsorolt problémékat, még fontosabbnak tiinhet a bevéndorl6k
specidlis igényeihez igazitott programok kidolgozasa, melyek egyuttal a befogad6 orszag gyermeke-
inek interkulturélis nevelését is tartalmazzak.

4. Az interkulturdlis nevelés vazlata

Elsdsorban kiilfoldi tapasztalatokra tdmaszkodva (Banks, Lynch, Cohen) a 90-es €vekben
egyre tobb terv sziiletik az interkulturalis neveléshez kapcsolédéan Olaszorszagban. Az ezekben a
publikicidkban megfogalmazott alapelvek azonban csupén javaslatokat tartalmaznak, melyeket az
egyes oktatasi intézmények figyelembe vehetnek, ugyanakkor nem rendelkeznek kételezd érvénnyel.

A programokat kisérd szakmai vitdk egyik legfontosabb kérdése a multikulturalis és az
interkulturalis terminusok szétvélasztasa.'? A multikulturdlis sz6 az egy tarsadalmon beliili t5bb
kultira egyttélését jelenti, azaz a multikulturdlis nevelés fogalom az etnikai kisebbségek azonos-
sagtudatanak, nyelvének, kultirdjanak megdrzésére utal. Ezzel szemben az interkulturdlis nevelés a
tarsadalmon beliili sszes kozOsséghez, tehat a kisebbségekhez és a tobbséghez egyarant fordul,
célja az egyes csoportok kozotti interakcié kialakitasa.”® Ebbol kovetkezben a kutatok a
multikulturalis neveléssel szemben az interkulturélis nevelés mellett foglalnak Allast.'

Erdemes megvizsgélni a nevelés fogalmét is. Tassinari megjegyzi, hogy az ut6bbi évtizedek
gyakorlata mereven elkiilonitette a nevelési és az oktatési tevékenységet, természetesen az utdbbira
helyezve a hangsilyt. Ujra kell tehat értékelni az iskola szerepét, és az iskolara a tovabbiakban nem
mint ismeretk6zvetitd kozegre kell tekinteni elsésorban.®

Desinan konkrét javaslatokat fogalmaz meg az 6vodakban és az iskoldkban dolgozé pedago-
gusok szdmara.'® A kutaté kiindulépontja az, hogy a bevandorlé gyermekek nevelését mar az 6vo-
daban meg kell kezdeni. Ezzel kapcsolatban a kdvetkezd alapelveket sorolja fel:

— lehetdleg olyan pedagégusokat kell foglalkoztatni az dvodékban, akik ismerik mindkét
nyelvet; _

— olyan foglalkozasokat kell vezetni, melyek sorén a gyerekek megismerkednek a segitség-
nyujtas és a kolcsonosség legkiilonb6zobb formaival;

— a sziiloket be kell vonni az 6vodai tevékenységekbe, igy megismerik egymast, és akér ko-
zosen dolgozhatnak;

— az interkulturalis nevelést a tébbséghez tartozé gyermekekre is ki kell terjeszteni, s az eh-
hez kapcsolddé tevékenységet az Gvodai program integréns részévé, azaz rendszeressé kell
tenni, elkeriillend6 az esetlegességet; '

— a legfobb cél a deriis, nyugodt 1égkor kialakitasa, kizérolag igy lehet kblcsonds tiszteletet
és egyiittmilk6dést kialakitani; )

— a bevandorlé gyerekek kulturélis identitisinak kialakitisdhoz sziikséges mindegyikiiknek
egy olyan szekrényt biztositani, ahol csaladi fotokat, illetve a sziilbhazat dbrazolé rajzokat,
fényképeket lehet elhelyezni;

— a foglalkozisok sordn rendszeresen kell beszélgetni a bevandorlé gyermekekkel hazajuk
szokasairdl, {innepeirdl, kultardjarél stb.;
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— ennél a korosztalynél a jatékos forma javasolt;
— az otthonr6l hozott targyak hasznéalatit nem szabad tiltani;
— s végiil: minél t6bb mozgasos, ritmikus tevékenységet kell folytatni.

Az 4ltalanos iskolai nevelésre attérve Desinan néhany csapdéra hivja fel a figyelmet. Talén a
legveszélyesebb az, amikor a tandr a két kultira kozotti eltéréseket hangsilyozza, hiszen ennek az
lehet a kdvetkezménye, hogy a gyerekek kézott a szakadék csak tovabb nd. Ezzel szemben a kutatd
azt javasolja, hogy a tanar a kiilonbozd kultirdk egyméasmellettiségének természetes mivoltat emelje
ki. Desinan szerint az osztilyteremben érdemes kis sarkokat kialakitani, ahol a gyerekek a kiilénbs-
z6 népek hagyoméanyaival, szokésaival, ételeivel, jatékaival stb. ismerkedhetnek.

Tovabbi tandcsai a kévetkezok:

— az iskolai konyvtarnak rendelkeznie kell az egyes népcsoportok anyanyelvén a kultarijukat
reprezentdlé multimedidlis anyagokkal;

— az egyes kultirék jellemzésekor a pozitiv vonasokat kell kiemelni, utalva arra, hogy gaz-
dag és Gsi civilizaciékrél van sz6, és az értékek, az alapelvek elemzésekor a kiilonbdzd
megjelenési formak mogotti azonossigot célszeril keresni;

" — keriilend6 az olyan cimkék hasznélata, mint a ,,misztikus kelet” és a ,,civilizalt nyugat™;

— gyakoroltatni kell a problémamegoldast €s a konfliktuskezelést, példaul a személyes prob-
Iémékat tavolrél €s kiviilrol megkdzelitve dltaldnos kérdésekkel javasolt feloldani;

— az azonossagtudattal kapcsolatosan a figyelmet afelé kell forditani, hogy az egyes népcso-
portok milyen értékeket kdzvetitettek a nyugati civilizicidnak, ezzel a bevandorlék poziti-
van fognak viszonyulni sajat csoportjukhoz, hasonl()képpen a befogadé orszag gyermekei
is tisztelettel fognak tekinteni a tébbi népre;

~ az elditéletek érzelmi és nem racionalis eredetiiek, ezért legydzésiik kitart6 munkét igé-
nyel;

- abevandorlé gyerekek pozitiv megerdsitése szintén folyamatos odafigyelést kovetel;

- a sajtéban megjelend, erdszakos cselekményeket ismertetd cikkek ellenhatasaként nyoma-
tékositani kell, hogy a biincselekmény elkovetdjét nem szabad azonositani az egész cso-
porttal, tovébba azt is, hogy minden népet alapvetéen a megértés, a tolerancia és az érd-
szakmentesség jellemez;

— el kell érni, hogy az interkulturdlis tevékenységek nyitott feladatokka véljanak, igy lehet
ezeket az értékeket belsd meggy6z6déssé formalni;

— afels6bb osztalyokban érinteni kell a gyermekek jogainak témadjat;

— meg kell ismertetni az osztaly tagjainak kiilsnb6zd vallasat, itt is megemlitve a k6zos vo-
néisokat, azaz a szentség, az ember, a testvériség és a béke tiszteletét;

— atanitasi 6ran a frontélis osztdlymunka és a tanari magyarazat helyett tobb teret kell adni a

_ kutatasnak, hogy ezaltal a gyerekek onall6 felfedezéseket tehessenek;

— az interkulturalis témakat be kell illeszteni a lehetd legtobb tantargy tanmenetébe;

— a pédrmunka €s a csoportmunka sordn lehetdleg ,,vegyes” pérokat és csoportokat kell Iétre- -
hozni;

— a csoportok létszamat célszerli harom-négy tagban meghatirozni, és tdrekedni kell arra,
hogy a munkat egyiittmitkodés és ne az egymastél val6 fiiggés, alavetettség jellemezze;

- javasolt a szerepjatékok hasznélata, mert segitségével a gyerekek jobban megértik a tdbbi-
ek problémait.

A tanér tovabbi feladatai kozé tartozik a szilldkkel valé kapcsolattartds, melyben mindig az
iskolanak kell megtennie az elsd lépéseket. Anglidban ezt a kozvetitd szerepet az ugynevezett
Home-School laison-pedagégus t6lti be, aki heti rendszerességgel informélja a sziiloket az iskolai
programokrél. A legfontosabb feladat az, hogy a bevandorl6knak éreznitik kell; az iskola és elsdsor-
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ban gyermekilk tanitdja ismeri problémdikat, &szintén és szeretettel kozelit az egész csalddhoz.
Ezzel egyidejileg a befogadé orszag ellenéllasaval is fel kell venni a harcot, egyébként a bevandor-
16k nem tudnak integrélédni. Az iskolai munkéba valé bekapcsolddast elésegitendd a sziiloket meg
kell hivni a k(lénb6zd rendezvényekre, tanévnyitbkra, évzardkra stb., s az interkulturalis témak
feldolgozisdhoz kérni kell segitségiiket (népmesék, népdalok, hiedelmek stb.), kerlilni kell azonban
a kérddives dokumentumok hasznélatat, ehelyett a dialégus javasoit, ha mégis elkerillhetetlen az
irasos fizenetek kiildése, a hivatalos stilust messzemenden keriilni kell.

5. Olaszorszdgi tapasztalatok

A kovetkezokben néhany olyan olasz iskolat mutatok be réviden, melyek igyekeznek az
interkulturalis nevelést oktatdsi programjuk integrans részévé tenni.

Elsdként egy olyan teriiletet emlitek, ahol cigény, illetve kinai gyerekek teszik ki a kiilfsldiek
tobbségét."” Firenzérdl és kdmyékérdl van sz6, ahol az 1991/92. tanév 83 000 beiratkozott 6vodas
és 4ltalanos iskol4s tanul6ja koziil 1 205 volt kiilf5ldi.'® A bevandorlé kisdidkok Firenze néhany
keriiletében koncentralédnak, ezért jelenlétiik semmiképpen sem elhanyagolhat6.

A véros oktatési osztalyanak vezetdi a 90-es €évek elején egy a kiilféldiekkel foglalkoz6 mun-
kacsoportot hoztak létre. A bizottsig tagjai szakfeltigyeldk, iskolaigazgatdk és a bevandorlok képvi-
seldi voltak. Intézkedéseik kdzott az egyik legfontosabb az volt, hogy a kiilfoldi gyerekeket igyekez-
tek a korzet tobb iskolajaba ,,szétsz0rni”, még olyan éron is, hogy szdmukra menzit ¢s témegkdzle-
kedési eszkdzoket biztositottak, s e dontést azzal indokolték, hogy az érintett keriiletekben é16 olasz
sziilok tiltakoztak a bevandorlé diskok tomeges jelenléte ellen.'®

Az alapelvek kbzé tartozott a bevandorlék iskolai elhelyezésében az, hogy az egyes évfolya-
mokba val6 bekeriilést ne a nyelvismeret foka, hanem az életkor hatérozza meg, valamint a firenzei
program a kinaiak esetében egy kinai nemzetiségii tandr bekapcsoldsat is magéaban foglalta.

A tapasztalatok azt mutatjdk, hogy ez ut6bbi lépés mindenképpen sikeresnek mondhat6, és
azota sok iskola programjéban szerepel. Az oktaték azonban nehézségeikrdl is beszélnek, s elsdsor-
ban azt emlitik meg, hogy a bevandorl6 csalddok jogi statusdnak rendezetlensége miatt gyakran a
gyerckeket nem is lehet legéalisan beiratni. Még silyosabb probléma a kamaszkora gyerekek beisko-
laz4sa, akiket természetesen nem lehet az elsé osztalyban elhelyezni, azonban az olasz nyelvtudas
hidnya miatt a felsdbb évfolyamokon a tanirok megoldhatatlan feladat el6tt allnak. Az oktatok
altalaban nem ismerik a bevandorlék nyelvét, és hivatalos tolmacs az esetek tobbségében nem 4ll
rendelkezésre. Tovabbi nehézség a tanulok munkdjanak érdemjegyekkel val6 értékelése. A pedagé-
gusok felhivjak a figyelmet arra, hogy ezzel kapcsolatban semmilyen elvi Gtmutatas nem 4ll rendel-
kezésre. Végiil, de nem utolsésorban meg kell emliteni azt is, hogy a tanarok szaméra orszagos
szinten nincs egy olyan tovabbképzd program, amely timpontul szolgélhatna a bevéndorlé gyerekek
oktatasahoz, neveléséhez. :

Merdben mis alapelveken nyugszik a milanéi Alfredo Panzini Altalanos Iskola kisérleti prog-
ramja, mely elsésorban a mdssdg kategéridjanak megértésére és hangsilyozasara épiil.?° Ez a prog-
ram a kultdrdk kézotti killonbségek minden tudoméanyban és tantargyban valé jelenlétét keresi, és a
killonbz0séget a gazdagsag szinoniméjaként értelmezi. A killonbségeket komplementer elemekként
&s pozitiv értékekként hatirozza meg.2' A tanarok etnolégusokként dolgoznak, és nem az egyontetii-
séget, sokkal inkabb a killsnbségek nyilvanvalosagat igyekeznek felismertetni a tanuldkkal.

A tan6rian két tanar van jelen egyidejiileg; a szaktandr vezetése mellett egy ugynevezett
nyelvi segité dolgozik, aki egyénenként is foglalkozik a gyerekekkel. Mivel a spontén nyelvi
kdrnyezet nem elégséges a masodik nyelv elsajétitaséhoz, a bevandorlé didkok heti kilenc draban
tanulnak olaszul, de lehetdségilkk van kiilon foglalkozas keretében anyanyelvitk és kultirdjuk
tanulmanyozasara is. Természetesen ennek feltétele az egy nemzetiséghez tartozé didkok vi-
szonylagosan nagy szdma.

136



A program érdekessége a testnevelési 6rak meghatérozo jellege. Heti 6t 6rat szentelnek a
sportnak, melybél kettt kizar6lag a jat€kok tesznek ki, koziilik is a csapatjatékok. Ezen a tevékeny-
ségen keresztiil lehetoség nyilik a csoport fogalménak kialakitasara, a kozos munka €s az egyiittmil-
kédés beinditasira. A program kidolgozdi azt hangstilyozzék, hogy jaték kozben lehetdség van a
vezetd szerepkorének folyamatos valtoztatasara. )

Szintén Firenze egyik peremkerilletében talalhaté a Paolo Uccello Altalénos Iskola, ahol a di-
akok tobb mint tiz szdzaléka kinai. Az itt dolgozd pedag6gusok arra hivjék fel a figyelmet, hogy
nemcsak a kiilfoldi gyerekek beilleszkedése vet fel problémakat — hiszen dket legaldbb védi a cso-
port szolidaritisa, €s erdsek a csaladi kotelékeik — az olasz gyerekek is szenvednek a fogyasztéi
tarsadalom diktalta kovetelményekt6i, s kiizdenck a csalddon belilli elmagdnyosodss ellen.® Az
iskola kérzetében nincs z6ld teriilet, a buszkdzlekedés nem teszi lehetdvé, hogy az itt lakok eljuthas-
sanak a varoskdzpontba, az utak forgalmasak és veszélyesek, a blingzés és a prostiticié olyan mére-
teket &lt, hogy a sziilok inkabb a televiziéra bizzak a gyerekeket. A legtobb csaldd szdméra a draga
fogyasztasi cikkek megszerzése jelenti a sikerességet, ugyanakkor a fiatalok életét a tisztesség €s az
erkolcsi értékek hidnya jellemzi, melynek az a kdvetkezménye, hogy a tizenévesek bandékba szerve-
zbdnek, és lassacskén blinozokkeé valnak. Ilyen koriilmények kozott érthetd, hogy a pedagdgusoknak
elsgsorban a kiilfoldi gyerekek elieni agressziv vagy jobb esetben kdzonyos viselkedés ellen kell
kiizdeniiik. Az iskola programjdban éppen ezért a nevelési célok legalabb olyan fontosak, mint az
oktatasi feladatok. Az értékkdzvetités kzéppontjaban a feleldsség, a vélemény szabadsaga, a tisz-
tesség, a megbizhatdsig, a szolidarités, a jogok €s kotelességek ismerete valamint a munka tisztelete
all. A kévetkezd 1épcsbfok a tarsak véleményének meghallgatisa, az egyéni és a csoportmunkaban
valg részvétel, az 0j helyzetekhez valé alkalmazkodas, a média kritikus megkozelitése és a helyes
tanulasi folyamat elsajatitasa.

A nyelvi kifejezés fejlesztése természetesen itt is kiildn hangsilyt kap. Az iskolaban szinhaz
miikodik, ahol a gyerekek elsajatithatjak a szovegkonyv-készités, a rendezés és a szinjatszas alapis-
mereteit. A kinai gyerekek szdméra kitlon nyelvérék és nyelvtanarok allnak rendelkezésre egy ugy-
nevezett nulladik évfolyam keretében, ugyanakkor az elsd 6rat a bevandorlé didkok az életkoruknak
megfeleld osztallyal egyiitt t6ltik, s a pedagégusok azt probaljak elérni, hogy a kibovitett osztaly
egyiitt dolgozzon, és lehetdleg kozosséggé valjon.

A bevandorl6 gyerekek az elsd években a természettudoményokban és leginkabb a matemati-
kaban émek el j6 eredményeket, ezért a késébbiekben a nyelvérak szamét emelik. Az irodalomtani-
tas a kiilonbszo népek meséit dolgozza fel elsdként, ezt koveti a kultirak talalkozasérdl sz616 mi-
vek elemzése, itt kitlon is kitérnek Kolumbusz utazésaira és a gyarmatositas tragikus kdvetkezmé-
nyeire, majd a kinai irodalom mialkotasainak olvasisa zérja az évet. Az eurdpaiakkal kapcsolatban
més kultirék sziilotteinek vallomésai is a tananyag részét képezik. A nyelvi nehézségekkel legin-
kabb kiiszkddd didkok szdméra pedig nemcsak nyelvi felzdrkdztatast tartalmaz a program, hanem
rajz-szakkort is, ahol a gyerekek a legkiilonbdzobb manualis tevékenységeket gyakorolhatjak.

Végil a rémai Horatius Gimnézium irodalom-tanmenetét foglalom ossze roviden.”® A neve-
Iési és oktatési célok itt is hasonl6ak az el6bbiekben elmondottakhoz, ezért taldn a program tartalmi
részére érdemes Ysszpontositani. A feldolgozandé miivek kivalasztisa mindig egy témaéra: a kilfoldi
figurdjénak az irodalomban valé megjelenésére épill. A kovetkezo feladat a kultardk kozotti talalko-
z4s, valamint a békés vagy erGszakos magatartasformak irodalmi miiveken keresztiil trtént elemzé-
se. A tanterv Marco Polo, Shakespeare, Defoe, Amado, Arguedas, Emecheta és Rive miiveit veszi
alapul. Ezek a remekmiivek segitenek a gyerekek kozotti fesziiltségek s elbitéletek lekiizdésében, és
alkalmat adnak arra, hogy a pedag6gusok indirekt médon szembesitsék didkjaikat a pozitiv és a
negativ értékekkel.

" Az itt ismertetett programok bizonyos iskoldk emberfeletti erdfeszitéseir6l taniskodnak. Saj-
nos azonban sok szomora példat is sorolhatnank. A kiilfoldi egyetemistak részére példaul még ma
sem all rendelkezésre olasz nyelvtanfolyam, ezért tobbségilk az elsé években nem képes sikeres

137



vizsgit tenni, vagy hasonl6an a kisdidkokhoz, €l6szor a matematika kollokviumokkal prébalkozik.
Még tragikusabb azoknak a haboriis menekiilteknek a helyzete, akikrdl az adminisztrécié tudomast
sem vesz. A rémai énkormanyzat dontott 1998 nyarén dgy, hogy egy cigény kozdsséget a véros
kozigazgatasi hatarain kivillre telepit, tiborukat szdgesdréttal és arokkal vették koril, s csak egy
egyhazi csoport karitativ tevékenységének kdszonhetden tartanak hivatalos kapcsolatot a killvilag-
gal, és jarnak gyerekeik vasarnapi iskoldba. Ez az ellentmondésos helyzet tehat megkérdéjelezi a
korményintézkedések komolysigat, és csak reméthetjiik, hogy a 80 000 iskolas szeptembertdl min-
denhol az esélyegyenloség jegyében kezdhette meg tanulményait.

JEGYZETEK
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integrazione, La Nuova Italia, Scandicci, 1992. 56-57. 0. Az ISTAT 4ltal rendelkezésre bocsétott adatok
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138



BIBLIOGRAFIA

Bartolini, M. T., Educazione interculturale e linguistica nella Scuola Media ,, Paolo Uccello” di Firenze, In
Tassinari 1992.

Ceccatelli Guerrieri, G., La situazione italiana: utenze ed eventi, In Tassinari 1992.

Cercend, V., Problemi aperti e proposte operative elaborate presso il Provveditorato agli Studi di Firenze, In
Tassinari 1992.

Delai, N., Flussi di immigrazione, tipologie, percorsi di mobilita e progetti di vita degli immigrati
extracomunitari, In Presidenza del Consiglio dei Ministri, Atti della Conferenza Nazionale
dell'immigrazione, Cnel-Edititalia, Roma, 1991.

Demetrio, D., Favaro, Gr., Immigrazione e pedagogia interculturale. Bambini, adutti, comunitd nel percorso di
integrazione, La Nuova Italia, Scandicci, 1992.

Desinan,C., Orientamenti di educazione interculturale, FrancoAngeli, Milano, 1997.

Grossi, L., Rossi, R., Educazione linguistico-letteraria e multicultura presso il Liceo Classico ,,Orazio” di
Roma In Tassinari 1992.

Guffanti,L., /I progetto sperimentale delta Scuola Media ,, Alfredo Panzini” di Milano, In Tassinari 1992. Lo
Cascio, V., (szerk) L 'italiano in America Latina, Le Monnier, Firenze, 1990.

Melotti, U., Le nuove migrazioni internazionali; aspetti generali e problemi specifici del caso italiano. In
Tassinari 1992.

Pivetta, M., Dal Kesala a Roma: la tratta delle suore. In Avvenimenti, 4, 1989.

Tassinari, G., Ceccatelli, G., Giusti, M., (szerk.) Scuola e societd multiculturale. Elementi di analisi
multidisciplinare, La Nuova ltalia, Scandicci, 1992.

DR. DOMONKOS JANOS
Févirosi Iskolaszanatérium
Budapest

Lovran, az 6don tengerparti varoska

A Kvamer-6bol partjan fekszik, ahol a természet és az épitészet elszakithatatlan kapcsolatban 4l
egymassal. Innen visz a tengerpartrél vezet6 legrovidebb Gt (négyoéras gyalogtira) az 1396 m-es (Mt.
Maggiore) Utkara. Az egykori Laurina biiszke ért¢kes miiemlékeire, de nevezetes a véaros kozeli szelid-
gesztenye erdok termése, a messze f51d6n hires lovrani maroni, a killsnleges zamati cseresznye vagy a
terjedelmes babérfak altal drasztott, a varos minden zugdban érezhetd j6 fiiszeres illat.

Lovranba Magyarorszagr6l is sokan térnek vissza, mert gy érzik, ez az igazi nyaraléhelyiik.
Ehhez az éghajlaton és-a természeti szépségen kivill a vendégszeretd lovraniak is hozzijirulnak,
akik mesterek a halak, rakok és kagylék elkészitésében, s nem engedik, hogy vendégeik elfelejtsék,
hogy az Adriai-tenger partjan vannak.

* A Horvat Koztarsasag fiatal, eurdpai, demokratikus parlamentélis orszag. (Horvat-Szlavon-
orszag, 1918 végéig a magyar szent korona orszagainak részét képezo kirdlysag volt, majd 1920 6ta
Jugoszlavia része.) 1991-ben, a horvét orszaggyilés kihirdette az orszag fiiggetlenségét és szuve-
renitasat, és kivalt Jugoszlaviabol. 1992. méjus 22-én az ENSZ teljes jogi tagjava fogadta a Horvat
Koztarsasdgot. Népe az eurépai polgarosodas és torténelem részeként ma Magyarorszag jé szom-
szédja, j6 baratja. '

A Kvarner- (Rijekai-, Fiumei-) 6bol északi sarkdban taléljuk Horvétorszag és az Adria legna-
gyobb kikotdjét Rijekat (Fiumét), a fontos ipari-kereskedelmi vérost és kulturalis kozpontot. Kikéts-
je a tengerrel nem rendelkezd orszagok részére is jelentds forgalmat bonyolit le. A személyhajo-
forgalomban is fontos; sok nemzetk&zi hajéjarat is felkeresi.
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Fiumétdl nyugatra, a keskeny partszegély barsonyszalagjan mint a gyongyszemek, a Kvamer
hires udiilé- és fiirddhelyei: Abbazia (Opatija), Ika, Lovran, Medveja sorakoznak, majd az Utka
hegyvonulatan til az Isztriai-félsziget valtozatos tajai kdvetnek.

Az Abbaziat6l 6, Fiumét6l 19 km-re 1¢v6 Lovran a Kvarner fiirdGhelyi rangsoraban Abbézia
mellett a masodik helyet foglalja el. Nem hatalmas iidil6kombinét, hanem meghitt, kis fiirdohely a
tengerparti kisvarosok megannyi kedves jellegzetességével.

Az Adriai-tenger a Foldkozi-tenger hatalmas 6blének tekinthetd beltenger (sétartalma a
tobbi tengerekéhez viszonyitva aranylag magas) partjan fekvd Lovran korat tekintve régebbi,
idésebb, mint a rohamosan naggy4 nétt Abbéazia. Udt18i helyén egykor rémai villdk sorakoztak.
A kbzépkori megerdsitett telepiilésre ma béstyéja, varoskapuja, a foterén a XV. szdzadi templom
(szentélyében gétikus freskotoredékkel) emlékeztet. A kozépkori falak, kdvezett utcdk, Hsrégi
homlokzatok tanusitjak azt az iddt, amikor az emberck még azzal a szdndékkal épitkeztek, hogy
az épiilet ne csak az épitét, hanem sok j6v generéciét is taléljen. Igy a régi vérosi utcacskdkon
sétalva régmult idokbe kalandozhatunk, s egy pillanatra megfeledkezhetiink a mar6l. Sokszor épp
ezt kivanjuk.

Lovranban sok szép Gj héz is talalhatd, amelyek kapuja szélesre tarva 4ll a nyaraldk eldtt. A
lovrani vendéglaték hézait mostanra magas kategéridjii, a vendég minden igényét kielégitd csaladi
panzidkka alakitottak at.

Az 6rias viragi magnélidkkal, palmakkal, mandulafenyokkel, 6rokzsld tolgyekkel, cédrusok-
kal beiiltetett parkokkal, diszkertekkel kériilvett pompas villak, az egykori téli rezidencidk vagy
nyaral6k ma eldkeld, luxuskateg6ridji hotelek, amelyek a legigényesebb latogatékat is kielégithetik.
Szinte nincs olyan szilloda, amelybdl ne lehetne a szép tengerre latni, s ne lenne lathaté a kérnyezet
gazdag novényzete.

Talan csak azok akadnak r4, akik a csénd kék vildgéban rejtett szépségek és soha nem latott cso-
dak utan kutatnak. A forr6 nyéri napsiitésben a lovrani tengerparton mindenki ratalalhat a megfeleld
helyre, akar a korszert szilloda medencéje mellett, vagy kdzvetlenill a parton, ahol a kavicsos strandra
és a végtelen id6k 6ta simara mosott kévekre nap mint nap visszatérnek a nyaral6k. Vannak, akik min-
den nap mis helyet keresnek, mert az ujonnan felfedezett mindig szebb a kordbbinal. Kiilon élvezet
kora reggel, mikor a varos még alszik, teniszezni, vitorldzni, motorcsénakézni, vizisizni. ..

Lovran = Liburnia e részének régi-régi térténelmi jellegzetességei maig élnek s felismerhetdk.
Csonakjaikkal tengerre indulé haldszok a régi halédsztelepiilés hagyoményair6l taniskodnak. A
festdi kis kornyékbeli falvak, a sz616kben szorgoskodok, a vords isztriai f8ld, mely évszazadok 6ta
taplalja az itt él6ket, mind a mult figyelmet érdemld jelei. A régi varoska keskeny kis utcéin és az
udvarokban tett séta alkalmaval érezziik az egykori élet liktetését. Erdemes szemiigyre venni a
bastyat, lemenni az dreg 1épcsokon a kik6toig. Megtekinteni a véroskaput, a Szent Gybrgy plébania-
templomot: bejarata feletti félkoéralaki mezében a sarkdny6loé Szent Gyorgy itteni abrazolasat, s
benn a freskokat, legendakat, a glagolita irds maradvéanyait, s bekukkantani a Szentharomséag-
templomba. Az ezredfordul6 kiisz6bén Lovranban még megérinthetjiik a régmuiltat.

Az 6don kiskocsmék vagy tengerparti kis éttermek, asztalaira a Lovran mogott meghuzodé
falvakban gazdalkodok kertjeibdl és sz6leibdl eredeti hazai specialitasok keritlnek: prsut (kiilonleges
dalmat fistolt sonka), juhsajt, bor, fige, sz616. Es a hires lovrani cseresznye, ami a monda szerint a
Foldkozi-tenger mésik partjardl, Franciaorszagb6l keriilt ide. A téplalkozédsi hagyomanyokat a ma-
ganhéazaknal kinalt vagy a népi Unnepeken feltalalt ételféleségeken keresztiil ismerhetjitk meg. Leg-
ismertebb tGnnep Lovranban a ,Marunada”. Igazi lakoma az inyenceknek, amikor. régi receptek
szerint készitett gesztenyés siiteményeket és édességeket kindlnak. A gasztronémiai kinalatban
elkerillhetetlenek a tenger gyiimolcsei: halak, rdkok, kagylok. Mindig frissen, és szakértelemmel
elkészitve.
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Hagyomanyapol6k Lovranban a nydri halésziinnepségek is. A parton hajnalig tart az ének és a
tdnc. Més egyéb vigassagok, valamint a szabadtéri hangversenyek és a téli kbzepén megrendezett
farsangi felvonulés, mind Lovranra emlékeztetik az idelatogatokat.

A festészet Lovran miivészeti életéhez tartozik. Akik szeretik nyugodt korillmények kozott ki-
vélasztani a megvaséaroland6 képet, a varosban talalhaté galéria egyikébe térhetnek be. A kiilénbdzd
milvészeti agak, de minden k&, cimer, felirat vagy 6don tengerparti részlet Lovran dics6 miltjara is
emlékeztet. Aki megprobalja felkutatni a titkokat, mindig rabukkanhat egy ajra. De Lovran soha
nem fogja egyszerre feltarni az 6sszes titkat.

BERECZKINE GYOVAI AGNES
Juhasz Gyula Tanarképzd Fdiskola
Szeged

Konyvajanlasok

Nemrégiben megjelent két Gj kiadvanyra hivom fel a tisztelt Olvasé figyelmét.

Az egyik a Bddds Péter: Emiékkinyv, melynek szerkesztbje Maczelka Noémi zongorami-
vész-tanar, a Juhasz Gyula Tanarképzd Foiskola docense Ez a kényv killndsen azok szadméra
értékes és érzelmeket felkavard olvasmény, akik vala:mlyen kapcsolatba keriilhettek Bod4s Péterrel
életilk soran. A kotet dsszeéllitdsa a szerzd rendkiviil alapos ¢és gondos munkajat dicséri. Mélté
emléket 4llit egykori tandrdnak. A kotet értékét noveli zenei életiink kivalosagainak felsorakoztatisa
is. Igy egy nagyon gazdag szines paletta tarul az olvas6 elé.

A masik kiadvany Kovdcs Gabor: Barokk tdncok cim( kdnyve, mely a Garaboncias Alapit-
vany gondozédsaban jelent meg. A konyv nagy €rdeme, hogy magyar nyelven juthat az olvasé pon-
tos, részletes informacidkhoz e targyk6rbdl. Ez a konyv egyrészt felkelti azon olvasok figyelmét,
akik szeretnék tovabb gazdagitani, ,.elmélyiteni” a mar meglévd ismereteiket, és azok is érdeklddve
forgathatjak e kotetet, akik még ennek hidnyaban jként fogadjak azt.

Ajénlom az olvasdk figyelmébe a Torténelmi Tarsastdncok sorozat elsé kbtetét is, mely szin-
tén a szerz6 munkaja s ,, Reneszdnsz tdncok” cimmel jelent meg.
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SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelette] kérjlik szerzinket, hogy kéziratukat a szerkesztGség cimére kiild-
Jék: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétlenill irjak ra, hogy kézirar. Csak
gépelt, 8-10 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratot fogadunk el. A kéziratot két
példanyban kérjuk, kettes sortdvolsdggal, gépelt formaban, normdl géppapiron, a
gépelési hibdak gondos javitdsdval, a felhasznalt szakirodalom pontos feltiintetésével
(szerzé, cim, hely, kiado, lapszam, réviditve: 1). A cikkben eléfordulé rajzokat, il-
lusztracidkat viszont — fekete tussal — pauszpapiron vagy milszaki rajzlapon kérjtik,
gondos kivitelezésben.

Sziveskedjenek pontosan feltiintetni a kdvetkez6 adatokat: név, beosztéds, in-
tézmény neve, a helyiség neve, pl.: Nagy Karoly egyeteml tanarsegéd Szegedi Tu-
doményegyetem, Szeged.

Felhivjuk tovabba szerzdink figvelinét arra is, hogy masodkoz/evre nem viillal-
kozuiik, hozzank kiildott frasaikat mds folyéiratokban nem publikalhatjik, de az ;-
rakoziés jogat is fenntartjuk. Szerkeszt@ségiinknél is érvényes az az altalinos gyakor-
lat, hogy kéziratot nem Jrziink meg, és nem is kiildiink vissza .

A SZERKESZTOSEG

Kiadja a Modszertani Kozlemények Baréti Tarsasaga
A kiadésért felel: Dr. Siposné Dr. Kedves Eva
Kiad6hivatal: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. Telefon: 62 544-000/6346
Szerkesztdség: 6725 Szeged, Hattyas sor 10.
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A cimlapot tervezte: Fischer Em6
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oraleirasok és elemzések, 1967.
(El6sz6: Mikldsvari Sandor — Szerkeszt6: Németh 1stvan)

2. A pedagdgusképzd az ,,Olvasé népért”, 1969.
(E18sz6: Fischer Ern{ — Szerkesztd: Németh Istvan)

3. Hazaszeretetre vald nevelés, 1970.
(El8szd: Drien Kéaroly — Szerkesztd: Németh Istvan)

4. Pet6fi az iskolaban, 1972.
(El6sz6: Mikldsvari Sandor — Szerkesztd: Hegedilis Andras, Mikldsvari Sandor)

5. A korszerii matematikatanitas néhany témakére az ltalanos iskoldban, 1974.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

6. Kunstar Janosné: Feladatgyiijtemény az altaldnos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

7. Az osztalykdzosség megismerése, 1981.
(Elbsz6: Gacser Jozsef — Szerkesztd: Gécser Jozsef)

8. Az orosz nyelv tanitasa az altalanos iskola 4. osztalyaban, 1982.
(El6sz6: Hanga Maria — Szerkeszt6: Fullop Karoly, Lengyel Zsolt)

9. Gacser Jozsef: Demokratizmus és altalénos iskola, 1985.
(El6sz6: Dobcesanyi Ferenc — Szerkeszt6: Dobcséanyi Ferenc)

10. Magoriné Huhn Agnes — Puskas Albert: Szamitogép az altalanos iskolaban, 1986.
(E16sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Dobesanyi Ferenc)

11. R. Molnar Emma ~ Vass L4aszl6: Stilisztikai abécé a magyar nyelv és irodalom
tanitdsahoz, 1989.
(Elész6: R. Molnar Emma — Szerkesztd: Dobcsanyi Ferenc)

*

A Modszertani Kozlemények Kiaddhivatala tajékoztatasul kézli, hogy a konyvsorozatnak
9., 10. és 11. kotete még kaphatd. A 9. kotet ara 150 Ft, a 10. koteté 180 Ft, a 11. koteté
pedig 200 Ft. Ha a 11. kotetet 10 példanyban rendelik meg, 25%-o0s drkedvezményt biz-
tositunk mindaddig, amig a készlet tart.

A megrendeléseket posta'i levelezélapon a kovetkezd cimre kéménk: Mddszertani Kiz-
lemények Kiaddhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




