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DR. SZELENDI GABOR
ny. fdiskolai tanar
Kaposvar

Gondolatok a tudasrol, a munkaerkolcsrol

Minden iddben alapvetd kérdés iskolaban és csaladban: hogy motivaljuk a gyermeket a jobb
tanulsra, egyaltalan a tanulasra. Evtizedekig szlogen volt: a tudés hatalom, évszézados Széchenyi
gondolata is: ,,a kimiivelt emberfok mennyisége a nemzet igazi hatalma”.

Valamikor a céhbe csak Ogy vették fel az embert, ha remeket (szép mintadarabot) tudott készi-
teni, és gy maradhatott a céh tagja a mester, ha becsiiletes munkat végzett. Utana hosszi évtizedek
tapasztalata volt az, hogy a mester, a keresked6, a munkas nem adott ki rossz munkat a kezébél,
kényes volt hirmevére. Ez nemcsak erkolcsi kérdés volt, hanem gazdasagi kényszer is, mert kitlénben
nem mentek hozza vissza a kuncsaftok, s nem élt volna meg a szakma4jabél.

Ezekre a régi erényekre is nevelni kell gyermekeinket: a jovd mestereit, munkasait, vallalko-
z6it. Arra, hogy legyenek kényesek szakmai becsiiletiikre, igényesség, biiszkeség legyen benniik a
sajat munkajukkal szemben is.

A mai, sokak szerint értékvesztett vildgban nem konny@ kérdés, mely értékek felé motivaljuk
gyermekeinket. Sajat maltunk tapasztalatai mellett nem értana tAmaszkodni a legfejlettebb orszégo-
kéra is. Vegyiik a vilag egyik vezetd hatalmat, a japanokat. Minek a megvaldsitasara torekszenek,
mit tartanak 8k értékesnek? Egyik: a minél teljesebb, gazdagabb miiveltség, tudasanyag megszerzé-
sét. Jarjak a vilagot évtizedek 6ta, €s tanulé szakembereik viszik haza a hasznosithaté tudast, és
lekordzik vele a vilagot, olykor az USA-t is. Szinte hihetetlen a munkaszeretetiik, €s rendkiviili a
munka irant érzett feleldsségiik. Naluk ez valéban becsiilet és dicsdség kérdése, és a gyarért, a valla-
latért érzett feleldsség is sokféle médon nyilvanul meg. Persze ez a tobb ezer éves munkakultirajuk
hatasa is. De ndluk ez nemcsak erkdlcsi kérdés, de gazdasagi is, hiszen a gyar boldogulasa az ott
dolgozoknak anyagi jolétet jelent.

A dén, a finn, a holland példék szintén ezt mutatjik: hogyan Iehet elmaradott orszagokbol vi-
ragzoakat fejleszteni évtizedek alatt. Naluk is alapveto érté€k a tudés. (Csak kiragadott példa, a
finneknél mar a takariténé is legalabb egy vilagnyelvet beszél.)

Az egyéni boldoguldshoz dontd segitséget ad a minél altaldnosabb miveltség, amelyre kény-
nyebb raépiteni a kiilsnbdzd szakmai miveltségeket. Meg konnyebben 4t lehet képezni mas szakma-
ra a munk4jat elvesztett embert is. A munkanélkiiliség kényszerii tudomésulvételére nalunk is be
kell rendezkedni.

Az is a valosaghoz tartozik viszont, hogy a legtobb didk mindig nagy varakozéssal és remény-
nyel kezd el iskolaba jarni, tudasvagy €s érdeklodés jellemzi dket. Ezt a tudasvagyat, érdeklddést
taplaljuk egyiitt — pedagdgusok és szilok.

Ezekkel a gondolatokkal foglalkozva, figyeltem fel minap arra a gazdag beszélgetésre, amit a
radiéban folytattak Oidh Gysrgy Nobel-dijas magyar kémikussal. Ennek a végén hangzott el a nagy
kérdés, hogyan boldogul az ember, a kicsiny magyar nép is a rank k&szontd évezredben. Olah
Gyorgy szerint nem a szamit6gép, a technika lesz a dont6 a fejlodésben, hanem az ember, aki ezeket
megalkotja, ezeket munkdra birja, miikodteti, s az emberiség javara forditja. Arra is kitért, hogy az
emberi kultira, a modern tudomany, a hihetetleniil gazdag technikai fejlédés terén jelentds szerepe
van a kicsiny népnek, méltan elismert iskolarendszerének, hiszen a zenei életben, a miivészetekben
ismert magyar zsenik mellett méltan szélhatunk arrél a Biré LdszIordl, aki az 6rokirdn feltalaldja, a
szamitégép rendszer atyja, Neumann Jdnos, de Teller Ede, aki egyike a hidrogénbomba megalkotd-
janak, mind az Gjabb korok embere, és a mi €letiinkbdl, iskoldinkbdl indult el utjuk. Azt is megfo-
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galmazta, hogy két dologra nem kellene sajnélni a pénzt hazankban sem: az oktatdsra és a kutatds-
ra, mert a tehetséges magyar gyerekek most is szép szammal akadnak.

Professzor ur alapgondolatat, hogyan boldogul az ember az Gj évezredben, s mi 4ltal, szinte
kisérteties médon megerdsitette az tijabb Mars kutatassal kapcsolatos, tévében elhangzo beszélgetés.
A fesziilt varakozas kozben a magyar Urkutatési intézet igazgatéja utalt arra, hogy mi okozta az
el6z0 Mars-expedicié kudarcat. Az, hogy a tervezés és kisérlet végrehajtasa kézben nem hangoltak
Ossze a szAmitdsmobdokat, egyiket amerikai, a masikat hagyomanyos, eurépai mértékegységekben
szamoltak, s a sokmillié dollaros kisérlet € miatt a ,,fatdlis” hiba miatt nem sikeriilt. Tehat az ember
4ltal alkotott technika nem képes az ember hibadit kikiiszobélni. Az sziikséges, hogy az ember ural-
kodjon az 4ltala teremtett technikai rendszerek felett és jol gazdalkodjon ezekkel az eszkoz6kkel.
Maig érvényes Széchenyi gondolata: kimivelt emberfSk kellenek.

DR. FODOR LASZLO
Babes-Bolyai Tudomanyegyetem
Neveléstudoményi Tanszék
Kolozsvar

Az élménymegélés szerepe a kornyezeti nevelésben

Aligha kétséges, hogy az intenzivebb pszichikus élményeket nyujtd tanitisi-tanulasi szituaci-
ok megszervezésére vonatkoz6 altalanos pedagégiai principium, mas nevelési dimenzioktol eltérd-
en, hatvanyozott mértékben jelentkezik a kérnyezeti nevelésben, hiszen e téren viszonylag nagyobb
jelentdsége van az affektiv zOnat érint6 fejlesztésnek. Ebben az orienticiéban nyilvanvalénak tiinik,
hogy a kornyezeti nevelésnek megkiilonbdztetett hangsilyt kellene fektetnie a kdrnyezeti jelenségek
- iranti érzelmi viszonyulasokra, attitiidok fejlesztésére, a kornyezeti karosodasok és természetrombo-
lasok megelézésére vonatkozé meggydzddések alakitdsdra is. Ehhez azonban arra lenne szilkség,
hogy a tanitasi-tanulasi folyamatban a gyermekek altal megtapasztalt didaktikai szituaciék oly mé-
don legyenek megtervezve és kivitelezve, hogy valtozatos, a személyiség legfontosabb komponense-
ire hat6, azokat mintegy atfogé €lmények, érzések vagy érzelmek kivaltddasét hatirozzak meg, s
hosszabb tavon valé fenntartasat biztositsak. Erre azért is szitkség van, mert az iskolaban oktatott
viszonylag nagy mennyiségi faktuélis informéci6, voltaképpen az egyszerii adat- vagy tényszerii
ismeretek (barmilyen teriiletrdl is szarmazzanak azok) csak akkor jarulnak hozzd a magatartas és az
aktivitds megfelelé vezériéséhez, ha fokozott intenzitdsit éiményekkel, mint sajatos emocionalis
jellegii és megélésszer pszichikus allapotokkal tarsulnak.

A kornyezet irdnti érzelmi viszonyuldsok miiveléséhez, a kdrnyezetorientélt cselekvés érzel-
mi-motivici6s bazisanak kimunkéldsahoz eleve sziikség van arra, hogy a névendékek minél gyak-
rabban kozvetleniil szembesiiljenek a kérnyezeti valésag véltozatos jelenségeivel, a természetvéde-
lem megvaldsitasaival vagy a természetkarosodésok konkrét tényeivel, a rendezett és tiszta kérnye-
zet, illetve a kdmyezetszennyezddés €s -rombolas legkiilonbszdbb aspektusaival. A pedagogiai
folyamat csak akkor képes a kdrnyezeti nevelés finélis jelleghh komplex (magatartasalakitasra vonat-
koz6) célkitiizéseinek elfogadhaté mindségii elérésére, ha aktiv mddon formalja, s céltudatosan
vezérli az egyén dkoldgiai szempontb6! helyes, pozitiv vagy negativ irdnyultsagt érzelmi viszonyu-
lasait. A kornyezeti nevelés sikjan megvalésuld tanitas és tanulas egyik viszonylag Gjkeleti modell-
jében is (Palmer és Neal, 1998, 52) a tanul6 holisztikus (az ismeretek, fogalmak, készségek és atti-
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tidok alakitasara vonatkozd) fejlesztése az aggodalomkeltés (mint negativ jelenségekkel szembeni
érzelmi reakcioképzés) és az egyéni tettek Osszefliggésében, nagymértékben az élményszerzésre
alapoz, amit a kérnyezetr6l, a komyezetért és a kornyezetben lezajlo kornyezeti oktatds szerves
egysége altal lehet biztositani.

A fentiek alapjan altalanosan is megallapithat6, hogy az élményeket generalé oktatasi elja-
rasmodozatok kovetkeztében jelentds érzelmi viszonyuldsok miivelodnek ki, s azok révén pedig
nagymértékben biztosithaté a kbrnyezeti nevelésnek a kornyezeti magatartas alakuldsaban targyiasu-
16 megfeleld hatdsa. Nem lehet figyelmen kiviil hagyni azt a tényt sem, hogy a kornyezeti nevelés
folyamataban (akarcsak a legtobb pedagégiai szituaciéban) a kognitiv elemek (a konkrét természeti
és kérnyezeti targyakra, jelenségekre vagy folyamatokra vonatkozé ismeretek) elobb vagy utébb
valamilyen formaban csak §sszekapcsolodnak a novendékek affektiv folyamatival, bizonyos mér-
tékben csak egybefonddnak az erkolcsi és esztétikai aspektusokkal (a kiilonbozo attitidokkel és
érzelmi viszonyuldsokkal, élményekkel ¢s lelki megélésekkel vagy allapotokkal). Célszerlinek lat-
" szik azonban e folyamatnak a pedagdgus 4ltal torténd tudatos és pszicholdgiai eldirasoknak megfele-
16 elosegitése. Ebben az esetben a kdrnyezet irdnt megnyilvanulé pozitiv érzelmi kapcsolat, illetve
viszonyuldsmdd, az érzelemvezérelt értékelési €s dontési hajlandéség, a megfeleld kdrnyezetbarat
értékrend és szemléletmdd tervszerii, pszichopedagdgiailag megalapozott iskolai alakitdsanak sziik-
ségessége keriil elotérbe. A kornyezeti nevelésnek tehét nemcsak a tudoményossagot kell hang-
sulyoznia, azaz nemcsak az adekvat ismeretek oktatdsat kell eldtérbe éllitania. Sziikségszeriien
szamolni kell az érzelmi elfogadassal (azaz meggy6z0dések kialakitasaval), pedagogiai axiol6giai
értelmezésekkel és okoldgiai etikai klarifikdciékkal, a kornyezeti problémak irdnti kivancsisag,
érzékenység, lelkesedés és megismerési érdeklodés fokozott fejlesztésével. Nemcsak elméleti-
tudomanyos kérnyezeti miiveltséget kell megalapoznia, hanem a tarsadalmilag kivanatos, ugyanak-
kor az egyén érdekeinek is messzemenden megfeleld, alapveté emberi tulajdonsagok, mindenekelétt
kornyezettisztel6 attititdok és funkciondlis kornyezetapolo képességek alakitasaért is kell munkal-
kodnia. Az eddig elmondottak 6nmagukban is elegenddk lehetnek annak bizonyitasara, hogy az
- élménymegélés éltal determinalt pozitiv attitiidok, a kornyezeti valésagra vonatkozé alapvetd érté-
kek és viszonyuldsmédok interorizacidjaval kardltve, nagymértékben elosegitik a kdrnyezeti és
kornyezetvédelmi szempontbdl helyes, ugyanakkor felelosségteljes dontéshozatalt, valamint a meg-
feleld magatartasszabalyozast. '

Az élménykeltés szempontjabol kozponti jelentdségilinek mutatkozik a kornyezeti nevelés
helyszinének kérdése. A jo eredmények elérésének tavlataban egyarant sziikségesnek tlinik mind az
ember altal alkotott bels6 vagy kiilsd jellegli kornyezet (iskola, h4z, szoba, tanterem, illetve jatszo-
tér, park, utca, udvar stb.), mind pedig a kiilsé természetes kérnyezet (foly6part, erdd, mezd stb.)
kihaszndlasa. E két szintér viszonylatdban biztositva vannak azoknak az interaktiv kapcsolatoknak a
feltételei, melyek az élmények kibontakozasénak legjobb tényezdit testesitik meg. A kornyezeti
nevelés sikjan altalanos principiumként fogalmazhatjuk meg: ahhoz, hogy a kornyezeti nevelés
redlisan élménykodzponta jelleget 6ltson, sziikségszeriien interaktivnak kell lennie. A déntden tan-
kényvre alapozd, a verbdlis tanulast eldtérbe allito, legtobbszor nem a konkrét, azaz direkt mddon
megtapasztalhat6 dolgokbél kiindulé kérnyezeti nevelés nem szolgalja kellé mértékben az egyéni
élmények képzddését. Ennek érdekében tehat arra van szitkség, hogy a novendékek kézvetleniil
kapcsolatba keriiljenek a tanitas targyat képezd jelenségekkel. A kornyezeti nevelés terén nagy
eldnyt jelent, hogy a gyermekek a kornyezeti jelenségek irant fokozott érzeimi reagdlasi késztetett-
séggel rendelkeznek. A kutatésok azt is bizonyitottak (Palmer és Neal, 1998, 20), hogy a gyermekek
szdmara a legoptimélisabb formalé erével rendelkez6 élmények a természettel kapcsolatosak. Ebbol
fakad, hogy a nevelés folyamataban elsédlegességet kellene biztositani az Gn. természetélmények-
nek, a szabadban megszerezhetd, a legvéltozatosabb természeti jelenségekkel valé kozvetlen kapcso-
lat alapjan kivaltédoé érzelmi benyomasoknak. Ha a fentebb emlitett két fontos szintér viszonylata-
ban a kérnyezetpedagégiai folyamatban a pedag6gusok biziositjdk a gyermekek széméra a kérnye-

145



zeti jelenségek konkrét (osztalyon, illetve iskolan beliili vagy kiviili) és kdzvetlen megtapasztalasa-
nak, fejlettségi szinthez és az életkorra jellemzd érdeklodéshez igazitott lehetdségeit, s ha mind-
azokhoz megfeleld szuggesztiv verbélis kommentart, illetve a sajat érzéseikkel atszott interpretaciot
is fiiznek, elérhetik, hogy a gyermekek ne csak megtanuljak, hanem nagyon mélyen at is éljék, ne
csak tudjak, hanem érezzék is a dolgokat. Ennek kdzvetlen jellegh kedvezd kovetkezménye egyrészt
abban mutatkozik meg, hogy a megfeleld ismeretek jobban rogziilnek a ndvendékek emlékezetében,
jobban beépiilnek tudatukba, masrészt pedig abban, hogy az elsajétitott kérnyezeti ismeretek maga-
sabb fokon vélnak alkalmazhat6v4, eredményesebben szolgaljik akér a tevékenységet, akér pedig a
magatartast. Nem ritka az sem, hogy az egyén kialakult kornyezetfeleldsségét vagy egész tudatossa-
gat nem valamilyen ismeret, hanem egyetlen egy emlékezetes, valamilyen eseményhez, jelenséghez
vagy netan személyhez k6tddo élménye hatirozta meg. A kdzvetlen élményt — irja Cornell (1998,
15) — a gyerekek ritkan felejtik el.

A kornyezeti nevelés perspektivdjaban az élménymeghatirozas szempontjabdl kiildn emlitést
kell tenniink a jatékos, s6t a szérakoztatd, a gyermekeknek jokedvet, vidamsagot és Sromot nyujtd
elemek szerepérdl. Ha kisebb életkorokban a kornyezeti nevelés mondhatni szinte teljes mértékben a
jatéktevékenységben, illetdleg annak alapjan vagy abba beleépiilve val6sul meg, a késébbiekben
ugyszintén célszerli a jatékkal kapcsolatos elemek bizonyos szintli megtartasa (még akkor is, ha a
gyermekekben eleve adott a természeti jelenségek irdnti érdeklddés). Ity moédon nagyobb esély van
az olyannyira formativ hatdst, a kialakult pszichikus képzédményeket régzité izgalmas élvezetek,
6romok és megelégedettségi allapotok 4télésére. A jatékos torténések hatasaként targyiasuld sajatsa-
gos élmények, mint intenziv pozitiv érzelmektol kisért pszichikus allapotok, nagymértékben fokoz-
hatjak a nevelés eredményességét. A jatékos clemek alkalmaziséval a kornyezeti nevelés olyan
hatasok gyakorlasara torekszik, melyek az életkori lelki sajatossdgokhoz igazodva, a kivancsisag, a
csodalkozas és az érdeklodés talajdba gydkerezve, a legoptimélisabb médozatokban valtjak ki a
gyermek azon érzéseit, illetbleg mindenfajta belsd €érzelmi szinezetl megéléseit, melyek az elkovet-
kezdkben a helyes cselekvés fontos belsé motivumaiként fognak jelentkezni.

Pedagogiai kulcskérdés az élménykozponta kémyezeti nevelésben az oktatasi tartalom jelle-
ge, mennyisége €s mindsége is. Aligha kellene bizonygatni, hogy a kérnyezeti nevelés tartalmanak
megvalasztasakor (tantervkészitéskor), illetve a szelektdlt tartalmakkal elvégzendd tevékenységek
megtervezésekor, rendezd kritériumként kellene szerepelnie annak a pszicholégiai szempontnak is,
mely a gyermeki érzékenység és emociondlis reaktivitas kérdésével fligg dssze. Ebben az esetben az
iskolaba bevitt, tehat megtanuléasra felajanlott és a személyiség fejlodésére alapvetéen kihatd kor-
nyezeti ismereteket nemcsak a gyermeki gondolkodas, valamint az altaldnos felfogéképesség €s
értelmi fejlettség pillanatnyi mindségi szintjének fliggvényében kellene meghatirozni, hanem az
adott életkor sikjan, élményt kivalto, megismerési fesziiltségeket és izgalmakat generald, érzelmeket
s egyéb affektiv allapotokat indukélé erejitknek a szempontjabdl is.

Napjaink iskolajaban sajnéiattal lehet megéllapitani (legalabbis romaniat viszonylatban), hogy
az extrém valtozatos kornyezeti jelenségekkel, az egyre sokasodé természetrombolas és kdrnyezet-
szennyezés folyamatival kapcsolatos élményi dllomany gazdagitisa, a kdrnyezetvédelem iranti
(ndvények és allatok egészséges fejlodésére, dpolasira vagy gondozasira, a kozvetlen koérnyezet
mint €lettér rendezettségére, folydvizek tisztasigéra stb. vonatkozé) érzelmi érzékenység fejlesztése,
éppen az elégtelen konkrét és valds tapasztalatszerzési lehetdségek miatt élményszegény oktatasi
szituiciok kovetkezményeként, megengedhetetleniil hatranyos helyzetben van. Az osztilyteremhez
(legjobb esetben szaktanteremhez vagy kabinethez) kotott, a hagyomanyos tanitasi 6ra szervezeti
formajat, illetve az ugynevezett ,lecketanulést” fellazitani vagy azt 0jszeriibb forméakkal meghaladni
nem tudé oktatasi folyamat messzemenden nem kedvez az optimalis élménykeltésnek. Ennek kap-
csan jegyezte meg igencsak taldloan Havas Péter (1995, 9), hogy legalabbis a kérnyezeti nevelés
sikjan ,fel kell hagyni a lecketanulis hegemonizmuséval”.

Természetesnek tiinik, hogy e szituicié kikiiszobolésének érdekében célszerii lenne minél

8
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tobb kézvetlen (mindenekeldtt tanulmanyi kirdndulasok, latogatisok vagy kint a szabadban végzett
terepgyakorlatok, realis természeti forrasok megfigyelései és személyes élményt jelentd . felfedezé-
sek™ altal nyijtott) hiteles tapasztalatszerzési lehetdséget teremteni, ugyanakkor valtozatos, én-
involvaltsagot eldidézd, természetszeriileg erds élményeket kivalté konkrét, mindannyiunk életét
(végsd soron az emberiség sorsat) érintd kornyezeti jelenségeket és problémakat (savas esd, folyovi-
zek szennyezOdése, sivatagosodas, hulladéktarolas stb.) monitorizalni, elemzés targyava tenni, s
azokra megoldasokat talalni. A lelkesedés felkeltése, az affektiv tonus novelése és az élménykival-
t6das érdekében a tanuldknak olyan konkrét feladatok végrehajtasanak lehetdségeit kellene folajan-
lani (s azokat a feladatok elvégzésére késztetni), mint amilyen a megfigyelés, regisztralds, értékelés,
térképezés, oknyomozas, indikatorvizsgalat, szamlalas, felmérés, mindennemii adatgyfijtés, jelen-
ségkovetés és -értelmezés, mintavétel stb. Nyilvanval6nak tlinik. hogy e feladatok nagy tGbbsége
szabadtéri feltételeket igényel. ,,A szabadban folytatott kdrnyezeti nevelés soran — irja Havas Péter
(1996, 159) — az éImény ingergazdagsaga pétothatatian, hasonléan azokhoz az érzelmi €s racionalis
hatasokhoz, amelyek a tapasztalas kozvetlensége révén az élmény hitelességét biztositjak™.

Végezetiil a fentiek alapjan arra szeretnénk kovetkeztetni, hogy az iskolai kdrnyezeti nevelés
annél hatasosabb, minél gyakrabban valtja ki a gyermek emocionélis reagéalasat, ugyanakkor annal
eredményesebb, minél tobbszor és minél intenzivebben indukalja a novendékekben a valtozatos
kornyezeti jelenségekhez kapesolodo érziletes élményeket. Amennyiben a didaktikai célzath iskolai
1rténések a kornyezeti jelenségek kapesan a gyermekekben egyrészt a kellemes oromérzésck soka-
sagat. masrészt a negativ attititdok széles skaldjat indukaljak a kornyezetorientalt cseickvések fontos
biztositéktényezoje alapozddik meg, hisz az érzelmi allapot minden esetben ehergiat biztositva
dinamizalja a viselkedést, aktivizdlja a cselekvési késztetettséget, és er6t nyhjt a helyes cselekvések
végrehajtasahoz. Tehat az élményt nyujtd és formativ érzéseket keltd kornyezeti nevelés révén azt az
alapvetd nevelési célkitizést lehet elérni, amely az okoldgia tudatos, 6koldgiai principiumokat és
pkoetikai normakat érvényesité magatartas érzelemvezéreltségére vonatkozik. Altalanosan elfogad-
hatjuk tehdt azt a feltevést, amely szerint a kornyezeti nevelés, s ezen belill kiemelkedden a termé-
szet és a kornyezet védelinére valo felkészités neveld értékét nagymértékben tamogatja és hosszi
tavon erbsiti a gyermekek altal megélt élmények gyakorisaga, jellege, szinezete, mélysége ¢s mind-
sége. AKar a tanulas targyat képezd kornyezeti-természeti jelenség alapjan konkretizalodd csodalat,
lelkesedés és oromérzés (pl. tiszta vizii csobogd erdei patak latvédnya vagy €16 vadallat megfigyelé-
se), akar a sokféle kornyezetkarosodas megtapasztalisa vagy természetrombolasok bemutatasa altal
kivaltott szomorusag és aggodalomérzés (pl. folyovizi szennyezodések vagy erd6pusztitasok megta-
pasztalasa) nagymértékben hozzajarul ahhoz a sziikséges affektiv orientaltsagh pszichikus tulajdon-
sdgegyiittes kialakulasdhoz, mely a tudas mellett elsérendi szerepet jatszik a magatartasdetermina-
cioban.
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KROPFNE KNIPP MARIA gyakorléiskolai szakvezets
Apaczai Csere Janos Tanitéképzo Foiskola
Gyakorld Altalanos Iskol4ja
Gy6r
. Vadb6cba rozsat oltok,
hogy szebb legyen a fold
(Mécs LdszI6)

A pozitiv-elfogadé tanitoi attitlid meger6sodését célzé
eljarasok a tanitojeldltek korében

1. Rovid elméleti attekintés

Az attitiid fogalma: beéllitottsag, iranyultsag, viselkedési készség.

»Egy attit(d elutasité vagy igenld jellegii orientici6t és egyben meghatarozott reagalasi kész-
séget jelent valamilyen jelenség, targy vagy szituaci6 iranyaban: ennek érzelmi, akarati és intellek-
tudlis komponensei vannak.” (Hilgard) :

Mi jellemzi az egyes neveldi attitiidoket?

a) A meleg neveldi attitiiddel rendelkezd pedagdgus érdekiodd, segitokész, magatartisaval
oldott légkort teremt. Csokkenti ndvendékei szorongésat, a kudarctél val6 félelmét.

Ennek hatésa mentalisan is igen kedvez6: kreativitdst fejleszt, problémaorienticiot eredmé-
nyez. (Szabad tévedni) — Tanulékozponta.

b) Az Un. hideg-engedékeny attitiddel rendelkez6 pedagbgus kézémbos, nincs intenziv ér-
zelmi kapcsolata a tanulokkal. Erdektelen, a tanuléi személyiséget figyelmen kiviil hagyja, melldzi.
Kotelességszerii munkavégzés, pontossag és rendszeresség jellemzi, ezzel egyiitt is kevésbé eredmé-
nyes. .
¢) A hideg-korldtozo tipusi neveld teljesitménykdzponti, a szubjektiv mozzanatok nem iga-
zan érdeklik. Szakmai tekintélyét, hozzaértését elsdsorban kornyezete elott akarja bizonyitani. Az
eredménytelenség okét legfoképpen a novendékekben keresi, igy neveldi eljaraséban gyakori az
elmarasztalas, a talzott szigor, a negativ emociondlis kisérok. A tanul6k elbizonytalanodasat, szo-
rongasét eredményezi.

Mit érthetiink pozitiv-elfogadé tanitéi attitidon?

A pozitiv beéllitédasu pedagégus feltétleniil optimista. Hivatasszeretetbdl, odaadassal végzi
munk4jat. Tanitvanyaiban, a nevelési szitudcidkban elsdsorban ¢és elséként a j6. pozitiv dolgokat
veszi észre. Munkéjat szeretetteljes kovetkezetesség jellemzi.

Mivel kiszdmithatd, tanitvanyai biztonségérzettel, szivesen jarnak iskoldba. Az osztalykozos-
séget erds oOsszetartds, deriis légkor hatja at, hiszen abban minden gyermeknek helye van. Fontos
benne az 6nmagunk és a masik ember elfogadasa, amelyre a pedagégus adja az elsddleges példat.
Személyiségét szakmai ratermettség, sokoldalisag, kreativitas €s szeretetteljes gyermekcentrikussag
jellemzi. (Hinni tud a gyermekben!) Vekerdi Taméas gondolatai egészitik ki teljességgé az elmondot-
takat: ‘

,.En azt hiszem — s ezt is tolik tanultam —, hogy aki gyerekek kozt akar éIni és hatni, annak
nem tuddsnak, hanem mivésznek kell lennie, legaldbbis abban az értelemben, hogy az adott pilla-
natban teljes személyiségével helytall és ihletetten improvizal, rogténéz. Erre csak akkor lehet ké-
pes, ha intuitiv, miivészi felismerések is vezérlik. Mindnyajunkban ott €} ez a lehetdség, csak gyako-
rolnunk kell, éIniink kell vele.”
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2. A témavilasztis indokl4sa

Az Apaczai Csere Janos Tanitoképzo Foiskola Gyakorld Altalanos Iskolajaban tanitok szinte
a palyam kezdete Ota, 13 éve. Kezdettdl fogva szakvezetdként dolgoztam a hallgatok tanitova neve-
1ésében, szakmai-gyakorlati felkészitésében.

Evek ota foglalkoztat a kérdés, hogy a gyakorlatvezetdi munkam soran mekkora a személyes
szerepem, felelosségem a tanitdjeldltek hivatastudatanak, pozitiv tanitéi attitidjeinek a kialakulasa-
ban, meger6sodésében. Tapasztalatom, hogy a fdiskolai hallgatok pszicholégiabdl, pedagogiabdl
sokat tanulnak mindenrdl, mégis Ggy latom, hogy az elmélet és a gyakorlati megvaldsitas kozott
idonként mélységes ir titong. Pedig meggy6zddésem, hogy a sikeres nevelémunka leglényegesebb
kérdése a tanit6 pozitiv személyisége.

Egyéniséget csak igazi egyéniség tud jéra, szépre nevelni. Vallom azt is, hogy a gyermek
megismerése, pozitiv megerdsitése, elfogadasa elképzelhetetlen 6nmagunk valésigos szemlélése és
elfogadasa nélkil. Fontos, hogy minden helyzetben okosan tudjunk egyiittélni eredményeinkkel és
hibainkkal is, hiszen senki (a tanar és a gyermek) sem tokéletes.

Ijgy érzem, a tanitoképzés 4 éve alatt a hallgatokban nem alakul ki redlis kép a jo tanit6 sze-
mélyiségét, a helyes tanitéi attit(idot illetden. Pontos valasz nélkiil marad a ,Miért akarok tanitani,
és milyen tanité szeretnék lenn?” cimi kérdés.

A végzett pedagégusok korében folytatott vizsgilataval figyelemremélié adatokat tesz kozzé
Kocsis Jozsefné foiskolai adjunktus. (Pedagdégusok hivatasszeretete és k6zérzete napjainkban, Ho-
gyan tovabb? 1997/2). A tanulmany ramutat a pedag6gustdrsadalom megnehezedett életkoriilmé-
nyeire, amely sokszor aldassa az egyébként erds hivatastudatot és hivatasszeretetet is. Mindezt a
hallgaték eldl sem szabad eltitkolni. ,,Az igazi tanité azonban akkor is tanitani akar, ha meg sem
fizetik, meg sem siivegelik, meg sem védik a megalaztatasoktdl.” (Apaczai Csere Janos)

A gyakorlé6iskoldban minden helyzetben hitet kell tenni, mintét kell adni hivatasszeretetbd!, a
pélya irdnti elkotelezettségb6l is. Ugy gondolom, hogy mindezen értékek atadasara nem elegendd
csupan a szakmai gyakorlat, hiszen ott elsésorban a tanitott 6ra elemzése, értékelése a feladat. Sziik-
ségesnek latszott 1étrehozni egy tudatosan tervezett, 6nként véllalt tandran wili szervezeti format,
ahol a pedagégushivatisrol, a helyes tanitdi attitlid kialakulasarol gondolkodhatunk hallgatdinkkal.

Az éltalam tervezett program céljaként a tanitojeldltek hivatasszeretetének megerdstdését, a
pozitiv-elfogadd tanitéi attitid kialakitasat jeléltem meg.

3. A gyakorlati programtervezet tematikajinak ismertetése
A foglalkozasokat egy félévre, 5x45 perces alkalmakra terveztem, maximum 15 f6 részvételével.

1. Foglalkozis

a) A csoport megismerése. Kommunikacios, bemutatkozo, parvalaszto jatékok.

b) A tanfolyam céljairél, feladatirél.

A tanito személyisége ¢. téma elméleti attekintése jatékos forméaban. (Puzzle)
2. Foglalkoz4s: Onmagunk megismerése, elfogadasa.

a) Onismereti jatékok.

b) Az dnismeret, az Snértékelés, az Onvizsgalat elméleti és gyakorlati kérdései a pedagégiai munkaban.
3. Foglalkoz4s: Mésok megismerése, elfogadasa.

a) Bizalomjaték, interakcios jaték.

b) A gyermek megismerésének, elfogadasanak elméleti, gyakorlati kérdései. Dramapedagogiai eszkzok.
4. Foglalkozds: A pozitiv elfogadas.

a) Onmagunk pozitiv szemléleti elfogadasa. Helyes tnértékelés,
b) A gyermek pozitiv elfogadasa.
(Videofelvétel)
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5. Foglalkozas:

Gyakorlati otletek, szituacios jatékok, helyzetgyakorlatok. Konfliktuskezelés.
Mit jelent a pozitiv-elfogad6 tanitéi attitlid a gyakorlatban? Milyen iranyt jelol ki szamunkra?

4. Az idealis pedagégus személyiségjegyei, neveldi attitiidjének jellemzdi

Harsanyi Istvan szerint a kivanatos személyiségvonasokat a kdvetkezOképpen lehet csopor-
tositani:

a) Altaldnos vondsok: idegrendszeri kiegyensilyozottsag, hivatastudat, kiforrott egyéniség,
kitart6 szivossag, tiirelem, optimizmus, humor.

b) Nevelési reldcidban alapvetdoek: a gyermekszeretet, empétia, megértés, a gyermek irdnti
érdeklodés és igazsagossag.

¢) Tanitdsi reldcioban: szaktudas, kozldképesség, igazségos értékelés, osztdlyzas, logikus,
vildgos magyarazat stb.

Korunk ideélis tanit6ja feltétlen rendelkezik ezen tulajdonsigokkal, neveldi attitiidje, meleg,
(pozitiv-elfogado).

5. Onismereti teszt a neveldi attitiid feltarasihoz

Onismereti teszt a neveldi, oktatéi bedllitédds (attitid) kifejezéséhez
(Kovacs Sandor, Iskolakultara, 1993/19.)

Kérem, hogy a teszt segitségével probalja meg korvonalazni sajat pedagbgus-személyiségének jegyeit.

A kovetkezokben 40 megallapitast, itéletet olvashat. Ezekkel kapcsolatban hatarozottan kell kitejeznie
egyetértését, mérsckelt egyetértését vagy elutasité véleményét. A megallapitasok utani kipontozott helyre az
illetd itéletet jelz6 betiit kétszer irja be, ha egyetért vele, egyszer, ha mérsékelten, egyszer se (hagyja iiresen), ha
egyaltalan nem ért egyet vele.

1.D: A pedagogus o feladata az oktatds programozasa. O a képzés, oktatas mémoke. ...
2.B: A pedagogusnak arra kell iigyelnie, hogy ne gérditsen akadalyokat az igazi tanulas elé. ...
3.D: A pedagdgus nem pszichologus. Tanitani annyi, mint a ndvendékben megjelentetni

azt a tudast, amivel az oktatis-képzés el6tt nem rendetkeztek. .
4. B: A tanitd, tanar feladata, hogy olyan gazdag nevelési kornyezetet hozzon létre, amely

hozzajarul ahhoz, hogy kifejleszthessék magukban a legjobb képességeket. ...
5.B: Fontos, hogy a nvendékek részt vehessenek annak megvalasztasaban, amit fontosnak

tartanak megtanudnd.
6. A: A tanulés targyanak megvalasztasiban a novendék érdekelt, de a célok minden tanulé

szdmara egyformak.
7. A:  Azoktatasnak a tarsas, tdrsadalmi kapcsolatokra kell 6sszpontositania.
8. A:  Azigazi ismeretszerzés forrasai a kilonbozo tarsadalmi tevékenységek.
9.B: A tanari, tanitasi szerep egyik alapveld dsszetevoje a ndvendékek tisztelete, megértése. ...
10. A: A tanulasban fontos a gyakorlas.
11. A: A tanar szerepe, hogy kétségeket tamaszt. -
12. D: A tanar, tanito elsajatittat.
13. B: Tanulni annyi, mint valtozni. Ebben legyen segitségére a tanuldnak a tanité.
14. C: A tanitasban az egyszerit6l az osszetett felé haladunk.
15. B: Azismeretek gyarapodasa a novendék érzelmeinek sziirdjén keresztiil torténik. ..
16. D: A ,probalkozasok és tévedések™ alapjan szervezett képzés kilondses hatasos. .
17. D: A siker sikert von maga utan.

Fontos a pozitiv megerdsités.

A jutalom maga a siker és a siker kulcsa.
18. C: A tudasszerkezetek, amelyeket a novendék egyes teriileteken megszerez,

atvalthatok (transzferalhatok) mas terilletreis. .
19. C: Aziskola fo feladata az ismeretek gondos atszarmaztatasa.
20. D: A j6 tanér tokéletesen megtervezi, megszervezi azokat a helyzeteket, amelyekben

a ndvendék a gyakorlatban is alkalmazhatja a megtanult 0j ismereteket.
21. D: A tanité a tanulokban pontosan kidolgozott magatartas-stratégidkat hoz Iétre, hogy

) képesek legyenek alkalmazkodni az életben talalthato bonyolult helyzetekhez.

22, C: A tanulas, a képzés az ismeretelsajétitas folyamata.
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: Az egyén éntékrendje nagymértékben Osszefugg az osztaly értékrendjével.

: Az oktatas sikerességének értékelésekor figyelembe kell venni a novendékek véleményét is.
: Az oktatas-nevelés célja jo allampolgar nevelése.

. A tanar feladata a célok, feladatok meghatarozasa, az oktatas gondos megszervezése.

: A nevelGtevékenység csoportban folyik. A munkajukban integralédik annak eredménye.

: A j6 pedagogusnak a vérében van, hogyan korrigalja sajat hibait.

: Az oktatas eredményessége legfSképpen az automatizmusnak kialakitasaban értékelhetd.

: A tarsadalmi problémakért a nevelés is felelds.

A pedag6gus esettanulmanyok, jatékok, szimulaciok segitségével kdnnyiti meg a
novendékek ismeretszerzését. L
A pontos tudashoz vezetd folyamat természetét nagyon kell ismerni ahhoz,
hogy az oktatas valéban eredményes legyen.

A j6 tandmak képesnek kell lennie a novendékekkel elsajatittatni az {3j ismereteket.
A j6 pedagdgus minden interakcios lehetdséget, helyzetet kihasznal annak érdekében,
hogy novendékeiben kialakitsa az snmagukba vetett hieet. .

A tanar mindenekel6tt , forras-személyiség”.

A modulrendszerii oktatds megkonnyiti a képzést és az dnképzést.

Az embernek mindenekel6tt ¢s kilondsképpen snmagéaban kell megtanulni a tanulds-inditékokat.
Valaminek a megtanulésa individualis, személyes tevékenység.
Senki sem tud més helyett tanulni.

Valakit dnallosaggal felvértezni annyit jelent, mint olyan cselekvési mechanizmust kialakitani
benne, amelyek lehetévé teszik, hogy hatésosan tudjon reagalni a kornyezet kihivasaira. ...

: Konnyebb a tanuldknak a tudas alapjat képezd legfobb tananyag-strukturakat elsajétitani,

mint a teljes, részletes ismeretanyagot megtanulni.

A kovetkezdkben sziveskedjék dsszegylijteni és megszamlalni a betiiket, és kifejezni az alabbiak szerint:

A db  amely a Tl érték
(Tarsadalmi interakcit)
B db  amely az SZF érték
(Személyiségfejlesztés komponens)
Covvreene db  amely az IA érték
(Ismeretanyag-atadas komponens)
D db  amely az MV érték

(Magatartas-valtoztatas komponens)

A szamok alapjan abrazolja valaszainak szamat a megadott tablazatba!

A Tl B SZF C iIA D MV
tarsadalmi interakcio | személyiség-fejlesztés ismeretanyagatadas magatartas-vaitoztatas
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Satirozza be, majd a hisztogramrél olvassa le a sajat pedag6gusi habitusat!
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Milyen pedagégus tehit On?

TI:

SZF:

A tdrsadalmi sziikségletek fontosabbak az egyénieknél. A nevelési intézményrendszer a
tarsadalmi valtozas egyik legfontosabb eszkoze. A tudas a tarsadalmi problémak megoldasa-
ra szolgal.

A tanitasi tevékenység lényege a csoport, az osztaly segitése, timogatasa.
w»Személyiségfejlesztés komponens”

Bérmennyire is okos és képzett az ember, ha nem tud harméniaban €lni Snmagaval, akkor a
tarsadalom, a tarsas viszonyok peremére szorul, boldogtalan lesz. A neveld legfobb célja ki-
egyenstlyozott gyermekek nevelése. A tandr, tanacsadd, segitségforras a ndvendék mellett.

IA: sIsmeretanyag-dtadds”

Az oktatas = a tudés atszarmaztatdsaval.

Ez kettds természetii:

— az egyén szintjén ,,tuddssa” teszi ndvendékeit,

— a tarsadalom szintjén biztositja a generaciok és a civilizacié stabilitasat.

A tandr szisztematikusan tanit, az ismeretkdrben jeles szakértd, biztonsagosan gazdalkodik
az oktatds modszereivel

MV: Magatartds-viltoztatds: A nevelés lényege.

A tanité minden tevékenységet gondosan megtervez, menet kozben minden célnak megfele-
16 magatartasformat, produkcidt pozitivan értékel, jutalmaz.

A pedagdgus szerepe tehat a magatartasvéltozas irdnyitasa. Minél kevesebb tevékenység
hagyhat6 a véletlenre. Rendszeres elemzés sziikséges, konkliziok, Gjabb célok megfogalma-
zasaval.

A nevelés tulajdonképpen technoldgiai folyamat. Nincs személyes szabadsag, a szabad va-
lasztas nem tobb illGzidnal.
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DR. KULACS DEZSO cgyetemi docens
Konstantin Filoz6fus Egyetem
Neveléstudomanyi Tanszék

Nyitra

A pedagogushivatds gyakorlasat akadalyozo tényezOk
egy szociologiai felmérés titkkrében

A pedagégiai gyakorlatban eléforduinak olyan tényezok, amelyek kedvezdtleniil befolyasol-
jak a pedag6gushivatas gyakorlasat. E tényezok rendszerint a pedagégusoktél fiiggetleniil alakulnak
ki, eredetiik tehat a szubjektumon kiviil van, ezért megsziintetésitk nem konny feladat. A pedagé-
gusok tébbsége azonban érzékenyen reagél rdjuk. Mivel rendszerint latens moédon, a héttérben
maradva hosszt id6n keresztiil hatnak anélkiil, hogy azonositdsuk megtérténne, ezért nehéz is elle-
niik harcolni.

Az elmult iddszakban (1991-1993 kozott) — egyéb célok mellett — az emlitett feladat megol-
dasa érdekében is egy pedagdgiai-szocioldgiai vizsgélatot szerveztek az akkori Nyitrai Pedagégiai
Kar magyar tanarai Szlovakia déli jarasaiban az évodéakban, az alapiskolakban és szinte minden
kozépfoki iskolaban. Megkérdezték az ott miikddd pedagogusokat, neveloket €s 6véndket, mennyi-
re elégedettek az akkori dvodakban és iskolakban az oktaté-neveld munka anyagi-targyi feltételei-
vel, illetve a munkahelyi légkorrel. Szerették volna megismerni elégedetlenségiik valds okait. A
_kérdodivvel lebonyolitott vizsgalatba 1850 pedagdgust vontak be. A télilk megszerzett véalaszokat
igyeksziink az aldbbiakban tomdren &sszefoglalni €s értékelni, hogy hozzéjaruljunk a pedagdgiai
gyakorlat jobb megismeréséhez €s nehézségeinek feltardsédhoz.

Hangsilyozni szeretnénk, hogy a megkérdezett pedagbgusok a vizsgalat lebonyolitasakor hat6
tényezokre koncentréltak, s igy fogalmaztdk meg vélaszaikat, melyek napjainkban a megvéltozott
koriilmények hatasara bizonyéra eltérbek lennének mind tartalmukat, mind pedig eléfordulasuk
gyakorisagat tekintve. Ennek ellenére figy véljiik, hogy a tovabbiakban toméren kifejtett és értékelt
vizsgalati eredmények megszivlelendd tanulsaggal szolgilnak majd a napjainkban eléfordul6 peda--
gogiai, iskolapolitikai, szervezési, anyagi stb. problémak megoldéasa soran is.

Az egyik kérdés afeldl érdekldott a pedagbgusoktol, hogy mennyire elégedettek a munkafel-
tételekkel az egyes iskoldkban, pontosabban munkdjuk anyagi feltételeivel és a munkahelyi légkor-
rel. Valaszaikat tiblazatba foglaltuk eszerint a megkérdezett pedagdégusok csaknem fele 904
(48,86%) elégedett az iskolaban folyé munka anyagi-targyi feltételeivel (tankonyvekkel, tanszerek-
kel, segédeszkozOkkel stb. vald elldtottsag). Részben elégedett 799 (43,19%), és kifejezetten elége-
detlen 147 (7,95%) pedagodgus.

Ez a viszonylag kedvezd kép azonban némileg megvaltozott, amikor a pedagbégusok arra a
kérdésre valaszoltak: Mennyiben elégedettek a munkahelyi légkiorrel? A megkérdezettek koziil 320-
an (17.29%) teljesen, 1254-en (67,78%) részben és 276-an (14,91%) nem elégedett a munkahelyi
légkorrel.

A megkérdezettek szakmai besoroldsa szerint vizsgélva a véalaszokat, megallapithatjuk, hogy a
munkahely anyagi-targyi feltételeinek kielégitd voltdval leginkébb az alsé tagozatos tanitok 378
(20,42%) elégedettek, s mivel szimuk a legnagyobb, kéziillik keriil ki a legnagyobb szamu elégedet-
lenkedd is 61 (3,32%).

A vizsgilati személyek valaszainak kor szerinti bontasban torténd elemzése alapjan megalla-
pithatjuk, hogy a 41-50 éves kor kozotti pedagdgusok 330 (17,83%) a tanitott évek tekintetében
31-36 évvel rendelkezok 20 (11,30%) a legelégedettebbek az iskola felszereltségével. E jelenségge!
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parhuzamosan fordul elé a mésik is, mely szerint a legkevésbé elégedettek szama a 41-50 évesek
kozott a legmagasabb 54 (2,90%) és a ledolgozott évek tekintetében szintén a 31-36 évet dolgozok
kozil keriil ki a legnagyobb szdmban az clégedetlenkeddk tdbora 34 (1,84%).

A munkahelyi légkorrel elégedetien 276 (14,11%) pedagogusbol 204 a nd (11,03%) és 72
(3.89%) a férfi. Az elézbekben mondottakhoz hasonléan az alapiskolak felsé tagozatén tanité peda-
gbgusok a legkevésbé elégedettek a munkahelyi légkarrel 115 (6,24%).

Az emlitett kérdésre adott véalaszokbdl itélve 904/320 elégedett, 799/1254 részben elégedett
és 1471276 egyaitalin nem elégedeit pedagbgus koziil az utébbiak viszonylag magas aranyat figyel-
meztetésképpen is felfoghatjuk, arra vonatkozdan, hogy foglalkozni kellene az ezeket az ardnyokat
kivalté tényezdkkel. llyen megfontolés alapjan fogtunk hozza a kérddivben feltett kdvetkezd kérdés-
re adott valaszok elemzéséhez, mely az irant érdeklodik, hogy: Miben ldtia a megkérdezett pedago-
gus a munkahelyi feltételek hidnydnak, illetve a nem kielégité légkor kialakuldsdnak okait? Feltéte-
lezziik, hogy e kérdésekre adott vélaszok (felsorolt okok) gyakorisaga alapjan legalabb megkozelitd-
en megallapithatjuk majd az egyes iskolatipusokban dolgozé pedagégusokra gyakorolt hatasuk
intenzitasat. A valaszokat csoportositottuk a vizsgalati személyek neme, kora, szolgalati besorolasa
és a tanitott évek szdma szerint.

A megkérdezett személyek vélaszaikban 13 negativan haté tényezot emlitettek meg, melyek
tartés jelenlétiikkel nemcsak az iskolaban uralkodé munkalégkdrt hatirozzdk meg, hanem olykor az
iskola szocialis klimdjanak kialakuldsat is befolyasoljak. A feltett kérdésre a vizsgalati személyek
minddssze 0,16%-a nem vélaszolt, amely bizonyitja az irdnta megnyilvanui6 nagyfoki érdeklodést.
A valaszokban megjelolt negativan hatd tényezok a kovetkezék voltak: /. Helytelen iskolapolitika, s
az egykor tulpolitizdlt iskola tilsdgosan lassi megvdltozdsa, 2. Az iskola szakszeriitlen irdnyitdsa,
3. Az egyre nyomasztébban haté anyagi nehézségek, pénztelenség, hidnyos anyagi-tirgyi, eszkiz-
beli elldtottsag, 4. A szakképesitéssel rendelkezé pedagogusok hidnya, 5. A tanuldk egyre jobban
érezhetd létszdmesikkenése, 6 Az iskola dltaldnos visszaesése, meggyengiilése, 7. Az 1j pedagogu-
sok hidnyos modszertani-gyakorlati felkészitése, 8. Az iskola nem kielégité egyiittmikédése a szii-
IGkkel, 9. A nem kielégité anyagi és nevelési feltételek a csaladokban, 10. A pedagdgusok gyenge
Jizetése, anyagi elldtottsaga, 11. A munkahelyen eldfordulo kedvezétlen szocidlis kapesolatok, 12. A
korszeritlen didaktikai-modszertani munka az iskoldkban, 13. Egyéb nem részletezett negativan
haté tényezdk, 14. Nem vdlaszoltak. '

la. tdbldzat. A pedagégushiva- 1b. tdbldzat. A pedagdgushivatds gyakorldsdra
tds gyakorldsdra negativan negativan hato tényezok gyakorisdga
hat6 tényezék gyakorisdga és az és a vizsgadlati személyek neme,
adatok szdzalékos megoszldsa szazalékos megoszldsa
Vilaszok| Szdma % Valaszok] Férfi Nb Férfi Nb
l. 451 24 1. 118 334 6,36% | 18,04%
2. 408 22 2. 106 302 5,74% | 16,30%
3. 343 19 3. 89 254 4,83% ] 13,70%
4, 244 13 4. 64 181 3.44%] 9.77%
5. 155 8 5. 40 115 2.19% | 6,20%
6. 94 5 6. 24 69 1,32% | 3,74%
7. 54 3 7. 14 40 0,77% 1 2,18%
8. 31 2 8. 8 23 043%] 1,22%
9. 22 1,17 9. 6 16 0,30% ] 0,86%
10. 14 0,75 10. 4 10 0,20% | 0,55%
11. 9 0,49 11. 2 7 0,13% 1 0,36%
12. 8 0,42 12. 2 6 0,11% | 031%
13. 14 0,75 13. 4 10 0,20% | 0,55%
14, 3 0,14 14. 1 2 0,04%} 0,10%
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A valaszok tartalmi értékelése alapjan elmondhatjuk, hogy a vizsgélatba bevont személyek
szerint legintenzivebben haté negativ tényezéként szerepel a tilpolitizdlt iskola tul lassi megvdlto-
zdsa és a vizsgdlat idején (1991-1993) hozott helytelen iskolapolitikai dontések sora, melyek — gy
tiinik — mar akkor eldrevetitették a késdbbi idészakban e téren egyre kifejezobben megnyilvanuld
onkényeskedést és megalazé diszkriminaciét az iskolai szervek részérol 451 (24%). A thlsagosan
lassan bekdvetkezd régen vart véltozasok az iskolaban kedvét szegték a pedagégusoknak. Mind a
férfiak, mind a n6k azonos médon érzékenyen reagaltak az emlitett elvarasok talsdgosan is elhizodé
bekovetkezésére, tovabba az Gj vezetdk, irdnyitb szervek helytelen iskolapolitikai dontéseire. Erde-
kes, hogy a politikai jellegh problémakra kiilsnosen érzékenyen reagéltak az 6véndk 100 (5,38%),
illetve az alapiskola also tagozatan dolgoz6 taniték 189 (10,29%). Nem kozémbosek azonban e
tényezdvel szemben a kozépiskoldkban tanité pedagégusok sem 24 (1,29%), illetve 25 (1,33%). Az
1989-es valtozasokat kdvetd kezdetben felfokozott optimista elvarasok nemteljesiilése csalédottsa-
got valtott ki a pedagégusokban, s ezt fejezték ki vélaszaikban. Ezt a csalédottsdgot azonban, mint
azt mér korabban jeleztiik, nem minden pedagégus €éite 4t azonos intenzitassal.

Az adatok elemzése soran rajottiink, hogy azok a pedag6gusok, akik kozvetleniil a nyugdija-
zas el6tt voltak vagy mér tal is 1€pték a korhatart, kitlondsen nagy szdmban fejezték ki elégedetlen-
ségiiket az adott allapotokkal. A 31-36 ledoigozott évvel hituk mogott teljes joggal élvezni szeret-
ték volna a megeldz6 években atélt nyomasztd légkor elmilédsét, s helyette a felszabadultsagot, a
békés alkotomunkét ohajtottak. Ebben azonban csalédniok kellett. Jelentds részitk 104 (5,63%)
panaszkodott a kisérté mult negativ hatdsara. Elégedetlenségiik érthetd. Ok ugyanis masképpen
értékelték az iskoldban abban az idében uralkodé allapotokat, mint a fiatalabb tarsaik. Az 6 tapaszta-
. lataik ugyanis j6 alapot adtak a kiilonbdzd Osszehasonlitasokra, értékelésekre. Lehet, hogy az &
esetiikben véleményeik megforméalasiban szerepet jatszott az attél vald félelem, hogy kézel a
nyugdijhoz elveszitik munkdjukat a mar akkor helyenként megjelend, sokszor onkényesnek hatd,
torvényeket nem tiszteld politikai jellegi dontések, fenyegetések stb. kovetkeztében. A jelek szerint
azonban valaszaikban ez nem fejez6dott ki. Az ilyen helyzetekre, ugyancsak értheté médon, mas-
képpen reagaltak a fiatal pedagogusok, akik rugalmasabbak, s gyorsabban tudnak alkalmazkodni a
megvéltozott feltételekhez, s nem rettennek meg a kiilso fenyegetésektdl.

2a. t4blazat. A negativan hat6 tényez0k és a pedag6gusok tanitott éveinek szama.

Negativ 0-5 6-10 11-15 16-20 21-25 26-30 31-36 37~
1. 53 44 50 54 50 71 104 26
2. 48 40 45 49 45 64 94 23
3. 40 34 38 41 38 54 79 19
4. 29 29 21 29 27 38 57 14
3. 18 15 17 19 17 24 36 9
6. 11 9 10 11 10 15 22 5
7. 6 5 6 7 6 9 13 3
8. 4 3 3 4 3 5 2 2
9. 3 2 2 3 2 3 5 i
10. 2 1 2 2 2 2 3 1
11. 1 1 1 i 1 1 2 1
12. i 1 1 1 1 1 2 0
13. 2 1 3 2 2 2 3 1
14. 1 0 0 1 0 0 1 0
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2b. tablazat. A negativan hato tényezdk és a pedagégusok tanitott éveinek szdma és az adatok
szazalékos megoszlasa.

Negativ 0-5 6-10 11-15 | 1620 | 21-25 | 2630 ]| 31-36 37—
1. 285% | 2,40% | 2.69% | 2.94% | 2.68% | 3.81% | 5.64% | 1,38%
2. 251% | 2,17% | 2.43% | 2,68% | 2,42% | 341% | 5.10% | 1.25%
3, 216% | 1,82% | 2.04% | 2.23% | 2.03% | 2.90% | 4.29% | 1,05%
4, 154% | 1.38% | 1.46% | 1,59% | 145% | 2,06% | 3.06% | 0.75%
5. 098% | 080% 1 093% | 101% | 092% | 131% | 1,94% | 0.48%
6. 0,53% | 0,50% | 0.56% | 061% | 0,55% | 0,79% | 1,17% | 0.29%
7. 0,34% | 029% | 032% | 038% | 032% | 046% | 0.68% | 0,17%
3 0,19% | 016% | 018% | 020% | 0.18% | 0,26% | 0,38% | 0,09%
9. 0,14% | 0,11% | 0.13% | 0,14% | 0,13% | 0.18% | 027% | 0,07%
10. 0,09% | 007% | 0.88% | 0,09% | 0,08% | 0,12% | 0,17% | 0,04%
1. 0,06% | 006% | 005% ] 006% | 0,05% | 0,08% | 0.11% | 0,03%
12, 0,05% | 004% | 005% | 0,05% | 0,05% | 007% | 0,10% | 0,02%
13. 0,09% | 002% | 008% | 009% | 0,08% | 0.12% | 017% | 0,04%
14, 0,05% | 001% | 0.02% | 0,05% | 002% | 002% | 0,03% | 0,01%

A kapott valaszok értékelése soran kideriilt, hogy a pedag6gushivatis gyakorlasakor fontos,
kiegyensilyozott munkalégkort kedvezotlenul befolyasolja az alacsony szintil, szakszeriitlen irényi-
tas. A megkérdezett pedagogusok jelentds szama 408 (22,00%) nagyon érzékenyen reagélt erre a
negativan haté tényezdre. Kifogéasoltak a vezetésben uralkodé tulhaladott szemléletmddot, illetve az
igazgat6 jogainak és hataskorének besziikiilését. Tovabbé gyakran utaltak a szakszeriitlenségre, a
formalizmusra és a biirokratizmusra, melyek az irAnyitomunkét nehézkessé, nehezen elviselhetové
teszik. Tobben e fogyatékossagokat dsszekapesoltdk a kordbban emlitett politikai jelleghh dontések-
kel, melyek hatésat, Ggy tnik, mar a vizsgalatok lebonyolitasakor is észlelték az egyes iskolakban.
E szakszeritlen iranyitomunka negativ hatisaval kapcsolatosan hasonléképpen vélekedtek mind a
férfiak, mind a nék 106 (5,74%) férfiak, 302 (16,30%) nd. Hasonléképpen a nyugdijba késziilok
vagy mdr a kort meghaladék is elég nagy szamban nyilatkoztak e negativ tényez6rol 94 (5,20%).

Nem hat meglepetésként, hogy a vizsgélatba bevont pedagdgusok viszonylag nagy szdma 343
férfi (19%), 254 n6 (13,70%) emliti a negativan hatd tényez8k kdzott az iskoldkban uralkodé rossz
anyagi-, tdrgyi elldtottsdgot, mely igen kedvezotlentil hat a hivatas gyakorlasara. E tényezdvel
kapcsolatban leggyakrabban az egyre silyosbodd pénzhidnyt, a korszerli, nehezen hozziférhetd
taneszkdzok, tankonyvek stb. hidnyat emlitik meg vélaszaikban a pedagdgusok. E hianyt kiiléndsen
kozvetlenill érezték az alapiskola alsé tagozatin miikodd pedagdégusok 143 (7,74%). A viszonylag
segédeszkbzigényes alsé tagozaton mutatkozik meg legkorabban és legintenzivebben az egyre job-
ban elmély(ild pénz- s taneszkozhidny. Az adatokbdl {télve mérsékeltebben hat e tényezd a kdzép-
iskolakban, illetve a szerzddéses alapon dolgozé pedagégusok kérében 19 (1,05%).

A vizsgalat lebonyolitasanak idején a déli jarasokban miik6dd magyar tanitasi nyelvid iskolak-
ban, szinte minden fokon jelentés probléma volt a pedagégushidny. A vizsgélati eredmények szerint
a szakképzett pedag6gusok hidnyat kilondsen az alapiskola alsé tagozatdn tanité pedagdégusok
érezték intenziven 102 (5,52%). A pedagégushidny okozta negativ hatist azonban, bar mérsékelteb-
ben, megérezték a szakkozépiskolakban és a szakmunkésképzokben is, kivéve a gimniziumokat 13
0,77%), illetve 13 (0,73%).

A szakképzett pedagdégusok hidnyabol adédd negativ hatdsok nemcsak abban fejezddtek ki, -
hogy e hianyt kiovetden a pedagégusok az egyes iskolafokokon a helyettesitésekkel tulterheltekké
valtak, hanem abban is, hogy jelentds szimukat nem elégitette ki a helyettesitések sora. Tudatositot-
tak magukban, hogy munk4juk mindsége nem éri el a hidnyz6 szakképzett kollégajuk munkajanak
szinvonaldt. Ebbdl az 4télésbol ad6do hidnyérzetitknek adtak hangot vélaszaikban, bar az elvégzett
munkéjukért megfeleld médon honorélték oket.
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Az utobbi években lebonyolitott szocioldgiai vizsgélatok nyomén a sajtéban gyakran talal-
kozhatunk véleményekkel, melyek szerint falvaink lakéi kor tekintetében egyre inkdbb eléregednek,
mert a fiatalok ethagyjak a falut, s a konnyebb érvényesilés, a munkahelyek megszerzése érdekében
a kozeli varosokba koltoznek. E jelenség negativ kévetkezménye igen érzékenyen érintette a falusi
iskoldinkat mér a vizsgalat idején is. Kiildndsen azoknak az iskoldknak a jovdje vélik kérdésessé,
. ahol ez az elvandorléds még napjainkban sem mérséklodott. A vizsgélat soran e tekintetben Gssze-
gy(ijtott valaszokat figyelmeztetésként is fel lehet fogni, melyekben a pedagogusok jelzik a falvak
elnéptelenedésének tényét. E jelenségre kiilondsen érzékenyen reagéltak az 6vondk 34 (1,86%),
akik érthetd médon elsdként talalkoztak kozvetleniil a problémaval, amikor tapasztaltdk az 6voda-
sok létszamanak csokkenését. Nem koz6mbosek a jelenséggel szemben az alapiskolai taniték sem,
akik 65 (3,56%) ugyancsak kdzvetleniil tapasztaltdk a falusi iskoldk fokozatos elnéptelenedését.
Annak ellenére, hogy a jelenséget a tébbi felsobb foki iskola pedagégusai kdzvetve érzékelték a
vizsgalat idején, vélaszaikban 6k is jelezték a megjelenését. '

Az ut6bbi idében mintha megallt volna a fiatalok elvandorlasa a falukbél. E jelenség feltehe-
téen a varosokban bevezetett til magas lakasarakkal fligg 6ssze. A fiatalok szdméra a lakaskérdés
szinte megoldhatatlan problémat jelent. Valamivel talan kénnyebb a helyzet e téren a falvakban.
Mindenképpen nagyon pozitivan kell értékelni az olyan vezetdk igyekezetét, akik falvainkban min-
dent megtesznek annak érdekében, hogy visszacsalogassak a fiatalokat.

A pedagogushivatas gyakorlasara kedvezotleniil hat6 tényezok kozott szerepel, a megkérde-
zettek szerint, az 1ij pedagogusok nem kielégitd gyakorlati-médszertani felkészitése. Az egyes isko-
latipusokban tanit6 pedagbgusok, mint fentebb jeleztilk, nincsenek megelégedve a frissen végzett
pedagogusok gyakorlati-moédszertani felkészitésének szinvonalaval. Legsiilyosabb hibanak azonban
a kezdo fiatalok egy részénél a hivatdstudat alacsony szintjének megnyilvanulésat, tovabba a nilzott
anyagi elvdrdsokbol ad6dd pénzéhséget tartjak. .

Az eddig emlitett negativan hat6 tényezokon kiviil a vizsgélat idején — bar kevésbé kifejezben
—, de negativan hato tényezdk kizitt szerepelt még példdul a sziil6k idegenkedése, feliiletes viszonya
az iskoldhoz, melyet tovabb mélyit a szélesebb tdrsadalmi kirnyezet érdektelensége, a szinte vala-
mennyi osszefiiggd iskolafokon megnyilvinulé a pedagdgusok szinte sértGen alacsony honordldsa,
az egyre sulyosabba valé megoldatlan szocidlis problémdk, az elavult didaktikai munka az iskold-
ban, s az ezzel szorosan Osszefiiggd gyenge felszereltség, a korszerii segédeszkizok hidnya. Ezek
értékelésétél azonban az alacsony gyakorisdguk miatt ezdttal eltekintiink..

Befejezésiil szeretnénk még utalni a vizsgalatba bevont pedagégusokra kedvezotleniil hat6 té-
nyezOk és a vizsgalati személyek altal ledolgozott évek szdma kdzott. A tanitott évek szerint kialakitott
korcsoportokban igysz6lvan azonos médon allapitottak meg a péalya gyakorléséra legnegativabban haté
ot tényezd sorrendjét. Az eredmények szerint ¢ negativ hatéds a kezdd és a 610 éve tanit6é pedagogu-
sokndl viszonylag mérsékelt. A tanitott évek gyarapodésival azonban a pedagdgusok egyre érzéke-
nyebben reagilnak a negativ tényezékre minden iskolatipusban. Az 4télések legintenzivebbek a 31-36
éven keresztiil aktivan miikddé pedagégusok csoportjaban. Mint azt mér jeleztiik, kdzvetleniil a nyugdi-
jazas elotti korban a leggazdagabb tapasztalatokkal rendelkez6k viselik el legnehezebben a mindenna-
pok gyakorlatdban szinte lland6an haté tényezék kivéltotta negativ élményeket, s tapasztalhatéan a
legbatrabban nyilatkoznak ¢ hatésrél. Ebben a nyiltsigban feltehetden szerepet jatszik az is, hogy a
megkérdezetiek e csoportja kozvetlentll a nyugdijba vonulés el6tt nem tart annyira a megtorlasoktol,
mint azok a pedag6gusok, akiknek még évek vannak hétra a nyugdijig. A beidegzett félelem azonban
szinte kitdrolhetetleniil benne van a vizsgalt pedagégusokban. Figyelmet érdemel az is, hogy azok a
pedagégusok, akik mér meghaladtik a nyugdijbalépés idejét, s feltehetden szerz6déses alapon tovabb
dolgoznak, a negativan hat6 tényezkrol Kis szamban, kissé batortalanul nyilatkoztak. E jelenség oka
feltehetoen az a megfontolt magatartss, melynek hatterében anyagi okok hiizédnak meg, Ezek a peda-
gogusok drillnek, hogy dolgozhatnak tovabb, s szerény nyugdijukat kiegészithetik par koronaval. Ezért
tartézkodnak minden e téren nem kivant véltozast eldidézhetd megnyilatkozastl, véleménytdl.
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A pedagégushivatas gyakorlasit kedvezdtlenil] befolyasold felsorolt tényezdk felderitése az
egyes iskolatipusokban hozzéjarul a pedagégiai gyakorlat Iényegének jobb megértéséhez, s egyben
megmutatja a mindennapok pedagogiai gyakorlata mindségi javitasinak egyik irdnyat. E negativan
hat6 tényezok, mivel az azokat eldidézo okok rendszerint objektiv feltételekbd! ad6dnak, s a tanité-
kat viszonylag tart6san befolyésoljak, felszimoldsa vagy hatdsuk mérséklése nem kénnyh feladat. A
pedagégiai gyakorlat mindségi javitasanak €s humanista jellegének biztositasa érdekében halasztha-
tatlan feladatként all eldttiink. A korszeri, kelléen humanizélt oktaté-neveld munka nem szerves
tartozékardl, hanem az azt kisérd, de nem szilkkségszeri jelenségrdl van szd, ezért mint fo18sleges
ballasztott minél eldbb el kellene tiintetni pedagégusaink és az iskoldink életébdl. Erre, Ggy tinik,
napjainkban egyre t6bb esély mutatkozik.

DR. LEGRADI LASZLO szaktanar
Iranyitastechnikai Szakkozépiskola
Fizfoégyartelep

Az érzelmek osztalyozasa, szerepe,
vizsgalata ¢€s értékelése

Az érzelmeknek tobbféle osztdlyozdsa létezik. A legfontosabbak: .

1. A cselekvés jellege szerint \ehet aktiv és passziv, pozitiv és negativ érzelmi élmény. A ku-
darc kellemetlen, a siker kellemes érzést kelt. A kudarc érzelmi élménye a frusztricié Allapota,
melyet akkor éliink 4t, mikor célunk elérésénél akadalyokba itkodziink. A félelem és szorongas
bénitdlag hat. A harag agressziv viselkedést valt ki. A harag révidzarlatos cselekvéshez is vezethet,
mely hirtelensége miatt nem ment &t a megfontolas sziir6jén. Ha a méltdnytalansag valt ki haragot,
akkor a frusztracié kovetkeztében lehetséges az agressziv viselkedés valasztasa.

2. A cél elérésének mértéke szerint van feszitG és feloldo érzés. A kritikus, varakozassal telitett
iddszak feszitd érzést hoz létre, példaul a vizsgadrukk. Feloldast eredményez a sikeres vizsga, szen-
vedés esetén pedig annak megsziinése. A hianyérzés megsziinése, a kar elharitasa Sromérzést kelt,
mely a cselekvést aktivalja. Az emlékképek is kivalthatnak érzéseket. Beteges, ha egy negativ em-
1éktd] nem tudunk szabadulni, példaul halalesetnél.

3. Az érzelmeket osztalyozhatjuk a lelki jelenségekhez valo kitédeés szerint is. Itt tébb alcso-
port lehetséges: a) értelmi vagy intellektudlis érzelmek a megismerés és a gondolkodas folyamatat
kisérik, s az igazsag felismerésével lehetnek kapcsolatban. Egy felfedezés 6romet szerez, hasonlé-
képpen az igazsig keresése és megtalalasa, az osszefiiggések megtalalasa. Egy eszme, amit igaznak
fogadunk el, cselekvésiinket az eszme szolgalataba éllithatja. b) Az erkolesi érzelmek az erkélcsi
normékhoz val6 viszonyt kisérik. Az erkdlcsi normékat megismerjilk, igaznak fogadjuk el, lelkese-
diink értiik és a gyakorlatban probaljuk megvaldsitani. Az erkdlesi éntékitéletek tehédt mordlis érzel-
mekkel tarsulnak. A kotelességérzet is ide tartozik. Az erkdlcsi itéletek érzelmekkel parosulva hat-
nak az ember magatartaséra. Nem elég ismerni az erkolcsi normékat, hanem azok szerint kell élni és
cselekedni. Ehhez viszont a normékkal valé érzelmi azonosulés sziikséges. ¢) Esztétikai érzelmek a
természet és a milvészet hatiséra jonnek létre. Egyes milalkotasok érzelmi hatast is kivaltanak, és
cselekvésre is késztetnek. Kelthetnek negativ érzelmet, félelmet, borzongést vagy pozitiv érzelmet,
lelkesedést is. Az esztétikai érzelmek szoros kapcsolatban vannak az erkolcsi értékitélettel.
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4. Az érzelmi allapotok jellege és idGtartama szerint van: a) indulat, mely gyorsan tor ki, és
aranylag révid ideig tart. Az indulat robbanasszeri érzelmi megnyilvanulasa kirobban6 cselekvéshez
is vezethet. Indulatnal a kéreg alatti régidk aktivalodnak. Erzelmi tulfiitttség allapota jellemzi. Az
indulatos ember nem ura cselekvésének. Ennek az az oka, hogy csupan arra koncentrédl, ami ot
indulatba hozta, tobbnyire vélt vagy valds sérelmekre. Az indulat hatalmaban a cselekvés kontroll
nélkiil megy végbe, és nem szdmol a cselekedet kovetkezményeivel. Ez ellen csak ugy lehet véde-
kezni, hogy nem hagyjuk az indulatot bet6érni a cselekvésbe. Az indulat akaraterdvel legy6zhetd.
Fontos ez a tandr szamara. Az indulatos ember athagja az erkdlcsi normékat, ezért korlatozott
beszamithatosagot jelent. b) 4 hangulat tartésabb érzelmi 4llapot, mely Osszefiiggésben van ideg-
rendszeriink allapotaval, és hatissal van az egyén magatartasara. Osszefiigg az ember egészségével
és kozérzetével is. Sokszor nem tudjuk, hogy miért van j6 vagy rossz hangulatunk. Ha tudatosul a
hangulat oka, akkor akarattal bizonyos mértékig befolyasolhat6. A hangulat fiigghet az iddjarastol, a
sikert6l stb. A hangulatember kiszamithatatlan. c) 4 szenvedély erds €s tartds érzelem. Lehet pozitiv,
vagy negativ, aszerint, hogy helyes vagy helytelen erkdlcsi elveken alapul. A szenvedélynek mély
gyOkerei vannak az emberben. Hatalmukban tartjak az egyént, és befolyasoljak gondolatait és cse-
lekvését.

5. Az érzelmek erdsség, irdny, mélység és tartésdg tekintetében egyénenként killonbozoéek.
Az érzelmek erdssége az idegrendszer llapotétél fligg. Az egyik ember alig ijed meg attél, ami a
masikban rémiiletet kelt. Az érzelmek eréssége és jellege kapcsolatban van azzal, amit az ember a
miiltban atélt. Az érzelmek magunkhoz (siker, kudarc, blintudat, szégyen, biiszkeség) és masokhoz
(szeretet, féltékenység, irigység, gyiilslet) kapcsolédnak.

Egy masik osztalyozasi méd szerint az érzéseket két nagy csoportba osztjuk. Az egyik cso-
portba tartoznak az érzéstorténések, melyek révid ideig tarté érzések. A masik csoportba tartoznak
az érzésdiszpoziciék (diszpozicié = indulat, hajlam), melyek id6ben tartés érzéseket, érzelmeket
jelentenek. Ez a két fécsoport két alcsoportra oszlik, a veliink sziiletett és a tanult érzésekre. Az
érzéstorténések veliink szilletett vagy 8sztdnds érzései a belsd inger hataséra létrejovo késztetérzések
és a killsO inger hatasara keletkez6 affektusok (affect = hat, befolyasol). Az érzéstorténések tanult
érzései az orientdcids érzések, melyek orientdlnak, vagyis irdnyitjak cselekvéseinket. Az érzésdisz-
pozicidk veliink szilletett érzései az életérzés és karakterérzés, mig tanult érzései az emdécidk és az
érzelmek, melyek lehetnek orientdciés vagy emociondlis érzelmek. Téblazatban mindez jobban
attekinthetové valik:

Az érzések felosztdsa

. Erzéstorténések (rovid idejii érzések)
1. Nem tanult, 8sztonos, veliink sziiletett érzések:
a) Késztetérzés, mely belso inger hatdsara jon létre.
b) Affektus, mely kiilsé inger hatasara jon létre.
2. Tanult érzések
a) Orientéci6s érzések.
IL Erzésdiszpoziciék (idében tartés érzések, érzelmek)
1. Nem tanult, veliink sziiletett érzések:
a) karakterérzés, b) életérzés.
2. Tanult érzések
a) emécidk (emotion = érzelem, indulat)
b) érzelmek: lehetnek emociondlis és orientacids érzelmek.
Roviden tekintsiik at az itt elhangzott fogalmakat. A késztetérzések kényszerit6 érzések, me-
lyek sziikségletet jeleznek. Ide tartoznak a testi fajdalom, faradtsag, almossag, éhség, szomjiisag és a
szexualis késztetérzés. A késztetérzést drive (hajt, iz, kényszerit) érzésnek is nevezik. A birtoklasi
vagy kvazi-drive érzés.
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Az érzések masik nagy csoportjat alkotjak az affektusok, melyek kiilsé inger hatsara létrejovo
Osztonds érzések. Minden affektusnal van kivaltd inger, példaul dith, undor vagy szexualis affektus.

Orientdciés érzések olyan érzések, melyeknek segitségével tijékozodunk, eligazodunk az
életben (orientation = tdjékozddés, eligazodas). Ide tartozik az igenérzés és nemérzés, mely nem
tévesztendd dssze a jo és rossz érzéssel. Az igenérzés a meggydzodést jelenti, amikor meg vagyunk
gybdzédve valamirél, hogy az gy van. Az orientéciés érzések rovid ideig tarté érzések, de vannak
orientacios érzelmek is, melyek idében tartésak. Az orientacids érzéseket tapasztalat Gtjan kel
megtanulni. Bar tanult érzések, mégis bizonyos fokig 6szténdsek, mert egy bizonyos helyzetben az
érzéseink alapjan cseleksziink ltaluk. Eletiink fontos dontéseiben vezetnek benntinket.

A karakterérzés tobbnyire a genetikai kéddal adott. Ide tartozik a temperamentum is. Az élet-
érzés az egész életre vagy nagyobb életszakaszra jellemzd érzés, példaul optimizmus stb.

Az emdciok a megismerésre vonatkozd, egy adott helyzettel vagy allapottal kapcsolatos érzések.
Mig a késztetérzések és affektusok mindig létezni fognak, és ugyanolyanok maradnak, az emdcidk
valtoznak és megsziinnek. Az emécick részben érzéstorténések, részben érzésdiszpoziciok. Erzés-
tortésének példaul a meghatottsig, dhitat, érzésdiszpoziciok példaul a bosszivagy vagy tudasvagy.

Az érzelmek szerepe

Az érzéseknek és érzelmeknek fontos szerepiik van a cselekvésben. Az érzés motivacio, cse-
lekvéskivalts. A motivum indit a cselekvésre. Erkolesi szempontbdl a motivacié a szindékot tisz-
thzza, jogi szempontb6l az akaratlagossagot. A motivum az inditék. Ha tetteimben nem az érzés
motivél, hanem az erkolcsi felfogas vezet, akkor cselekedetemnek nem motivuma van, hanem oka.

A cselekedetekben az érzés, a motivum ellentétbe keriilhet az erkélesi normékkal. Péld4ul a
pihenés kellemes érzést nyujt, de a kitelességet teljesiteni kell. Kérdés, hogy itt melyik érzés tolt el:
ink4bb a kotelességérzés, mely megfelel az erkdlcsi normanak, vagy a pihenési vagy, mely esetiink-
ben ellene mond annak. Lehet, hogy a pihenési vagy sokkal erdsebb, mint a kételességérzés. Mégis
donthetiink Ggy, hogy megtagadjuk a pihenési vagyat, és azt tesszilk, amit kevésbé szeretiink, a
kotelességet. Erdemiink egy valasztaskor ann4l nagyobb, minél eltsltstteb érzéssel szemben valaszt-
juk azt, amit erkdlcsileg jonak itéliink. Ez a példa is mutatja, hogy nem az érzéseknek kell iranyita-
nia cselekedeteinket. ]

Az érzés informdl. Példaul a fajdalomérzés arr6l informal, hogy valami nincs rendben a szer-
vezetben. Ha egészségesek vagyunk, lelkileg is rendben vagyunk, akkor jol érezziik magunkat.
Ilyenkor a bioldgiai homeosztazis (4llandé éllapot), mely a homérséklet, vémyomas, vércukor,
sétartalom stb. 4lland6 értéken valé tartasat jelenti, és a pszichikai homeosztazis, mely a lelki békes-
séget jelenti, rendben van. A homeosztazis felbomldsédnak a vesz€lyét mar eldre megérezziik. Az
alkalmazkodas feladata, hogy a homeosztazist fenn tudjuk tartani a sokféle kisértés, tAmadas és
ellentétek kozepette. A pozitiv érzelmek, példaul a szeretet, eldsegitik a pszichikai, de a bioldgiai
homeosztazis fenntartdsat is. A negativ érzések viszont, mint a harag, tirrelmetlenség, gytlélet stb. a
homeosztazis felbomlaséhoz vezethetnek. Példaul a tiirelmetlenség hossza betegség esetén a pszi-
chikai homeosztazist is felbomlassal fenyegetheti. Egy mésik példa: a dith érzése feszilltséget hoz
létre, ez egy bizonyos ideig novekedik, mely a homeosztazist veszélyezteti, mig a dith nem oldédik
dithkit6rés vagy 6nuralom kévetkeztében. De a dithkitorés is veszélyes lehet.

Az érzéseknek szerepitk van a megismerésben, a gondolkoddsban és a problémamegolddsban
is. Mindez érzés nélkill nem lehetséges, mert az éniinknek kétddnie kell a cselekvéshez. Az érzésnek
fontos szerepe van a memdriatdroldsban is. Az agyban tarolhat6 informéciok szama nagyon sok, de
mégis véges. Ha nem tudnank felejteni, akkor megtelne a memdériank, és tébb ismeretet mar nem
tudna felvenni. Csak a szdmunkra jelentds informéciot vesszik fel, a kevésbé fontosat nem. Ily
médon a memériatérolé szelektdl, mégpedig az érzések alapjan. Amihez kotédink érzéseink alap-
jén, azt elraktarozzuk, amihez nem koétddiink, az a tudattalanba kertil.
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Az érzések memdriatirolasban betdltott szerepére jo példa a megszélds. A megszolas azt je-
lenti, hogy masok hibair6l beszélgetiink. Ugyanis az egyén a sajat hibait elfelejti, de a masokét
megjegyzi. Ennek alapja, hogy magunkat kiilénbnek tartjuk, mint masokat. Ezért a sajat hibainkat
jelentéktelennek gondoljuk a gdg érzése kovetkeztében, €s a masokét jelentdsnek. De az az én, aki
az erkodlcsileg negativ tetteit elfelejti, nem a valédi én, hanem egy eltorzult jellemt én. A valéd én
csak megértéssel jon eld, aki mér a sajét hibdit jegyzi meg, €s a masokét felejti el.

Az érzelmek vizsgdlata

Az idegi mikodéseink két csoportba oszthatok. Az egyik a szomatikus idegrendszer hatésko-
re, mely akaratunktol fliggs, tudatos tevékenység soran mikodik, példaul a munka folyaméan. A
masik a vegetativ idegrendszer hatéskore, mely nem akaratlagos és tudatosan nem iranyithat6. [lyen
példaul a sziv, a tiidd és vese mikddése, a belsd elvélasztisi mirigyek stb. miikdése. Az érzelmek
testi tiinetekke! jarnak, és ezeket nem vagy csak kis mértékben tudjuk befolyasolni. Az érzelmek
rendszerint azokat a testrészeket mozgatjidk meg, melyek a vegetativ idegrendszer fennhatésaga ala
tartoznak: a sziv, tido, vese, gyomor, bél, belsd elvalasztisi mirigyek, szemizom, nyal- és konny-
mirigy. Az érzelmeket miiszerrel is lehet vizsgalni. A bér elektromos vezetdképessége osszefugg a
verejtékezés mértékével, és a vezetoképesség galvanométerrel mérhetd. A bor elektromos vezetdké-
pessége nem minden borfelitleten egyforma. S6t a nap killénbdz26 szakaszaiban is kilénboz6. Ez a
tenyéren jelentkezik legjobban, de itt alvas kozben leesik, és ébredéskor ismét megnd. Minden
Gjszer és erds inger kilenditi a galvanométer mutat6jat. P€ldaul a szoinger is, vagyis bizonyos
szavak hallasa. A dont6 kiillonbség nem a kellemes és kellemetlen szavak hallasa kézott mutatkozik.
Az ingerkiisz6b az a pont, ahol az inger mas izgalom kivaltasara képes. A galvanométerrel leolvas-
haté szdmok érzelmi feszitltséget jeleznek. Eldruljak, hogy valami felvillant a kisérleti személyben,
ha akarta, ha nem. Ha egy olyan szét hallunk, mely mogott szdmunkra izgalmas élmény rejlik, akkor
a verejtékmirigy milkodési szintje emelkedni fog, és ez a miszeren leolvashat6. Ezen alapul a ha-
zugsdgvizsgalo késziilék. Ez a késziilék a kihallgatott ember vegetativ miikddéseit regisztralja fo-
lyamatosan. A hazugsagot az igy mért fesziiltségfokozodassal prébaljak kimutatni.

A hazugsagvizsgalat egy masik mddszere az un. igazsdgszérum altal torténik, mely egy rovid
hatasi altato, ezt a vénédba adva egy rovid idore fellazitja a tudatos mikodést, és igyekszik elérni,
hogy ilyenkor ne tudjik, mikor és mit kell hazudni. Azonban egyik eljaras sem tokéletes, mind-
egyiknek sok hib4ja van. Ha az emberek viselkedése nem hiteles, vagyis a verbalis és nem verbalis
kozlési szintek ellentmondanak egymdsnak, akkor hazugséagra lehet kovetkeztetni. Azonban a ha-
zugsigban komoly tréningre is lehet szert tenni. Ilyenkor az illetd megtanulja a hitelesség latszatat
kelteni. Vannak emberek, akik meggydz6en tudnak hazudni, és ezt a képességiiket szélhamossagra
hasznaljék fel. Ezek az un. szélhdmos pszichopatdk. Ezek leleplezése nehéz. Az ilyen biinozdk
kiilonboznek az atlag biindzoktdl, akik azért érnek el sikert, mert olyan 4ldozatot vélasztanak, akit
konnyi becsapni.

Erzelmi rendellenességek: A pszichoszomatikus betegségek létrejottének feltétele a magas fo-
ki organikus sériilékenység és a vele tarsult érzelmi rendellenesség. Egy fekélybeteg esetében pél-
daul az érzelmi rende!lenesség ugy jon Iétre, hogy az illetében mély és tudatalatti vagy €l a szeretet
és a gondozas irant. Ezt esetenként szégyenli és biiszkeségét bantja. A konfliktus elkeriilésére kii-
16nb6z6 elhéritasokkal probalkozik, példaul elfojtias vagy tulkompenzalds formajaban, de ezek
éngyengeséget, alfiiggetlenséget, fokozott ambiciozitast vagy énerd fitogtatast fejlesztenek ki. A
nagy emocionalis (érzelmi) megterhelést ugyanakkor az egyén nem tudja kivédeni. Az organikus
sériilékenység a szervezet olyan allapotat jelenti, mely bizonyos szervrendszerekben viszonylag
konnyi lehetdséget nyijt a kéros mitkodésre. Barmely szerv veleszilletetten vagy szerzetten kiilon-
boz6 hatasokra sériilhet. Szervi miikodéseink szoros kapcsolatban dlinak nemcsak a tudatos, hanem
a tudat alatti érzelmi allapotainkkal is.
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Erzelmi rendellenességnek szamit az agresszio is, mely tamado, erbszakos fellépés mas sze-
méllyel szemben. Az agressziv viselkedés f6 meghatdrozéja a frusztracié (meghidsulas, bukis,
elrontas). Ha a frusztrdcié befelé hat, akkor gatldst valt ki, ha kifelé iranyul, akkor agresszivitast
szill. A befelé mutat6é hatas szervkarosodast hozhat létre. A gyermekkori elutasitottsag is eredmé-
nyezhet agressziét.

Az érzések értékelése

Erezni annyi, mint a vildg elsajatitasa az én fenntartasa, illetve kiterjesztése szempontjabél.
De nem minden érzés alkalmas arra, hogy fenntartsuk és kiterjesszilk éniinket. Erzéseink csak akkor
tudjak betolteni funkcidjukat, ha tartalmazzdk énmagunk megitélését is. Az érzések itéletek. Erzése-
inket aszerint értékelhetjiik, hogy szolgéljék-e éniink kiterjesztését, fejlodését, vagy pedig szemben
allnak azzal. Az ember személyiség egy sajat vildggal, és ez a sajat vilag az, amit az ember meg-
drizni ¢€s kiterjeszteni akar. Ezt a sajét vilagot azonban meg kell itéiniink. A sajét vildgomban van-
nak jo és rossz dolgok, tulajdonsagok, cselekedetek. Nyilvanval6, hogy megdrizni és kiterjeszteni
csak a j6 dolgokat kell és szabad. Hasonléképpen, amikor a vilag elsajatitisardl van szé az érzések-
kel kapcsolatban, a vilagban levo j6 doigokat kell elsajétitani és nem a rosszakat.

De minek alapjén érté€ketheti az ember az érzéseit? Vannak tarsadalmi értékkategérisk, pél-
déul a j6 — rossz primér értékeld par és a kellemes — kellemetlen, hasznos — kdros, igaz — téves sze-
kundér értékeld parok. A vilagban az értékelés koronként és osztilyonként valtozd. Példaul a bin-
bénat a mai tirsadalomban mar nem szamit olyan j6 és hasznos érzésnek, mint régen. Ezért értékelé-
siink alapja nem lehet a valtoz6 tarsadalom.

Az érzések fontossdga elsdsorban abban nyilvanul meg, hogy az érzések vezérlik az embert j6
vagy rossz iranyba. Ezért az érzéseket ugyanugy lehet értékelni, mint a cselekedeteket. Az érzéseket
is két csoportba oszthatjuk: biinokre és erényekre. Példaul a gyhlolet biints érzés, mert bilinds csele-
kedetre vezeti az embert. A biinds cselekedet az, mely kart okoz a masik embernek €s az egész
tarsadalomnak. De vizsgalhatjuk az érzéseket 6nmagunk oldalérél is. Egyes érzések, mint példaul a
harag, gyiilslet, bosszi, felboritjdk az ember testi €s lelki homeosztazisat, és testi betegséget is
okozhatnak. Més érzések viszont, mint a szeretet, 6rom, gyogyité hatasiak mind a testre, mind a
lélekre. Ennek alapjan tehat pozitiv érzések azok, melyek az ember fejlodését szolgaljak, jocseleke-
detre inditanak, sziikségesek az ember egészségének a megdrzése szempontjabol, illetve gyogyit6
hatasiak. Negativ érzések pedig azok, melyek az ember fejlodését gatoljak, kart okoznak énma-
gunknak, illetve olyan cselekedetre késztetnek, mely kéros a masik emberre és a tarsadalomra.

1. Az erkélesis és erkolcstelen kategéria minden érzésre alkalmazhatd, de ehhez sziikségesek
fix erkdlcsi torvények, melynek alapjén az érzéseket értékelhetjik. Az érzés maga, ha abbél nem
lesz cselekedet, csak 9nmagunknak art vagy hasznal. De ha cselekedet forméajaban is megnyilvanul,
akkor mar a méasik embert is érinti és annak is art vagy hasznal. Ilyen szempontb6! a gyGlolet mar a
masik ember ellen irdnyul6 agresszié kiindul6 pontja. Erkdlcstelen az az érzés, mely az erkélcsi tér-
vények megszegését eredményezi. Az erkdlcstelen érzésnél meg kell azt is vizsgalnunk, hogy mi
okozta, minek a hataséra keletkezett benniink. Mar a kifejlddése is a helytelen alkalmazkodas kévet-
kezménye. Példaul a harag oka lehet egy félreértés is, amit ha tisztdzunk, akkor a harag ki sem fej-
18dik.

2. A j6 és rossz kategdria szintén minden érzésre alkalmazhat6. Altalaban a tarsadalmi érték-
itélethez igazitva mondjak egy érzésrdl, hogy az jé vagy rossz. Példaul a megbocsatés j6 és a félté-
kenység rossz érzés. De lehet egy érzés j6 is, meg rossz is. Példaul a lelkiismeretfurdalast erkélcsi-
leg pozitivan értékeljitk, de mint érzés nem j6 annak, aki érzi, de a kdvetkezményeket illetéen annak
is jo, aki érzi. Ez nem tévesztend6 Ossze azzal az esettel, amikor vegyes érzelmekkel fogadunk
valamit, vagyis ugyanarra a targyra vonatkozéan killoénbdz6 érzéseink vannak.

A j6 és rossz kategoéria alkalmazhat6 az 6rom és szomorisdg érzésére. Az 6rom j6 érzés, a
szomorisag rossz érzés. Azonban itt erkolcsileg értékelniink kell azt is, hogy mi okozza az 6r6met,
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és mi a szomorusagot. Altaldban az 6rém hérom tipusét szoktak megnevezni: a kitiizott cél elérése, a
vagy teljesiilése és az akarat megval6sitasa. Itt azonban a cél. a vagy ¢s az akarat is lehet erkdlcsds
vagy erkolcstelen. Példéul erkolestelen cél nem tudas alapjan keriilni pozici6ba, erkdlcstelen vagy
més feleségének az elcsbitasa és erkolestelen akarat masnak kart okozva Iétre hozni valamit. Az
erkélcstelen 6rom is 6rom, de nem az az 6rém, mely gyogyitdlag hat a testre és I€lekre. A betord is
orill, ha sikerill a betorése, és sok pénzt lophat el, de ez nem igazi 6r6m. Ugyanez vonatkozik a
szomornsagra is. A bet6rd szomorkodhat azért, mert valaki megzavarja betérés kozben, és mindent
otthagyva kell menekillnie. Ez a szomorusAg azonban javéra valik. A pszicholégia megfogalmazasa
szerint az 8rém az az érzés, mely jelzi, hogy énemet kiterjesztettem a szomorisig pedig énem be-
sziikiilését jelenti. Az 8rom €s szomorusag reflektiv (visszavert) érzések, kévetkezményei cselekede-
teinknek.

3. A kellemes — kellemetlen kategéria szekundér kategoéria. Itt éniink csak részlegesen van ér-
dekelve. A legkiilonbszabb tipusn érzések lehetnek kellemesek vagy kellemetlenek. igy példaul van
kellemes és kellemetlen faradtsag. Ezt a kategériat csak olyan érzésckre alkalmazzuk, melyekben a
részleges érdekeltség lehetséges. igy a bossziisag lehet kellemetlen, de a kétségbeesés nem. Ilyen-
forman semmilyen szenvedélyrél nem mondhatjuk azt, hogy kellemes vagy kellemetlen, mert a
szenvedélyben az egész személyiség benne van.

4. A szép — rut szekundér kategoériat viszont inkabb az esztétikai szféraban hasznéljak, az ér- -
zéseknél viszont inkabb erkdlcsi orientacior6l van sz6. Az irigységre mondhatd, hogy csif és az
egyiittérzésre, hogy szép és jo. Altaldban az érzés megnyilvanulasi formaira hasznaljak ezt az értéke-
l¢st. Példaul beszélhetiink csinya féltékenységi jelenetrdl. A szép lélek elnevezés elsdsorban az
érzések megformalaséra vonatkozik. Esztétikai érzések a szép élvezése és befogadasa esetén az erre
érzékeny emberben keletkeznek.

5. Igaz - hamis (téves) kategoria az érzésekben az dszinteséget jelenti. Ez az értékelés teszi
lehetdvé a vérhat6 viselkedésre valo elorejelzést. Példdul hazug a megbocsétas érzése annal, aki
bosszallé. Téves az elbitélet érzése.

6. A helyes — helytelen, sikeres — sikertelen, hasznos — kdros kategoridkat els6sorban orienta-
ci6s érzésekre szoktdk vonatkoztatni. Helyesnek akkor mevezhetjilk az orientacids érzéseinket, ha
val6ban az igazsighoz vezetnek. Sok tirsadalomban a hasznos-kéros, helyes-helytelen foglalja el a
jO és rossz értékitélet helyét, de az erkdlcstan ez utdbbit hasznélja. A két értékelés kozott szakadék
van, és ez az egyes ember életében mint a személyiség meghasonlottséga jelentkezik.

7. Eltoltoutség: Minden érzés eltolthet vagy nem tblt el egy adott pillanatban. Az eltélt’gt’l’s;ég filg-
getlen az érzés értékelésétl. Még a pozitiv eltoltottség sem jelent pozitiv értékelését. Pozitiv eltoltott-
séget jelent az élvezet, de valaki élvezheti més ember kinzasat is, mely szadizmus és negativ ériékd. Itt a
pozitiv eltdltéttség még fokozza a negativ erkdlcsi itéletet. Pozitiv eltdltottség minden tipusi érzésnél
lehetséges, példaul gybnyoriséggel tolthetnek el Isten parancsai. Negativ eltoltottség a boldogtalansag,
iszony, szenvedés. A boldogtalansag negativ érzésekkel (szomoriséag, banat) valo eltoltdttséget jelent.
De a tGbbi esetben killonbdzé lehet az értékelés. Példaul iszonyodhatom aljas tettemtdl, itt negativ
eltoltdttség van, de pozitiv értékelés. A kétségbeesés egy emocid negativ eltdltottséggel.
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MUHELY

KESZTYUSNE DR. DOBOS KATALIN fdiskolai docens
JGYTF Technika Tanszék
Szeged

A technikaoktatas multja, jelene és jovOje

A munkaoktatds Magyarorszigon egyiitt véltozott a tarsadalmi-gazdasagi viszonyokkal, s sz4-
mos kezdeményezéssel teremtett igazi értéket. Minden kor megfogalmazta a maga embereszményét,
s a felndvekvo generacid ennek eléréséért vetette latba minden erejét.

Az oktatas torténetének édllomasait nagy nevek, jelentds pedagdgus egyéniségek rank maradt
mitvei, munkassaga jelzi. A kozoktatasi reformok sorozata dltaldban a gyakorlati €let szempontjait
figyelembe véve fogalmazta meg a redlis valtoztatasi irdnyt, s a tantervek jol mutattak a gyakorlati-
ass4gra torekvést a tananyagtartalom meghatérozisiban. Igy karoltik fel a XIX. szazad végén a
kézimunka-oktatdst, az 1930-as években pedig a munkaiskolat tekintették a tanitas fontos médsze-
rének, illetve eszkozének.

Negyven évvel ezelott 1959-ben a ,,Gyakorlati foglalkozas™ keriilt be a kdzoktatasba, s a
tanuldk munkara nevelésének és politechnikai képzésének egyik tantirgya” lett (Tanterv €s utasitas
az Altalénos iskolék szdmdra. Tankonyvkiadé Budapest, 1962.). Tantervi feladatai kozott a meg-
munkalasi és szerel€si miveletek ismeretének biztositésa, az értelmi képességek (kitlondsképpen a
konstruald képesség, produktiv, reproduktiv fantazia és a technikai gondolkodas) fejlesztése szere-
pelt. Tananyagtartalma ipari és mezdgazdasigi témakoroket olelt fel, s a lednyoknal a haztartasi
ismeretek és gyakorlatok oktatésa is jelentds teret kapott. Az egyes teriiletek targyaldsa, mélysége €s
a gyakorlati feladatok is 5-8. osztilyig bonyolultabbakka véltak, egyre t6bb elismeretet kioveteltek,
¢és épitetiék a korabban tanultakra is. A tantargy oktatisa sordn azonban fdleg a manualitas keriilt
eldtérbe, s a gyermek alkoté fantazidja csorbét szenvedett.

Az 1978-ban bevezetett ,,Technika” tantargy célja az egységes alapmiiveltség alkot6 elemei-
nek biztositdsa, olyan jartassagok és készségek kialakitisa volt, amelyeket az iskola elvégzése uténi
redlis gyakorlati tevékenységhez ¢és a rohamos tudoméanyos-technikai fejlodés altal kovetelt szakmai
mobilitas biztositasahoz is sziikségesnek tartottak. Médszereiben arra torekedtek, hogy a tanul6 a
technikai feladatok megoldésa sordn képes legyen a mindenkori kéryezeti feltételekhez rugalmasan
alkalmazkodva kivalasztani az alternativak kozill a gazdasagilag és/vagy technikailag legmegfele-
I6bbet. Fontosnak tartottak azt is, hogy a gyermekek a megoldandé problémakat funkcionalis szem-
léletmdd alapjan kozelitsék és oldjdk meg. A tananyag mindenki szdméra feltétleniil elsajatitandé
tirzsanyagra és an. kiegészitd anyagra bomlott. Az utébbi lehetové tette a helyi sajatossagok, vala-
mint a tanuldk egyéni képességeinek figyelembevételét is. Biztositottdk az elmélet és a gyakorlat
egységét, valamint a sokrétli manudlis tevékenység végzését is. A Technika targy ,,A” valtozata
elsdsorban miszaki jellegh volt, a , B” véltozat mez6gazdasigi ismereteket is tartalmazott, mindket-
té6 melldzte viszont a lenyokat vonzé haztartasi ismereteket. A tantdrgy és tananyag fejlesztése a
80-as években sem allt le, megjelentek az ,.egyéni” kezdeményezésekre épiilve a fakultacidk, a
kisérleti tantervek és tankdnyvek is.

1995-ben korményrendelettel megjelent a Nemzeti Alaptanterv (NAT), melyben kiilén mi-
veltségteriiletenként szerepelt az ,,Eletvitel és gyakorlati ismeretek: Technika, Haztartastan és Palya-
orientacié”. A preferalt médszertani elvek k6zott helyet kapott a probléma centrikus oktatdsa, a
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modellezés elveinek alkalmazisa, a rendszerszemliélet(i oktatéas stb. Kiemelt szerephez jutott a kér-
nyezetvédelem, az esztétikai érzék fejlesztése, a helyes magatartasformak kialakitasa, €s az is, hogy
a gyermekek kreativ modon, kulturiltan tudjanak €lni. A komplex szemléleti, legkorszeriibb ismere-
tekre alapozd gyakorlati életre nevelés célja a kor kdvetelményeit észlelni tudd, a problémékat
" megoldani képes, aktiv, rugalmas, biztos szakmai tudéssal rendelkezd, otletekben gazdag emberek
képzése.

E cél megvaldsitasa érdekében a NAT-ra épiilve késziilnek el napjainkban, ill. a kézeljovoben
a kozoktatas szabalyozasénak eszkozei, a kerettantervek. Az iskoldk tdrvényben garantalt szakmai
Onéllésagénak tiszteletben tartdsa mellett hisszik és reméljikk, hogy a ,Technika” és/vagy
L#Eletvitel” tovabbra is a kotelezd targyak sordba keril, hiszen ez ebben a rohamosan fejlédé vilag-
ban a technikai kdrnyezetben is eligazodni .tud6 gyermekek nevelésének elengedhetetien feltétele.
Az elsajétitott ismeretekkel a felnovekvd generacié altaldnos milveltsége lesz magasabb szinvonald,
hiszen a technikai készség és képesség fejlesztése, a gyakorlati ismeretek nyljtisa természettudoma-
nyos ismereteken alapul. Az altaldnos iskoldkban folyd sokirdnyi oktat6-nevelé munka szakszerit
Osszehangolasa a hatékonysag noveléséhez, a legkorszeriibb ismeretek nyijtasdhoz, az egyének
mindennapi életben valé boldogulasahoz lehet fontos segitség.

Hisszilk, hogy a Technika tantargynak igy nemcsak multja, jelene, de jévoje is van — lesz a
kételezden oktatand6 targyak sordban és nem kis 6raszdmmal.

IMRE RUBENNE

Bessenyei Gyorgy Tanarképzé Foiskola
Tanitoképzd Intézet

Nyiregyhaza

Az egyén nyelvrétegei €s kodvaltasai
Moricz Zsigmond A faklya cimii regényében

ARDAY KEPVISELO NYELVHASZNALATA

Moéricz Zsigmond iréi palydjanak els6 szakaszabol olyan regényt kerestem, amelynek torténe-
te falun jatszodik, de nemcsak parasztok a szerepldi, hanem a falusi tarsadalom egyéb képviscléi is
megjelennek benne. Célom annak bebizonyitasa, hogy Méricz nemcsak a parasztsigot ismerte jol,
hanem a falusi tarsadalom egyéb rétegeit is. Ennek illusztrdlasara ,,A faklya” cimi regényt talaltam
legalkalmasabbnak, mert itt Méricz valésaghiven jeleniti meg a korabeli falu tirsadalmanak egy
sziik metszetét. Matolcsy Mikl6s, a regény fOszerepldje a reformatus papsig képviseloje, Dékany
Samuel tiszteletes a falusi gazdalkod6 papsig megtestesitdje a regényben. Dékany Samuelné, a
tiszteletes felesége az 1ri életformat reprezentdlja. A falu élén Arday, a foldesir all. A falu értelmi-
ségéhez tartozik még a tanité és felesége, valamint a fiatal tanitond, Margit. A parasztsagot a kura-
tor, a csordds, a cseléd €s egy névtelen parasztember képviseli.

Elemzésem kozéppontjaban a szerepldk nyelvhasznélatanak vizsgalata all. Abbél a feltevés-
b6l indulok ki, hogy nyelvi adekvétsag jellemz6 a szerepldkre, vagyis minden szereplonek vannak
csak ra jellemzd, 6t egyeditd nyelvhasznélati sajatossagai is. Ahany szerepl® van a regényben, any-
nyiféle nyelvhasznilat elemezhetd. A szereplok egyedi nyelvhasznalatét, szociolingvisztikai miisz6-
val idiolektusoknak nevezziik (vo. Kiss 1995: 59). Az egyes szerepl6k nyelvi jellemzése a kovetke-
26 szempontok szerint torténik:
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1. A személy tirsadalmi milidbe helyezése: foglalkozisra, szarmazasra vonatkoz6 adatok
megéllapitdsa. Mindig megjegyzem azt is, honnan értesilliink errdl: az iré kézli, a szereplé maga
mondja el, vagy mas szereplok szavaib6l tudjuk meg. Az egyén tarsadalmi hovatartozisat fontos
tényezOnek tartom, mert szoros dsszefiiggésben van nyelvhasznélataval.

2. Az ir6i narricié direkt kozlései a szerepld kiilsejér6l, jellemérdl. Moéricz szaméra a killsd
¢éppen olyan fontos, mint a belsd, ezért &ltaldban részletes leirast ad a hGsokrdl. A szereplok kiilseje
sok mindent elarul egyéniségiikro!.

3. A szerepld sajat értékelése: 6nértékelés. Az 6sszképhez az is hozzatartozik, milyennek latja
6nmagat az egyén, milyen az énképe.

4. Mésok értékelése az adott szereplérdl. Itt killdnvilasztom az elhangzd és gondolati sikon
valé megnyilatkozasokat. Mit mondanak réla nyiltan, illetve tavollétében. Fontos informacidtartal-
ma van a megszolitdsoknak €s az emlitdneveknek is. A szereplok egymds kozotti nyelvi érintkezés-
formaibd! kdvetkeztethetiink tarsadalmi hovatartozisukra, nemiikre, életkorukra és a kozottilk 1évo
kapcsolatra. R

5. A szerepld interperszonalis viszonyainak szimbavétele. Milyen a kapcsolata a regény t6bbi
szerepl6ivel, kir6l mit mond nyiltan, és mit gondol magéban? Vannak-e eltérések a kettd kozott?
Minden esetben fontosnak tartom a kommunikacids helyzet tisztazasat, mert ez erdsen befolyéasolja
a szereplok nyelvi megnyilatkozasait. Ugyanaz a szerepld eltéré kommunikacids helyzetekben nem
egyformén beszél. Bizalmas, familidris kornyezetben nyelvhasznilati tudatossaga kicsi, formalis,
nyilvénos helyzetekben viszont nagy. Az egyénnek ezt a nyelvhasznalati vari4ci6jat szocioling-
visztikai miiszoval stilisztikai varidcionak nevezzilk (vo. Kiss i.m. 61). A diskurzusokban meghata-
rozd szerepe van a beszédpartner tarsadalmi hovatartozisanak, nemének, életkoranak és miveltsé-
gének is.

6. Fontos szempont a szituativitds, mert ugyanabban a kommunikaci6s szituaci6ban sem be-
sz¢él minden szerepld egyformén. A szereplo tarsadalmi helyzete, foglalkozasa, iskoldzottsaga, élet-
kora és neme befolyasolja megnyilatkozasat. Ezt a nyelvhasznélati variacidt a szociolingvisztika a
nyelvhasznalat tarsadalmi varidciojanak nevezi (uo). A regényben a szereplok tobbsége altalaban
tobb nyelvvaltozatot haszndl (kdznyelv és nyelviards; koznyelv, szaknyelv, tudomanyos nyelv).
Szociolingvisztikai miiszéval élve nagy a nyelvhasznalati mozgasteriik, a kommunikaciés mobilita-
suk (uo).

A fenti szempontokat figyelembe véve egy korabbi cikkemben a foszerepld, Matolcsy Mikl6s
nyelvhasznalatat vizsgltam (Imre Rubenné: Egy regényhds nyelvhasznalatanak fobb sajatossagai,
Médszertani Kozlemények, 1999. 4: 162—168). Jelen irasomban Arday képviseld nyelvezetét valasz-
tottam. Vizsgélatomban a Szépirodalmi Konyvkiadé gondozisiban, 1975-ben megjelent Méricz
Zsigmond Regények II. cimi kdtetének szévegét vettem alapul, a tovabbiakban erre hivatkozom.

Arday fontos alakja a regénynek. ,,Szinte minden embernek a fitumot jelenti. O a sorsuk ura:
fSldesura a falunak, fo gondnoka az egyhdzmegyének, képviseldje a keriiletnek, baratja a miniszter-
elnoknek. O jelenti a feudalis Magyarorszigot, a Nemzeti Munkapartot” (Czine 1960: 498). Az
Arday csaladnév az Ardé hetynév —i melléknév képzos szirmazéka: Ardé ~ ardéi ~ ardai. A csalad-
név —y-os viltozatit a ,,Régi magyar csaladnevek szétéra” 1473-b6l Ugocsa megyébdl adatolja. Az
ir6 valoban létezd vezetéknevet vélasztott szereplojének. Arday kiilsejét tekintve ,,nyajas, kedélyes,
kopaszodé ur” benyomasat kelti. Szarmazasar6l Dékanyné szavaibdl értesiilhetiink: , Katonaiskolat
végzett, az O6sei mind katondk...” (150). Kornyezetének nincs j6 véleménye errdl az emberrdl.
Dékanyné, Arday egykori szeretdje Matolcsyval folytatott beszélgetésekor teljesen elitélden nyilat-
kozik réla, jelz6i mind negativ toltésiiek: ,, nyomorult”’; , ronda buja dllat”; ,, gonosz lélek”. Szerin-
te a képviseld ,,mindennek az okozé6ja”; ,,akinek megvan mindene... pénze, hatalma ereje” (81), s
mindenkit csak kihasznal. Erkolesi ztltottségérdl cinikus megjegyzéseket tesz a fiatal letkésznek:
~Finom sima fr... Tele nemes elvekkel, finom modori, a leggydngédebb ember... de hét egy sze-
rencsétlen faj gyermeke”; ,,Hat 6 honnan tudja azt, hogy dolgozni is kell? és lehet? hogy az 6rém? &
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csak azt tudja, hogy kell megéllani, parancsolni, kélteni, élvezni, mindent magaba szivni” (151).
Mindezek a megnyilatkozasok elsdsorban személyes indittatastiak, mivel Arday teljesen tonkretette
a papné életét.

Matolcsy Miklos eldszor Arday felsGbbrendd viselkedését veszi észre. Gondolatban a kévet-
kezoket jegyzi meg: ,.S ez hogy iil kdzottitk. Folényesen €s egyszerlien, lezser mozdulattal, a szék
karjan elteriilve, kissé unva mindent” (119). Undoriténak tartja, ahogyan a képviseldt korlilvevd
emberek keresik ,,a hatalmasnak a kegyét” (uo.). Szavait hallgatva ,érezte, hogy minden szava
piszoksag” (122). Gyiilbletet érez irénta, ki nem mondott gondolataiban teljesen elitéli: , teljesen
rothadt, tokéletesen meggybz0dés nélkiili ember”; , aldvalé kutya”; , undok gazember”; , aljas
buja” (123). Mélységesen megveti Arday tilzott magabiztossagat: , Annyira feliil van, annyira nem
fenyegetheti semmi veszedelem, annyira bizonyos benne, hogy csak az torténhetik, amit 6 akar”
(158). Arday néla tett latogatésa teljesen megddbbenti, s 4llandéan ezt hajtogatja magéban ,, timeo
Danaos” (172), vagyis kétkedéssel fogadja a veszedelmes ember kdzeledését. Mégis a véarosi ma-
sodlelkészi allas elnyerésébe vetett hite erdsebb, s rovid id6re érdekbdl megvéltoznak a vele kapcso-
latos gondolatai: ,Mintha kicserélték volna ezt az embert”; ,hogy j6tt azonnal a segitségére”.
~mekkora szivarokkal kinalta meg” (238). Ez azonban csak révid ideig tart, mert a képviseld ked-
veskedd, eldzékeny viselkedése mogott ravaszsag lakozik, s csinyan becsapja Matolcsyt. A fentiek
alapjan negativ, lesijté kép alakul ki benniink az emlitett szerepl6rdl. ,,Ardaynak nincs egyetlen
tisztességes gondolata vagy cselekedete sem, minden tette és nézete azt a célt szolgélja, hogy a
torténelmi név mogott megbiivo erkolesi €s mar-mér fizikai hullat még ideig-6raig fenntartsa. Ezal-
tal lesz Arday valdban sajat osztalya tipikus képviseldje” (Nagy P. 1975: 159).

Ha a megszdlitasformakat vessziik szdmba, legtobbszor a foglalkozasra, tarsadalmi tisztségre
utal6 ,, képviseld ir” formét hasznéljak a szereplok, minddssze egyszer fordul €l6 a rendérkapitany
beszédében a ,, nagysdgos uram” megszolitasi forma. Mindkét szoliténév udvariasségot, tiszteletet
fejez ki. Emlitébnévként minden szerepld a vezetékneves format: Ardayt alkalmazza Arday sz6lit6 és
emlitd neve kozott tarsadalmi szokas van: akkor is ,, képviseld ir”-nak szélitjdk a szereplok, ha
magukban utéljik. A csaladnév az iir sz6 nélkiil emliténévi funkciéban viszont arra utal, hogy tavol-
létében egyaltalan nem tisztelik. Az iréi kdzlésben emliténévként eldfordul a foglalkozasra utalé
. képvisel6”, a vezetékes Arday és az életkorra utald ,, dregir” forma is.

Eloszor a harmadik konyv 3. fejezetében, a vendégldben lejatsz6d6 jelenetben taldlkozunk
vele, ahol a parlamentben el6fordulé eseményekrdl, képviseldi csatarozasokrd! szamol be a rendér-
kapitidnynak és a takarékpénztar igazgatdjanak. Az fr6i kozlés alapjén ,,nagyon tartézkodé6 volt, a
legaltalanosabb kifejezéseket kereste, nagyon objektivnak, nagyon bennfentesnek, s nagyon megko-
zelithetetlennek akart latszani” (120). Beszédében a politikai nyelv szakszavait, kifejezéseit alkal-
mazza: ellenzéki r; pdrtbeli képviselStdrsam; pdrtiitése; koalicio; katonai kovetelésének; vdlsagba
dontétte; nem lehet kikiiszobolni sem kortesurakkal, sem ujra megfejelt fiiggetlenségi programmal;
az orszdggyiilést nem lehet elnapolni vagy foloszlatni; a jové évi kbltségvetés nincs megszavazva; a
képvisel6k azért vdlasztatnak; a pdrt osszekovdcsoldsaban; a védGreform megszavazdsa idején;
kinevezi kulturminiszteri dllamtitkdrnak; az elndkséget szdntdk neki; vdlasztdjogi bizottsagban,
titkos tandcsossdg; kormdnyzati tendencia. Kedveli az idegen szavak hasznalatat is: grammatikai,
grammatikailag, impozdns, egzisztencigért, flastrom, anomdlidra, szimptomdja.

Megfogalmazasaiban targyilagossagra torekszik, s ezzel egyiitt jar a személytelenség meg-
nyilvanulasa. Gyakran ¢l a tobbes szam elsé személyli formaval, a pluralis majestatis gyengitett
alakjaval: sajndlnunk kellett is; jogosnak kellett elismerniink, és a fonévi igenév személyrag nélkili
formaival: el kell itélni; nem lehet kikiiszobélni; nem lehet elnapolni vagy féloszlatni; kellett be-
hozni. A személytelen vezet6ség nevében nyilatkozik, szavaiban alszerénység érezhetd. Kedveli a
bonyolult mondatszerkesztést, a korillményeskedd megfogalmazast: ,, Az ember elsé benyomdsa az
volt, mintha a Justh-pdrt kedvet kapott volna, hogy megismételje azt a — mondjuk — impozans jele-
netet, amelyet mint a szenvedelem elemi kitorését, ha sajndlnunk kellett is, de mint mély erkélcsi
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okbdl ereddt impozdnsnak s utélag, jogosnak is kellett elismernink” (122). Mondataiban szidmos
funkcié nélkili kozhellyel, frazissal is taldlkozunk, amelyek a széban forgé tartalomtdl teljesen
elszakadnak: szerintem kiil6n magyardzat nem sziikséges; egész egyszeriien iigy dll a dolog; amzdon
arrdél van sz6; mdr most vildgos.

A politikus nyelvének az elozdekben emlitett jellegzetes sajétossagait taldldan fejezik ki
Matolcsy Mikl6s gondolatai: ,,Foldaltik a lelkét ezek a hosszi, nehézkesen dsszerakott mondatok,
amelyek mégis oly szabatosan csérgedeztek, mint a zsilip mogott visszatartott szennylének a bugyo-
ghsa, ez az egészen kilonds képviseldi nyelv, amelynek sem szine, sem illata, sem gerince nincsen,
csak szaraz és zorgd technikdja...” (123). Matolcsy gondolati mindsitése jol érzékelteti, hogy Mé-
ricz milyen finom érzékkel kezelte a nyelvet, tudatiban volt a formék é&s a tartalmak finom arnyala-
tainak. Egyben azt is mutatja, hogy az ir6 mennyire utalta a politikus indokolatlan f6lényét.

A politikai élettel kapcsolatos szavak mellett a képviseld nyelvében taldlunk példakat az egy-
hézi élettel kapcsolatos szavakra is: érseki székbe; katolikus egyhdzf6; piispékeink; protestdans egy-
hazf6; excellencids cime; kegyelmes; felekezetet; szent biblia; a felekezetiink oltdrdn. Ez a felsd
allamigazgatasi szint tiikkr6zéje.

Hasonl6 a beszédszituacié a harmadik konyv 5. fejezetében, a tarsasdg is ugyanaz, de Arday
egyre mamorosabb allapotba keriil ,,cz a hallgatag s szavain ¢és gondolatain mindig uralkedni igyek-
vd ember” levetkdzve gatlasait egyre fennhéjazobban beszél. Programbeszédének kdzéppontjaba a
megromlott erkdlcs helyreallitasat helyezi. Mar megszélaldsanak elsé mondatdban kihasznélja az
ismétlés fokoz6, nyomatékosité szerepét: ,,A magyarsig csak akkor tarthatja meg vezetb szerepét,
csak akkor nyomhatja ré sajitos bélyegét az allam s a nemzet egészére, s csak akkor biztosithatja az
orszagnak nemzeti jovojét... ha erkélesosebd is...” (138). Szavainak, kifejezéseinek nagy részét
most is a politikai nyelv tarhazab6l meriti: kozmeggydzédéssé nevelni a magyar fiatalsagban; nem-
zeli nérzel; nemzeti kozérzést; széthuzé osztdalyharcokat;, nemzeti torekvésekkel; nemzeti létiink
szempontjdbol; emellje a nemzeti létnek; magyar kizélet; nemzeti iigynek; jogkiterjesztés; dltalanos
vdlasztdjog. Képmutatd, dlnok médon a becsiiletes hazafi szerepében tetszeleg. Politikai programja-
nak fontosabb célkitlizéseit emlegeti, de mondataib6l tovéabbra is személytelenség arad. Ezt tdmaszt-
Jék ala a fonévi igenevek személyragtalan alakjai: ezt kell kozmeggydzddéssé nevelni; eld kell segi-
teni; a nemzeti onérzetet talpra dllitani; a nemzeti kézérzést megteremteni; nemzeti térekvésekkel
felvdltani; helyre kell dllitani; meg kell javitani. Altalaban fogalmazza meg a feladatokat, de hogy
neki azok megvaldsitasaban szerepe lenne, az nem deriil ki.

Alszent médon felemeli a szavét a Iéha erkolcsi felfogds ellen, s az igazi vallaserkélcsi neve-
1és fontossagat hangsulyozza: ,, tehdt fel kell vdltani a felekezeti szellemben valo nevelést, uraim, az
igazi valldserkolesi nevelésnek: amely énmagunkkal szemben szigorisdgra, mdsokkal szemben
pedig tiirelemre nevel” (139). Itt a valldsos élettel kapcsolatos kifejezések kerlilnek eldtérbe: valld-
sos meggydz6deés; valldserkolcsi felfogds; felekezeti szellem; valldserkilcsi nevelés; felekezeti elfo-
gultsdg; valldsos érzés. Beszédének agitélé hatésat idegen szavak kozbeiktatisaval is fokozza: in
materialibus; in sexualibus; propagativ erénk; kozmopolita emelkon; destruktiv szerepre. Néhany
hivatalos iz, terpeszkedd kifejezéssel is taldlkozunk megszolalasaban: bizonyitékot szolgditat; elé
kell segiteni a valldserkdlcsi felfogdsnak minél szélesebb korben valé terjedését; belsé rothaddsa-
nak siettetését eredményezi: kozmopolita emlGkon tdpldlkozva elkezdte a hoditdsdt. 1dealja a rendi
Magyarorszag, melynek ,urai voltak a magnéasok, dereka volt a kznemesség, keze-laba a paraszt-
sag” (141). Szénoklatabdl Ggy tinik, mintha a magyar nemzet sorsa valoban érdekelné: patetikus
hangzasii nagy szavakat hasznal, amelyek azonban semmitmonddak, mert ellentétben allnak tettei-
vel.

A korabeli ri osztaly képviselojeként mesterkélt modorat még bizalmas beszédszituaci6 kere-
tében sem tudja melldzni. Erre szemléletes példa a Dékénynéval folytatott beszélgetése a harmadik
konyv 7. fejezetében. Rideg udvariassaggal, kissé hivatalosan koszonti az idds papnét: ,, Méltoz-
tassék helyet parancsolni; Nagysdgos asszonyom... rendelkezésére dllok” (157). Arday a kozds

168



gyermekilk cselekedeteirdl és kivansagairdl szamol be az asszonynak. Szenvtelen, rideg modorban,
korilirasos formaban kdzli gondolatait: ,, Az én ldnydnak nem felelt meg, az on ldnya polgdri izlésé-
nek nem felelt meg, hogy az illeté holgy a tdncmiivészet csillaga, s kijelentette, hogy... kifejezte
abbeli kivansdgdt, hogy... 6nagysdga a kora reggeli 6rdkban tdvozzék...” (158). Kifejezései hiva-
taloskodéak, koriilményeskedoek: megtisztelt latogatdsdval; tartozom azzal, hogy hiven referdlok;
kijelentette abbeli akaratdt; a megakaddlyozdsnak médjat is, kényszerité eszkiozét is megszabta;
magaban hordja természetesen az én gyors anyagi bukdsomnak mérvét;, a vém bankjandl levén
elterhelve. Szintén hivatalos stilusért€¢ke van a szenvedd szerkezet alkalmazisénak: nyilvdnossdgra
dobatik. Nyelvhasznalataban itt is megjelennek az idegen szavak: distinguée, provokdlt, referdlok,
ruinirt, apandzs, motivdldsra, konstatdlta. Az vtébbi sz6t haromszor is megismétli gondolatainak
nyomatékositasara, de nem a sz6 elsddleges *megéllapit’, hanem ’kijelent’ jelentésében hasznilja:
., konstatdlta, hogy nem akart férjhez menni ahhoz, akihez kellett... konstatdlta, hogy mdst szere-
tett... konstatdlta, hogy G nehéz életet él” (159). Ez azt bizonyitja, hogy néha oncéltan is hasznél
idegen szavakat, mintegy 4tviszi a nyilvanos kozélet érveléstechnikajat a maganéletre. Ezzel val6-
szinlileg a tavolsagtartasra is térekszik.

Szintén bizalmas beszédszituéci6 keretében taldlkozunk vele a negyedik kényv 2. fejezetében,
amikor felkeresi Matolcsy Miklést, s a jatékszenvedélyrdl, a jatsz6 ember negativ tulajdonsagairél
elmélkedik, parhuzamba 4llitva a bibliai példaval. Krisztus szenvedésének és haldlanak torténetét, a
passi6 eseménysorozatét cinikusan, vulgarisan adja elo. Ilyen kifejezéseket hasznal: levetkSztették a
szegény zsidot; bojtorjdnbol korondt csindltak neki, a fejére nyomtdk; rohogve a szemébe koptek;
kivették a kezébdl a nddszdlat s fejbe csapkodtdk vele; ecetes spongydt dugtak a szdjéba. Arday
sohasem volt egyhazparti, vallasos érziilet egyaltalan nem érzddik szavaibél. Talaléan jellemzi a
jatsz6 embert: ,, a haszonvdgy mellett a karorom: az az érdogi indulat, hogy érvend, ha mds ve-
szit...”; ., Képmutatdsra, tettetésre nincs jobb iskola, mint a jaték...”; ,,...mdr nem ura magdnak,
hanem a kivinsdg uralkodik drajta... ”; ,, A jdtékos belsé insége kimondhatatlan...”; ,, Nem elég
neki, hogy a sajdt életét mdr tonkretette, mindenkit meg akar fosztani vagyondtél, boldogsdgdtdl,
onbizalmatél... A jdatékos valami olthatatlan s tantaluszi kinokat szenved...” (171). A szemléletes-
ség fokozésara hasonlatokat atkalmaz: ,, 4 nyerés kivdnsdga gy tdpldlja sajét magadt, mint az olaj a
tiizet”; ,, Mint valami mdzsds teher 16g a feje folott a szenvedély silya” (171). Gondolatainak meg-
fogalmazasaban ellentétekre is épit: ,, az & nyerésége a mds pusztuldsa, az 6 érome a mds kétség-
beesése, minden torekvése arra megy, hogy felebardtjdt koldussa tegye, magdt pedig meggazdagit-

” (171). A jatszé6 ember Arday negativ tulajdonségait szimbolizélja.

Osszegezve: Arday foglalkozasibol adédéan j6l ismeri a politikai nyelvet, a hivatalos, szenv-
telen, rideg modor teljesen athatja egész nyelvhasznélatt, ez uralja maginemberi tarsalgasat is. Uri
neveltetése, mitveltsége szintén hatassal van nyelvezetére: kedveli az idegen szavak hasznalatat és a
bonyolult mondatszerkesztést.
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TAKACS MARIA
Oveges Jozsef Altalanos Iskola
Pér

A tanuldk szokincsének vizsgalata

A neveldi szobdkban magyartanérokt6l gyakran elhangzik, hogy a tanul6k székincse szegé-
nyes. Nagyon sokszor még a mindennapi beszédben hasznélatos szavakat és kifejezéseket sem értik
meg, nem ismerik a jelentésiiket. Rengeteg id6t kell szOmagyarazatokkal tolteni, kevés marad az
irodalmi alkotasok feldolgozasara.

Az évrdl évre ismétlodd panaszok késztettek arra bennlinket, hogy kizelebbrdl megvizsgaljuk
a 6. osztalyos tanul6k székincsét. A felmérés anyagét azokbdl a szavakboél és kifejezésekbdl allitot-
tuk dssze, amelyek tanév folyamén a tananyagban, gyakorlatokban elfordultak, tehat a tanulék mér
talatkoztak veliik.

A tanul6kkal a kdvetkezo felmérdlapot toltettiik ki:

SZOKINCS-SZOISMERET
6. osztaly

1. Kapcsold 3ssze az azonos jelentésii szavakat!
suhanc Jfosvény
nyoszolya katél
pdnyva Siatal
bajnok dagy
zsenge hitetlen
zsugori Sfiatal fid
gerlice ) gyoztes
pogany galamb

&/
2. Allapttsd meg a felsorolt szavak jelentését! Hiizd ald a helyes vdlaszt!
szemfényvesztés = vaksdg, bivészkedss, képmutatds
buzogdny = virdgzat, fegyver, tornaszer
szik = s6s talaj, legeld, kézet
tors = fiicsonk, befejezetlen mii, hamis
kuvasz = hdz6rz6 kutya, maddr, ketrec
dsztovér = sovdny, kovér, nagy
parlag = tiszta folyadék, kemény sajt, megmiiveletlen teriilet
kecsegtet = hiteget, kedvel, fényesit

&
3. Melyik a kakukktojds? Hizd ald!
a) izgatott, felindult, fesziilt, ideges,
b) ijedds, szorongd, gydva, félénk
¢) kap, keres, 6rokol, szerez
d) gondolat, elképzelés, megoldds, stlet
e) érzékeny, fogékony, okos, nyitott
J) messzi, tavoli, eltavolitott, félreesé
g) bdtorsdg, vakmerdség, anfegyelem, hidegvér
h) megdllapodik, egyezséget kot, megegyezik, modosit

&
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4. Szinonima-keresés
Minden osudopban 10 fogalom van. Minden oszlapban dllé fogalomnak egy hasonlo felel meg a mdsodik és
harmadik oszlopbdl is. Keresd ki a fogalmakat! [rd le a megfelels kombindcidkat!

1. alapit 1 vagyontalan 1. megragad
2. szegény 2. meglepédik 2. létrehoz
3. csoddlkozik 3. bandukol 3. értelmes
4. okos 4. olykor 5. megfejt
5. megy 4. rdjon 5. megint
6. néha 6. majd 6. uténa
7. hozzdér 7. koveér 7. baktat
8. kitaldl 8. megfog 8. elhizott
9. azutdn 9. eszes 9. dlmélkodik
10. testes 10. teremt 10. nincstelen
1o/
5. Szémagyardzat
Jelold meg a helyes magyardzat betiljelét!
talizmdn  a) vardzserejiinek hiti, irdssal elldtott targy  szelindek a) megbizhatatlan személy
bj aprd ékszer b) nagy, zoémék testil, erds kutya .
¢) keleti szent kényv ¢) vizszintes gerenda
d} babonds imddattal szentként tisztelt d) az Ob kornyékén élé nép
tdrgy. kilonds ruhadarab
icce a} 2,5 cm-nyi hosszmérték lantorna a) hangszer
b) fedeles, fiiles kancsé b) nyeles szerszam
c) kb. 8 di-nyi iirmérték ¢) marha szdritott hélyagjabol késziilt
d) bor kimérésére szolgdlo edény hdrtya
. d) lapon élG novény
dervis a) mohameddn koldul6 szerzetes zsombok a) mocsdrbdl, lapbél kiemelkedé
b) kényur alacsony t6mér ndvénycsoport
¢} csemege édesség b) sdrga virdgzatii névény
d} kiabdlo szenvedély ¢) szinhdzban nézdtéri iléhely
d) valldsos ének
boglya  a) kipalaki széndbdl rakott rakds vékonypénzii  a) szegény
b) diszes gomb b) sovdny
¢} gombformdji virdgzat ¢) indulatos
d) tiiskés gyomnévény d) selymes
&

6. A meghatdrozdsokhoz vdlaszd ki a megfeleli fogalmat a felsoroltakbél!

aj Bosszankodik, doROg MAGADAN ...................ocuovmiciiiviiriieiiiiiiiitciec e s

b) Hirtelen pillanatnyi bossziisdgot érez, kellemetleniil meglepddik valami miati, azaz..........eeccvecnnccnennne

¢} Aki hirtelen és rovid idegi kisebb megbotrankozdst érez valaki vagy valami miatt, azaz.................cccocnuecn.

d) Megfontol, meggondol valamit dontés elGtl, Qzaz.................onioriiiiriciienii i

€) Belegen GQURNYASZE, GZAT ...........ciovmeecioeiicsisieniiten et sss bbbt st a s b s n b s tnaen
(kornyadozik, megiitkézik, fiistolog, mérlegel, megiitédik)

5/
7. Gydijts szinonimdkat a kivetkez6khiz! Legaldbb hdrmat lrj!
GINOK: ..ottt ir et et e et s st et et e et e enasatenrnesnaas G NP
KOPREIY: ...ttt b bbb s e s
GAOBGOIL: <ottt bR st e s s R SRR ek R e bbb bbbt R e
SCBBEIAOBBAL: ...t e R ek eR R e Rt R etk aneseas

SOPANKOAIK: ...t e e b st bt
5/
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8. Magyardzd meg a kivetkezd szavak jelentését!

toportydn: e e s a et sh e b s aenaea e et n et e
SOVATGO! .oeeeeeeeeeeisiecerececoseseasesetrsssaeesas assbeneareses b er s s r b s s e e e s bbb s et b e R s R e s bs b s s e b e n e e an s s R bbb s bsassn s benbeshe st aens
arsoly: ..... reeeerrereseetet e rareranaa s et ret s aan eeeetetstesetessereetereesteteaeisrertesast e retaseaseberenreseaseasrnnran
lebzsel: e eesetebeseseseetatestasyta et e et b s e e E e s ettt SRR e E b et e R SRS San A sh et R e s s e r et e b e et b s st eeeae s

9. Keresd meg az ellentétes jelentésii pdrjdt!
BESZEL: ... ettt en et ettt st s oA SRRt e bbb st st n e babenene

Sir: ...
VEPFQE: ..o.coveveeeeevestveeeeeeteeseessestes e e sseseasesssasts seasssasassaesesssesesasasasesase e e st e beastenee es e st ssfansanst e tesanetensestatenarranatonen
TUEROZ: ..o eaer e s etasaa e e s e te et e e e teabeea e ta b e ebane Rt senata b e b et e e e R e an e At St a et s nan ettt e et ar st et em e e hennasene
surii: e eerererebeereserereeeetebeasareesnrestenaast st e Reanaenseatestenaarranare v e

10. Kozismert idegen szavakat ldtsz. Mit jelentenek magyarul:

COIUTUIM .....coucvetrveeeeiesersersssarssesseesee st ae s enseese e baeh st sea e e e bttt bbb a e R s e b ab s s e ron e ae st s b sersassanasbanrsiros
operdcio.
portré ........
FERIGMET ...ttt ekt e e b e st
KORCERIPAL ...ttt ettt s e s s ettt st e b e e et sa s
parodizadl ...

Jogadltatds
..o @re
... figyelmeztetés
.. lakas
.. otthon
vidék
6/

12. Ird be a mondatba az odaills sz6t!

(izetlen-{ztelen, antikvdrium-akvdrium, helyiség-helység, egyenlGre-egyelire, egyhangiian-egyhangiilag)
Q) et e e e nes s aans elfogadték a hatdrozatot.

BJ JARASUIK ... seasens s eeemassene s ... bélall.

¢) A mi falunk elég RAGY..............ou.coviviiiiiiiiiiretce e e
d) EZ SZERINIENT ...ttt n s e tréfa volt.
e} AZétel MA NAZYON .........cuoivieeecictitcccrre et e et s
) Ezt a kdnyvet
g) A kis halak viddman WbickoInark ...,
h) Sikerdilt @z QML ...............vceuverreeerreeeineirtsene e eercrese e szétvdgni.

13. Gylijisd dssze és (rd be a mondatokba a legjellemz65bb igéket!

Aki illedelmesen eszik, Az ............eencreececciniiiens AKi ORGN, QZ ..ot rasaenens
aki jé étvaggyal, az
aki mértékteleniil, az ......................

tréfasan kifejezve..............cconiiinmincecnsmnssninins
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14. Szoldsértelmezés. Melyik a kakukktojds?
A négy sz6lds kozill hdrom ugyanazt jelenti, a negyedik nem. Vdlaszd ki az utébbit!

a) Legény a talpan.
Allja a sarat.
Nyeregben érzi magdt
Megdllja a helyét.

d) Atldt rajta.

Nem ldtja a fatdl az erdét.

b) Forr az epéje
Majd szétveti a diih.
Dul-ful mérgében
Rosszmdju

¢) Lopja a napot.

¢) Kutba esik.
Dugdba dél.
Fiistbe megy.
Fabdl vaskarika.

Nem szakad meg a munkdban.

Veséjébe lat. Léhito.
Tisztéban van vele. A jég hdtdn is megél.
5/
15. Készits 10 tagu szoldncot! A sz6 utolso betiije legyen a kivetkezd sz6 elsd betiije!
vas
{4
Osszes pont: 110/
A feladatok megoldasa gyenge kdzepesre sikeritlt.
Fel. .02 3 14 {s5 |6 [7. 18[9 [ro]it.f12]1131]14.115. 0.
% 791 70 1 61 | 89 [ 90 ] 74 | 35| 35|94 | 54| 51|52 154 60796 62

A leggyengébben az eszik ige rokon értelmli valtozatainak 6nallé beirasa sikerlilt, egyet sem
irt be 38%, egyet irt be 30%, kettdt 15%, hatot 7%, hetet 7%,. A gyenge eredmény oka az utélagos
ellendrzéskor deriilt ki, nem ismerik a rokon értelmil valtozatok jelentésérnyalatait.

Gyenge lett az a feladat is, amelyben rokon értelmi véltozatokat kellett gyijteni a megadott
szavakhoz.

A sz6 egyet frt kettot irt harmat irt haromnal tébbet irt
alnok 15,3% 7,6% 23% 56,1%
korhely 38% 15,3% 7,6% 39,1%
6dongott 7,6% 7.6% 46,5% 38,3%
sebbel-lobbal 0% 15,3% 46,5% 38,2%
sopankodik 53,8% 15,3% 15,3% 15,6%

A szOmagyarazat is hasonlé eredményt hozott. A lovagias sz6t 53,8%, a toportydnt 53,8% a
sovdrgét 30,7% a tarsolyt 46,5%, a lebzselt 7,6% magyarazta helyesen. A tanul6knak csak a fele
tudta helyesen megoldani azt a feladatot, amelyben a bardtsdgos jelzot kellett helyettesiteni mas
sz6val a felsorolt fonevek mellett. A fogadtatdshoz 84,6%, az archoz 64,5%, figyelmeztetéshez 0%,,
a lakdshoz 38,4% az otthonhoz 46,5%, a vidékhez 61,5%, taldlt masik megfeleld szot.

Nem ismerik kellden a kézhasznélati idegen szavakat sem. A centrum.sz6t 7,6%, az operd-
ciot 100%, a portrét 15,3%, a reklamdlt 30,7%, a koncentrdl sz6t 23%, a parodizalt 38,4% a dumdl
sz6t 92,3%, a terrorizdlt 30,7%, a frizsider sz6t 76,9% tudta megfeleld magyar széval helyettesiteni.

Nehezen ismerték fel a hasonlo jelentésti szavak kozott az egyetlen eltérd. (3. feladat) Az ered-
mény 21-46,5% kozott mozgott. Nincsenek ugyanis tisztiban a jelentések kozott 1évd kildnbségekkel.
Valésziniileg természetesnek vettilk a szavak ismeretét, esziinkbe sem jutott 6ket magyarazni.

Kozepes eredményt hozott a szélasok értelmezése is. A mai beszédben ritkdbban fordulnak
eld, ezért nem ismerik ket kellden.

Altalaban azokat a feladatokat oldottik meg jobban, amelyeknél a valaszt a megadott lehet-
ségek kozil kellett kivalasztani, nem volt szitkség nyelvi fantdziara, illetve a valaszok segitettek a
helyes értelmezésben.

A felmérés egyértelmiien mutatja, hogy a székincsfejlesztésre nagyobb gondot kell forditani.
A jelenleginél tobb szogyiijt6, szomagyarazo, a nyelvi fantaziat fejleszto gyakorlatot kell végeztetni.
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A sok tévézés, vide6zds, az olvasas drasztikus csdkkenése kedvezétleniil alakitja tanuléink
szokincsét. A nyelvi kifejezokészség romlasa pedig hatdssal van a tanul6k iskolai teljesitményére,
nehezebben értik meg a tankényvek szovegét, nehezebben tudnak szamot adni ismereteikrdl. Az
iskolai kudarcok egyik oka, hogy a tanulék egyre kevésbé képesek kdnnyedén és pontosan hasznalni
anyanyelviiket.

Modermn vildgunkban nagyon fontos a j6 kommunikaci6, ezért a magyartanaroknak mindent
meg kell tenni, hogy tanitvényaik szépen és vélasztékos tudjanak beszélni. Ehhez pedig nagyobb
mennyiségi aktiv szokincsre van sziikség.

CSICSELYNE KORBELY ZSUZSANNA
Szlovék Altalénos Iskola
Szarvas

Az aradi vértanuk linnepe

Tavaly ezzel az irodalmi misorral tisztelegtiink oktéber 6. emléke elétt. Mélté megunneplese-
hez most érémmel adjuk kozre.
Oktéber 6.

1. Zene: Eur6pa csendes, ajra csendes (1., 2. és 6. versszak)

2. KOSSUTH LAJOS KIALTVANYA

1849. augusztus 1.

A nemzethez

A szerencsétlen harcok utén, melyekkel Isten a legkozelebbi napokban meglétogatta ¢ nemzetet, nincs tobbé remény,
hogy az egyestlt osztrak és orosz nagyhatalmassagok ellen az snvédelem harct a siker reményével folytathassuk.

ily koruilmények kozott a nemzet életénck megmentése s jovjének biztositasa egyedil a hadsereg élén allo
vezértdl vérhato, ezennel tudtédra adom a nemzetnek, magam s a minisztérium nevében ezennel a kormanyrél
lelépek, s a legfSbb polgari s katonai kormanyzati hatalmat Gorgey Artar tdbornok urra ruhazom.” (Részlet)

3. GORGEY BESZEDE AZ ARADI HADITANACSON

1849. augusztus 11.

A mi pénztiraink pedig fresek, egészen tiresek, hidnyoznak a legénység ellatasahoz sziikséges készletek,
16szeriink pedig alig elégséges egy kiadosabb csatanapra. — Mindezeket el6rebocsatva megkérdezem: megment-
hetjitk-¢, még fegyveres kézzel a hazat? Azt mondom: nem!

llyen koriilmények kozott a fegyverletételre, mégpedig az orosz csapatok el6itti feltétlen fegyverletételre szavazok.
Barataim! Eldre latom, hogy taldn milliok, az elvakultsigtol vezetve vagy az orsz4got sijté hatartalan nyomoru-
sagot teljes egészében nem ismerve, milliok arulassal fognak vadolni.” (Részlet)

4. Gorgey Artir 1849. augusztus 13-4n Vilagostol északra, a szoll6si malom kozelében letette a fegyvert
Riidiger cari tibornok elStt. A tobbi honvédvezémek Haynau a csaszari hadak foparancsnoka, Magyarorszig
teljhatalmu ura nem kegyelmezett.

5. Haynau: ,Véget ért a magyarorszagi és erdélyi hadjarat és meghédolas, és meg van az a kellemes érzésem,
hogy egyes-egyediil az én személyemnek koszonhetd az ellenség megsemmisitése. ..

Paszkevics amnesztiat kovetelt mindnyéjuknak, kereken megtagadtam, csak a legénységnek adtam meg, 6rmes-
tertdl lefelé... a vezéreket felkottettem... az osztrik tiszteket agyonlovetem... Egy évszazadig nem lesz tobb
forradalom Magyarorszdgon, mert gyOkerestal irtom ki a gazt. Utasitdsaim nincsennek, de teljhatalmam van,
korlatlanul rendelkezhetem a kirdly nevében.”
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6. Népdal: Esik az esé...

Ne - héz ka. - bély nyom-ja

. Megjott a levél fekete pecséttel,
Megjott a muszka szazezer emberrel.
Négyszaz agyuval 4lf a harc mezején,
igy hat, j6 anyam, elmasirozok én.

vil. la . maf, i

3. Jon egy kapitany, piros pej paripan,

Kardja megvillan a jobbik oldalén.
Kardja megvillan, az gy efrobban,
Szép piros vérem a foldre kiloccsan.

7. Szornyii id6, szornyi idd!
S a szbrnyiiség mendegyre nd.

Talén az ég Egy szalig elveszitnk-e mi?
Megeskivék, Vagy fog maradni valaki,
Hogy a magyart Kiirtja. Leiri é
Hogyisne? Villog ellentink Vad fekete
A fél vilagnak kardja. Idoket a vilagnak?

S ha lesz ember, ki megmarad,

El tudja a gyészdolgokat

Beszélni, mint valanak?

8. Szabadsagharcunk hés tdbornokait az aradi var sotét kazamatdiba zératta Haynau. A 13 tabornok, valamint
Batthyany Lajos miniszterelnok kivégzését szandékosan idozitették oktber hatodikara. Ekkor volt az elsd
évforduldja a 2. bécsi forradalomnak, mely a magyarok miatt tort ki.

9. Pavol Orszdagh Hviezdoslav: Tak, herolde
-Ezer zsibbadt vagybol miért nem lesz
végill egy erés akarat!

Hiszen magyar, olh szlav banat
mindigre egy bénat marad.”

Bo, 4no, dlhy Zial’ nés3 totozny je,
mien rznych len ten isty zarmutok
Trpime krivdou v3etci, nyjic vietci
diiu vykapenia zrime v astrety,

od vekov v tval zatlatené plem4.

Tak, herolde ty svitajucich ¢asov:

nam v jednu vol’v natim tizby zliat’,

po &lankoch ochabnuté osamelych,

ked’ %ialime dnes kvil’bou jednohlasnou,
by zajtra, da-li Boh a §t’astie smelych,
sme rovnako sa mohli radovat’.

10. A tabornokok batran viselkediek. Utolso éjszakajukon nem fekudt le egyiktik sem. Feloltozve, készen vartak
a halalt.

1 1. Damjanich Janos iméja oktdber 5-rol 6-ra virradora:
,Oltalmazd meg, Mindenhat6 az én kalonben is szerencsétlen hazdmat, a tovabbi veszedelemt6l!. .. Aldd meg
Aradot! Aldd meg szegény, szerencsétlenségbe siillyedt Magyarorszagot!

12. Lazdr Vilmos levele feleségének:
»~Adj gyermekeink mindegyikének, ha kilép a vilagba, egy emléket tdlem — é18 jeléol annak, hogy az, aki becsil-
letesen és tisztan élte életét — nyugodtan bir meghalni, ha artatlanul is, mint én.”
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13. Leningen-Westerburg Kdroly levele feleségének:
A gyermekek a te szavaidbdl fogjak megismerni apjukat, és ki mondhatnd meg nekik jobban, mint te, hogy
apjuk, bar az emberi torvények elitélték, szivében becsiletes ember volt, aki meggy8zbdéséért halt meg.”

14. Népdal: Jaj, de szépen sit az 6szi nap sugira
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Elitélték sorban mind a tizenharmat,
Sz6ttek-fontak a nyakukba ezer vadat.
Elnevezték felségsérto partiitoknek,

Mert a magyar szabadsagért harcra kéltek.

Uramfia! az itélet akasztéfa. ..

Mintha gydva utonallok lettek volna,
Mintha mélték sem volnanak egy 16vésre,
Katonakhoz, férfiakhoz ill6 végre. ..

15. Idézzik fel egyenként a tabornokok rovid életrajzat!

1. Aulich Lajos:

2. Damjanich Janos:

3. Dessewffy Arisztid:

4. Knézich Karoly.

5. Kiss Erng:

6. Lazdr Vilmos:

7. Ldhner Gyorgy.

Pozsonyban sziletett, magyarul nem tudott. 1812-ben az orosz hadjéaratban elfagyott

~ léba ellenére végigharcolta a téli hadjratot, amely nem utolsésorban az & tapasztala-

tan, megbizhatdsagan nyugodott.

Szerb katonacsalad sarja. A harctéren minden helyzetben feltalalta magat, a rabizott
feladatot mintaszeriien oldotta meg. Kivégzésekor maga elé akarta engedni Vécsey
grofot, mondvan: A harcban mindig én voltam az elsé, ma utolsé akarok lenni.” El-
jen a haza kialtassal halt meg.

Abaij varmegyében sziletett. Felesége €és gyermekei meghaltak. 1849, juliusaban Gjra
nostlt. A templombo6l egyenesen a csatatérre lovagolt teljes huszartabomoki diszben,
és soha tobbé nem latta feleségét.

Horvat katonacsalad gyermeke. Elképesztd személyes braviirral és vitézséggel harcol-
ta végig a szabadsagharcot. A magyar 0gy mellett mindhalalig kitartott.

Dusgazdag magyar-6rmény csaladbél szarmazott. Eszményképének a haza szolgdla-
tat, a becsiiletes Gigy melletti kiallast tartotta. Kivégzésekor a goly6 a valiaba farodott.
Ezutan kozvetlen kozelr6! hajtottak végre a halélos itéletet.

Nagybecskereken sziletett. Rovid ideig katona volt, leszerelt. 1848-ban f6hadnagy-
ként belépett a honvédségbe. Nyugodt, bator tiszt volt.

Roéla mondta Kossuth Lajos, hogy sok mindenki pétolhaté, de Lahner a magyar
honvédség felfegyverzésében volt potolhatatlan, és végzett nagyobb munkat, mint
rengeteg ember tudott volna egyutt elvégezni.

8. Gréf Lejningen-Weszterburg Kdroly: Hessen nagyhercegségben sziiletett. Magyar bakai lelkesedek érte,

9. Nagysadndor Jozsef.

10. Péltenberg Erné:
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pedig csak 1-2 sz6t tudott magyarul. Hatalmas férfiu, akinek leért a 1aba az akasztofa-
16l és a legkeservesebb halallal kellett meghalnia.

Ahogy a korabeli 0jsag irta, tiid6bajos volt, nem lett volna szabad l6ra ulnie, de
végignyargalta a szabadségharcot. Csak Buda ostromanal széllt le a 1616}, ott kapasz-
kodott fel a kozkatonakkal, ott irta meg ceruzdval a mar alig olvashat6 jelenté-
sét:, Hogyha Isten Ugy akarja, tartani fogjuk magunkat a varban.”

Lovagi rangra emelt bécsi jogasz fia. Katonai képességeirél sok csataban tett tanibi-
zonysagot. Ot kldték kovetnek az orosz taborba, hogy a megadas feltételeit targyalja.



11. Sveidel Jozsef:

Zomboron sziletett. A magyar nemzet irant tanusitott hiisége, kimagaslé szaktudasa

és jelleme emelte a taibornoki karba. Naplét vezetett, mely hiteles forrasnak szamit.

12. Térok Igndc:

Mémokkari ezredes. Tanftvanyai kozott taldljuk Gorgey Artart és Klapka Gy6rgyot.

Baratsagos, szelid ember volt.

13. Grdf Vécsey Kdroly. ,Szegre akasztom osztrak kardomat, magyar vagyok, hazammal tartok!” - vallotta.
Apja és testvérei hiiségesen szolgaltak a csdszart. A hohér utolsénak sz6litotta, mert
az aradi vérat § vette be az osztrakoktol.

16. Az aradi Golgotara
Réragyog a nap sugéra,
QOda hull az 6szi rézsa,
Hullé tevél bicsu csokja,
Bdnat sir a szaraz agon,
Ott alussza csendes almat
Az aradi tizenharom.

Oszi napnak csendes fénye,
Tiizz re4 a fényes égre,

Bus sziviinknek enyhe fényed
Adjon nyugvast, békességet.

17. A fold alél, a magyar 0ld alol
A vértanik szent lelke fidalol.

E nagy napon, hol emlék s béke leng,
A bus bitdra hittel nézzetek!

Hittel, reménnyel, mert most kél a nap,
Minden napoknél szebb ¢és szabadabb!

A nap, melyért mi vérbe esve el,
Nyugodtan haltunk ama reggelen.

O magyarok, ti €16 magyarok,
A halhatatlan élet gy ragyog

Ratok, ha az egekbe lobogdn
Igazsag leng a lobogdkon.

Az lgazsag, mely tegnap még halott,
Vilag birajaként feltimadott.

A népek szent szovetségébe ti
Ugy lépjetek, mint Kossuth népei.

A fold al6l, a magyar fold al6t
A vértanik szent letke igy dalol.

18. Tudd meg, szabad csak az, akit
Sz6 nem butit, fény nem vakit,
Se rang, se kincs nem veszteget meg,
Az, aki nyiltan gyiilolhet, szerethet,
A latszatot lenézi, meg nem 6vja,
Nincs letagadni, titkolni val6ja.
Szabadsdg! Ezt a megszentelt nevet
Konnyelmin, ingyen ajkadra ne vedd!
Tudd meg: szabad csak az, aki
Oly 4hitattal mondja ki, '
Mint istenének szent nevét a j6 pap.

19. Harangsz6, mely egyre halkul.

Szabad csak az, kit nem rettent a holnap.
inség, veszély, kin meg nem tantorit
Es lelki béklyo tobbé nem szorit.
Hiéba 6rzi porkolab s lakat,

Az sose rab, ki lélekben szabad.

Az akkor is, ha koldus, nincstelen,
Gazdag, hatalmas, mert bilincstelen.
Ez ajandék. Ingyen ezt nem adjak,
Hot 4ldozat nincs, nincs szabadsag.
Ott van csup4n, ahol szavéit megértve
Meghalni tudnak s élni mertek érte.
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OROKSEG

SZABADY JOZSEFNE DR.
foiskolai docens

Juhasz Gyula Tanarképzd Foiskola
Szeged

Vagi Istvanné, a neves pécsi hangképzotanar

Masfél évtizede foglalkozom a magyar énektanitas torténetével. Kutatémunkdm soran rend-
szeresen kirajzolodik egy-egy olyan tanéregyéniség, aki iskolat teremtett. Sokszor a tanitvanyok
emlékezetében, munkéajaban €él, de akad, amikor irdsmii, médszertani cikk, esetleg jegyzet vagy
konyv marad az utékorra.

~ Nagyszerii hangképzéselméleti tudast hagyott hatra Vagi Istvanné, taglalva az éneklés elmé-
leti, gyakorlati és médszertani kérdéseit. Jelen irdsomban az & gondolatait szeretném kozreadni,
mintegy drkségként.

Viginé Godel Hilda 1911. december 25-¢n sziiletett Budapesten. Szinmiivészeti oklevelét is
itt szerezte meg 1932-ben. Enckmiivésszé neves magyar és osztrik mesterek keze alatt valt. Opera-
énekesként osztrak foldon tevékenykedet. Enekmesterré itthon, Pécsett valt. 1952-t31 1971-ig tani-
tott a Pécsi Tanarképzd Foiskolan hangképzést. K6zben szdznél tobb dalforditasa, illetve szakcikkei,
biralatai, jegyzetei jelentek meg kiilonféle modszertani folybiratokban (Uj Zenei Szemle, Encktani-
tas, Parlando c. lapokban). :

Az éneklést a zene sajatos teriiletének fogta fel, hol a hangszer maga az €16 szervezet, mely az
énekld sajat testének egy része. Ezért minden més instrumentumnél élénkebben reagil minden
kornyezeti hatdsra. Az id6jaras véltozésaira, fronthatdsokra, légszennyezettségre, filstre, ételre,
italra. S6t a lelki hatasok, amelyek az embert nap mint nap érik, nemcsak a beszédben, énekben
tikr6z6dnek vissza, hanem nyomot hagynak a hangszervben is.

Tanitasanak egyik sarkalatos pontja az a kériilmény volt, hogy az éneklést bizonyos tekintet-
ben folé emelte a hangszeres zenének, a szoveg €s a dallam egylittes megléte miatt.

A hangszeres zene a legabsztraktabb mivészet, vele szemben az ének a szoveg jelenléte miatt
sokkal konkrétabb. A hangulatot nemcsak festi, hanem értelmezi is. Minden sejtést széval is megfo-
galmaz.

Ezenkiviil a zenélés legbsibb formaja a ritmikus kéntdlds, majd az éneklés. Olyan emberi
megnyilatkozas, amely a legegyszeriibb formatél a legvirtuézabbig terjed, az Gsember 6rémétdl,
béanatatdl a XX. szdzadi ember hasonl6 érzéséig.

Az énekhangszerv a legtokéletesebben felépitett hangszer. Eppen ezért kezelése is a legnehe-
zebb. A helyes éneklést csak komoly megfigyelést igényld, igen kiizdelmes munkaval, kizir6lag
apro lépésekben lehet elsajétitani.

1890-ben jelent meg Miiller-Brunow drezdai énektanar médszertani fiizete ,,Hangképzés vagy
éncktanitis?” cimmel. A kiadvéany kozponti gondolata, hogy a hangunkat nem tekinthetjiik a termé-
szettd] kész allapott ajandéknak, amelyet azonnal munkéba foghatunk. Magunknak ketl megépiteni
a hangszeriinket. Ez jelenti a gége rugalmassa tételét, mozgékonysagra nevelését. Tehat a szokasos
hangszerek tanitdsaval ellentétben az énekhang kiépitése €s célszerii hasznalatba vétele egyidejiileg
© torténik. - :
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Az 1] elgondolas ellenére az énektandrok nagy része megmaradt a hagyoményosnak tartott
hangszeres jellegli médszernél. Egy-egy skdla, egy-egy mii begyakoroltatdsanal.

Viszont akik igyekeztek felfogni az énekmester gondolatait, raeszméihettek az énekhang ter-
mészeti térvényszeriiségeire, az adottsigok ¢és a hangképzddés sajitos viszonyara, a lehetéségek
kiaknézasara a szebb ¢&s kifejezdbb formélas mikéntjére.

Ez a bovebb anatémiai ismereteken nyugvoé szemlélet irdnyitotta Vaginé tanéri munkéjat.

A hangad6 apparétus zart (anatémiai) testben helyezkedik el, és a hangadéasban lezajlé folya-
matok tekintélyes része ellendrizhetetlen. Ennek tudatdban kell a tanarnak 6rardl 6rara, 1épésrol
lépésre haladnia, sokszor az ismeretlenség homalyaban tapogatva. Néha a sejtetés, a hasonlattal valé
megkozelités eredményesebb, mint a megokolt instrukcid.

Vaginé hangképzésen egyarant értette € beszéd- és énekhanggal valé foglalkozast. Figyelme a
beszéd- és énckhang megteremtésén kivill szamtalan fontos részletre terjedt ki. Igy torekedett a
helyes hangszervi mozgédsok megalapozaséra, melyet az izomzat rugalmassa tételével ért cl. Ezaltal
teremtette meg a biztos és tiszta intonacidt. A hang hosszu életét a finom inditasokkal alapozta meg,
de igy alakitotta ki a hangmindség érzetét is. A hangszin-érzékelés képességét a rezonans tregek j6
kihasznalasaval fejlesztette ki, az egytttal a hang kiegyenlitését is szolgélta.

Osszefoglalva: a helyes hangszervi mozgasok kialakitsan, a hangmindség és hangszinérzéke-
lésen tl, a hang instrumentdlis képzésére, a gordiilékenységre és e kifejezderd kimiivelésére alapoz-
ta tanitasat. i

Miivészi eldadas ott sziilethet, ahol a fejlett fantézia, érzelmi és pszicholégiai mélység egyiit-
tesen jelen van. Ezek birtokaban, valamint kelld technikai tudéssal megszdlaltatott mii kdzvetithet
igazi tartalmat.

Tudta, hogy az eldadénak megfeleld technikai adottsaggal kell rendelkeznie, azaz kival6
hanganyaggal, ritmusérzékkel, jo hallassal, szuggesztidval és elégséges nyugalommal. De leginkabb
egyéniséggel, amely étsilt a miivek el6adasan, és lejon a szinpadrél, megérinti és megfogja a hallga-
tot.

Arra a kérdésre, hogy a hanggal val6 banast el lehet-e mar az altalanos iskolaban kezdeni
anélkil, hogy operaénekeseket, szénokokat, szinészeket képeznének a tanuldkbol, hatarozott igen-
nel vélaszolt.

Az énektanitas szerves része tehat a hangképzés, és parhuzamosan halad vele. Egyesiti az ének-
tanitds minden mozzanatat és azokat a technikai fokokat, ameliyel a hanggal valé banas helyes tjat
elérhetjilk. Természetesen figyelni kell az életkori sajatossagokra, az érettség konkrét eseteire stb...

Mindig a fokozatossag elvét tekintette irinyaddnak, és torekedett a lelki hangoltsigra, a kozo-
sen atélt ihletett perceket jol kihasznalva. Hiszen a helyes hangképzés egészségesen tartja a hangot,
a hang egészsége viszont minden miivészi teljesitmény alapja figgetleniil az életkortél.
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SZEMLE

SZIKORANE KOVACS ESZTER
Bessenyei Gyorgy Tanarképzo Fdiskola
Nyiregyhéza

Szikszainé Nagy Irma: Leiré magyar szovegtan
Osiris Tankényvek, Osiris Kiad6, Budapest, 1999. 509 p.

1. Szikszainé Nagy Irméanak a Leir6é magyar szvegtan cimi tankényve a szvegtan tantargy
egyetemi és foiskolai oktatasahoz késziilt. Mivel a magyar nyelven hozzaférhetd 8sszefoglalé jellegi
sz6vegtani szakirodalom igencsak szlikds, igy tankényvként €s 6sszegzo attekintésként is hianypo6tld
textologiai forrasanyagot vehet kézbe az olvasé. A szerzd a nyelvész, a stiliszta szemszogébdl ko-
zeliti meg a széveget. Munkdjiban — tematikus felépités tekintetében — rendszerességre, de nem
teljességre torekszik. Ezt nemcsak a terjedelmi szempontok indokoljak, hanem a textolégia — ma
még — kiforratlan pontjai is.

A szerzd biztos érzékkel ad — e tankdnyv altal — egy olyan irdnytiit az olvasé kezébe, melynek
segitségével megismerheti a szovegtan alapfogalmait, terminoldgijét, ugyanakkor érzékelheti a
szdvegtani szakirodalom heterogenitasabol adédé terminoldgiai ..képlékenységet”.

2. A sz8vegrdl sokféle megkozelitésben eshet sz6. Szikszainé Nagy Irma, aki a szévegtanon
tal a nyelvtudomany szamos més tudomanyterilletének kutatdja, komoly elméleti megalapozottsag-
gal és a stilisztara jellemz0 drnyalt nyelvhasznalattal teszi vizsgalata anyagava és targyava a szove-
get. A magyar nyelvii szovegekre érvényes sajatossagokat igyekszik szinkron metszetben megvilagi-
tani, de kitekint az univerzalis szovegjellemzokre is. Célja egy olyan dsszegzd attekintés, amelyben
a kiillonbbzd sz6vegtani iskolakat, az eltérs elméletekre épilld sz6vegtanokat mutatja be.

3. A szdvegtan hazankban az 1970-es években bontakozik ki. Korabban csak ismertetésekbdl,
forditasokbdl szerezhettiink tudomast az igen heterogén miisz6 hasznalattal biré ij tudomanytertilet
nemzetkOzi kutatdsi eredményeirdl. Az anyanyelvi oktatds reformja, a nyelvészetben teret hodité
kommunikativ nyelvszemlélet aktudlissa tette a mondatfelettiség kérdését. Az 1. Orszagos Szoveg-
tani Konferencia — 1978. Kaposvar — témajét igy dsszegezték: ,,Szovegtan a kutatasban és az okta-
tisban™. A szbvegtan szinte egyszerre lépett be a kutatés €s az oktatds teriiletére. Mér ezen az 1978-
as konferencian felmertlt egy atfogé magyar szovegtan igénye. A Leirdé magyar szbvegtan kbzvetlen
eldzményeként — Osszefoglalé munkaként — Nagy Ferenc: Bevezetés a magyar nyelv szévegtanaba,
Tankdnyvkiadé Bp., 1981. és Baldzs Janos: A sziveg, Gondolat, Bp., 1985. — ¢ két specidlisan
szbvegtani munkét emlithetjiik. Természetes az utébbi két évtizedben a szévegtani kutatasok ered-
ményeként szdmtalan, egyéni kutatasi anyagot 6sszegzd monografia, gyljteményes kiadviny és
periodika latott napvilagot. A téma pedagogiai kontextusdban maradva Szikszainé Nagy Irma kony-
ve kimondottan a sz§vegtan tantargy oktatasahoz késziilt egyetemi és fdiskolai hallgatoknak, de még
az oktatdk is hasznos forrsanyagul forgathatjék. E tankonyv erénye a szdvegtani ismeretek
Osszegz6 attekintése, olyan segédeszkdz, amely megismertet a textolégia fogalomrendszerével, fo
kutatasi teriileteivel, a kiillonbozo szovegvizsgalatokkal. Felvillantja az eltérd felfogasokat, de nem
akarja az olvasét a killonbozd elméletek végtelenjébe bevezetni, hiszen nem kutatéknak, hanem
hallgat6knak késziilt tankonyv. Eppen ez a pedagégiai cél motivalhatta a szerzo lattato, értelmeztetd
alapallasat: sok példaval illusztrdl, illetve az adott példaanyagon végzett elemzéseivel foglalja 6ssze
az addig feltart ismeretek lényegét.
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Az akwalisan targyalt elméleti kérdéshez harmonikusan illeszkedik a példaanyag, mely nagy
részében igényes szépirodalmi valogatas credménye. méskor az eredetiség-. az iddszeriiség {iltal
motivalt monddka, vice, reklamszgveg vagy politikai szlogen..

4. A Leiré magyar szovegtan 17 nagy fejezetre tagolodik. Nem evidens témaszétvalasztasrol van
itt sz0, hiszen az cgyes fejezetekhez tartozo fogalmak besoroldsa az egyes szovegszintckhez mas és mas
fogalomtarsitast credményez a kutatonak. A fejezetek sziikségszerti kialakitasat a szveg lényeges
fogalmaira val6 koncentralds vezette, térmészetesen azzal a ténnyel egyiitt. hogy a fogalmak kozott akar
egyenes atfedés is létezhet. Ezért is alkalmazza a szerz8 példaként tobb fejezet végén ugyanannak a
versnek aktualis szempontd elemzését (vo. Juhasz Gyula: Anna 6rok). igy egyetlen szoveghez kapesol-
va mutathato be a lejezetek valtozo témdjahoy igazodé textologiai elemzés.

A tankonyv tagoldsa: Szovegtan=textologia=szivegtudomany, A szoveg, Textualitds. A szoveg
akusztikuma, A szdveg irott formdja, Multimedialis szOveg. Szoveggrammatika, Szovegszemantika,
Szévegpragmatika, A szoveg szerkezete, Szovegtipoldgia, A szoveg stilusa, Szovegek kozotti dssze-
fliggés, Szovegalkotas, Szovegbefogadas. Textoldgiai szempontd szovegelemzési mintak, Textologiai
fogalomtar, A textologiai szakirodalombol. Jelmagyarazat, Roviditések feloldasa, Név- és targymutato.

A Leiré magyar szdvegtan a magyar nyelvi szovegtani kutatisok eredményeit rendezetten,
vilagosan, érthetden fogja ssze. A munka tankonyvi ériékét noveli az egyes fejezeteket zard aktua-
lis részosszegzeés és a példaanyag.

- A fejezetek dis informaciomennyisége aranyos szerkesziési, jol tagolt.

A végsd — nyomdatechnikai — Kivitclezés a tartalom lattato. értelmezd befogadasanak eszkoze lett.

3. Osszeguzésként: Szikszainé Nagy Irma: Leiré magyar szbvegtan cimii tankényv a szoveg la-
nulmanyozasanak ,készen kapott anyaga ¢s receptjc™. olyan munka ez, mely hatékonyan szolgalhat-
ja— mint oktatdsi anyag a szovegtan tantargy kovetelménycinek maradéktalan elsajatitasat.

Mindezek alapjan — mint a szovegtan oktatoja és kutatdja — ajanlom e tankonyvet a felsdokta-
tasunk magyar szakos hallgatoinak. vagyis a leendd- és a mér végzett magyar szakos kollegiknak!

DR. HAJZER LAJOS
ny. egyetemi docens
Pécs

Szant6 Karoly: A mult kodbe vész, ha enged;jiik

- IRASOK EMBEREKROL. ESEMENYEKROL, MUVEKROL —

.Ha az ember a miltat nem ismeri, a j6v6jét nem tudja megtervezni. Nem tudja honnan jott,
és hova megy. Ezért kell a milital foglalkozni a jovo érdekében, hogy eligazodjunk az életben™ —
irja konyve hatso boritojan dr. Szantd Karoly professzor ar, akinek a neve jol ismert a hazai peda-
gogusok korében — szdzat meghaladd nivos publikécié és a kozel 40 éves oktaté-neveld munkan
alapjan, mely a kizépfoku és a fels6foki tanito- és tanarképzéshez kapcesolodott.

A szerzd szellemi termékenységére jellemzd, hogy az utobbi években harom konyvet irt és
jelentetett meg: Talalkozdsaim. irasok hires emberckrdl (Pécs, JPTE. 1996.); A nemzet napszamosai
régen és ma. Tdrténetek, elbeszélések (Pécs, 1999., Magankiadas). valamint az ismertetendd munka,
mely a JPTE Felnottképzési ¢s Emberi Froiorras l cjlesztési Intézet (FEEFI) és a szerzo kozos ki-
adasaban latott napvilagot 1999-ben.
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A mult kddbe vész, ha engedjik cimii — masfél szaz oldalas — munka olyan téretlen ember al-
kotdsa, aki a viszonylag nyugodtabb diakévek (a kiskunfélegyhazi tanitéképzo) utan még a . habora
poklat™ is megjarta (szovjet hadifogsig). mert nem volt elég az ,.elizott délvidéki magyar” fin sza-
mara Trianon atkos oroksége (kiiizeiés a szitlohelyrdl, Zomborbél).

Szanté Karoly kdnyve egyik fo értékét a kultartorténeti anyaga adja. amely az cgyes irdsok
megsziiletésének az ihlctdje is cgyben (talilkozasok a magyar szellemi élet olyan jeles egyéniségei-
vel, mint példaul Radnéti Miklos, Ortutay Gyula, Darvas Jézsef. Martyn Ferenc és masok).

A t6bb mint 30 rovidebb-hosszabb irds jelentds része korabban mér publikélasra keriilt napila-
pokban (Dunantili Naplo; Magyar Nemzet; Uj Magyarorszag) vagy egyéb kiadvanyokban (Koz-
nevelés), &m igy osszegyjtve is komoly értéket képvisel. mert a szerzé6 — néhany | gy6ngyszemét”
tovabb csiszolva ¢s utdlag kicgdszitve — érdekes modszerrel is megismerteti az olvasot.

Az . emiékezések/talatkozasok™ kategdriaba azok az irsok sorothatdk, amelyek az ifjokorhoz
(a didkévekhez) kapcsolodnak: Radnoti Miklds egyetemi didktarsa voltam (12-16. lap); Ortutay
Gyula a néprajzos és politikus (16-22.): Az ifjit Darvas Jozsef irgjelolt igaz torténete (23-33.). Mas
részilk mér a felnodttkor nagy taldlkozasait 6rokiti meg — példaul a Martyn Ferenc Kossuth-dijas
kivalo festomiivész (38—42.) stb.

Nézetiink szerint Szantd Karoly nevét Pécsett — bizonyos kérokben — helytorténeti jellegi mun-
kai alapjan ismerik: pl. A pécsi I'rancia Emlékmii histéridjaval kapcsolatban (88-91.). A Pécsi Disputa
a Mindenszentek templomaban (78-80.): Események pécsi szabadmiivel6dés mualtjabol (100-103.);
Nikelszky Géza, a régi Pécs festoje (46-48.): Rekviem egy pedagdogusképzé foiskolaért (120—124.) stb.

A magyar-francia, pedagogia-pszicholdgia szakos Szantd Kéroly kutatoi ..daipazonjara™ jel-
lemz6, hogy a pécsi ,.k6zelmuilt” irodalma is belefért. Talan elsoként tette széva — jogosan —, hogy a
Pécsrdl indult Suranyi Miklos (1882-1936) — Babits egykori pécsi vetélytarsa - nem kapta meg a
miivei altal kivivott értékelést és elismerést 1945 utan. Szanté Karoly megalapozottan koveteli. hogy
Surdnyi Miklés ,.irodalmi rangjanak méltd helyet kapjon az utdékortol” (37.). Egyes ..igyeletes”
irodalmi korifeusok talan arrdl is megfeledkeztek, hogy Suranyi haldla utan két (1) évvel Pécsett mar
megjelent réla egy olyan munka, ami aligha negligalhaté az iré6 munkassiga valés értékelésekor
(Halasy-Nagy Jozsel: Suranyi Miklos és Pécs. Pannonia-Konyviar 44., Pécs, 1938.).

A recenzens nem mehet ¢l sz6 nélkiil a Klebelsberg Kuno elddei és utddai cimii iras (72-76.)
mellett, amelynek egy része az Uj Magyarorszagban is megjelent. Szant6 Karoly — a stiluséra és a
korrekt emberi magatartasara jellemzé merészségpel — értékeli az elmilt 10 év oktatési minisztereit
is — egybevetve az olyan, itt-ott clfeledett elodaokkel, mint példaul Eotves Jozsef, Trefort Agoston,
Klebelsberg Kund, Homan Bilint... Még a laikus szdmara is feltinik, hogy itt nem azonos
wsulycsoportrdl” van sz6. Pokorni Zoltanré! viszont még aligha lehet érdemi mingsitést kiallitani,
mivel — normélis korilményck kozott — egy futballmérkdzést sem a félidd eredménye alapjan szok-
tak mindsiteni...

Szanto Karoly kdnyvét olvasva az ember azt érzi, amit 6 maga igy fogalmazott meg a konyvé-
hez irt Eldszoban: ,.Az idds kor ajandéka a szellemi szabadsdgban rejlik” (kiemelés tolem — H. L.).

Ez taldn Trianonnal kapesolatos fejtegetéseiben manifesztalodik a konyvben (107-119.):
olyan mondatokban, amelyckdrt a parttalan proletérinternacionalizmus ,,virdgzasa™ idején bizonyara
borton jart volna... Viszont ma aligha Ichet — a struccpolitika mintajara — észre nem venni azt. hogy
a Trianont kreal6, magyargyGlGlo dilettans politikusok — lassan 80 éves — ,.csodamiive” agonizal
(Csehszlovakia szétesése; Jugoszlavia feldarabolddasa; a .legydzhetetlen Szovjetunié™ téveszméjé-
nek az amnézia szintjére siillycdése, stb.).

zdnto Karoly: A milt kédbe vész, ha engedjiik. Irdsok emberekrél, mitvekré6l. Pécs, 1999. 156. lap.
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DR. NAGY ANDOR fdiskolai tanar
Eszterhdzy Karoly Féiskola
Neveléstudomanyi Tanszék

Eger

Dr. Babosik Istvan legijabb kotetérdl

A nevelés elmélete és gyakorlata cimmel jelent meg dr. Bdbosik Istvdan professzor legijabb
kotete hosszas varakozast kivetden. Aki évtizedek 6ta oktatdja a neveléselméletnek. aki a rendszer-
valtozas folyamataban is képes a palyatiikorrel taldlkozni, aki rendszeres kévetdje a nevelés elméle-
tének, a szakirodalomnak, 6rémmel nyugtizza Babosik professzor kiillemében is igényes, korszeri
tartalmakat kozvetitd konyvét.

A neveléselméletben a rendszervaltozast jelentd ,, Kis neveléstan -t megjelentetd dr. Mészd-
ros Istvan neveléstorténész professzor sokat idézetté valt hazankban a 90-es évek elején, majd var-
tuk a folytatast. dr. Babosik Istvan a neveléstudomany doktora a mar kordbban is ismert kutatasat
folytatva jelentkezett , 4 nevelés folyamata és modszerei” (1993) ciml munkéjaval. amely tan-
konyvként az egyetemi €s foiskolai hallgatok kotelezd olvasményava valt. Azt kdvette egy esztendd
milva a dr. Mezei Gyuldval egyiitt megjelentetett Neveléstan, majd a dr. Babosik Istvan szerkeszté-
sében kozreadott ,, A modern nevelés elmélete” (1997) cimi rendkiviil tartalmas kotet.

Dr. Gdspdr Ldaszlé Apaczay-dijas professzor sajatos koncepcioji Neveléselmélete toiskolai
jegyzetként szintén 1997-ben valt ismertté, de sajnalatos mddon nem eléggé elismertté.

Dr. Babosik Istvan djabb kotete ilyen el6zmények utén sziiletett meg szdmos 0sztdnzésre. A
Nemzeti Tankényvkiadé gondozasaban megjelent, t6bb mint 16 ives egyetemi és fdiskolai tankényv
.2 legértékesebbnek bizonyult XX. szazadi neveléselméleti felismerések attekintésével és egy alta-
lanos neveléselméletté torténd dsszegzésével kivan a korszerli gyakorlati neveli munkdhoz segitsé-
get nyujtani” — olvashat6 a tomér bevezetésben.

A tankonyvnek szant kotet elso fejezete a nevelés szerepét mutatja be a tarsadalom és az
egyén életében, a nevelés korszer(i értelmezését adja a mér korabbrol is.ismert Babosik-féle kon-
cepcio alapjan, majd a nevelés folyamatanak sajétos leirasat.

A kovetkez6 fejezet a jellemmel foglalkozik, mint a ,.legmagasabb rend{i magatartasszabalyo-
z6 tényezd”-vel. Kijeloli fejlesztésének helyét a nevelési folyamat szerkezetében a két vilaghabora
kozti Magyarorszag neveléselméletét (Imre Sandor morélpedagogia) is felidézve (a _tiszta. jellemes
férfit™ stb.).

A nevelés hatasrendszerének és metodikajanak kozlése is a mar altalunk jol ismert Babosik-
koncepcié jegyében sziiletett, amely Iényegesen eltér a kordbbitél, a hagyomanyosnak nevezettdl.
Az un. kdzvetett nevelési hatasok vizsgalatanak bemutatasa a 80-as évek elejével datathatd. A direkt
és indirekt nevelési modszerek osztilyozasit mar évek ota igy oktatjuk fdiskolankon és bizonyara
szamos tanarképz0 intézményben, hivatkozva Babosik Istvan professzor koncepcidjara.

A kotet zard fejezete teljesen Ujszer(i, parjat ritkité. A szerzd az esetben arra vallalkozott,
hogy bemutatja a XX. szazad neveléselméletének és gyakorlatanak fejlodési tendencidit (a nevelési
koncepcidk hatékonysdginak mutatdi, a nevelési célok alakulasa, a személyiség-értelmezés és a
nevelési folyamat értelmezésének valtozasai, a hatasa, a szervezési alternativak, a nevelés metodikai
koncepcidinak fejlodése, a nevelés elméletének és gyakorlatanak fejlodési perspektivai).

Dr. Babosik Istvan tanarképzd intézmények hallgatéinak szént tankényve kivaldan hasznosit-
haté a pedagbgus-tovabbképzésben is. Javasolnank megismerését mindazoknak, akik a 90-es éveket
megel6z6 évtizedekben ismerkedtek meg a nevelés elméletével, és mindmaig gyakoroljak a nevelést.
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DR. DOMONKOS JANOS
Fovarosi Iskolaszanatérium
Budapest

Mi a magygr?

A mit 2 Magyar Szemle Téarsasag 1939-ben napvildgot latott kdtetének reprintje a Helikon Ki-
ado kiadasaban, betiihiv szoveggel és felujitott képanyaggal; A magyar értelmiség — irok, miivészek,
tudésok — szine-java probalt torténelmiink sorsforditd idején, a masodik vilaghédbori kiiszobén
valaszolni a kérdésre: Mi a magyar? Babits a magyar jellemrdl, Keresztury DezsG 6nismereti utunk-
r0l, Zsirai Miklés nyelviink alkatardl szolt, Kodaly a magyarsag megnyilatkozasardl a zenében,
Zolnai Béla a magyar stilusrél, Szekfit Gyula a honi karaktertipusr6l, Eckhardt Sdndor a magyarsag
kiilf5ldi képérdl foglalta 6ssze nézeteit, Gerevich Tibor az ) magyar mivészettorténet kdrvonalait
véazolta fel. A szerzOk gondolataikat utbaigazitdsnak szantdk a johiszemil magyaroknak, ,akik a
‘kiméletleniil rank rohano szellemi dramlatok. propagandak kéoszaban, amikor magyar a magyarra
mutat, mint rossz, gyénge, hamis, beteg magyarra, nem tudjak 16bb¢, mi is az igazi magyarsag”. A
konyv méig a nemzeti dnismeret egyik alapvetd munkéja. Legtobb gondolata most is iddszerii.

A trianoni béke mesterséges hatirok kozé kényszeritette a magyarsagot. Az Gj helyzetben —
mindenekeldtt az elszakitott teriiletek népével kapcsolatban — egyre égetdbbé valt a kérdés: Mi tartja
fenn igy a magyarsagot? Mely rétegekbe kell gySkeret vernie; ha nem akar a szelek jatékava valni,
middn az allam védo satorat elvitte feldle a fergeteg? A magyarsag a miivelddés sancain kénytelen
megvetni a labat, s a szellemi szolidaritss azon kotelékeit kell megerésiteni — vallja Keresztury
Dezsé —, amelyekkel a kozos torténelmi sors, a kdzos haza és a rokon vér erdi fontak §ssze a népet.

Ravasz LaszIo kifejti, hogy a magyarsag értékét az biztositja, hogy az emberi szellemek saja-
tos mindségét adja. Olyant, amilyent e vildgon senki mas nem &d, csak a magyar. A magyarral az
emberi szellem gazdagabb és valtozatosabb lesz. Ezt érezte 6szténszeriien Széchenyi is, amikor arrdl
beszélt, hogy az emberiséget meg kell ajandékoznunk egy nemzettel: a magyarral. Onallé, tiszta
formaju, egyeneslelkii nemzettel. Ezt meg is tettiik. Ezer esztendd alatt darabnyi fldon nagy erkol-
csi €s szellemi erdink adtak ennek tanibizonysagat. ’

Babits a magyar nép nyiltszemiiségét és nyilt szellemiiségét emeli ki. Kultaraja kilencszaz év
6ta egyiitt halad Eurdpaéval; az idegent egy évezreden At vendégszeretettel dlelte magaba. Nyelviink
a legmasfajtabb elemeket tudta befogadni anélkiil. hogy jelleé_ét elvesztette volna. Orszdgunk sok-
szinfisége, torténetiink viszontagsigai hozzészoktattak a benyomésok folytonos zaporahoz. Nyitt-
saggal fogadjuk a szellemi élményt is. Irodalmunk egyik biiszkesége a miiforditasok sokasaga és
kitfind volta. A magyat szabadsagszeretet lényege Zrinyivel summazhaté: Ne bdntsd a magyart!
Hiszen minden nemzeti kiizdelem nalunk tutajdonképpen csak védekezés.

Zsirai Miklos: — Vallasunk, mivészetink, tudomanyunk €s jogrendiink épptigy Eurdpaé, mint
a mienk. Egyedill a nyelviink a mi kiilon sajatunk s senki masé. Bastyank, lélekgyepiink, védelmi
rendszeriink. hodité hadseregiink; szent kapunk, amelyik- kizar és befogad, menedéket nyajt és
otthonunkat jelzi. Ezt beszélni és mivelni: az igazi Ars Hungarica.

- Ha azt keressitk. hogyan fejezddik ki a népi-nemzéeti jelleg a magyar koltészetben, akkor
legkivalobb szellemeinkhez kell fordulnunk — hangsilyozza Farkas Gyula —. azokhoz, akiket a
nemzeti koztudat halhatatlanoknak érez. Miként a magyar — Eurdpa térképén — killonbozd torténeti
erok gyjtopontjaban mindig megdrizte 1étét, Ggy a magyar ko6itd is, minden kiilsd hatés ellenére —
legnagyobb egyéniségeiben — felemelkedett eurGpainak.

Koddly Zoltan tanulménya az utat keresi, amely az alkoto mivészt erbinek forrasdhoz, a népi
kultarahoz vezeti. A kotet munkatarsai kozt talén 6 érzi dt legjobban minden nagy magyar alkotd
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gondjat, a nyugati és népi orokség Osszeegyeztetését: . Egyik keziinket még a nogdjtatar, a votjak,
cseremisz fogja, masikat Bach és Palestrina. Ossze tudjuk-¢ fogni e tavoli vildgot?”

Gerevich Tibor: — Midon a magyar mivészek a jaki mesterektdl a Kolozsvari tesvérekig és
Kassai Janosig megélénkitik Bécs miivészi €letét, Magyarorszag nagy, erds birodalom. A jéki apat-
sagi templom épitésének és pazar diszitésének idején IV. Béla koraban kénnyen kiheverte a tatarda-
las epizbdjat; teljesitvén hivatasat a mivelt Europaval szemben, hogy azt megvédelmezze. Nagy
Lajos uralkodasakor Eurdpa egyik legmodernebb allami és gazdasagi berendezésii orszaga, katonai,
politikai és miiveltségi erejével az élen jar. Zsigmond idejében a nemzetkozi politika egyik legfonto-
sabb tényezbje. mondhatni kdzpontja. Corvin Matyas alatt hatalma, tekintélye egyre emelkedik,
miiveltsége fényesen ragyog. A reneszénsz és humanizmus eszméit Olaszorszag utan elsdnek veszi
at s kozvetiti nyugati és északi szomszédainak. A magyar torténet tragikus hatarpontjdig, Mohécsig
a miivészet terén Ausztridval szemben Magyarorszag volt a tébbet ad6 fél. Ez a viszony késébb, az
orszag szétdarabolasa és az abbdl folyd vérveszteség kovetkeztében, megvéltozott, bar a kozds
forrds, amelybd! Ausztria, Magyarorszag és Erdély meritettek, Olaszorszag, az olasz miivészet volt.

Torténeti, egyhaztorténeti okok hoztdk létre a magyar miivészet korai szdzadainak latin-
mediterrdn kotodését; a magyar alkotdé miivészetet az Eurdpa-szerte kisugarzo olasz és francia hatas
nevelte. Leggazdagabb stiluskorszaka — amely legmkabb megfelelt gondolkodasmédjanak és miivé-
szi temperamentumanak — a romdn volt.

TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ !

Bizunk abban, hogy tovabbra is toretlen timogatéi, eléfizetdi maradnak lapunknak. Ennek
reményében kértink minden kedves El6fizetonket, régieket és Gjakat, hogy a 2000. évi elfizetési
dijat, amely ettd! az évtdl 600 forint, az aldbbi szdmléra befizetni sziveskedjenek: OTP Csongrad

| Megyei Igazgatosag, Szeged, Mddszertani Kozlemények, 11735005-20003933.

Koszonjik megértésiiket €s tamogatasukat.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA
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SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjitk szerzbinket, hogy kéziratukat a szerkesztdség cimére kiild-
jék: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil irjak ra, hogy kézirat. Csak
gépelt, 8-10 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratot fogadunk el. A kéziratot két
példanyban kérjiik, ketres sortavolsdiggal, gépelt formaban, normdl géppapiron, a
gépelési hibak gondos javitdsaval, a fethasznalt szakirodalom pontos feltiintetésével
(szerzd, cim, hely, kiado, lapszdm, roviditve: ). A cikkben el6fordulé rajzokat, il-
lusztracidkat viszont — fekete tussal — pauszpapiron vagy miiszaki rajzlapon kérjiik,
gondos kivitelezésben.

Sziveskedjenek pontosan feltiintetni a kévetkezd adatokat: név, beosztds, in-
tézmény neve, a helyiség neve, pl.: Nagy Karoly egyetemi tanarsegéd Szegedi Tu-
doményegyetem, Szeged.

Felhivjuk tovabba szerzdink figyelmét arra is, hogy mdsodkéziésre nem vdallal-
kozunk, hozzank kiildott irdsaikat mas folydiratokban nem publikalhatjak, de az (j-
rakozlés jogat is fenntartjuk. Szerkesztéségiinknél is érvényes az az éltaldnos gyakor-
lat, hogy kéziratot nem Grziink meg, és nem is kiildiink vissza .

A SZERKESZTOSEG

Kiadja a Médszertani Kozlemények Barati Tarsasdga
A kiadasért felel: Dr. Siposné Dr. Kedves Eva
Kiad6hivatal: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. Telefon: 62 544-000/6346
Szerkesztdség: 6725 Szeged, Hattyas sor 10.
Evente 5 alkalommal jelenik meg. Evi el6fizetési dija: 600 Ft. -
A cimlapot tervezte: Fischer Emé
Megjelent: 2500 példanyban
CORRECT Kft. Szeged
Felelds vezetd: Duba Tamds tgyvezetd
ISSN 1219-~0608
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oraleirasok és elemzések, 1967.
(El6sz6: Miklosvari Sandor — Szerkeszt6: Németh [stvan)

2. A pedagbgusképzé az ,,Olvasé népért”, 1969.
(El6sz6: Fischer Erng — Szerkesztd: Németh Istvan)

3. Hazaszeretetre vald nevelés, 1970.
(El8sz6: Drien Karoly — Szerkeszt: Németh Istvan)

4. Petdfi az iskolaban, 1972.
(El6szo: Miklosvari Sandor — Szerkesztd: Hegedlis Andras, Mikldsvari Sandor)

w1

. A korszer(i matematikatanitas néhany témakoére az altalanos iskolaban, 1974.
(E16sz0: Szendrei Janos — Szerkeszté: Szendrei Janos)

6. Kunstar Janosné: Feladatgytjtemény az altalanos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(El6szb: Szendrei Jdnos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

7. Az osztalyk9zosség megismerése, 1981.
(El6sz6: Gacser Jozsef — Szerkesztd: Gacser Jozsef)

8. Az orosz nyelv tanitisa az altaldnos iskola 4. osztélyaban, 1982,
(El6sz6: Hanga Maria — Szerkeszté: Fulop Karoly, Lengyel Zsolt)

9. Géacser Jozsef: Demokratizmus €s dltalanos iskola, 19835.
(El6sz6: Dobcesanyi Ferenc — Szerkesztd: Dobeséanyi Ferenc)

10. Magoriné Huhn Agnes — Puskas Albert: Szamitégép az altalanos iskoldban, 1986.
(El16sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Dobcséanyi Ferenc)

11. R. Molnar Emma — Vass Laszl6: Stilisztikai dbécé a magyar nyelv és irodalom
tanitdsdhoz, 1989.
(El18sz6: R. Molnar Emma — Szerkesztd: Dobcesanyi Ferenc)

*

A Modszertani Kozlemények Kiadohivatala tijékoztatasul kozli, hogy a kényvsorozatnak
9., 10. és 11. kotete még kaphatd. A 9. kotet 4ra 150 Ft, a 10. koteté 180 Ft, a 11, koteté
pedig 200 Ft. Ha a 11. kotetet 10 példanyban rendelik meg, 25%-os arkedvezményt biz-
tositunk mindaddig, amig a készlet tart.

A megrendeléseket postai levelez6lapon a kovetkezd cimre kéménk: Mddszertani Koz-
lemények Kiadohivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




