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KRIVECZKYNE MOLNAR KATALIN
igazgat6

Karacsony Sandor Altalanos Iskola
Debrecen

Kell-e erkblcsnevelés—erkélcstan az iskolaban?

»AZ erkdlcsnél nincsen becsesebb birtokunk;
Ez a vagyonnak, rangnak nem lesz hodol6
Szolgdja s a tomeg kegyéért sem hizelg,
Hanem minél nagyobb mértékben élsz vele,
Anndl nagyobbra n6, annal tokéletesb.”
(Euripidész)

BEVEZETES

Napjainkban a sokat vitatott nevelési kérdések kozott gyakran szerepel az erkdlcsi nevelés.
Téarsadalmunknak és pedagbgusainknak, iskoldinknak egyértelmii allasfoglalasa: erkolcsi nevelésre
szitkség van. Egyre gyakrabban tapasztaljuk, hogy a fiatalok fogédzo6t keresnek, &hitjak a kdzos
beszélgetéseket, varjak a tanicsokat, a felndttek megértését szeretnék. Természetesen egyre erésebb
a massag felé fordulas, az utkeresés is az egyhazak, a kiilonféle szektdk. Oktatd munkankat neveld
kozpontiiva kell tenni, és a nevelés hatékonysagat az erkodlcsi nevelés feladatainak feltarasaval kell
eredményesebbé tenni. ; i

Meggyézddésem — 16 évi pedag6giai munkam is ezt timasztja al4 -, hogy az 4ltalanos iskola-
ban szilkség van az erkolcstan kiilon tanitdsara. Mint gyakorlé pedagogus débbenten figyelem,
milyen hianyosak, bizonytalanok a gyerekek erkolcsi fogalmai, itéletei, s ezéltal belsé mozgatéru-
g6va sem viélhattak ez iranyu ismereteik.

NEVELESTORTENET! VISSZATEKINTES

A Pedagbgiai Lexikon az etika (gor.), erkdlcstan fogalmat a kovetkezéképpen értelmezi:
., az erkolcesel foglalkozo filozdfiai tudomdny. Elemzi az erkélesi viszonyok és erkolesi tevé-
kenység fejlédésének mozgatéit, az erkélesi tudat formdit, az erkilcsi értékeket és erkélesi
kategoridkat. Az adott osztdly vildgnézetével bsszefiiggésben kidolgozza az erkolcsi eszménys,
az erkilesi alapelveket és normdkat.”
Az erkélestan mar az antik tarsadalmak kialakulasatél kezdve fontos szerepet jatszik az egyén, a
tarsadalom életében:

Székratész (i.e. 469-399): Az egyetlen emberi megismerést titkrozd tudast, a fogalmat hirdeti.
Ezen fogalmak ismerete jelenti az erkélcsi viselkedés kitelezo szabalyainak alkalmazéisat.

Arisztotelész (i.e. 384-322): Nevelési terilletei kozott kap helyet 7-14. évig az erkolcsi neve-
1és, mint az egyik gyermekfejlodési szakasz kiemelt fejlesztése.

A kézépkori nevelésben (IX=XIII. szdzad) kdzponti helyen 4ll az erkolcsi nevelés, amely val-
laserkdlcsi tartalmat kap. Az erkdlesot Isten akaratdbod] szérmaztattak, és a foldi élet megvetése, a
talvilagi boldogség elnyerése volt a filozofidja.

A reneszdnsz kor (XIV-XVII. szdzad) pedagdgiai torekvése a tokéletes emberi személyiség
nevelése. A nevelés teriiletei kozétt megtalaljuk az erkolcsi nevelést, amely 0j tartalmat kap: a vallas
— erkélcs helyett a humanizmus szellemének megfeleld nevelés taldlhaté meg az erkolcsi felfogas-
ban, amely az embert, az ember teljességét €s boldogsagat éllitja elotérbe.

Comenius (Komensky) Amos Janos (1592—1670) az erkdlcsi nevelés elengedhetetlen feltételé-
nek tekinti a fegyelmet.
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John Locke (1632—1704) pedagégiai elgondoldsaiban az angol nagypolgirsig sziikségleteit
fogalmazza meg: a tarsasagi élet valik a nevelés fo helyévé. Az erény fogalma néla az angol nagy-
polgarsag tarsadatmi erkolcsének elsajétitasat jelenti.

Jean-Jacques Rousseau (1712—1778) a nevelés hataskorét a francia kispolgarsagra kivanja
kiterjeszteni. A gyermeki fejlodés negyedik szakasziban (15 éves kortd! a hézassagig) az erkdlesi
nevelés hirom fo feladatét tartja fontosnak.

a) a szexuélis erkolcsi nevelést

b) a ,,sziv” nevelését

¢) a vallasos nevelést.

Johann Friedrich Herbartndl (1776~-1841) a nevelés célja az erény kialakitisa, az erkdlcsi
jellem kiformalasa. Ebben a feladatban szerinte nagy szerepe van a vallasnak.

Herbert Spencer (1820-1903) kovetelte, hogy a szillok adjanak j6 példat gyermekeiknek, al-
kalmazzdk a rousseau-i természetes biintetés elvét.

A Magyarorszagi Szocidldemokrata Pért tevékenysége soran megsziinik az iskolai hitoktatas,
és helyette a vilagi erkélcstan oktatasat szorgalmazza.

Imre Sdndor (1877-1945) abbdl indult ki az erkdlcsi nevelés feladatainak megitélésében,
hogy nem fogadott el rokds és minden korra kételezd erkdlesi normakat. Az erkoélesi magatartas
forrasa és célja a kozosség, a nemzet.

1945-ig Magyarorszagon kételez0 a hittan tanitasa.

1946. Az altalanos iskolai tantervben a hitoktatas fakultativ jellegiivé valt.

1950-ben jelent meg eldszor a rendtartas, amely napirendre tiizte a fegyelem megszilarditasat,
majd a szocialista hazafisdgra nevelés keriilt el6térbe. A megalakult Pedagogiai Tudoméanyos Intézet
elkezdte vizsgalni a szocialista nevelés folyamatat, s ebben ért is ¢l eredményeket.

A marxizmus fontos szerepet tulajdonit az erkdlcsi tényezdnek: az erkdlesdt az ember tarsa-
dalmi tevékenységének mozzanataként fogja fel, és az osztélyok anyagi létfeltételeibdl szdrmaztatja.
Ezért az erkolcsok kozotti hatarvonalakat a kiilonbozd tarsadalmi osztalyok kiilonb6zd érdekeit
kifejez erkdlesi rendszerek alapjan hiizza meg.

AZ ERKOLCS FEJLODESE

Az erkdlces az emberiség fejlodésének korai szakaszaban alakult ki, s azo6ta a tarsadalom 1été-
nek &llandé jelensége, jelen van az emberi tevékenység viszonyrendszerében.

Farkas Endre szerint: ,,Az erkéles a valdsag elsajdtitdsanak sajdtos — szabdlyozé médja,
amely az embernek az egész vildghoz valé viszonydt a jo és rossz ellentmonddsos mozgalmdban itéli
meg, s ezen keresztiil a kozdsségi érdek is a személyiség fejlesztése nevében szabdlyozza az emberek
magatartdsdt.” (Erkolcs, érték, nevelés, Tankényvkiado, Bp. 1980. 11. p.)

Az erkdlcs vilagahoz tehat az egyén és a kozosség viszonydnak kolcsénds kapcesolatrendszere
tartozik. )

A gyermek erkolcsi fejlodésére vonatkozdan nem 6rokol kész programot, tehat a megsziiletés-
t6] kezdve csalddja — az 6voda — az iskolak — a barédtok — szlikebb s tagabb tarsadalmi kérnyezete
‘vezeti be az életbe, a problémék j6 és rossz megoldasaiba, a helyesnek tartott magatartas-viselkedés
elsajétitasaba. :

Piaget kutatésai alapjan a gyermek csak 4-8. életév tdjan lesz mintakovetd, akkor az utdnzas,
a szokasok, a magatartismodok szabdlyainak elsajatitisa torténik. Ehhez csatlakoznak személyes
tapasztalatai (esetleg ellentmondé az elvarasok és a valésag kozott), vagyai, s egyiittesen formalédik
erkdlcsi felfogasa, sajat normai, kdvetelményei.

A 16-18. életév jellemzdje az erkodlesi fejlddés tudatos szakasza, amikor az egyén eldrenéz,
dont, tapasztalatokat von le, képessé vélik az 6nszabalyozasra.
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ERKOLCSI VALSAG A MAI TARSADALOMBAN

Korunk erkélcsi — irott és iratlan — szabalyai valsigban vannak: a maginember — a csalad, a
média, a politika, a jog, a gazdasag erkdlcse eltolddott értékrendet mutat.

Az egyéni erkolcs legfobb jellegzetességeit otthonrol, a szilloktél hozzuk magunkkal. A kis-
gyermekkorban kialakult jellembeli-magatartdsi vondsok lemasolt sziildi viselkedéseket, a sziiléi
nevelés hatasat kozvetitik. Az ember alapvetden olyan, amilyenné gyermekkoraban nevelték.

A csaldd az a nevelési teriilet, amely elsdsorban az erkdlcsi értékek hordozdja 4s tovabbadoja.
A csaldd felbomldsa, a csonka csaladok kényszer(i magukra maradésa, a hazassag helyébe 1€pd
élettirsi ~ gyakran valtozd €s nem egy életre sz616 — k6zosség, az anyagi javak hajszolasa, az anyagi
lecsiiszas elleni kiizdelem nem tudja ellensulyozni a csaladi, késébb az iskolai erkdlcsi nevelés
_ hiényat. Ez a hiany pedig valdsdgos, létezd és visszafordithatatlan az oktatdsi rendszerben 1évd
fiatalok nevelésében, akik itt és most tanulnak, s nem lesz idejiik arra, hogy kivarjak, amig az okta-
taspolitika ingadozik, a pedagogus szakma felébred és tenni akar!

A csaladban megtapasztalt vilag és az iskoldban megismert vilag lehet a garancisja a felns-
vekvd gyermekek olyan irdnyu €s toltésh vildgszemlélétének, erkdlcsi nézeteinek, gyakorlati tettei-
nek kialakulasdban, amely a ma érzékelhetd valsagbdl utat mutat.

A hagyomadnyos erkdlcsi értékek eltlinni latszanak, helyiikbe 1épett az 6nzés, kiméletien atga-
zolas a masik emberen, a gatlastalan ego érvényesitése, a segiteni akaras és a tolerancia hidnya. A
televizi6, a video, a mértéktelen szamitégépjatékok — mint p6tlé eszkdzok — a gyermekek befelé
fordulasihoz, az agressziéhoz, a filmek dlomvildgéban €16 és nem a valdsagban létezd emberkék
kialakuldsahoz vezetnek. ‘

A tarsadalmi élet egyes teriileteinek erkélesi sajatossagaib6l szarmazo fesziiltség- és konflik-
tusforrasok karosan hatnak a tirsadalom erkdlcsi megitélésére. A média, a politika, a politikusok, a
jog, a gazdasag erkolcsi tisztasdga, a részt vevd személyek pozitiv erkolcesi tulajdonségai, az erkolcsi
hibak elkeriilése sziikségszerd kdvetelménye kell hogy legyen tarsadalmunknak: az egyén és a ko-
zBsség viszonydéra irinyulé magatartas szabalyozasanak.

Ezek a feszilltségek levezetésre varnak, s ime néhany példa, hogy jelenleg hogyan is torténik a
»megoldas™:

a) avildggal, a kérnyezetével elégedetien fiatalok alkoholhoz, droghoz fordulnak,

b) elbszor a sziilGkkel, majd az iskoldval valo szembefordulds, ellendllds kialakuldsa jellemzi Gket,

c) rombold viselkedésmid, kdromkodds, csunya beszéd megjelenése,

d) a tanulds elértéktelenedése, az iskolai igazolatlan hidnyzdsok gyijtése, banddk, bardti

korék latogatdsa, a veliik valé egyiitt |, logds”,

e) aszérakozdshoz, a diszkbhoz sziikséges pénz megszerzése tisztességtelen iton,

p)  asziilk tehetetiensége, amelyet a gyermekek igen jol kihaszndlnak,

g az élni nem akards hangoztatasa, ongyilkossdg megkisérlése.

Azt gondolom, sszefogasra van sziikségiink nemcsak a pedagdgus tarsadalom tagjainak, ha-
nem a probléma Osszetettségét figyelembe véve a csalddok, az iskoldk, az egészségiigy, az oktatas-
iigy kozos ébredésére is, mert csak egyiitt tehetiink olyan hatékonyséaggal fiataljaink megmentéséért,
amilyen hatalmas gond lehet elbagatellizilasabél.

A tudomany, a technika rohamos fejlodése silyos és megismételhetetlen feladatokat ré az
oktatasi intézményekre: felelosségge! felkésziteni az 0j generaci6t a kor igényeinek, a jovd kihivasa-
inak megfelelden. A modositott és 1999. szept. 1-t6] bevezetett kdzoktatasi tdrvény végre garancit
nyujt az oktatis-ismeretatadas prioritisa mellett a nevelés siirgeté fontossagéra, ezzel egyidejlleg az
egyén erkolcsi formalasara is. Végre itt az id6, hogy oktatasunkat neveléskézponluvé tegyiik, s a
nevelés hatékonysagit a tudomany eszkizeivel segitsik.

A pedago6gusok egyértelmii allasfoglaldsa: erkolcsi nevelésre sziikség van! Mér ,csak” a
médjat kell kitallnunk, atgondolnunk, elsé csirdit elvetniink a pedagogus kozosség ncvelésre
cselekvésre kész erbiben, hogy munkalkodasunk sikeres lehessen.
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AZ ERKOLCSTAN TANITASANAK SZUKSEGESSEGE

Az erkdlcstan tanitisdnak csakis akkor lesz hatdsa, ha nem mint 6nallé foglalkozasi targy-
modul ,lebeg” a levegdben, hanem az iskolai élet minden teriiletét atfogja, s ezért minden pedagé-
gus felelds is érte. '

Eddig is oktattunk, neveltiink erkolcsi itéletek, megoldasok erkdlcsi ismeretek helyes kialaki-
tisara osztalyfonoki 6rdkon, egy-egy tantirgy adott témdival kapcsolatban, de ra kell jonniink, nem
valtozik meg 6nmagétol a gyermek. Hiszek abban, hogy ha minél tobb oldalrél, minél t8bbszdr,
tobbféleképpen hatunk értelmére és érzelmeire, annal eredményesebb lehet a prébalkozasunk.

Hianyzott és hidnyzik egy koncentralt, szisztematikusan felépitett erkdlcstan a maga etikai el-
veivel és mindennapos életgyakorlataival.

Hidnyoznak olyan felkészitett pedagdgus személyiségek, akik képesek arra, hogy valéban ér-
tékként jelentkezzenek és hassanak az ismeretek rendszerezésével a didkok személyiségére.

Minden 6ra tartalmaz etikat. Kiilondsen igaz ez a kovetkezd tantargyak esetében, amelyek az
erkélesi nevelés teriiletei (Iehetnek):

Térténelem: — a torténelmi alakok példamutatéasa,

— a k6zds munkaban formalddjon a tanuléi kozosségi magatartas,

— mutassa be a tantargy az ember méltdsagat és feleldsségét,

— tanuljunk a tévedésekbdl, a bukasokbdl,

— az emlékezés szerepének kiemelése torténelmi értékeink megismerésében,
elmélyitésében. :

Irodalom: — abeszéd, az anyanyelviink, érzelmi vildgunk és a gondolkodas értékeinek
megismerése.
Miivészet: — esztétikai élmény, esztétikai megtapasztalds szerzése, — megmutatésa,

— ¢rzelmi gazdagsaggal ajandékozza meg a tanulokat,
— segitsen a harmoéniateremtésben.
Sport: — a fegyelmezett magatartas eszkoze,
— a sportszeri viselkedés megtanulasa,
— a vereség elviselése,
— az ,ellenfél” megbecsiilése, tisztelete,
— a jaték, a felszabadult 6rdm, az egészséges élet: test+lélek eszkoze.
Biolégia:  — alélektani valsig megismerése és lekiizdése,
— a szexualis kultlra igényének elsajatitasa,
— az alkohol, a cigaretta, a drog egészségkdrosité pusztitisa,
— minden életkor szépségének bemutatisa.
Szamitdstechnika:
— felkésziteni az ifjisdgot az Internet erkdlcsds hasznélatara,
-— fontos a tantargy helyének redlis értékelése.
Hagyomdnyok — iinnepek:
— a csaladi és iskolai megemlékezések dszinte hangulatd, mélté megiinneplésé-
nek bemutatésa,
- igazi gyermekkozosség, békés emberi kapcsolatok kialakitasa.

AZ ERKOLCSTAN TANITASANAK CELJA ES FELADATA

Az erkoblcsi nevelés célja, hogy megtanitsa a gyermeket morélisan megfelel6 modon csele-
kedni. Ehhez viszont feltétleniil sziikséges a moralis gondolkodas elsajatitasa és folyamatos fejlesz-
tése.

Az erkolcstan iskolai tanitdsanak feladata az erkolesi értékek, viselkedési normik megmutaté-
sa. Emellett a legfontosabb eszkdz a sajét etikai rendszertinknek megfeleld viselkedés; kozeledés a
— tandr-didk, tanér-tandr, tanar-sziilo — kapcsolatban, az oktataspolitikdban, életiinkben. .
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Célunk az erkolcstan tanitasaval:
- a megértésre, a szolidaritasra, a szeretetre nevelés,
— minden ember méltosaganak tiszteletére nevelés,
— a-szegények, az elesettek, az oregek megsegitésére nevelés,
— a jelentGségteljes gyermekkori és fetn6ttkori szabadsagra nevelés,
— a szilard belsd fegyelmezettségre nevelés,
— a szeretet 6romeére, vidimsagara nevelés.
Az egyén erkolesi fejlesztése nem lehetséges az erkolcesi intellektus mitvelése nélkiil, az erkd!-
csi élethelyzetek, konfliktushelyzetek kedvezoen hatnak az erkolcsi magatartés alakulasara:
1. erkolcsi ismeretanyag feldolgozasa — erkolcsi problémamegoldd gondolkodas fejlesztése;
. erkdlcsi tapasztalatok rendezése — erkolesi fogalmak kialakitasa,
. erkolesi probléma megoldasa — mordlis gondolkodas fejlesztése;
. erkolcsi szituacidk elemzése — a megalapozott itéletalkotas begyakoroltatasa;
. erkolcsi cselekedetek elemzése — az erkolesi cselekedet emocionalis tartalmanak atélése;
. ¢lemzések tanulsigainak megbeszélése — tudatos felhasznilasa cselekedeteikben,
. az 6nmaguk és masok cselekedeteinek megitélése — a kozosség érdekeinek mint erkdlcsi
értékmércének az érvényesitése. ’

N ONW A WN

MI LEHET A PEDAGOGUS FELADATA?

Léteznek az egész tarsadalom szamdéra nézve olyan erkdlesi normak, olyan alapvet$ erkélesi
értékek — amelyek orszagtol, kultaratdl, vilagnézett6l fiiggden el is térhetnek —, de amelyeket min-
den iskoldban, minden élethelyzetben egyforman kell tanitani, tovabbadni.

Hogyan lehet az oktatisban biztositani a kzos és eltérd értékrendekbdl szarmazd érdekeket?
Megnyugtaté megoldas része lehet az erkolestan bevezetése. .

Onmagaban ez a tantargy nem oldja meg az erkélesi nevelés problémajat, de hozzasegiti a di-
4kokat, a tanarokat, az intézményeket egy altalanos cél, s az ebb6l kialakitott tantargyi célok dssze-
kapcsolasahoz. Ez a tantargy nem kivanja meg a hitbeli meggy6zddést sem a tanar, sem a didk részé-
rdl, de alapveto vallasi ismereteket, vallastorténetet, altalanos etikai ismereteket, moralis értékeket,
moralis gondolkodast kozvetit a tanuléknak. Ezekkel az — elméleti és gyakorlati — ismeretekkel kelt
hatni az ifjosag erkolcsi nevelésére, személyiségiik teljesebb kialakitisara, jellemik fejlodésére, a
meg¢élt szituaciok megnyugtaté megoldasara.

A mai fiatalsag nem egyértelmiien igényel erkolcsi értékmegbrzést. Sokszor az erkélcs értel-
mét egészen masképp hatarozzak meg, mint sziileik nemzedéke.

MIT TEHET A MA PEDAGOGUSA?

1. Egyéni és elfogadott pedagdgiai értékek és etikai normak szerint €16 pedagdgusi testilletek
kialakitasa.

2. A pilyan alkalmatlanna valt — de a Kjt. védelme alatt 4ll6 — pedagégusoktol vald megsza-
baduléas térvényi garancidkkal.

3. Erkolcsi értékek befogadasara valé felkészitése a gyermekeknek 6vodas kortél. (Atvallalva
a csalddok nevelési hidnyossagait.)

4. A gyermeki személyiség jogainak hatékony nevelési mddszerekkel vald tudatositasa és
fejlesztése.

5. A szabadidd szervezd (oktatisi torvény garantalja) feladatanak, munkakorének okos meg-
tervezése és tudasanak hadba 4llitasa a délutani foglalkozéasok, kirandulasok, unnepek ér-
telmes, erk6lcsos eltdltése érdekében.

6. Az osztalyfonok megvalasztasa olyan szempontbodl is, hogy valéban mintat és példat mu-
tasson tanitvanyainak az erkélcsi nevelés teriiletén is.

7. Az erkolcstan tanitdsénak bevezetése mellett minden tantargyban érvenyesuljon az erkol-
csi nevelés szukségessége és igénye.
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DR. FARKAS OLGA

foiskolai docens, kbzoktatasi szakértd
Juhasz Gyula Tandrképzo Foiskola
Szeged

Gondolatok a mindségbiztositasrol'

»A mindség tag értelemben a tarsadalom életmindségének tigye, a tarsadalom tagjai igény-
kielégitési szinvonaldnak meghatdrozdja, a tarsadalom mindségkultirijanak szintje. Szikebb érte-
lemben a mindségligy a termékek, szolgaltatisok és ezek fogyasztisanak mindségével foglalkozik,
tehat a véllalkozasok és a nemzetgazdasig versenyképességét meghatarozo stratégiai kérdés. Ma-
gyarorszag szamadra feltétleniil sziikséges a minGség fejlesztése, hiszen ez teremtheti meg novekedé-
stink és felzarkézasunk feltételeit.”?

A korményzati oktataspolitika alapvetd célkitiizései k6zott szerepel a kézoktatds mindségfej-
lesztése. Az Oktatési Minisztérium a torvényi €s anyagi hittér megteremtésével lehetové tette, hogy
a kozoktatési intézmények pélyézati dton mindségbiztositasi rendszert vezessenek be. ,,A kozokta-
tasi torvény 1999. évi médositasat kovetden megkezdddostt a Comenius 2000 Kozoktatasi Mindség-
fejlesztési Program kidolgozasa, a mindségfejlesztés intézményi és fenntartdi modelljeinek kialaki-
tisa. A program végsd célja az 4tlathatd, mérhetd teljesitménydl, folyamatosan javulé kézoktatasi
rendszer kialakitisa Magyarorszagon, a hozzd kapcsolédé mindségelvi finansziroz4s folyamatos
bevezetésével mikodtetve.” ‘

Az oktatasban a szolgaltat6i jelleg, a kdzoktatési intézmények szolgaltatéi szerepének értel-
mezése, a mindségre térekvd magatartdsra 6sztonzés mint tendencia, a 90-es évek kdzepétdl érzé-
kelhetd. A kor kihivasa a szolgaltatast végzd szervezetektSl a korabbitél eltérd, alapvetden mas
szemléletet, magatartést, szakmai feleldsséget kovetel *
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1. MINOSEGI SZERVEZET - LEHETSEGES FOGALOMERTELMEZESEK

Cél: az intézmény olyan mindségkdzpontl szervezetté valjon, amely a vevok elégedettségét
szolgalja.

Amikor a mindségrol esik sz, ha emrdl gondolkodunk, hallunk, olvasunk, vagy beszélgetiink
baratainkkal, ismerdseinkkel, kollegainkkal, tobbnyire a kovetkezd hivészavak mentén kezdddik a
diskurzus: mindség, vevd, igyfél, vevdkozpontisag, mindségtudatossag stb. Mit mondanak nekiink
ezek a fogalmak? Hogyan értelmezzitk a szavakat, mit jelentenek szdmunkra? Emeljiik ki mindjart
az elsot, a mindség fogalmat. Mint ismeretes, a mindséget tobbféleképpen szoktdk definidlni: ,,cél-
nak valé megfelelés”, ,,hasznélatra val6 alkalmassag”, ,,vevd igényeinek a kielégitése”, , kovetelmé-
nyeknek val6 megfelelés”. A szakirodalomban ugyanez igy hangzik: ,,A mindség a termék vagy
szolgaltatas azon jellemzdinek az dsszessége, amelyek alkalmassa teszik az elvart és meghatarozott
igények kielégitésére™. Az elvdrt igényeken a kiilsd €s belsd elvardsokat érthetjiik. A kitlsd elvaras
a szervezet (a szolgaltatd) felé irdnyul6 elvaras (sziilok, fenntarték, helyi trsadalom, az allam elva-
rasai az iskolaval szemben). A belsd elvaris azon elvarasok Gsszessége, amit maga a szervezet haté-
roz meg, és var el sajat magéatdl. A meghatdrozott elvarasok megfogalmazasa szakmai természeti,
alapja a felhalmozott specialis tudas, tapasztalat. Természetszeriileg kifejezetten pedagégiai kérdés,
hogy pl. mit €s hogyan tesz az iskola, hogy a didkok okosabbak, miiveltebbek legyenek.

Az orszagosan €rvényes szabalyzok keretein beliil a szervezet profiljatdl, lehetdségétol, sajatos-
sagatol figgden hatrozza meg a sajat mindségfogalmat. Tehat a mindség definicidja helyi természeti.

A mindség fogalma értelmezésekor azt mondhatjuk tehat, hogy amit t6iiink varnak a szolgél-
tatast igénybe vevok és maga a szervezet, ahol dolgozunk, a legjobb szakmai tuddsunk és személyes
képességiink szerint teljesitjik azokat. Azaz olyan ardnyban végez valaki ,, mindségi munkdt”, ami-
lyen aranyban képes az elvarasok teljesitésére.

Ebben az értelemben el/dszér tudnunk kell, hogy kik és mit vdrnak el tdliink. Neheziti a dol-
got, hogy egy kdzoktatdsi intézménnyel szemben tébbszemponta elvdrds is megfogalmazddik, ame-
lyeket eldszér meg kell fogalmazniuk a szolgdlitatdst igénybe vevoknek — sziiloknek, gyerekeknek,
fenntartéknak, alfamnak —, hogy megismerhessitk és teljesithessiik dket. (Mindenkinek van tapaszta-
lata arr6l, hogy még az elvaras szavakba ontése és az arra valé adekvat reagélds is milyen nehéz.)
Mdsodikként mondhatjuk, hogy a megismert elvarasokra magas szintii elméleti és gyakorlati tudas-
sal vélaszol a ,,mindségi munkat” végzo intézmény. A megismert elvardsokat a szervezet szakmai-
saggal 6tvozi, s a szervezeti célként megfogalmazottakban mindkét terillet egy sajatos kombinéci6-
ban jelenik meg. Harmadikként emlithetjiik, hogy a szervezeti szinti célmeghatarozas a ,,mindségj
szervezetben” minden esetben konszenzussal térténik. A konszenzusfolyamat feltétele az emberek
viselkedésében ténylegesen megjelend egyiittmikodési készség. Csak akkor lehet sikeres az eljaras,
ha a munkatarsaink 4llaspontjanak az ismeretében képesek vagyunk a sajat-é&llaspontunkat atérté-
kelni és Gjrafogalmazni.

Nem mondhatunk le errl, az ,,emberproblé”, id6- és munkaigényes folyamatrdl, hiszen a -
szervezet felelGssége az adott program sikere vagy bukésa. Ha azt szeretnénk, hogy a célok megva-
lositasaban lehetbség szerint minél tobben elkotelezetten vegyenek részt, hogy ,.szivigyiiknek”
tekintsék, a célok megalkotasakor is ugyanigy kell eljdrnunk. A célok megformaiasiban érdemben
be kell vonni a célok megvalésitoit. (A sziilokrol, gyerekekrol, fenntartokrél még nem is beszéltiink,
akiknek legalabb annyi résziik van a célok megvalésitasaban, mint a szolgaltatast nydjtoknak.)

Minébségi kivetelményként foghaté fel a kiilsd és belso elvarasokkal szemben a célban ,igér-
tek” teljesitése. Idedlis esetben a szolgéltatd szervezeti egységként az ,igéret” realizdlésara torek-
szik. E16 gyakorlat az egyén és a k6zosség kélcsonhatasaban, hogy az atkot6 energiak kozos produk-
tumban osszegzddnek. Mindségi szervezetrél beszélhetiink akkor, ha a minéségi kdvetelmények a
napi gyakorlatban megvalésulnak.

Ujabb kérdés lehet, ha teljesiti a szervezet azt, amit a célkitlizéseiben rogzitett, hogyan teszi
mindazt. .
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2. ELVARASOK A SZOLGALTATO INTEZMENYEKKEL SZEMBEN

Cél: Annak a felismerése és tudatositasa, hogy a mindségfejlesztés , létkérdés”.

Az értelmez0 szOtar szerint a szolgéltatas a , Jlakosséag szlikségleteit kielégitd, de @j termékeket
létre nem hozo gazdasagi tevékenység ... miikodésével valaki(k)nek a haszndlatira létrehoz vala-
mit.”® A szolgaltaté szervezetekkel szembeni elvarasok létjogosultsdginak s megértésének sokat
segit a ,,szerepcsere”. Annak a kérdésnek a megvélaszolasa, hogy én magam mit virok a gyerekeim,
unokdim iskol4jatdl, tanit6jatél. Szakmai tudést? Megértést, egyiittérzést, bardtsagos hangnemet?
Vagy mindkett6t? Ezeket varhatjak toltink, a szolgéltatast nyujtoktol is a szolgaltatast igénybe ve-
vk, persze iskolatipusonként méas konkrét tartalommal.

A szakirodalom ,.kemény mindséget” és ,,puha mindséget” kiilonbdztet meg. ,,A kemény mi-
n6ség a konkrét, miiszaki értelerben vett mindséget jelenti. Akkor mondjuk azt, hogy a kemény
mindség megfeleld, ha az elvarisoknak konkrét, miiszaki szinten feleliink meg. A puha mindség a
mindség emberi, érzelmi oldalét jelenti. Megfelel(”) puba mindségrol akkor beszéliink, ha az elvara-
soknak emberi, érzelmi szinten feleliink meg.”

Ahhoz, hogy a szolgaltaté nyujtani tudja a mindség mmdket dimenzidjat — tehat a szakmaisagot
¢és az emberi oldalt egyarant —, a szolgaltatisban dolgozok személyiségét kell szemiigyre venni. A
»szakmai én” és a ,,személyes €n” térben és idoben elvalaszthatatlan fogalmak. Az ut6bbit nézve ahhoz,
hogy valaki képes legyen pedagégiai és pszicholgiai torvényszeriiségeket biztonsiggal mikéodtetni,
azaz tudjon emberekkel banni, folyamatosan épitett viselkedéskultirara van szitksége. A min6ség fenti
értelmezésében felértékelddik a szolgaltatast nydjto egyén személyiségének a célzott fejlesztése, sziinte-
len karbantartdsa. Annal is inkadbb, mert ,a tanarok legfobb munkaeszkoze a sajat személyiségiik™
— mint ahogyan Carl Rogers, a személykdzpont( megkdzelitési mod atyja fogalmaz.

A ,Miért fontos a mindség?” kérdés megértése szempontjabol tanulsagos lehet a k6zoktatas-
vezetdképzés egyik részprogramjanak a felelevenitése. Célként szerepelt az 6vodavezetdk, iskola-
igazgatok, igazgatdjeloltek korében zajlé szimulaciés folyamat soran a tdbbszempontu elvéras
tudatositasa €s a kihivasokra torténd jobb véalaszadas lehetbségeinek a keresése. A résztvevok kis-
csoportokat alkottak, a ,,gyerekek”, a ,,sz(l6k”, a ,tandrok”, ,,igazgatok” és az ,iskolafenntartok”
csoportjat. Mindegyik csoport kiilon-kiilén a sajit szemszogébol fogalmazta meg, majd probalta
érvényesiteni az intézménnyel szembeni elvérédsait. Az élmények, tapasztalatok kognitiv feldolgoza-
sa sordn a kiilonbozd értékeket és érdekeket képviseldk kozos nevezore jutottak egyrészt abban,
hogy az ,,iskolahaszndlok” valamennyi érintettiének az elvdrdsait ismerni kell, és a lehetdségekhez
képest tirekedni kell azok teljesitésére. Masrészt egyetértés sziiletett abban, hogy a kiilonbéz6 cso-
portok tamogatdsdt meg kell nyerni, és a bizalmukat meg kell 6rizni ahhoz, hogy a szabad iskolava-
lasztas korszakdban az intézmény a j6 hirét ne veszitse el, azaz hosszu tdvon fennmaradjon.

A tréningcsoport kozelebb keriilt annak a megértéséhez, hogy miért van szitkség a mindségfej-
lesztésre, a min6ségi munkdra. Miért , létkérdés”, hogy a szervezet értékrendjébe, meggy6zodésébe,
gondolkodaséba, szemléletébe, cselekvési médjaba, motivaltsagaba, tudésiba beépiiljenck a mind-
ségi kovetelmények.

3. AMINOSEGSZEMLELET UJ SZEMELYISEGIDEALT FELTETELEZ

Cél: Szemlélet- és viselkedésvaltas dsztonzése.

A minéségi munka természetén tovabb téprengve, kételkeds kérdések meriilhetnek fel ben-
niink. Képes-e az intézmény az érdekeltek igényeinek az ismeretében a célt és a cél megvaldsulasat
garantald pedagdgiai programot magas szinten megalkotni, a célhoz rendelt teljesitménymutatokat
megkonstrualni, a célhoz leginkdbb vezetd utat, modot kiérlelni, a teljesitménymutat6k altal megha-
tarozottan a munkat folyamatosan kontrollalni, és alkoté médon folyamatosan megujulni? Képes-e a
tobbség a célt megkodzelitdleg ugyanigy értelmezni, vildgosan latni, a célban rogzitettekhez tartani
magét, a napi teendoket kivetkezetesen a célhoz vezetd Ut koré szervezni, az eredménytelen megko-
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zelitési modon valtoztatni, sziinteleniil (j eszkozoket, ) eljdrasokat keresni, és erdfeszitéseket tenni,
hogy elébbre haladjon?

A korszer(i mindségszemlélet értelmében hangsilyt kap a képességek, tehetségek mind telje-
sebb kibontakoztatasa, a személyek motivalasa és bevonésa, a szervezet célkitlizéseivel vald elkote-
lezbdés. A figyelem kdzéppontjdban a mindség emberi oldala 4li.

A mindségi kovetelmények teljesitése, €16 gyakorlatta tétele a vezetés €s a munkatarsak részé-
16l a korabbitdl eltérd személyiségidealt feltételez. A ,,vevokdzpontiség” olyan eszményképet ki-
van, aki a személykozpontih megkozelitési méd elméletét ismeri, jartas annak gyakorlatiban. A
nevezett szemléletmdd lényege, hogy a szolgéltatast végzé személy képes egy masik személyre
figyelni, a sziilok, a gyerekek, a tanarok, a fenntartok igényeit érzékelni €s kielégiteni. A mindségi
munka kulcskérdései: a szilkségletekre valo reagélds, az osszteljesitmény érdekében az erk ossz-
pontositdsa, a kreativitds: az ,,adott koriilmények kozott a legjobbat kihozni” gondolkodas és cse-
lekvés vonatkozasdban, a csapatmunkéra val6 alkalmassag. Nélkiilozhetetlen a konszenzuskészség
is, hisz hefyi szinten, az adott k6zosségben kell megegyezésre jutni abban, hogy ,, Mit vdllalunk fel,
és azt hogyan teljesitjiik? A jelzett idedl tovabbi jellemzoi, hogy vallalasaiban csak az szerepel, amit
valdjiban tud, amire képes. Mennyiségi tekintetben annyit vallal, amennyit biztonsaggal €s kielégi-
téen el tud latni. Egy pedagogusnd az egyik miihelymunka alkalmaval igy fogalmazott:
»Mennyiségileg a csicson vagyok. Ennél tobbet képtelen vagyok teljesiteni. A minségben tudnék
sokkal tobbet nyujtani, de akkor a mennyiséget kellene csokkenteni.

Van-e ennek realitisa? Ez a kérdés.”’

A mintségi teljesitményre annak van nagyobb esélye, akinek ténylegesen benne van az élet-
programjiban az ,,5nmegvalésitasra” val6 torekvés, a fejlodés igénye, az onmaga fejlesztésének a
vigya €s elszantsaga, kitartasa, hogy ezt meg is tegye.

A folyamatos mindségjavitas elve a ,tervezd”, ,csinald”, ,ellendrizd”, ,, modositsd” cselek-
véssor megvalositasa. Kifejezetten szemléletbeli kérdés, hogy a szolgéltatist igénybevevok részérdl
érkezett visszajelzésekre hogyan reagél a szervezet. Rosszindulaty, alaptalan kritikai megjegyzés-
ként értékeli-e, aminek belsé fesziiltség, személyes konfliktus lehet a vége. Vagy ,,minden panasz
ajandék” szemlélettel tanulési alkalomnak fogja fel, amit a vevdi elégedettség érdekében azonnal
beépit a viselkedéskultarajaba.

Ha a ma elfogadott ,,vevokdzpontd” mindségiranyitasi médot komolyan vessziik, a tanitas-
tanulds egész folyamatdt kell Gjragondolnunk. Ez a fajta megkozelités befolyasolja a szervezet mun-
kajanak a tartalmi rervezését. A szemlélet érvényesitése soran a sziikségletekre val6 reagalés tudato-
san, tervszeriien a napi tevékenységben jelenik meg. Ebben a szellemben a motivdcid is mas értel-
met kap. A ,,nyomds”, a kiilsd eszkozok alkalmazasa helyett a ,,hizas”, a belsé vitalis erd felszinre
segitése a kivanatos norma. A ,kedvcsinélas”, a vonzova tétel, az 6szténz6, eldmozditd, lendiiletbe
hoz6 attitliid mint eszkoz jelenik meg a szolgaltat6 részérdl a tompitds, a blokkolas helyett. A mind-
ségfejlesztés vonatkozésaban felértékelddik az onmagunk értékelésének a képessége, folyamatos
gyakorlasa. Végezetiil célként jelenhet meg az alkotd, autoném, Snmagukért €s masokért feleldssé-
get vallalo, snmaguk felett kontrollt tartani tudé szolgdltatdk idealja. Akik latjak, felfogjak, atérzik,
élvezik a mindségi munka hasznat €s értelmét.

4, A MINOSEGIRANYITASI RENDSZER BEVEZETESENEK ELOKESZITO SZAKASZA ES
LEHETSEGES FELADATAI

Cél: A pedagogusok felkészitése, a fogadokészség fejlesztése.

A minbségfejlesztés kezdeti lépésekor — a mindség emberi tényezdit nézve — a kdzoktatas-
vezetdk és a munkatérsaik célzott készségfejlesztése megkeriilhetetlen. Ezt a tényt alatdmasztja az a
riaszté tajékoz6dé jellegh felmérés eredménye is, amit 1998 tavaszan végeztiink iskolaigazgatok és
6vodavezetdk korében. A megkérdezett 572 fobd]l mindossze 67 {6 vett részt kordbban készségfej-
leszt6 tréningen. Ha a vezetbnek nincs személyes €lménye a partnerkdzpontl szervezeti miikodés

195



haszn4rél, 6 maga sem fogja szorgalmazni megvalésitasat.® Ha nincs személyes élménye arrél, hogy
mit jelent a valédi parbeszéd és a konszenzusfolyamat, nem tudja 8szt6nbzni az érvényesitésiiket
sem a szervezetben, sem az intézmény fenntart6janal. Ha nem tud alkoté szellemiségii klimat terem-
teni, valészinfileg a mindségfejlesztés céljaival torténd azonosulési folyamatot sem tudja serkenteni
kollégéi korében.

A mindségfejlesztés tantestiileti szintl munkamddszerei koz6tt ajanlatosak a miihely jellegii, a
»belsd erdk” kifejlesztését segitd mddszerek, ahol a vezetd miikddése inkabb serkentd, elémozditd
(facilitativ), mintsem ,,utasit6i”. Kutatasi eredményeinkkel 6sszhangban felfogasunk szerint ez a
vezetdi stilus teszi lehetdvé az egyéni €s a szervezeti szintl mindségkultira fejlesztését.

Alapvetd, hogy a neveldtestilletek felkésziljenek a rajuk harul6 Gj feladatokra. Ennek egyik
lehetdsége, hogy pedagdgiai-pszicholdgiai alapi, gyakorlatorientalt réhangol6-felkészitd foglalko-
zésokon vesznek részt. A kurzusukon szakavatott irdnyitési stilussal, timogaté légkdrben a csoport-
vezetd a szemléletvaltast jol felépitett gyakorlatok segitségével osztonzi. A sajat élményii tanulas
eredményét elméleti keretbe helyezi. A témaban valé elmélyedés érdekében irdsos emlékeztetét,
segédanyagot 4llit dssze ajanlo irodalommal. A tapasztalatok folyamatos 6sszegyijtésével, feldolgo-
zasaval €s tovabbadaséval a tantestiiletek megkonnyithetik egymas munkajat, valamint a min6ség-
kultira mind szélesebb korben torténd elterjesztését.

A belsé megnjulast segitd ,,athangol6™ foglalkozasokat kovetden keriilhet sor a minéségbiz-
tositasi rendszer bevezetésének kezdd szakaszira. A mindségiranyitas kiépitése parhuzamosan kell, '
hogy térténjen annak a megértésével és elfogadasaval, hogy miért fontos a minéség, miért lesz jobb
mindenkinek egy atlathatd és mérhetd teljesitményil rendszer mitkdtetése.

Csak céliranyos képességfejleszté munka soran remélhetjiik, hogy az emberek viselkedésében
ténylegesen megjelen(het)nek az \j értékek. Ha a személy maga nem lesz képes azonosulni a céllal
és érvényesiteni a mindségi kovetelményeket a mindennapokban, fél6, hogy szervezeti szinten iires
Jorma marad bdrmely mindségbiztositdsi rendszer. Ady Endre szavaival élve: , 4 forma cifra kény-
szer, de mit ér, ha nem valéban tartalmat hordoz”.
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DR. KULACS DEZSO egyetemi docens
Konstantin Filozéfus Egyetem Neveléstudomanyi Tanszék
Nyitra

Az oktatd-neveld munka modszertani korszerusitése és a
pedagoguskeépzeés idoszerll problémai

L

A pedagdégiai kdztudatban elterjedt vélemény szerint az oktaté-nevelG munka korszeriisitése
leglatvanyosabb és legkdzvetlenebbiil e folyamatban alkalmazott dj mddszertani koncepcick, maéd-
szeres eljdrdsok, fogdsok, médszerek és modszeres fogdsok, esetleg az 0j oktatasi eszkozok beveze-
tésével valbsithaté meg. Az ugyancsak korszeriinek tartott rendszerelméleti felfogas szerint azonban
ez az allitas nem 4llja meg a helyét, mert az adott esetben a bonyolult, soktényezds rendszert alkoto
oktaté-neveld munka csak egy, esetleg két tényezdjét érinti ez a fajta korszeriisités, a rendszer tobbi
clemét nem. Ezért azt az értelmezést nem lehet elfogadni teljes értékiinek a korszerisités jellemzé-
sekor. A helyes felfogds szerint ugyanis a rendszer (a tanitasi-tanuléasi folyamat zavartalan és haté-
kony miikddése érdekében) elvérja, hogy a korszerisités kovetelményét valamennyi alkotéelemre (a
miik6dés tartalmara, eszkdz- €s targyrendszerére, megszervezésére, szubjektumanak és objektuma-
nak értelmezésére és a miikddés médszereire stb.) is kiterjesszitk.

Jelen esetben ennek az igénynek (valamennyi tényezd figyelembevétele) mi nem tudunk e
sziik6s keretben megfelelni, ezért a tovabbiakban els6sorban a szociol6giai vizsgélataink soran
Osszegyijtott olyan anyagrdl (a megkérdezett pedagdgusok véleményérél, javaslatair6l) szamolunk
be, mely a korszer(isitett iskolai oktat6-neveld munka moédszertani koncepcitjara, modszeres eljara-
saira, illetve médszereire vonatkozik. Vizsgalataink soran megkértitk a pedag6gusokat, hogy vala-
szoljak meg kérdésiinket: ,,Milyen @j oktatdsi modszer alkalmazasat javasoljék bevezetni az iskolai
oktaté-neveld munka modszertani korszerisitése céljabol?” Legfeljebb harom mddszert lehetett a
kérdoiven feltiintetni. Az eredmények szerint (14sd az 1. sz. tablazatot!) 43, tartalmukban elkiilnit-
hetd vélaszt mindsitettiink elfogadhaténak, melyek tilnyomé tobbsége kifejezetten az oktatasi mod-
szerekkel, illetve (j oktatasi koncepcidkkal (a valaszokban médszerként feltiintetve), komplex méd-
szertani eljarasokkal foglalkozik. A vélaszok tartalmi elemzésébol kideril, hogy pedagégusaink

- milyen érzékenységgel reagaltak a pedagbgia és a médszertan teriiletén bekovetkezd valtozasokra,
tovabba megtudhatjuk azt is beldlitk, hogy mennyiben igyekeztek azonosulni, legalabb nézeteikben,
az oktatd-neveld munka teriiletén elterjedd korszerii torekvésekkel, véleményekkel.

Feltevésiink az volt, hogy a pedag6gusok figyelemmel kisérik a kdzoktatas, a szaktargyak, to-
vabba a pedagodgia, a lélektan és foleg a modszertanok teriiletén a vizsgalat idején beindult korsze-
riisitési torekvéseket mind elméleti, mind pedig gyakorlati téren. Feltételeztiik azt is, hogy médjuk
volt e torekvésekkel kitlonbdzd szervezett vagy maés keretek kozott megismerkedni, €s ennek alapjan
tudnak réluk-nyilatkozni, véleményt formalni. '

A valaszok tartalmi elemzése utan négy csoportot alakitottunk ki bel6litk. Az elsé csoportba
keriiltek azok a vélemények (javaslatok), amelyekben a vizsgilati személyek a korszerii modszertani
koncepci6 bevezetését javasoljak. Ezek valdjaban nem médszernek, hanem teljesen Uj vagy részben
{j oktatasi formanak szdmitanak. Rendszerint sajitos filozéfiai, szaktdrgyi, Iélektani, szociologiai
szakmodszertani stb. megalapozasiak, s benniik a médszerek és a modszeres eljardsok olyan opti-
malis kombinéaci6iré! (komplexumar6l) van sz6, amelyek hatékonnya teszik az oktaté-nevelé mun-
kat. Az elmondottakb6l kovetkezik, hogy ezek gyakorlati alkalmazdsa igen alapos elméleti, szakmai,
szakmoédszertani stb. felkésziilést igényel. Kozéjilk tartozik példau! az tn. Zsolnai-médszer (104
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Az oktatdsi folyamat médszertani korszeriisitésére szolgdlé médszertani koncepcibk, médszeres eljdrdsok
és médszerek a pedagégusok javaslata és e javaslat gyakorisiga szerint rendezve

1. Zsolnaij-féle médszer 104

2. Tolnai-féle irs-olvaséasi modszer 99

3. Audiovizualis eszkdzdk hasznilata a tanitasi folyamatban 42

4, Differencialt oktatasi eljarasok 38

S. Csoportoktatasi formak alkalmazésa 25

6. Gordon-mddszer alkalmazasa az oktatasi folyamatban 23

7. A tanuléi onallésagra alapozott oktatasi médszerek 19

8. Problémakiindulasi oktatasi médszerek 19

9. Szorgalmazni a pedagégus 6néllé modszertani kezdeményezéseit 19
10. A tanuléi aktivitasra alapozott mddszerek 17
11 Jatékos oktatasi modszesek 17
12. Kreativitast igénvld eljarasok alkalmazésa az oktatési folyamatban 16
13. Kotetlen beszélgetés modszere 16
14. Eldtérbe helyezni az oktatasban a médszertani szabadsagot 15
15. A gondolkodas fejlesztését elbsegité mddszerek alkalmazésa 15
16. A gyakorlati életre nevelést elosegitd modszerek 15
17. Munkaltaté moédszerek 14
18. Minden célravezetd modszert alkalmazni kell 13
19. Szamit6gép alkalmazésa a tanitdsi folyamatban 12
20. Nem a médszer a legfontosabb az oktatisban, hanem az eredmények 12
21. Waldorf-mddszer 9
22. Bevalt 1, foleg kiitfoldi médszereket bevezetni 8
23. Korszer(i éntékelés modszereit (pl. a pontozasos mbdszert) bevezetni 3
24. Egvéni banismod modszereit szorgalmazni 8
25. Modern technikai eszkdz0k alkalmazasa az oktatasi folyamatban 7
26. Képességfejlesztd, foleg éyakorlati médszerek alkalmazisa 7
27. Exkurziok gyakoribb alkalmazasa 7
28. Komplex médszertani eljarasok (konkretizalas nélkil) alkalmazisa 7
29. Onismeretre nevelés modszerei 6
30. Jobb olvaséstanitasi modszert alkalmazni 6
3t. A régi modszereket kell korszeriisiteni 5
32. Gyermekeentrikus eljardsokat kell eldtérbe helyezni 5
33. Motivacios modszerek gyakoribb alkalmazéisa 5
34. Automatizalas eltérbe helyezése az oktatdsban 4
35. | Jobb eredményeket biztosito modszerek alkalmazasa 4
36. | A heurisztikus beszélgetés médszerének gyakoribb alkalmazdsa 4
37. A tesztek gyakoribb alkalmazasa 4
38. Uj, jobb tankonyvek bevezetése 4
39. A dramapedagdgia jobb kihaszn4lsa a tanitési folyamatban 3
40. Csak a mér kiprobalt és bevalt médszereket alkalmazni a tanitési folyamatban 2
41, Munkafizetek intenzivebb felhasznalasa 2
42, Rendhagy6 (konkretizélas nélkal) médszerek alkalmazisa 1
43. Deduktiv médszerek alkalmazisa 1

1. szdmi tdblizat
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pont), Tolnai-médszer (99 pont), Gordon-médszer (23 pont). Kreativitast igényl eljarasok beveze-
tése (konkretizalas nélkiil) (7 pont), és ide soroltuk a nem konkretiz4lt ugynevezett gyermek centri-
kus eljarasokat (7 pont). A vizsgalat idején e ,,médszereknek” igen jé sajtdja volt, s rendszeresen
szerepeltek kiilonb6zo eloadéasok, szervezett modszertani taldlkozok témajaként és szakmai kirandu-
Jasok keretében ismerkedtek meg az érdekloddk megval6sitasuk konkrét feltételeivel. Tébb hazai
iskoldban némelyiket tobb kevesebb sikerrel bevezették, sét még napjainkban is miivelik oket. Bar
az utdbbi idében tigy tinik, hogy az érdeklddés mintha mérséklédne e ,,médszerek™ irant.

A masodik csoportba soroltuk a kifejezetten oktatdsi médszerek korszerlinek tartott valtozata-
inak bevezetésére tett javaslatokat, mint példdul az audiovizudlis eszkdzok alkalmazisa a tanitési
folyamatban (42 pont), a differencialis oktatas modszerei (38 pont), a csoportoktatasi modszerek (19
pont), a tanuldi aktivitasra alapozott oktatdsi modszerek (17 pont), jatékos oktatasi médszerek (17
pont), a beszélgetés modszerei (16 pont), a gondolkodas fejlesztésének médszerei (15 pont), a mun-
kaltaté médszerek (14 pont), stb. A felsorolasbal kitinik, hogy valoban korszerii modszerek beveze-
tésére tett javaslatokrél van sz6, melyek mindenekel6tt a tanul6i aktivitdsra épiilnek, azaz alkalma-
zasuk sordn ezt az aktivitast igénylik, s ennek kdszonheétéen igen hatékonyan kihasznalhaték az
oktatasi feladatok differencialt min6ségi megoldasara, Sajnos azonban, hogy az olyan, ugyancsak
korszeriinek tarthatd mddszerek; mint példul a korszerli (pontozasos) értékelés (8 pont), az
exkurziok (7 pont), a motivéalas mddszerei (S pont), a dramapedagdgia mddszerei (3 pont), a munka-
flizetek intenzivebb alkalmazasa (2-pont), viszonylag alacsony gyakorisaggal szerepelnek a pedago-
gusok valaszaiban. Javasfataikbdl kideriilt, hogy a pedagégusok egy része érdeklddéssel, figyelem-
mel kovette a pedagdgiai elméletben és gyakorlatban lejatsz6dé torténéseket, és helyesen meg tudja
itélni a modszerek, e modszeres eljarasok progressziv jellegét.

A harmadik csoportba soroltuk azokat a valaszokat, amelyekben a pedag6égusok nem konkrét
oktatasi méodszer besorolasat javasoljak a tanitasi folyamatba, hanem a vélaszok altalanosan megfo-
galmazott tanicsokat tartalmaznak az oktatd-neveld munka mddszertani megreforméldsahoz. Pél-
daul: eldtérbe helyezni az oktatdsban a mddszertani szabadsigot (15 pont). A pedagdgus 6nallé
mddszertani kezdeményezését szorgalmazni (19 pont). Minden célravezeté modszert alkalmazni kell
a tanitasi folyamatban (13 pont). Nem a mddszer fontos, hanem az eredmények (12 pont). Bevalt uj,
foleg kiilfoldi modszereket kell bevezetni (8 pont). Modern technikai eszkozoket kell bevezetni az
oktatasban (7 pont). A régi modszereket kell korszerisiteni (5 pont) stb.

Ezek a vélaszok (tanacsok) nem sok Uj elemet tartalmaznak, hiszen altaldban ismert javasla-
tokrél van sz6. Annyit azonban mégis eldrulnak, hogy a javaslattevét foglalkoztatjidk az oktatas
mddszertani kérdései, s ha figyelembe vesszitk a valaszok szamat (666 valasz), ezt mindenképpen
pozitivumként kell megitélni.

A vilaszok k6z6tt talaltunk olyanokat is, amelyekben a bevezetésre ajanlott médszerek nem
elsdsorban oktatasi feladatok megoldasara szolgdlnak, hanem a tanuldk egész személyiségének
kibontakoztatasat segitik eld. llyen vélaszok voltak példaul: A gyakorlati életre nevelést eldsegitd
modszereket kell bevezetni (15 pont). Az dnismeretre nevelés mddszereit kell bevezetni (6 pont).
Rendhagyé (nem konkretizalt) moédszereket kell alkalmazni (1 pont). De ide lehet sorolni a mar
korabban emlitett médszerek kozil példaul a Gordon-féle modszert is, mely elsdsorban a személyi-
ség egészének fejlesztését, illetve annak pozitiv kapcsolatrendszerét van hivatva megalapozni és
fejleszteni sajatos pedagogiai szemléletmédbdl kiindulva. A vizsgélati személyek az adott esetben
nem kiilonbodztették meg az oktatési, illetve nevelési médszereket.

A vizsgalt adatokbd! kitiinik, hogy a korszerli médszerek alkalmazasara tett javaslatok koziil
185-6t férfiak, s 491-et a nok fogalmaztak meg. A vizsghlati személyek munkahelyei besorolasa
szerinti bontasban 55 vélaszt kaptunk a neveldktdl, 171-et az alapiskola tagozatan tanité pedagbgu-
soktol, és legtobbet, 329-et az alapiskolai tanaroktdl. Sokkal kisebb szamban fordulnak el a vala-
szolok kozott a kozépiskolak tandrai. A gimnaziumi tandrok koziil 62-en tartottdk a kérdést mélto-
nak a megvalaszolasra. A szakkdzépiskolékban tanité tanarok szama jelentdsen csokkent, s mindosz-
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sze 31-en vélaszoltak. Hasonl6képpen ugyanilyen szamban (31) vélaszoltak az érettségivel zar6d6
szakmunkasképzo intézetek tandrai. Az érettségi nélkiil végzddé szakmunkasképzok tanarai kozott
azonban mér csak 13 véllalkozé szellemii tanir akadt. Erthetetlen szimunkra ez a k6zombasség a
tanitas egyik leggyorsabban valtozd, legtobb Gjdonsagot tartalmaz6 kérdéskore irdnt.

Ha a vizsgélatban bevont személyek kora szerint vizsgéljuk a valaszokat, azt tapasztaljuk,
hogy a tanitédsi folyamat korszerii modszertani felépitése €s kivitelezése irdnt a 20-30 év kdzotti
fiatal pedagdgusok igen mérsékelten (96 adat) érdeklodtek. A 31-40 éves pedagbégusok érdekiddése
azonban mdr sokkal intenzivebb (170 adat), majd a legnagyobb szamban (240 adat) a 41-50 év
kozotti pedagdgusok fejtették ki a kérdéssel kapcsolatos javaslatukat. Végiil az 51-60 év kdzotti
pedagdgusok, bar javaslatuk szdma eléggé jelentds, ismét kisebb szdmban jelennek meg a kérdo-
ivekben (158 adat).

Az eddigi mondatokbdl kideriil, hogy a tovabbképzés tartalmanak tilnyomé részben méodszer-
tani jellegét hangsalyozé pedagdgusok az oktatasi folyamat mddszertani megijitasara tett konkrét
javaslatok megfogalmazasaban, érthetetlen médon, vératlanul sziikszaviakka véltak. Ennek ellenére
a vartnél sokkal alacsonyabb szdmu vélaszbdl is megallapithatjuk, hogy pedagdgusaink j6 érzékkel
soroltik be az oktaté-nevelé munka gyakorlatiba a tanul6i aktivitist igényld oktatisi médszereket,
melyeket éppen e jellemz6 tulajdonsaguk miatt lehet korszerdinek tartani. Tobb figyelemre mélto
javaslatot tettek a legismertebb (j tanitasi-modszertani koncepcidk bevezetésére, tovabba egész sor
érdekes otletet kozoltek a konkrét modszerek emlitése nélkiil a tanitasi folyamat médszertani meg-
fijitdsaval, hatékonysagénak ndvelésével kapcsolatban. Végiil emlitést érdemel, hogy néhany szemé-
lyiséget fejleszté médszertani elképzelést is besoroltak javaslataik kozé. A valaszok tartalma eléggé
szines, véltozatos, s a korszeriiségre torekvo bedllitottsagrél taniskodik. Lehangol6 azonban az a
tény, hogy az 1550 pedagégustdl minddssze 666 valaszt (javaslatot) kaptunk. Ez a szam a vélaszok
¢és nem a személyek szamat jelenti, akik harom valaszt is adhattak volna.

IL.

A pedagégusképzés problémdi a jelentds tarsadalmi atalakulds, valamint az oktatisban beko-
vetkezd valtozdsok hatdsédra ismét elotérbe kerliltek. Fokozddnak a kdzoktatéssal €s a szakmai kép-
zéssel szembeni kovetelmények, s ez azzal jar, hogy mind a sztlok, mind pedig a tarsadalom djabb
igényekkel lépnek fel a pedagogusokkal szemben. Mar most ismert, hogy az elkdvetkez6 években
egyre inkabb kovetelmény lesz a pedag6gusokkal szemben, hogy kreativ képességekkel rendelkez-
zenek. Az oktatas tartalméval valé munka sordn pedig elvarjak tdliik az 0j iskoldban, hogy képesek
legyenek e tartalom folyamatos megiijitasara, €s a feldolgozas sorén 1j, hatékony oktatasi és nevelési
mddszereket alkalmazzanak. '

A pedagbgusszakma iranti igények terén megjelend véltozisok arra utalnak, hogy megndtt a
szakma tarsadalmi szerepe, tagulnak a pedagégusok tevékenységének hatarai, s mindez egyiittvéve
idézi eld a pedagdégusok felkészitésével szemben tdmasztott ij mindségi kovetelmények megfogal-
mazasét szinte valamennyi eurdpai orszdgban. Vizsgalataink soran nem foglalkoztunk a pedagégus-
képzés meghjitasanak elméleti, médszertani, szervezési, anyagi vagy szakmai kérdéseivel. De mivel
tudatositottuk, hogy az elkovetkezd években jelentds valtozasokkal kell szamolni ezen a teriileten,
ezért megkérdeztilk a vizsgalatba bevont pedagégusokat mindenekeldtt arrdl, hogy a képzés mind-
ségi javitasanak egyik alapfeltételével, a kivalogat6 felvételi rendszerrel kapcsolatban mi a vélemé-
nyik.

Szerettiik volna megismerni véleményiiket arr6l, hogy egyaltalan sziikkségesnek tartjak-e a fel-
vételi vizsgdkat a pedagdguspalyét valaszték szdmara. A megkérdezettek 77,34%-a (349/20,15%
férfi és 989/57,19% nd) egyértelmiien igennel valaszolt. Minddssze (392/22,0%) vélaszolt nemmel.
A vilaszolok koziil sokan a felvételit dsszekapcsoljak irdsbeli munkékkal, azaz a felvételik szerves
részeként emlitik a kiilonb6zo irasbeli munkék beiktatasanak sziikségességét.

A felvételiket legnagyobb szamban az alapiskola 5-9. évfolyamaiban tanité pedagégusok
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tartjak foloslegesnek (164/9,47%). A vélaszok kor szerinti megoszlasat véve figyelembe hasonld
véleménye van a 41-50 éves pedagdgusok (51/2,98%-a).

A felvételikkel kapcsolatban a vizsgalati személyek tobbsége (1343/80,13%) fontosnak tartja,
hogy a jelentkezbknél, egyebek mellett, az &ltalanos milveltség szinvonalat is fel kellene tarni. Ezzel
a nézettel azonban nem értenek egyet a pedagdgusok (333/19,67%-a).

Kiilonosen figyelemre mélténak tartjuk, hogy a megkérdezettek nagy tobbsége (1540/92,00%)
a pedagdgusok mindségi felkészitése szempontjabol sziikségesnek tartja, hogy a felvételi vizsgakon
feltarjék a jelentkezok specidlis, a jovendd hivatasuk szempontjabél rendkiviil fontos alapképessé-
geket (ilyenek pl. a kelld érzelmi gazdagsag, a konfliktusmegoldd képesség, a kreativitas, az empati-
kus képességek, a jo szervezdkészség stb.). Ez azt jelenti, hogy a felvételik soran olyan specialis
feladatok megoldasat kellene beiktatni, amelyek megbizhatéan felmérnék (jeleznék) a jelentkezok-
nél azokat az alapvetd képességeket, amelyek mar a felkészités soran, de foleg a hivatas gyakorlasa-
kor, elengedhetetlenill sziikségesek lennénck. Sajnos, a gyakorlat azt mutatja, hogy e kovetelésnek
(fogyatékossagnak) a kielégitésére aligha vannak meg a feltételek. Napjainkban a tanitdi palyara
késziiloknél néhany fontos képesség (zenei, képzOmiivészeti, testnevelési) és esetleg a beszédhibak
feltarasara vallalkoznak a felvételiztetok, mert a felvételi rendszer ezt kiveteli meg. A hivatas szem-
pontjabol fontos tobbi képesség feltérképezése azonban nem térténik meg. Szikséges lenne példaul,
az altalanos intellektudlis képességeken kiviil feltirni a jeloltek kommunikécios képességét, az
empatikus képességiket, a konfliktusmegoldd képességiket, j& szervezokészségiiket, a rugalmas
helyzetfelismerd képességiiket, érzelmi gazdagsigukat stb., hogy a palyéra val6 sikeres felkésziilés
szempontjabol csak a legfontosabbakra utaljunk.. Sajnos, a mai felvételi rendszer, mint ezt mar
jeleztiik, sem eszkozok (tesztek), sem anyagi fedezet, sem pedig az ilyen alapos felvételihez sziksé-
ges egyéb feltétel (idd, szervezés, elszallasolas, gyors értékelés stb.) tekintetében nem teszi lehetové
¢ mindenképpen figyelemre mélto, jogos kifogasok orvoslasat.

Vizsgélataink soran igyekeztiink megtudni az iskolainkban tanité pedagégusoktdl azt is, hogy
milyen fogyatékossagokat tapasztaltak a pedagégusok felkészitésében. A vélaszadas megkdnnyitése
és az eredmények egyszeriibb kezelése érdekében hétféle hibat (fogyatékossag) fogalmaztunk meg
(Lasd a 2. sz. tablazatot!), s a valaszadas soran ezeket a feltételezett fogyatékossdgokat kellett a
véalaszoloknak sorszammal ellatniuk, s igy kifejezni az adott fogyatékossag sulyossagat. A kialakitott
sorrendet 2—10 ponttal értékeltiik, s az dsszeadott pontszamok szerint probaltuk megéllapitani, hogy
a megkérdezett vizsgalati személyek szerint milyen a pedagdgusképzésiink helyzete.

A pedagbgusképzésben eléforduld hidnyossigok értékelése

Helyezések 1. 1. M. [ Iv. | V. | VL | VIL | Vill. | Osszpontszam:

Hianyossagok:

1. Szakmai felkészités 116 | 501 | 117 | 412 | 136 ] 187 | 28 | 16 12664

2. Médszertani felkészités 66 | 275 | 256 | 302 § 203 | 236 | 52 9 10813

3. Ped. ¢s 1élekiani felkészités 85 ) 158 ] 186 | 181 ] 211} 217) 64 | 18 8194

4. Hivatastudat hidnya 67 | 91 | 135 99 J 133} 138] 42 | 19 4975

5. Alt. mitveltség hidnya 80 | 62 | 72 ] 55 } 123} 90 | 32 3 3644

6. Onéllésag kezdeményezés 1171 34 { 36 | 36 J 52 ) 76 | 70 7 3000

7. Beilleszkedés hidnya 74 6 11 10 1 20 } 21 | 189} 12 1889

8. Egyéb hidnyossigok 3 0 1 1 0 |70 17 | 36 221

2. sz. tdbldzat

‘Kissé meglepd szdmunkra, hogy a vizsgalatba bevont pedagégusok szerint a képzésben eld-
fordul6 legnagyobb fogyatékossig abbdl adddik, hogy nem teljesen kifogastalan a szaktérgyi felké-
szités (12664 pont). Hosszi évek 6ta azt hallottuk a pedagégusképzést értékeldktol, és a nemzetkozi

201



szakirodalomban is azt talaljuk (L4sd: Ladanyi, A.: A pedag6gusképzés mindségi fejlesziésérdl, In.:
Uj Pedagégiai Szemle XLVIL évf. 1997/9 3-13. 0.), hogy a pedagogusképzés szaktargyi oldalaval
nincs baj, elfogadhaté szinvonalon torténik. Altaldban a fogyatékossagokat mas teriileteken (pl.
modszertani és gyakorlati) vélték felfedezni a szakemberek.

Az altalanos véleménnyel jobban osszhangban van az &sszpontérték szerint (10813 pont) a
masodik helyen emlitett fogyatékossag, mely a kifogasolhat6 szakmddszertani felkészitésbol adodik.
E tekintetben valéban szdmos ki nem hasznalt lehetdség kindlkozik a pedag6gusképzés korszerisi-
tése terén. A gyakorlobiskoldkkal valé kapcsolatok elmélyitése és intenzitidsanak fokozasa, a szak-
moédszertanok (szakdidaktikak) tekintélyének, személyi, szervezési és anyagi ellatottsaganak javita-
sa, koncepciondlis kérdéseinek tisztdzdsa jelentds pozitiv valtozasokat eredményezne a pedagdgusok
felkészitésének ezen az igen gyakran kifogasolt teriiletén.

A harmadik helyen (8194 pont) kifogasoltik a pedagégusok a pedagégiai és a lélektani felké-
szitésbdl adédoé hidnyossigokat. E t€ren magyar vonatkozasban az utébbi években nemcsak a sza-
kok személyi ellatottsagabol adddtak bizonyos nehézségek (kevés képzett tanerd), hanem a felkészi-
téshez sziikséges, foleg szakirodalommal, alapvetd tankdnyvekkel, folydiratokkal val6 ellatis terén
is. A rendszervaltas 6ta csaknem teljesen megsziint példaul a magyar nyelvii szakkdnyvek és egyéb
segédanyagok, szakfolydiratok hivatalos uton t&rténé beszerzése. E téren jelentds javulast lehetne
eléri az egyes szaktanszékkel (szakmodszertanok, lélektani és pedagégiai tanszék, gyakorlati tan-
szék stb.) val6 eddiginél szorosabb és sokoldalubb egyiittmiikddés bevezetésével.

Negyedik helyen (4975 pont) emlitették meg a pedagégusok a kell intenzitisa és mélységi
clhivatottsag hidnyat, melynek kialakitasara a jelek szerint a foiskolai szintil felkészités onmagaban
nem elég. Véleménylink szerint ¢ téren igen jelentds javulast lehetne elérni azzal, ha a kozépiskolak
tandrai, a palyavalasztasi tanacsadok, az osztalyfonokok a pedagdgusi palyara alkalmatlan érettségi-
z6ket nem javasolndk a foiskolara (egyetemre). A hivatastudat kedvezdtlen alakulasara jelentds
mértékben hat az a tény is, hogy az egyébként is til feminizalt palyan mindig, de fSleg az utdbbi
években, egyre gyakrabban eléfordul, hogy a felvételi utin bejutott fiataloknak, foleg fitknak, ta-
nulményaik befejezése utan nincs szandékukban gyakorolni a palyat, mas teriileten helyezkednek el.
Az adott hidnyossagért hibaztatni lehet a nem eléggé szigoru felvételi rendszert, valamint azt a tényt,
hogy példaul magyar vonatkozésban tigyszélvan egyetlen fels6foku oktatasi intézmény létezik csak,
ahol még részben anyanyelven tanulhatnak a fiatalok, akik kozott bizony eld6fordulnak a palyara
kevésbé alkalmas egyének is.

Kifogasoltak a pedagdgusok (3644 pont) az éltaldnos kulturdltsag (miiveltség) terén tapasz-
talhatd €s a felkészités sordn nem kelld intenzitassal kikiiszobolt fogyatékosségokat is. Régi tapasz-
talatunk, hogy ha a k6zépiskola a kulturalis igények terén nem adott kelld inditast, és nem serkentet-
te az érettségizoket aktiv kulturalis tevékenységre, az egyetemen, kiilondsen az utobbi években, nem
nagyon lehet szamitani az ilyenirany 6sztonzésekkel. A kiilénb6z6 csoportokban, klubokban vagy
egyesiiletekben egyre bétortalanabbul kapcsolédnak be a fiatalok. Kulturalis igényeiket foleg a
hétvégeken otthon elégitik ki.

Tobben kifogasoltdk (3000 pont) a pedagégiai munka terén hidnyzé onallésag és kezdemé-
nyez® beallitédas kialakitasaban megmutatkozé fogyatékossagot. Bizonyéra tényleges fogyatékos-
sagrol van szd, melynek felszamolasaban a felkészités soran alkalmazott modszerek és nevelési
réhatasok egyre hatastalanabbak. E téren sokat lehetne javitani a gyakorlati felkészités keretében,
melynek megszervezése, személyi feltételeinek biztositisa €s lebonyolitdsa, valamint anyagi-
financialis biztositasa egyre silyosabb problémat jelent az egyetemi karok vezetdsége szamaéra.
Jelentds javulast csak a gyakorlati képzés koncepcidjanak gydkeres atdolgozasaval, Gjabb tapasztalt
metodikusok felvételével és tbb pénzzel lehetne elémi. -

Mar utaltunk arra, hogy a fiatal végzds pedagogusok kozott egyre tobben vannak olyan egyé-
nek, akik sziikségbdl vagy mias okokbél valasztottak foglalkozasuknak a pedagoguspalyat. Ezek, ha
kikeriilnek a gyakorlatba, nehezen talaljak meg a helyiiket egy-egy iskola tantestiiletében. Nem
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tartjuk tehat meglepdnek, amikor a gyakorld pedagégusok koziil a felkészités soran kialakult fogya-
tékossagok okaként (1889 pont) a beilleszkedés hidnyat emlitették. Csalddott, helyiiket nem leld
emberekkel azonban mas foglalkozasokban is taldlkozhatunk, nem kivétel a pedag6guspalya sem.

A megkérdezett pedagdgusok utolsé helyen emlitik az ,,egyéb fogyatékossagokat” (221 pont),
viszonylag alacsony pontértékkel. Kozottiik leggyakrabban anyagi jellegii okokat emlitenck (mint
pl. lebecsiilt, rosszul megfizetett szakma, hivats), melyek tobb, a mindennapi pedagogiai gyakor-
Iatban el6fordul6 fogyatékossagot idézhetnek ¢ld, mondjak a megkérdezett pedagogusok.

Az eddigick alapjan elmondhatjuk, hogy a vizsgalatainkba bekapcsolt pedagégusok helyesen
latjak a tanitok és tandrok korszer( felkészitésének alapfeltételeit. A legtijabb elvarasoknak és kove-
telményeknek megfelelden igényes, a specidlis képességeket is feltaré felvételi vizsgak mellett
foglaltak 4llast. A képzést pedig nemesak szakmai szempontb6l kivannék javitani, hanem a felkészi-
tés modszertani, gyakorlati szinvonalat, pedagégiai és lélektani megalapozasat is eredményesebbé
szeretnék tenni. A j6l felkészitett pedagégustdl mind a tarsadalom, mind a szakma elvarja, hogy
hivatastudatuk szilard alapokra épiiljon, melyet tovabb erdsit a kelld szintii és sokoldaly kulturalt-
sag, s a gyakorlati feladatok megoldasaban tantisitott 6nallosag és kezdeményezdkészség. Mindezen
kovetelmények €s elvardsok kielégitése azonban feltételezi a pedagégusok korszerit felkészitésének
Ujragondolasat, tovabba szakmai, szervezési €s anyagi alapjainak megteremtését.

PEIDL BORBALA 1V, éves magyar-ének szakos hallgaté
Szegedi Tudoményegyetem

Juhasz Gyula Tanarképz6 Foiskolai Kar

Szeged

A Zirci Cisztercit Apatsag gregorian kulturajarol

A Zirci Ciszterci Apétsag gregorian kulturdjanak megteremtése p. dr. Naszdlyi Emil atya ne-
véhez flizddik. A Regina Mundi Ciszterci N6i Monostor alapitdsa (1944) is neki kdszonhet6. Emil
atydval — aki ma is aktiv tanit6ja az érdligeti monostornak ~ akkor volt lehetéségem talalkozni,
amikor felkerestem anyaggyijtés céljabol 1998 nyaran. '

Szakdolgozatom cime a Zirci Ciszterci Apatsag torténete, kiilonds tekintettel az apatsdg éne-
kesi hagyomanyaira. Egyesekben taldn megfogalmaz6dik a kérdés, hogy miért foglalkozik egy tanar-
jelolt a gregoriannal. A vélasz egyszer(i. Zenetorténeti tanulmanyai soran mindenki talalkozik a gre-
goriannal. Elvont, nem €16 zeneként beszéliink e kultararol, ériasi tavolsagot érezvén jeleniink és e
kor zenéje kozott. A tivolsag tagadhatatian, am a gregoriin ma is €16 zene. A szerzetesrendek szerte
a vildgon még ma is szinte eredeti pompajukban éneklik a gregoridn dallamokat iméadségukban.

Az alabbiakban az 1943-as zirci gregorian szeminarium eldadéasainak vézlatat k6zlém a gre-
gorian muzsikar6l p. dr. Naszdlyi Emil atya akkori megfogalmazasaban. (V4. 4 gregoridn muzsika)

Magyar foldon is Gjra divatos lett a gregorian megbecsiilése. Senki sem merészelné ma ugy
megvetni a zenemivészetnek ezt az 4gat, ahogyan nem sokkal ezeldtt bizony még sokan tették.

Csak egy kissé kell azonban megfigyelniink azokat — talin sajatmagunkat is ~, akik becsiilés-
set emlegetik ugyan a gregoriant, mégis hamarosan meglatjuk, hogy a becsiilés tébbnyire csak kiils6
méz. Nagy embereink vildgos itélete és szivbol dradd szeretete a gregoridn irdnt azonban torvénnyé
valt szamunkra, s ha nem értjiik is, s igazdn nem szeretjiik is, a tekintély ellen sz6t emelni nem
meriink. Nem tagadhatjuk le magunk eldtt sem, hogy a gregorian dallamok hallgatésa utan jolesd és
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friss feliditlést jelent szimunkra a polifon muzsika elevensége, valtozatossaga, kénnyedsége, dina-
mikai mozgalmassaga, ezért a gregoridn szdmunkra még mindig életielennek, egyhanginak, nehéz-
kesnck tiinik, s nem talaljuk benne a mozgést.

Talan kiilondsen hangzik, ha azt allitjuk, hogy szinte azonos ez a magatartas azzal, amellyel
az egyszdlami népi muzsikdval szemben viselkediink! Ezek a dallamok koézelebb allnak hozzank
valamelyest, mint a gregori4n dallamok, jobban megértjiik dket, mint a latin szovegh gregoriant ...
és mégis: igazi, belsd megértése éppen Ggy probléma, mint a gregorian megértése.

Mi ennek az oka?

Talan nem allitunk valotlant, ha azt feleljik, hogy sajatos magatartisunk oka a gregoriannal
szemben is, s az egysz6lama népi muzsikdval szemben is az, hogy egyiket sem tartjuk ,muzsika-
nak”! Az egyik gregorian, a masik népdal, s valahol ezeken kiviil van: a muzsika.

Egy misik oka megértésiink hidnydnak az, hogy tilsigosan lusték lettiink. Nem akarjuk mun-
kanak érezni a muzsika hallgatasat. Nagyon megszoktuk, hogy a muzsikat ,élvezzik”, s esziinkbe
sem jut, hogy a muzsikat ,megérteni” kellene! Ez az oka annak is, hogy a muzsika kieshetett az élet-
¢s nemzetneveld tényezdk kozil, s nem tekintettilk olyannak, ami egyéniségnek is, nemzetiségnek
is, emberségiinknek is értéket tud adni.

Ezért kellene most bizonyitanunk néhany széban, hogy a gregorian valoban muzsika. Bizonyi-
tasunkat a gregorian ének meghatarozasanak kifejtésében adjuk.

A gregoridn ének a katolikus liturgia egyszélami, szabadritmusi éneke, amelynek diatonikus
dallamai az iin. egyhdzi hangnemekben mozognak. (A, gregoridn” sz6 szent Gergely pipa nevébdl
(Gregorius) ered.)

A gregoridn eldszor is egyszélamii ének. Ez az els6 oka annak, hogy az eurdpai lélek nehezen
latja meg benne a tiszta muzsikat. ,,A tobbsz6élamusag 900 éves hatalmas fejlodése annyira hatalma-
ba keritette az eurdpai lelket, hogy a tisztan egyszdlami zene irdnt mér alig van érzéke.” (Kodaly
Zoltan) — Igaz, nagy felfedezés volt, s ismeretlen 6romaoket jelentett a dallam mellett megjelend
misik dallam, s csodélatos fejlodésnek nyitott utat. Nem felejthetjilk azonban el, hogy az emberi-
ségnek csaknem kétharmada ma is egyszélaminak érzi a muzsikat. Azonkivill vilagos az is, hogy az
egyszélami zene mindig 6nalié mifaj marad, ha a tobbszélamisag gydzedelmeskedik is. S végiil
meg kell latnunk, hogy milyen fdlséges diadallal él minden muzsika lelke: a dallam éppen az egy-
sz8lami gregorianban. Csodalatosan szabadon szdmyal az a dallam, nincsen semmi, ami megkotné
szarnyalasat, olyan, mintha kelet sivatagjair6l hozta volna magéaval a hatalmas pilma vonalait, s azt
akarna kiénckelni. Olyan ez az egyszélami dallam val6ban, mint a nyil6 természet: riigyeiben cso-
dékat rejt, s virdgiban diadalmas szépségeket nyujt.

Mdsodszor: a gregoridn ének nem ismeri a kétott ritmust. Elso pillantisra ez idegenil hang-
zik. Megszoktuk mar az iitemezést, s rendetlenséget érziink ott, ahol nem latjuk az itemet. Pedig ez
nem azt jelenti, hogy nincsen ritmusa a gregoridnnak, hanem éppen azt, hogy ritmusa sokkal gazda-
gabb a modern muzsika ritmusanal. Semmi sem kéti tide, friss folydsdban a dallamot. Ritmusa sza-
bad véltozatossaggal taldlja meg tdmaszpontjait. A szellonek sem parancsolja semmi sem, hogy
milyen ritmusban mozgassa a fak &gait; a tenger vize is 6rok valtozatossaggal hulldmzik, s a madar
éncke sem kotott ritmusy, lelkiink mégis érzi a ritmust benniik, s éppen szabadsiga miatt tudnék
elhallgatni végeszakadatlanul mindegyiket. .

A gregoriédn ritmus alapja idoegységének oszthatatlansaga. Hatalmas békét, nyugalmat ad ez a
gregoridn dallamainak, s kizarja a féktelen szenvedélyeket. Ez a ritmus a legtisztabb szellemi eleme
a muzsikanak, amelyet a gregorian nélkiil talan meg sem tudnénk érteni. Egyszer(, hullimzo6 vonal,
rendkiviil finomséggal, konnyedséggel, szinte légiességgel, amely a hangok f6l6tt mozogva rendezi
dket. Ez a ritmus az emberi szellem miive, amely a dallam vonaldt megszabaditja az anyagi, mecha-
nikus elemektdl (a hangsuly nehézkességétol), s csodélatos kénnyedséget ad a dallam mozgisanak
tamaszpontjai mindig valtozd visszatérésével.

Kristilyosan ragyog a ritmus lelke a gregorianban. Hiszen nem maés a ritmus, mint a mozgas
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rendezettsége. Ez a rendezés nem torténhet méas moédon, mint a vissza-visszatérdé tdmaszpontok
segitségével. A tamaszpontok azonban nem a széhangsilyt jelentik, hanem a mozgas elpihenését,
vagyis a mozgas végét. A ritmus mindig lendiilettel, mozgassal kezdddik, s mindig elpihenéssel,
tamaszponttal végzodik. Olyan tehét, mint a Jégies konnyedséggel tancolé milvész tanca, amelyben
a tancos érinti ugyan a foldet laba hegyével, egyrészt azért, hogy eldz0 mozgasa elpihenjen, mas-
részt azonban azért, hogy Ujabb mozgasra lendiilhessen, s igy éppen ezek a tamaszpontok adjik a
dallam nagyszeril frissességét, mig végiil elviszik a dallamot a végsd elnyugvashoz. A két-harom
hangonként visszatérd timaszpontok alkotjak a gregorian ritmus elemi egységeit. Ezek az egységek
ismét nagyobb egységekben olvadnak 6ssze, amelyben a kicsiny egységek mozgas vagy clpihenés
szerepct vesznek magukra, s igy alakulnak a hatalmas gregoridn mondatok nagyszeri dallamai.

Harmadszor: a gregoridn dallamai diatonikus dallamok. Lényegében kizér minden chroma-
tikus médositast. (Egyetlen kivéte! itt a b.) Nem szereti a féthangon zar6d6 dallamot. Oszinteséget,
nyiltsigot keres a lélek ezekben a dallamokban, s nem tiri el a félhangon zarulé dallamot. (Néhany
kivételt azonban talalunk.) Hangkozei tisztak, hatarozottak, férfiasak, nem ellagyuldk, nem puhak és
érzelgbsck. Ez adja dallamainak szilardsagat, nemességét.

Végiil a gregoridn hangnemei is Gjabb értékforrasok. Egészen ismeretlen véltozatossag ural-
kodik a gregoridn dallamokban. A modern muzsika csak két hangnemect ismer. Mennyivel gazda-
gabb ennél a gregorian a maga négy hangnemével, amelyek mindegyike két-két ugynevezett ténusra
oszlik. (Ez a nyolc t6nus felel meg a modern hangnemeknek.) Mindegyik ténusnak sajatos levegdje,
sajatos hangulata van. Mekkora szépségforrds ez a nagyszerin véltozatossig a gregorian dallamok-
ban! S ehhez jarul még az a kdnnyedség, amellyel allandé hullaimzasban siklik 4t a dallam egyik
tonusbdl a masikba, mig végiil alaphangjdban talalja meg tokéletes clpihenését.

A fontebb adott meghatarozas legelsd szavairdl nem széltunk mindeddig: a gregoridn a katoli-
kus liturgia éneke. Mondhatnék ezt (igy is, hogy a gregorian az Egyhdz énckben elzengett imadsaga.

Az eddig mondottakbdl is vilagos, hogy valoban muzsika, mégpedig nagy értéki muzsika a
gregorian, most hozza kell még fiizniink, hogy a gregorian az Istenncl beszélgetd ember nyelve,
kereszténységiink anyanyclve. ’

A gregoridn imddsdg, tehdt templomba valé s ncm hangversenyterembe. Most is, mikor a
Schola Zircensis egyik része hangversenyen vesz részt, masik része Zircen énekli és imadkozza a
gregorian csodalatos nyelvén az Egyhéaz imadsagat.

Nagyon fontos, hogy ezt megértsitk, mert e nélkil a gregorian lelkét képtelenck lesziink meg-
érteni. Milvészet, igazi muzsika a gregorian. Dallamaiban, ritmusaban, hangnemciben a miivészet
oncélasagaval keresi és adja a szépet, de mindezt alazatos hodolattal teszi Isten elé, s ebben valik
valéban azza, ami: énekben elzengett imadsagga.

Hogy azonban, a gregorian is igazi muzsika s egydattal imadsag legyen, vezetdknek is, éneke-
scknek is komolyan tanulniok kell. Ne csoddlkozzunk, ha a hozza nem ért6k ajkan hallott gregorian
dallamok elijesztenck benniinket. Ha a nagy miivészek szerzeményeit hozza nem értéssel és olyan
magabizé, semmiféle szabalyt és torvényt nem ismerd szabadossiggal énekelnék, amilyennel a
gregoriant éncklik sokszor, azokat a miiveket is megvetnénk és lenéznénk.

A vilag leggazdagabb dallamkultiirdja, a Kozép-tenger klasszikus zenéje a gregoridn énck. Min-
den dallamszgvés forrdsa ¢s mintaképe, telitett béség, taicsorduld gazdagsdg ez a melodika, kisajtolt
nedve clvirult vilagtdjaknak, czredéves sziiret. Birodalma az emberi hang természetes dallamossigaban
gydkerczd, orok torvények szerint tenyészd, hullamzo melddiaerdd, az egyszolami zene legdiadalma-
sabb kiviragzasa. Ahogyan csak §szt6nos népi kultirak tudnak megtermékenyiilni és kivirulni egymas-
ban. dntudatos mivészi formald akarat szavara, egyctien nagy terv kerctében.” (Szabolcsi Bence) — Ha
megértjiik hogy cz a gregoridn, akkor nem sziikséges mar bizonyitanunk értékét, s akkor érdemes mun-
két és erdt szentelni miivészi éncklésére, érdemes mar azért is, mert Istenhez vezet.

Megjegyzés: Ez az irds nevezelt tandrjeldlt szakdolgozatdbdl vett részlet. Témavezetd tanara: Szabady
Jozsciné dr. {6iskolai tanar.
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KECSKES ISTVAN
ny. igazgatd
Debrecen

Az 1gazgatd pedagogiai szerepe €s vezetési stilusa

AKkit a szerencse vagy a balszerencse — kinek melyik jutott ,,0sztalyrésziil” — vezetdi pozicio-
hoz juttatott, az tudja, milyen nehéz ma nyugodt légkord, fesziiltségektdl mentes, emberi tiszteleten
alapul6 pedagégiai kozosséget kialakitani. Kilondsen nehéz ott, ahol az nkormanyzat nem értékeli
kell6képpen a neveld-oktaté munkat, ahol a tanuléi létszam minimélis csokkenése miatt pedagégu-
sokat bocsatanak el. Sajnos, ez ma gyakori jelenség iskolainkban.

De konnyebb ott, ahol ez nem okoz gondot, ahol az osztalyonkénti 510 fo csékkenés miatt a
pedagégusok nem keriilnek az ,,utcara”, mert ott tisztelet, megbecsiilés dvezi a pedagdgusok tevé-
kenységét. Ha ezt az igazgaté latja, érzékeli, ott a j6 pedagogiai kbzosséget nagyon iigyesen ki lehet
alakitani, de csak akkor, ha a vezetési stilusban érvényesiil a pedagégiai tapintat, amely a pedago-
gusi szereteten alapszik, és a humanizmusa €piil. Lényegében a pedag6giai tapintaton a helyes cse-
lekvés iranti érzéket értjiik, azt a készséget, amely altal megtalaljuk a mésokkal valé érintkezésmod-
ban azt a helyes ¢ljérast, amely a kiilonbdzo pedagégiai szitudciokban megoldast nyer.

Ez az igazgatd vezetdi stilusanak legfobb elemei kdzé tartozik, amelynek a leglényegesebb
Osszetevdi a figyelem, a koriiltekintés, az elorelatas és az alkalmazkodas.

Ennek elérésében tehat az igazgaténak meghatdrozé szerepe van, ugyanis az (j, a NAT-ra
épiild, az eurdpaisighoz kozelitd mindségi kdvetelmények parancsold szitkségletté tették a vezetd
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pedagégiai felkésziiltségét, pedagdgiai szerepének kiemelését a szakmai tudas mellett, amellyel ma
minden igazgatonak rendelkeznie kell. A gazdalkoddsi tevékenységnek is Sridsi szerepe van a koz-
oktatasban, és az igazgatonak e tekintetben is alapos ismeretekkel kell rendelkeznie. Ismernie kell
minden pedagégus munkéjat, amely az 6raldtogatisokon, a személyes beszélgetéseken keresztiil jut
kifejezésre, és ezaltal meg tudja sllapitani, kik azok, akiket 2 mindségi bérpétlék megillet.

Sajnos, vannak iskoldk, ahol az igazgatd nem ismeri a kollégéi munkajat, és a mindségi bérpotlék
odaitélése sem mindig a minGs¢égi munka végzését igazolja, s ez fesziiltséget okoz a testiileteken beliil.

Tudomésul kell venniink, hogy a vezet6i tisztség nem rang, hanem szolgalat. Szolgélni azo-
kat, akik bizalmat szavaztak az igazgatonak arra, hogy munkdjukat iranyitsa, hogy egyiitt, egyma-
sért, a kbzség, a varos kulturalis életének, gazdasagi jovdjének, szinvonalanak emeléséért munkal-
kodjék. Ez a szolgalat jusson kifejezésre a kis kzosségen belil a pedagogiai munka helyes lattata-
sdban, a pedagdgusi szabadsag biztositdsaban, a szervezési €s anyagi feladatok elldtdsaban, a koor-
din4lo és sszekoté munkaban.

Ahhoz, hogy az igazgat6 ezeknek a feladatoknak, elvardsoknak megfeleljen, igen fontos a
helyes vezetési felfogas, irdnyitasi stilus kialakitasa. Az 1j, mindségi, a tarsadalmi-gazdasagi viszo-
nyokra szabott k§vetelmények felé halad6 torekvéseknek, a rendszerviltas elveinek egy demokrati-
kus médszer alapjan miik6do, alkoté kozosséget formald felfogds felel meg. Olyan vezetési felfogés,
amely terveinek forméba ontésében, intézkedéseiben, szabélyozé tevékenységében tamaszkodik a
kdzdsség minden tagjanak véleményére.

Csak ilyen vezetési felfogasban és alkalmazasban toltheti be egy 1gazgat0 az adott iskolaban
pedagégiai szerepét, és alakithat ki fesziiltségektdl mentes, emberi tiszteleten alapulé pedagogiai
kozosséget. Ellenkezd esetben a felelem a fesziiltség vélik uralkodévd, amely — sajnos — még itt-ott
elofordul a testitletekben.

Biiszke vagyok arra, hogy olyan testiiletekben is szereztem tapasztalatokat, ahol a pedagégu-
sok alkot6 képessége nagyszeriien érvényesiil, ahol minden pedagégus szabadon ,,Jélegezhet”, meg-
valésithatja pedagégiai elképzeléseit mind a NAT helyi feldolgozdsaban, mind az oktato-neveld

. munka valamennyi teriiletén.

Azt is tapasztaltam, hogy ezeken a helyeken az igazgaté személyisége, pedagdgiai-szakmai
felkésziiltsége megfelel a fenti elveknek, és vezetési felfogasdban mindezek érvényesiilnek, hiszen
igaz az, hogy a kdrnyezet meghatarozo szerepet jatszik az ember eredményes munk4jaban. .

DR. LEGRADI LASZLO szaktanar
Iranyitastechnikai Szakkézépiskola
Fizfégyartelep

A gyermek érzelmi nevelése

Az 6t alapvetd érzelmi sziikségletet a szillo és az iskola neveléssel nydjtja a gyermeknek.
Ezek: a szeretet, a biztonsag, az elfogadas, az elismertség €s a személyiség kialakitdsa. A legfonto-
sabb ezek koziil a szeretet. A szereteten sok sziild és pedagogus sokféle dolgot €rt, €s sokféleképpen
prabalja a gyakorlatban megvaldsitani. A szeretet legfontosabb tulajdonsaga a gyermekneveléssel
kapcsolatban, hogy igazsigos. Nem igazsigos az a szeretet, mely erbszakosan és kegyetlenii) fe-
gyelmez. A gyermekhez hideg, konyortelen sziilok gyakran egy életre kart okoznak. A gyermeknek
hihetetlen kért okozhat a visszautasitds, a gany, a kritika, a harag, pedig arra van sziikségiik, .hogy
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biztonsag, elismerés és meleg otthon légkorében nojenek fel. De az ellenkezd véglet is karara van a
gyermeknek. Ha hiényzik a felndtt vezetd, a gyermek a maga ura. Azt hiszi, a vilag kériilotte forog,
és tiszteletlenil viselkedik a hozza legkdzelebb allokkal.

A helyes szeretet minden kapcsolatban a feltétel nélkili szeretet. A gyermeket csak akkor
tudjuk helyesen nevelni és fegyelmezni, ha a vele valé kapcsolatunk feltétel nélkili szeretetre épiil.
A feltétel nélkiili szeretet azt jelenti, hogy mindenféleképpen szeretjik a masikat. A gyermeket
akkor is szeretjitk, mikor viselkedését ki nem allhatjuk. Ezt nem tudjuk teljesen megvalésitani, csak
megkdzeliteni. Ha a sziild a viselkedése ellenére is szereti gyermekét, akkor cgészségesen fog fej-
18dni. Ha csak akkor szereti, mikor kedvére cselekszik, akkor a gyermek azt fogja érezni, hogy nem
is szeretik igazan. Ez sériilést okozhat énképében, és gétolja az onfegyelem fejlodését. Ezek szerint a
gyermeke magatartasaért a sziilé éppugy felelds, mint a gyermek maga.

A SZERETET KIMUTATASA

Majdnem minden sziil$ szereti gyermekét, de ezt a gyerek legtobbszor nem érzi. Megoldandé
feladat, hogy a sziild szeretetét ki is mutassa gyermeke irant. A gyermek érzelmi lény, ezért érzelmi-
leg teremt kapcsolatot. Minél fiatalabb, anndl inkabb. A gyermek sziilei viselkedése alapjan tudja
megallapitani az irdnta taplalt érzelmeit. Tobbféle moédon fejezhetjiik ki szeretetiinket: szemkapcso-
lattal, testi érintéssel, figyelmiinket és idonket radldozva és fegyclmezéssel. Mindegyik egyforman
lényeges. Sokan tilhangsilyozzak a fegyelmezést a tobbi rovasara. Osszekeverik a biintetést és a
fegyelmezést. A feltétel nélkiili szeretet tovabbitasinak minden mast meg kell eldznie.

Szemkapcesolat: Nemcsak kapcsolatteremtési médszer, hanem a gyermek érzelmi sziikséglete-
inek kielégitéséhez is hozzajarul. A gyermek szemébe néziink, és tekintetiinkkel kozoljiik, hogy
szeretjiik, kedves szavak és arckifejezések kiséretében. A gyermek ily médon érzelmileg taplalkozik.
A szemkapcsolatot negativ médon is lehet alkalmazni, amikor dorgéini akarunk, vagy amikor harag-
szunk. igy azonban negativ kép alakul ki a szilorol a gyermekben. Még rosszabb, amikor a sziilék
biintetésbdl keriilik gyermekiik tekintetét. A sziildnek mindenképpen kifejezésre kell juttaini szerete-
tét, fuggetlentl attdl, hogy elégedett-e gyermekével.

Erzelmi hianyra utal, ha a gyermek nehezen tud szemével kapcsolatot teremteni. A szorongd,
félénk gyermek nem szivesen néz az ember szemébe. Az iskolakban atlag minden osztalyban van
legalabb egy szorongé gyermek, aki ncm tud a tanar szemébe nézni. Az ilyen nehezen is tanul. A
tanar is betoltheti az ilyen gyermek érzelmi hidnyét, ha négyszemkozt, szemébe nézve atyailag
elbeszélget vele. Szemkapcsolat €s testi érintés segitségével feloldhatja a gyermek félelmét, szoron-
gasat, novelheti biztonsagérzetét és 6nbizalmét. Nem kell félni attol, hogy ily médon elkényeztetjitk
a gyermeket.

Testi érintés: Ha csak kezinket a gyermek vallara tesszilk, az is kifejez valamit. Sziilo-
gyermek viszonylatban az dlelés, puszi nélkiilozhetetlen. A testi rintés eldsegiti a gyermek bizton-
sdgérzetét is. Azok a gyermekek, akik szemkapcsolat és testi érintésen keresztiil érzelmileg taplal-
koznak a sziildi hizban, el tudjék fogadni 6nmagukat és embertarsaikat. Nyiltsziviick és baratsago-
sak lesznek, és onértékelésiik is megfeleld lesz. Van szild, aki ugy gondolja, hogy csak a lanyok
igénylik a gyengédséget, de ndvekedésiikkel 6k is egyre kevésbé igénylik. Ez nem igaz. A gyakorlat
az, hogy a lednygyermekek sokkal tobb gyengédséget kapnak, mint a fitk. Részben ezzel magyaraz-
hat6, hogy a fitikkal sokkal t5bb probléma van, mint a lanyokkal. Otszor 16bb a pszichiétriai rende-
16kben kezelt fidk szama, mint a lanyoké. A lanyoknak kiilondsen a kamaszkort megeloz6 idoszak-
ban van sziikségiik gyengéd szeretetre. Fel kell késziteni oket a kamaszkorra. Ennek a felkésziiltség-
nek két legfontosabb dsszetevdje az dnértékelés és a nemi identitss. Fontos, hogy egy lany jol érezze
magéat ndi mivoltaban. Minél kevésbé tartja elfogadhatonak 6nmagat, mint ndt, annal labilisabb lesz,
és annal engedékenyebb a fink részérél ranehezedd nyomassal szemben, és annal kevésbé tudja
majd tartani magat a szildi értékrendhez. Az apa azzal tudja megkonnyiteni lanyénak énmaga elfo-
gadisat, ha érezteti vele, hogy 4 is elfogadja. Ezt a feltétel nélkiili szeretet kinyilvanitisaval tudja
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clérni. Ahogy nd a lany, az apa egyre nehezebben tudja szeretetét kifejezni irdnta. Pedig ilyenkor is
nagyon fontos a szemkapcsolat €s testi érintés altali szeretetkdzlés.

Kitiintetett figyelem: Ez azt jelenti, hogy figyelmiinket teljesen a gyermekre irdnyitjuk, hogy &
tokéletes védettségben érezze magat. A gyermeknek éreznie kell, hogy sziilei értékesnek tartjék,
megbecsiilik, érdeklodnek iranta és térddnek vele. Amikor a sziild idonként kitiintetett figyelmet
szentel gyermekének, ezzel azt kozli gyermekével, hogy szdmara 6 a legfontosabb. A gyermeknek
éreznie kell, hogy 0 kiilonleges valaki. Erre a felismerésre csak a kitiintetett figyelem képes 6t eljut-
tatni. Ennek fontos szerepe van a gyermek onértékelésének a fejlodésében, és befolyasolja kapcso-
latteremtd képességét és masok irdnti szeretetét.

A gyermeknek a kitiintetett figyelem iranti szitkségletét nehezen vessziik észre. Megelégsziink
azzal, hogy ajandékkal kedveskediink neki, vagy teljesitjitk kivénsagait. Ez azonban nem pétolja a
kitiintetett figyelmet. A gyermekek az osztatlan figyelem birtok&ban képesek csak a legjobb teljesit-
ményt nydjtani és rendesen viselkedni.

Sokszor adddik olyan alkalom, mikor a sziil6 teljes figyelmét gyermekének szentelheti. Pél-
daul egyediil marad vele otthon, vagy kettesben mennek valahova. Ki kell hasznélni az ad6dé lehe-
toségeket, mert azokbol nem sok van. Ezek kiilonleges pillanatok lehetnek, melyek életre sz6lo
nyomot hagyhatnak a gyermekben. Oszinte, nyilt és benséséges beszélgetés lehet ilyen kivételes
alkalom sziil6 €s gyermek kozott.

Amikor a gyermek kettesben van apjaval vagy anyjaval, és bensdséges kapcsolat alaku! ki
koztitk, a gyermek azt érzi, hogy a sziild most teljesen az 6vé, és § a legfontosabb szaméra. A meg-
kiilonboztetett figyelem célja az, hogy a gyermek ezt észrevegye és érezze. Nem arrdl van szd, hogy
ha idénk van, odafigyelink gyermektinkre, hanem arrdl, hogy a kitiintetett figyelem minden gyer-
mek fontos szitkséglete. E szikséglet kielégitésének a modja és mértéke hatérozza meg a gyermek
onértékelését, valamint azt, hogy miként fogadja el 6t a kdornyezete. A kittintetett figyelem alkalma-
z4sa nélkill a gyermek szorongésa ndvekszik, mert Gigy érzi, hogy minden fontosabb, mint 6. Egyre
bizonytalanabb lesz és érzelmi, lelki fejlodése kart szenved. Az ilyen gyerekek éretlenebbek, mint a
tobbiek, visszahliz6dok, és nehezen illeszkednek be térsaik kozE. Minden nehezen megy nekik, €s
konfliktushelyzetekben rosszul reagdlnak. Tulzottan fliggd viszonyba keriilnek tanaraikkal vagy mas
felnottekkel.

A lanyok kozott akadnak olyanok is, akik az apa figyelmének hidnya esetén éppen ellenkezd
modon viselkednek. Bobeszédiiek, kacérok, koraérettek lesznek. De testi novekedésiiket nem kiséri
viselkedésiik valtozasa, ezért egy idd utan éretlennek mindsiilnek, és ellenszenvessé valnak.

A gyermeknevelés legnehezebb feladata az, hogy féiretéve mindent, idot talaljunk a gyerme-
kiinkkel valé egyittiétre. A gyermekével igazan t6r6do sziild ezt meg is tudja tenni. Ezt megneheziti
az is, hogy gyerekek hozzandttek a TV-hez, és nehéz dket onnan elcsalogatni. De ez boven megtériil
abban, hogy gyermekiink boldog, kiegyensiilyozott, j6! tanul és magatartésa is j6. Ennek azonban
meg kell fizetni az arat. A sziild és gyermek fesziiltségtol mentes egyiittléte tudja csak kialakitani azt
a mély kapcsolatot, melyre nagy szZilksége van a gyermeknek ahhoz, hogy majd szembe tudjon nézni
az élet rideg valosédgaval. Amikor a sziilo figyelmét teljesen gyermekének szenteli, j6 lehetdség
adddik a szemkapcsolat és a testi érintés 4polasdra. Minél tobb gyermek van a csalddban, anndl
nehezebb megoldani, hogy minden gyermek kitlintetett figyelemben részesiiljon. Az idd megterve-
zése kozben minden gyermek érzelmi szilkségletére gondolni kell. A csondes, passziv gyerekek
ilyen szempontbdl veszélyeztetettek. A gyermekre szant id6 olyan befektetéshez hasonlithatd, mely
a jovoben, foleg a kamaszkor éveiben fog megtériilni. Ha a gyermek megszokja, hogy sziilei kitiinte-
tett figyelmét élvezi, konnyebben beavatja ket érzelmi €életébe. De ha ez nincs meg, akkor egyediil
fog kiiszkddni problémaival, mert képtelen azokat megosztani sziileivel.
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A SZERETET MEGNYILVANULASA A GYERMEKNEVELES FOLYAMAN

A nevelés célja az, hogy a ,,meglevd nyersanyagbol” fokozatosan érett, feleldsségteljes és be-
csiiletes felnottet neveljiink. Ez nem megy magat6l. A kivéant tulajdonsagokat meg kell tanitani. Ha
megkivanjuk a gyermekektdl, hogy josziviiek, halasak és kedvesek legyenek, ezekre a tulajdonsa-
gokra meg kell ket tanitani. ’

1. Talan legnehezebb a sziilok iranti tisztelet megtanitasa. Ez azért fontos, mert késdbb min-
den més kapcsolatnak ez lesz az alapja. A sziil6i tekintély az alapja a tandri tekintélynek, a tirvény
és a munkavezetok tekintélyének. A sziild-gyermek kapcsolat az elsé szocializacios kapcsolat, és az
itt tapasztalt hibak késobb is felfedezhetok az életben. Ezenkivill a gyermek a sziild értékrendjét
csak akkor veszi 4t, ha tiszteli.

Sok sziilé nem érti, hogyan segiti cgymést a szeretet és a fegyelem a gyermek viselkedésének
befolyasolasdban. A kapcsolatnak ez a két oldala nem all ellentétben egymassal, hanem ugyanannak
a tulajdonsagnak két oldala. Az egyik nem lehet meg a méasik nélkiil. A fegyelmezés nem csorbitja a
sziildi szeretetet, hanem beldle kovetkezik. A megfeleld biintetést a sziilok nem szeretett gyermekiik
ellen, hanem érte teszik. _

Ha a sziild tiszteletet var gyermekétdl, neki is tisztelnie kell 6t. A fegyelmezést nem masok
elott kell végezni. A gyermek érzéseit €s kéréseit mérlegelni kell. A gyermeknek éreznie kell, hogy
sziilei szeretik €s torddnek vele, még ha fegyelmezik is. Az 6nbecsiilés torékeny tulajdonsag, és kis
esetek is kart okozhatnak benne. A glnyosan kritizal6 apa nem varhatja, hogy tiszteletet kap. A
gyermek dacos viselkedésének iizenetét meg kell tudni fejteni. Azok a legeredményesebb sziiiok,
akik bele tudjék magukat képzelni gyermekiik helyébe, s latjak, amit a gyermek 14t, gondolatait
gondoljék, és atérzik érzeselt A gyermek fegyelmezésében a sziild legfontosabb célkitlizése a tiszte-
let megnyerése és megtartésa Ha a sziilok ebben kudarcot vallanak, az élet kellemetlenné valik
szamukra.

Mikor a gyermek megérti, mit kell, vagy mit nem szabad tennie, de nem hajlandé engedni a
felnott irdnyitdsanak, a megfeleloen alkalmazott fenyités a leghatdsosabb mad, hogy jobb belatasra
jusson. Ha vildgosan kimutatja, hogy nem fog sz6t fogadni, a szeretet igazsigos oldalat kell mutatni
iranyédba. Ez a vélasz nemcsak nem fakaszt erdszakot a gyermekben, hanem segit megzabolazni
hirtelen feltoré osztoneit. A fenyités dsszhangban all a természettel. Ha forré kélyhat érint meg,
megtanulja, hogy tisztelje a h6t. Hirom vagy négy éven keresztiil horzsoldsokat, kék foltokat, égési
sebeket gyiijt, melyek a hatérokra tanitjak meg. Ezek nem faragnak beldle erGszakos embert, hanem
arra tanitjak, hogy keriilje a hibak elkdvetését. Ha a sziild valaszol a tudatos engedetlenségre, és
¢ésszeri fenyitést oszt ki, hasonlé lizenetet kdzvetit a gyermeknek. Olyan veszélyekre is iigyelni kell,
mint a dac, az akaratossag, az 6nzés, az indulatkitdrés és egyéb negativ viselkedés. Azok a gyerme-
kek, akiket szeretnek szitleik, kdnnyen megértik, miért kaptak a fenyitést.

De a fenyités elkeriilhetd, ha anélkiil is el tudjuk émi gyermekiinknél azt, amit akarunk. Ez
akkor lehetséges, ha egylitt vagyunk velik, mieldtt fegyelmezési problémék Iépnének fol, ha egyiitt
szérakozunk, nevetiink &s oriilink. Amikor a szeretet és kizelség pillanatait €ljik 4t, akkor a gyere-
kek nem tamadnak, és nem prébaljak a hatarokat tagitani. Sok harcot el lehet keriilni a baratsag
kiépitésével, mialtal Srommel tartdzkodnak otthon, és nem tdmad benniik harag.

2. A fegyelmezés utan sziikséges a gyermekkel elbeszélgetni. Ha a gyermek tudataban van an-
nak, hogy megérdemelte azt, amit kapott, miutdn a konnyek felszaradtak, gyakran jelét adja szerete-
tének. A sziilének tart karokkal kell ilyenkor varni a gyermeket. Ebben a pillanatban nagyon &szin-
tén lehet vele beszélni. Elmondhatjuk neki, mennyire szeretjiik, és mennyire fontos nekiink. Elma-
gyarazhatjuk, miért fegyelmeztiik, és legkozelebb hogyan keriitheti ezt el. Ez a fajta kommunikacié
mas fegyelmezési eszkdznél, példaul sarokba allitdsndl vagy kedvenc jaték elvéteiénél nem lehetsé-
ges, mert a gyermek neheztel, és nem akar beszélgetni. A sziil6i szeretet kimutatésa a fegyelmezés
utan azért is fontos, mert ezaltal tudja a sziild kimutatni, hogy nem a gyermeket utasitja el, hanem
csak a viselkedését.

210



3. A gyermekre allanddan feliigyeini kell. Sok sziild allandéan kiabal és veszekszik a gyerek-
kel minden eredmény nélkiil. Azt a tanart vagy taborvezet6t, aki egy csoport gyermeket haraggal
akar kordaban tartani, nagy csalodas fogja émi. A gyermekek fel fogjak fedezni, hogy a felndtt
milyen messzire megy el, miel6tt barmit tenne, és mindig a végsokig fogjak a hurt fesziteni.

4. Kéros a draga és gyakori ajandék. Ha a gyermek azt érzi, mindent megkaphat, amit csak
akar, nem fog semmit megbecsiilni. Ezenkiviil megfosztjuk az 6romtdl, ha 10! sokat adunk neki. Ha
sohasem engedjitk meg, hogy kivanjon valamit, sohasem 6ritthet annak, hogy megkapja. Ha elére
megvesziink neki mindent, nem fog &riilni neki, mert nem vagyott rd. A gyermekkel meg kell tani-
tani az atmeneti lemondas izgalmat.

5. A szeretet és fegyelem kozott kényes az egyensily. Fontos a két tényezd kélcsonhatasa, és
ez az alapja a sikeres nevelésnek. A két véglet, az elnyomas €s az engedékenység egyforman art a
gyermeknek. Ezekben az esetekben a fegyelmezést rosszul alkalmazzik. De legfontosabb dolog a
szildi szeretet. Enélkiil a gyermekek elhervadnak. Példa: A XVIII. szdzadban 11. Frigyes 50 ajszii-
lttel végzett kisérietet. NevelGanyak szoptattik ¢s flirdették a kicsiket, de nem volt szabad beszélni
hozzéjuk &s szeretni 6ket. A kirdly azt akarta latni, hogy milyen nyelven fognak beszélni a gyerme-
kek, ha nem hallanak semmilyen sz6t. Mind az 50 csecsemé meghalt. Ugyanis az els6 életévben az
anya-gyermek kapcsolat nélkiil a gyermek nem marad életben.

Nemcsak a szeretet hianya kéaros a gyermekre, hanem a ,tdlzott szeretet”, vagy majomszeretet
is. Egyes gyerekeket az ront el, amit szeretetnek tartanak. Ez megnyilvédnulhat engedékenységben
vagy a gyermek tulzott védelmében. Nem engedik meg, hogy az ésszerliség hatarain beliil a gyerek
kockazatot vallaljon, mely sziikséges volna a novekedéshez és fejlodéshez is. A tilzott védelem
masik karos kdvetkezménye a hosszabb ideig tart6 érzelmi éretlenség.

Eléfordul, hogy az apa szigori, az anya pedig til engedékeny. Ebbén az esetben a gyermek
egyik sziil6t sem tiszteli, mert romboljak egymas tekintélyét. Sok agressziv serditlé keriilt mar ki
ilyen tekintélyrombold kozegbil. Az egészséges és felelosségteljcs gyermek neveléséhez meg kell
talalni a szeretet és iranyitas kozti egyensulyt.

OSZTONZES A HELYES VISELKEDESRE

Kérés: A gyermeket els@sorban kéréssel kell a helyes viselkedésre dsztondzni. A kérés nem
jelent engedékenységet vagy hatarozatlanségot, csupan az utasitds megértdbb form4jat. Kérésre
altalaban a gyermek sért6dés nélkiil, orommel végzi a feladatat.

Ultasitds: A kérés nem mindig elegendd. Ilyenkor erélyesebben kell fellépni és parancsot adm A
parancs ne haladja meg a gyermek képességeit. Minél t8bbszor alkalmaz a sziild tekintélyelvih modsze-
reket, mint példaul a parancs, szidas, korholas, kiabalas stb., annal kisebb lesz ezek hatasfoka.

Pozitiv és negativ rdhatds: Pozitiv rahatas az, mikor a gyermek helyes viselkedését jutalmaz-
2uk, negativ rahatas pedig, ha a helytelen viselkedést biintetjilk. Nem helyes ezeket a technikakat
érzelmi gondozas helyett hasznalni, A mddszer tulzott alkalmazasa esetén a gyermek nem érzi sziilei
szeretetét, mert feltételhez kotott a magatartids megvéltozasa, €s figyelmen kiviill hagyja a gyermek
érzelmi sziikségleteit. Ha csak ezen a mddszeren alapul a gyermeknevelés, a sziild nem tudja koz-
vetiteni a feltétel nélkili szeretetet gyermekének. A médszer mésik gyenge pontja, hogy azt tanulja
meg belble, hogy jutalomért cselekedjen, és a ,,mi a hasznom bel6le?” szemlélet alakul ki benne. A
mddszert olyan visszatérd magatartdsbeli problémak esetében célszerii alkalmazni, mikor a gyer-
mekben sem megbénds, sem dac nincs.

A biintetés: Veréssel barki tud fegyelmezni. Ez nem igényel tehetséget. Sok sziilé azért biinte-
téskdzpontl, mert azt hiszi, hogy a fegyelmezés legfontosabb modszere a verés. Azonban a biintetés
bizonyos helyzetekben kéros is lehet. Be kell tartani a sorrendet. Eldszor adjuk meg a feltétel nélkiili
szeretetet, és csak utdna fegyelmezziink. Ez pozitiv sziilo-gyermek kapcsolatot eredményez, és a
testi fenyitést minimalisra csokkenti. A gyermek csak akkor képes fegyelmet tanulni, ha elégedett,
nem fél, biztonsagban €érzi magat, és azt is érzi, hogy sziilei szeretik és elfogadjak. Ha a gyermek
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érzelmileg hianyt szenved, akkor nem vérhato el tble a fegyelem. A biintetés 6nmagaban nem ered-
ményezhet mast, mint kudarcot.

Biintetést kell alkalmazni dac esetén, mely nyilt ellenallds a szildi tekintéllyel szemben, az
engedelmesség megtagaddsa. A biintetésnek osszhangban kell lenni a kihagas salyéval. De rugal-
masnak is kell lenni. A biintetést lehet enyhiteni, ha enyhitd koriilmény meriil fel, és megforditva.

A testi fenyités hdtrdnyai: Ha a fegyelmezés alapvetd eszkozeként alkalmazzuk, a gyermek
biantudatérzéke nagymértékben gyengiil. A gyakori és kemény bantalmazas akadalyozza a lelkiisme-
ret kifejlodését. Sokan a biintudatot kdros érzésnek mindsitik. Pedig csak a nagymértéka bintudat
artalmas, de megfeleld aranyban szlikséges a lelkiismeret kifejlodéséhez. Ugyanis az a jo, ha a lelki-
ismeret tartja megfeleld hatarok kozott a magaviseletet, és nem a félelem vagy semmi. A testi fenyi-
tés mésik kéros kdvetkezménye az azonosulds a biintetdvel. A gyermek azonosul a biintetd szilovel,
és arra a meggy0z6désre jut, hogy az agressziv €s biinteté magatartas a helyes. Felndttként ugyan-
ugy fog gyermekeivel banni, mint ahogy vele bantak sziilei. Akkor legkarosabb biintetni a gyerme-
ket, mikor Gszinte megbéanast érez.

BIZTONSAGERZES NYUJTASA A GYERMEKNEK

A csecsemd anya nélkiil bizonytalanségban érzi magat. Hangos sirasra fakad, ha anyja magara
hagyja annak ellenére. hogy nincs kielégitetlen sziikséglete. A kisgyermek szdméra ez a vilag bi-
zonytalan, és tele van veszéllyel. Viszont ha az anyja olébe veszi és szeretgeti, akkor a gyermek
megnyugszik, és biztonsigban érzi magit. A csecsemd biztonsagat tchat az anya szereté jelenléte
biztositja leginkdbb. Az eldobott gyermekek teljes bizonytalansigban érzik magukat.

Késébb a gyermekkorban (2-12 év) is igénylik a gyerekek a sziilok figyelmét, szeretetitk
megnyilvanulasat, és védelmet keresnek a szildknél. Ha ezt megkapjak, akkor biztonsagban érzik
magukat, s ez szitkséges is személyiségitk fejlodéséhez. A gyermek szdméra biintetés, ha anyja azt
mondja neki, hogy nem szereti. Az ember €letét azok formaljak, akik szeretik, de azok is, akik meg-
tagadjak tole szeretetilket. A gyermek fél a sotéttdl. Ez szdmara nem mads, mint a sziiloktsl vald
kényszerii elkiilonités. A gyermek a sziil6tol vald elszakitas félelmét a sotétségre vetiti at.

A szorongd gyermek: A szorongés oka beliil a személyiségben keresend6. A szorongas kiala-
kulasanak okat nem konny( nyomon kévetni. A pszichologusok erre vonatkozdan fontosnak tartjak
az Gn. magzatkori tapasztalatokat. Amikor egy nd méhében gyermeket hord, a gyermek az & kerin-
gési rendszerchez tartozik. A veszély pillanataban a vér kémiai dsszetételében valtozas kovetkezik
be, adrenalin dmlik be a vérkeringésbe. A magzat ezt a hatdst megtapasztalja. Ha egy nd a terhesség
idején folyamatosan zaklatott, a sziiletendé gyermek érzékeli és meg0rzi a zavar {izeneteit. Ezt a vér
kémidja és az izomOsszehiz6d4s kozvetiti. Az lizenetet a magzat igy forditja le maganak: ez a vilag,
melybe érkezel, nagyon bizonytalan. A gyermek sziiletése utan is érzékeny sziilei viselkedésére. Az
ideges kezek, hirtclen mozdulatok, hangoskodas, veszekedés, mind a szorongas iizenetét erositik. Ez
az tizenct egy életre elraktarozodik a gyermek agysejtjeiben és idegrendszerében. ‘

A biztonsdgérzés erdsitése: Elsdsorban a sziild feladata. Nemcsak anyagi, hanem lelki, szel-
lemi biztonsag is szikséges. Az iskolai nevelésnek is olyannak kell lenni, hogy a biztonsagérzést
erdsitse. Mivel a biztonsagérzés alapja a tiszta lelkiismeret €s a torvény betartasa, az erkolcsi térvé-
nyeket tanitani kell, és betartasat szimon kell kémi. A gyermekek abbol meritik a biztonsagérzésii-
ket, hogy tudjék, hol vannak a hatarok, és ki fogja azokat veliik betartatni. Ha otthon megfeleld a
légkor, a gyermekek nagy biztonsdgban élnek. Amig a hatarok kozott maradnak, nem keriilnek
bajba, és a csalad boldog. Ezt jclenti a csaladi demokracia, nem pedig azt, hogy nem éllitunk fel
hatarokat, vagy a szillcikkel dacolva a gyermekek allitjak fel sajat hatéaraikat.
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ELFOGADAS ES ELISMERES

Szikkséges, hogy a sziild, nevelé megértse és elfogadja a nevelt személyt olyannak, amilyen.
Ez azért is fontos, mivel az énkép annak eredménye, amit masok helyesen vagy helyteleniit mondtak
rélunk. Ha a szitlé azt mondja gyermekénck, hogy csinya vagy tehetségtelen, akkor neki is ez lesz a
véleménye magarol.

Sok szil6 €s neveld csak a rosszat latja meg tanitvanyaban, és csak azt teszi sz6va, mondvan,
hogy a nevelés feladata a rossz kikiszobolése. Ez igaz. De a rossz kikiiszobolését kénnyebben
elérhetjiik a jé dicséretével, mint a rossz biralatdval. Van sziild, aki kényszeritd eszkozként hasznal-
ja gyermeke iranti szeretetét, és megvonja azt tole, ha nem teljesiti akaratat. Péld4ul nem szereti, ha
megbukik, vagy nem sikeres. Az ilyen sziild komoly érzelmi fesziiltségnek teszi ki gyermekét. A
fiatalok kiilonosen érzékenyek a lekicsinylésre. Biztatasra és dicséretre van szitkségiik ahhoz, hogy
ellensiilyozzak csiiggesztd tapasztalataikat.

A SZEMELYISEG KIALAKI{TASA

A gyermek személyiségének kialakitasa elsdsorban a sziilok feladata, de az iskoldnak ¢és a ta-
naroknak is fontos szerepiik van benne. Meghatarozo a gyermekkor. Elete kezdetén a kisgyermek-
nek az emberi szeretet melegét és a sziildi gyengédség biztonsagét kell kapnia. Személyiségunk
magva lényegében az élet elsd hét évében alakul ki. Eletiink tovabbi részében megtartjuk azokat a
lelki jellemvonasokat, melyck hétéves korunkra kialakulnak. Az els6 hét év alatt szerzett lelki,
érzelmi sebeket valamilyen médon egy életen 4t magunkon viseljitkk. Elofordulhat, hogy életiink
soran bizonyos koriilmények hatdsara ezek a sebek begyulladnak. Tehat nemcsak mi magunk va-
gyunk sorsunk irdnyit6i, hanem masok is formalnak minket. '

A csecsemdnek (az els6 két év) leginkabb gyengéd szerctetre van szilksége, amely elsédlege-
sen a tapintas ¢rzékén keresztiil adhato at. Ha ebben az id6szakban a csecsemoét nagyon szeretik,
akkor Ggy né fel, hogy képes lesz méasokat dnmagukért szeretni. Fontos, hogy a csecsemének a biz-
tonsag, a gyengédség €s a szeretet legyenek az elsé benyomasai. A csecsemit még szabad kényez-
tetni.

A gyermekkor a 3—12 év kozti id6t 6leli fel. Ez alatt az id6 alatt kezdi a gyermek megalapozni
sajat személyiségét. A nevelés két véglete a tulzott gondoskodds és visszautasitds, mindketté karos.
Akire talzottan vigyaznak, annak nem lesz 6nbizalma, nem tud majd donteni, €s az élet nehézségein
nem tud majd arrd lenni. A legnehezebb-a gyermekkor idején a szocializdciora valé nevelés. Az
¢énkozpontl csecsemdt meg kell tanitani a gyermekkorban, hogy osztozzék masokkal, illetve mikad-
jon velitk egyiitt. A személyiséggé valas és a kapcsolatteremtés kettds erdfeszitése zavart okozhat, és
a gyermek beléphet az ellendllds koraba. Otéves korukra azonban 4ltalaban kigyégyulnak ebbél. A
gyermekkor legnagyobb problémaja a fegyelmezés. Iranyelv, hogy csak annyi utasitést adjunk, ami
feltétleniil sziikséges, és ellendrizziik, hogyan hajtjak végre. A tal sok utasitast a gyermek értelmet-
lennek latja, és tiltakozik ellenc. Ebben az iddszakban kell megtanulnia a gyermeknek az dnfegyel-
mezést, mely felvalthatja a sziiloi fegyelmezést. Csak gyakorlat Utjan tudja a gyermek klfejlesztem
onbizalmat és feleldsségtudatat.

Masik probléma a gyermek féltékenysége testvéreire. Ez megel6zheto, ha a rangiddsnek bizo-
nyos jogokat adunk, vagy megkérjilk, hogy segitsen ellatni a kisebbeket.

{RODALOM

1. Ross Campbell: How to really love your child, Victor Books, SP Publication, Wheaton, 1ll. 60187, USA,
magyar forditas: Eletre 52616 ajandék, Harmat Kiad6, Budapest, 1997.

2. James Dobson: Dare to Discipline, magyar forditas: Fegyelmezz! Megéri! Keresztény lsmeretterjeszté Alapit-
vany, Budapest, 1997.
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MUHELY

A Mddszertani Kozlemények drommel tesz eleget annak a felkérésnek, melyet Nanszdkné
dr. Cserfalvi llona, a Kélcsey Ferenc Reformdtus Tanitéképzé Féiskola fSigazgato helyeltese, a
neveléstudomdny kandiddtusa szerkesztdségiinkhoz intézett, hogy adjunk rendszeresen folydira-
tunkban hirt az Alkoté Pedagogusok és Neveldintézmények Egyesiiletének (APNE) munkdjdrdl,
tevékenységérdl. Az egyesiilet Debrecenben dr. Petrikds Arpdd egyetemi tandr kezdeményezésé-
hez tartozott, kbzel 36 intézmény kozremitkodésével. Ok haldla utdn is tovabb szeretnék folytatni a
professzor ir dltal elinditott munkdt, sét ujabb iskoldkat is szeretnének megnyerni az iigynek. Ennek
a nemes szdndéknak eleget téve, adjuk most kozre a hozzink kiildétt APNE-iskoldk irdsainak egyi-
két, hogy kedvet teremtsiink mdsoknak is a csatlakozdshoz. A tovdbbi irdsok kizlését is szivesen
vallaljuk, anndl is inkdbb, mert valéban iskolai mithelymunkdkrol adnak szdmot, kiérlelt gyakoriati
tapasztalatokat Osszegeznek a szerzék.

DR. DOBCSANY! FERENC
[fOszerkeszté

SZABO IMRENE

igazgat0

Kazinczy Ferenc Altalanos Iskola
Miskolc

A Kazinczy Ferenc altalanos iskola
pedagogiai munkdjarol

., Az iskoldt ugy tekintem,
mint az emberiség kertjét.”
(Németh LdszIo)

Iskolank, a Kazinczy Ferenc Altalanos Iskola Miskolc varos Avas-Dél lak6kozosségének elsd
iskolajaként 1975-ben nyitotta meg kapujat. Jellegzetesen nagyvarosi lakételepi iskola vagyunk. Ma
is 800 5 feletti tanulolétszammal dolgozunk. Az iskoldnkban 61 pedagbgus tanit, 25 egyéb dolgo-
z6val kiegésziilve végezziik pedagégiai munkankat.

TANULOINK ES A SZULOU HATTER

Tanul6ink 43%-a az iskolakdrzetben é1, 57% korzeten kiviili (9% vidékrél jar be). A csaladok
70-75%-a tizemeletes hazakban €, a 16bbiek csalddi vagy sorhazban.

A szocidlis helyzet a 90-es években megromlott, a gazdasagi, tirsadalmi valtozasok kedve-
z6tleniil hatottak a csaladok életére, ma sokan komoly anyagi problémékkal élnek. Magas a munka-
nélkiiliek arénya is. A tanul6i dsszetétel heterogén: képességek €s anyagi helyzet alapjan egyarant.

Pedagégiai programunk szerint mi arra vallalkoztunk, hogy olyan &ltaldnos iskola kivanunk
lenni, ,amely minden értelmileg ép gyermeket eljuttat egy bizonyos alapszintig ismeretanyagban,
készségben, képességben. Alkalmassa teszi a tanulmanyok folytataséra, a trsadalmi munkamegosz-
tasba valé késObbi bekapcsolédasra és a testileg, szellemileg, erkolcsileg egészséges életvitelre.
Ugyanakkor iskolank meg akar felelni specialis képzés (emelt szintli nyelvoktatds) keretében azon
sziillok és gyermekek igényeinek is, akik az elit iskoldk valamelyikében kivanjak tanulményaikat
folytatni.”
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Tehat mi iskoldja vagyunk minden gyermeknek, aki iskolnkat valasztja. Pedagbgiai mun-
kankban minden nap meg kell vivnunk harcunkat az eredményekért.- Ennek gyimélesét, szakmai
mutat6inkat jénak mindsitjiik.

TEVEKENYSEGI RENDSZERUNK

A struktirdnk:

— 1975-8] angol tagozatos iskola vagyunk, 1990-t31 az 1. osztalyt6l tanitunk idegen nyelvet:
a Zsolnai-féle NYIK-es osztilyban németet, a tobbiben angolt. Emelt 6raszamban a 3.
osztalytol. 1999-t6l az ,,a” osztalyunk magyar-angol két tanitasi nyelvii osztaly lett.

— A ,b” osztilyok a Zsolnai-féle NYIK-program szerint tanuljak az anyanyelvet, irodalmat —
sajatos pedagogidval —, de csak az alsé tagozat 1-4. évfolyaman.

— A ,¢” és ,d” osztalyok altalanos tanterviiek. A ,,d”-sek alacsonyabb létszamuak, hogy a
gyengébb képességil tanulokkal eredményesebb lehessen a munka. (Az Gj program szerint
a,,c”-sek baboznak — komplex miivészeti nevelés keretében.)

Az 1998-ban hatalyba Iépett pedagdgiai programunk mér évfolyamonként 3-3 tanulocsoportot
tervez; jelenleg a felsd tagozaton még 4-4 osztaly mikodik. A felsd tagozaton egységes tantervii a
képzés.

1985-ben kaptam vezetoi megbizasomat. Akkor 1360 fds tanulélétszimmal mikodott isko-
tank. Tudtam, a feladatot — korszerii tartalommal és modszerekkel — csak ugy oldhatom meg, ha
csatlakozom a debreceni KLTE Neveléstudomanyi Tanszék koéré csoportosuld onfejlesztd iskoldk
kozosségéhez. Igy koteleztem el magam, magunkat — véllaiva a rendszeres tanulast, a programokon
val6 részvételt, a kozds munkat.

Elso egyiittes tevékenységiink a pedagoguskdzosség belsd mikddésének feltarasa és elemzése
volt. (A Pedag6guskutatds cimii elemzéshez igy mi is hozzdjarultunk.) Szorongva késziiltiink a
feladatra, hisz tantestiiletiinkben addig nem volt gyakorlata a tudomanyos igényességgel dsszeallitott
kérddives felmérésnek. Izgatottan vartuk az eredményt is. Az Osszegzés vilagossa teite, komoly
erdfeszitéseket kell tenniink annak érdekében, hogy rendszerezettebben, tudatosabban — igy ered-
ményesebben is — végezhessitk munkankat. Ehhez megvolt a t6rvényi hattér is, hisz az oktatasrol
sz016 1985. évi L. tv. szakmai 6nallosagot biztositott a nevelési-oktatasi intézmények szadmara.

A felmérés alapjan kirajzolodtak a fejlesztésre varo pedagogiai feladatok:

~ atanitas-tanulas folyamatanak korszeriisitése (tartalom és mddszer terén),

— a gyermekkdzosség szervezése — didkdnkormanyzat az 1skolaban

— nevelbtestiiletiink demokratizmusa.

Segitettek ebben a munkéban azok az iskolak, amelyek kiilonb6z6 szakmai programokra val-
lalkoztak. Az elméleti iranymutatast a folyamatos egyiittmikodés biztositotta.

Megismerkedtiink a rendszerelmélettel, a pedagdgiai programkészités tartalmi és formai kéve-
telményeivel, foglalkoztunk aktuélis pedagégiai kérdésekkel — minden olyan terillettel, mely igény-
ként jelentkezett. ' '

Valtozatos munkamédszerekkel dolgoztunk:

— szakmai napok, melyeket iskolak tartanak, igy megismerkedtiink egymés szakmai munka-

javal;

— iskolakonferencidk, melyekre j6 szinvonalt iskoldk vallalkoztak egy-egy fejlesztési cikius
lezarasaként; '

— nyéri taborok, melyek egy-egy pedagogiai kérdésre szervezodtek.

A férumok, regionalis tanacskozasok elméleti megalapozdst adtak a munkahoz; s 6ridsi szel-
lemi bazist jelentettek a belsd kiadvanyok. A szakmai anyagok konkrét segitséget is adtak a folyama-
tos fejlesztéshez, hiszen az iskolfédkban — az iskolai €let egyes teritleteir6t — késziiltek. Az orszagosan
elismert szakemberek eldadasai révén kozel keriiltiink a korszer( szakirodalomhoz. Kitagult peda-
gbgiai horizontunk.
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A ’90-es években tovabb fejlodott pedagogiai munkank. Eldszor munkakoézosségekben dol-
goztunk, majd 1994-16} Iétrehoztuk az Alkotéo Pedagogusok és Neveldintézmények Egyesiiletét
(APNE).

A fejlesztésre kijelolt teriileteken az alabbi lépéseket tettilk meg:

1. A TANITAS-TANULAS FOLYAMATABAN

— 1986-ban indult iskolankban — a ,,b” osztalyokban — az anyanyelv NYIK-program szerinti
tanitasa. Pedagdgidjat clfogadtik a kollégdk, a gyakorlatban is j6 eredmények sziilettek, ugyanis a
tanuldk clsajatitjak az 6nallé ismeretszerzés gyakorlatat. Uj pedagégiai programunk szerint mar csak
az alsé tagozatban mikodik — az eltérd miveltségi tartalom miatt.

— 1989-ben a B-A-Z Megyei Pedagégia Intézet felkérésére bekapesolodtunk a diagnosztikus
vizsgakisérletbe, melyet a szegedi JATE Neveléstudomanyi Tanszéke irdnyitasaval végeztiink, s a 3
éves kisérlet utan 1992-ben sajét teljesitménymérési rendszert dolgoztunk ki — a kisérleti tapasztala-
tok alapjan. Teljesitménymérési rendszeriink beéplilt a mai pedagogiai munkankba is. Vizsgatapasz-
talatainkat a MPI kiadvanyban 6sszegezte.

— 1990-ben készitettitk el elsd pedagodgiai programunkat. Ekkor iskolai életiinkben jelentds
valtozasok torténtek:

- egymitszakossa valt iskolank,

- fejlesztd osztilyokat hoztunk létre — alacsonyabb létszammal,

- a lanyok részére technika helyett haztartastant kezdtiink tanitani — minisztériumi enge-
déllyel,

- 8 évre sz0l0 képességfejlesztd programot dolgoztunk ki, de késdbb anyagi okok miatt
csokkentettiik a tevékenységi kort,

- palyazatok segitségével koényvtdrunkat médiatarrd fejlesztettitk.

~ 1991-161 probéikoztunk a differenciélt oktatds tovabbfejlesztésével, a matematikat nivécso-
portos okiatassal tanitottuk, de pénziigyi okok miatt megszakadt a gyakorlata.

~ 1992 a helyi tantervkészités elsé probdja volt. Kollégaink a MPI altal szervezctt tanfolya-
mon késziiltek fel az elméleti ismeretekre, majd ezek birtokdban a térténelem szakmai munkako6zos-
s¢g clkészitette az ,,Ember és tdrsadalom” tantargyi blokk helyi tantervet. Megjelent a MPI gondo-
zésaban.

~ 1993-ban szakmai filmet készitettunk iskolank pedagdgiai munkajardl: dsszegeztiik uj 1épé-
seinket, eredményeinket.

— 1994-ben bevezettiik az 1. évfolyamon — felmend rendszerrel tervezve — a Fifti-fifti alterna-
tiv tantervet, mely elkészitette iskoldnkban a helyi tantervicjlesziés gyakorlatat,

— 1995-ben a KOMA pilyazaton clismerésben részesiiltink a Fifti-program tantervéért és a
vizsgarendszer eredményeiért.

—~ 1996-ban a Calibra Kiadd megbizasibdl 6 tantervet készitettiink.

— 1997-ben elkésziilt iskolank helyi tanterve — amely megfelet a NAT kévetelményrendszeré-
nek, s a KOMA 1 M Ft-os jutalomban részesitette tantestiletiinket.

— 1998-ban megismerkedtiink a magyar-angol kéttannyelvii oktatassal, palyaztunk Miskolc
Megyei Jogh Vares Onkormanyzatahoz.

— 1999-ben indult az 1. osztalyban a kéttannyelvii oktatas.

TANORAN KiVULI FOGLALKOZASOK

A tanoran kiviil szamos iskolai foglalkozas biztositja a differencialt fejlesztést:
— atehetségekkel szakkorben, képességlejleszio foglalkozasokon késziiliink a versenyekre;
— a gyengebbeket felzarkoztatassal segitjitk.
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2. A GYERMEKKOZOSSEG SZERVEZESEBEN — DIAKONKORMANYZAT AZ ISKOLABAN

Nevelési feladataink megoldaséban segit a Kazinczy Diakonkormanyzati Egyesiilet. A DOK
szervezi a didkok életét. Iskolapolgar szemléletii didkonkormanyzatunk azt jelenti: minden tanulé
tagja a DOK-nek. Tan&csokba szervezddnek, s iranyitjak a tanulék mindennapi életét pedagdgusok
segitségével. A DOK mind az als6, mind a felsd tagozatban milkodik.

Az Osztalytitkarok Tandcsa a gyermek- és didkjog érvényesitését segiti. Tovabbi tanacsok:

- Ugyeleti Tandcs,

- Tanulmanyi Tandcs,

- Kulturalis Tan4cs,

- Kornyezetvédelmi Tandcs,

- Egészségnevelési Tanacs. )

A DOK iranyitja iskolankban a versenyrendszert is. Sz¢les korii haziverseny-rendszeriink van,
s bekapcsolédunk a vérosi, megyei szintil rendezvényekbe is.

VERSENYEREDMENYEK

Orszagos hirii babcsoportunk van: a Zsaratnok Babcsoport. 1994-ben szervezodott. Az Egri
Orszagos Babfesztivalon szerzett elismerések:

1994. 1 hely Csikos halacska;

1995. 3. hely Héry Janos;

1996. 1. hely Harom kismalac;

1997. 2. hely Bartdk — Latomasok;

1998. 2. hely Bartok — Magyar képek;

1996-ban az V. Orszdgos Angol Nyelvii Dramafesztivalon orszagos 1. helyezést érick el.

Legtobb siker a kovetkezd teritleteken sziiletik: angol nyelv, magyar nyelv €s iradalom, fold-
rajz, biologia, rajz. Jol szerepeltek tanitvanyaink az ének-zene és az informatika teriiletén is.

HAGYOMANYOK

1988-tol viseli iskolank Kazinczy Ferenc nevét. Ennek jegyében kiemelt szerepet kap nyel-
viink 4poldsa, identitasunk erdsitése.

Minden évben megrendezzitk a Kazinczy Szinhazat, mely az éves kulturélis munka osszefog-
lal6ja. Legnagyobb esemény életiinkben a Kazinczy-iskolanapok rendezvénysorozata — minden év
marciusaban.

JELKEPEINK:

—~ Kazinczy gondolata: ,, A hazai nyelv a nemzeli szeretetnek legszorosabb kapcesa.”
— iskolazaszld,

~ iskolai emblémak,

~ nyakkenddnk,

- Kazinczy-plakett (a 8 éven keresztitl kiemelkedo tanulok kapjak),

~ Kazinczy-diszoklevél (tanuldk, pedagdgusok, sziilok kapjak),

~ Kazinczy Krénika,

— Kazinczy Iskolaujsig (évente 1-2 alakalommal jelenik meg),

~ Kazinczy Szinhaz.

3. A NEVELOTESTULET DEMOKRATIZMUSA

Tantestiiletiink a minimalis létszamvaltozis eredményeként szinte allandd. Viéltozids nyugdijazas
miatt van. A jelenlegi tantestiilet atlagéletkora 43 év, ndk-férfiak arany 52:9; GYES-cn 3 kolléga n6 van.

A tantestiilet szakmai kézosségekben dolgozik. A NAT miiveltségi teriileteinek, részteriiletei-
nek megfelelden a 3. évfolyamtdl vertikalis rendszerben.
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AZ ISKOLABAN VEZETOI TESTULETEK MUKODNEK

Felndttek testiilete:

— Vezet6i Testiilet ~ az iskolaban folyd pedagodgiai, gazdasagi, személyzeti, munkaerd-
gazdalkodasi munka 4tfogd irdnyitisaban, ellendrzésében tandcsad6, dontést elokészitd
funkciét tolt be.

— Pedagdgiai Testiilet — konzultativ, véleményez0 és javaslattevd joggal bir.

— Ifjusdgvédelmi, Fegyelmi Testiilet — korszerii nevelési mddszereket javasol, alkalmaz a ta-
nul6k személyiségének fejlesztésére. Sziikség esetén eljarast kezdeményez.

Felnéttek és gyermekek testiilete:

— DOK felndtt és gyermek vezetdség

Pedagbgiai munkénk értékelése ,,onkontrolos” jeilegii. Folyamatos, de évenként beszamold

késztil: félévkor és év végén.

SZAKMAI FELKESZULTSEGUNK MUTATOI

Tisztségek, megbizatdsok:

~ Iskolank gyakorlatot biztosit a Miskolci Egyetem angol nyelvszakos hallgatéinak (3 o ve-
zetOtanar).

— A Kossuth Gimnazium 5. éves pedagdgia szakos hallgatéi iskolankban végzik gyakorlatu-
kat (szakvezetd tanitdkkal).

— Hérom kolléga szaktanicsadé a B-A-Z Megyei Pedagogiai Intézetben, egy kolléga a
MVPI-ben.

— Az iskolavezetés mindhérom tagja, s tovabbi egy fo a tantestiiletbdl szerepel az Orszagos
Szakértoi Névjegyzéken.

Tovdbbképzés:

— Iskolankban rendszeres a tovabbképzéseken valo részvétel.

— Tantestiiletiinkb6l 16 {6 szerzett diplomat, vagy jelenleg is tanul felséfoku intézményben.

Pdlydzatok:

~ Rendszeresen készitiink palyazatot, utobbi idoben kevesebb sikerrel.

~ 1997-ben tantestiiletiink elismerésben részesiilt a helyi tanterv elkészitéséért, mely bekeritlt
az orszAgos tantervbankba.

4. INTEZMENYI MINOSEGIRANYITAS

Pedagogiai munkank fejlesztése — az iskola bemutatésa alapjan is értékelhetden ~ az elmult 15
évben folyamatos volt. Tervezését sokszor kiilsé tényezok is befolyasoltak, tehit nem mindig a
belsd — szakmai — szempontok vezérelték.

Pedagdgiai programunk készitését széles kori tajékozodas elozte meg, Készitettiink helyzetér-
tékelést sziiloi, tanuldi €s pedagbgusi korben egyarant. Ezek ismeretében fogalmaztuk meg az 1j
pedagdgiai programunkban:

— céljainkat,

— kiildetésnyilatkozatunkat, .

~ az altalunk meghatérozott mindségfogalmat, mely ,,gyermekképiink”-ben 6t testet.

A fentiek ismeretében meg tudtuk hatirozni értékeinket is, melyek mentén rendezddtek fel-
adataink. Az onelemzés segitett fejlesztési programunk kijelélésében is. Eddig jutottunk 1997-ben.

Ma — 1999-ben — az a feladatunk, hogy fejlesztd tovabbképzésekkel elsajatitsuk a ,,mindség-
biztositas” elméleti és gyakorlati ismereteit, s megkezdjitk rendszerépité munkéankat. Ehhez helyzet-
értékelésiink segitséget ad.
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5. MIT KAPTUNK AZ ELMULT 10-12 EVBEN AZ APNE-TOL?

Olyan pedagégiai mithelyben dolgozhatunk, amely mindenkor valaszt keres és vélaszt ad a
,,5zakma” aktudlis kérdéseire.

Ma is valtozatosak munkamodszereink: mithelybeszélgetések, forumok, iskolakonferenciak stb.

Kozdsséget teremtett, jol tudunk egyutt dolgozni.

6. MIT ADOTT A KAZINCZY FERENC ALTALANOS ISKOLA AZ APNE-NEK?

A kezdeti tartbzkod6 magatartas utan aktiv Iépésekre szantuk el magunkat:

~ Vallalkoztunk szakmai napok szervezésére (didkdnkormanyzat, korszerd tanitisi modsze-
rek témaban). :

~ 1993-ban a miskolci Vorosmarty Mihaly Altalanos Iskolaval kozosen szerveztiik meg a II.
Nyéri Pedagdgiai Tabort — nagy sikerrel. .

— 1995-ben — iskolank 20. évforduléja alkalmabél csatlakoztunk az APNE Pedagdgiai On-
arckép sorozatahoz. Elkészilt a ,, Tiikor” c. kiadvanyunk, mely pedagégiai munkank ssze-
foglaldjaként jelent meg.

— 1997-ben — az APNE-val koz0sen megszerveztitk a XX. Iskolakonferencidt — melyre ak-
tudlis iskolai kiadvanyaink készultek:

- Pedagégiai programtervezet,
- Helyi tanterv,
- Teljesitménymérési gyakorlatunk dsszefoglalasa. -

Ebbdl az alakalombél 6sszegeztiik az iskolakonferenciak torténetét is.

Az egyiittmiikadés gylimdlesozd. Térténetiink elsd szakasza — dr. Petrikas Arpad elnsk dr

halalaval — lezarddott. Mi — Onfejlesztd iskoldk vezet6i — szeretnénk egyesiiletiinket tovabbra is
makodtetni.

SIPOS VIKTOR szaktanar
Széchenyi Istvan Altalanos Iskola
Milota

Masodfoki egyenletek és egyenldtlenségek grafikus
megoldasanak szemléltetése

Az altalanos iskolai anyagban gyakran nehézséget okoz a tanuléknak az egyenletek és egyen-
16tlenségek grafikus megoldésa, sot tapasztalat szerint még a kazépiskolaban is adédnak problémak
ennél az anyagrésznél.

Az altalanos iskolaban neheziti a helyzetet még az is, hogy a lineéris kifejezésekben az algeb-
rai megoldast a tanul6k mar ismerik, ezért konnyen eldfordulhat, hogy feleslegesnek tartjék a grafi-
kus megoldast, ha pedig masodfoki kifejezés is eléfordul (pl. x><x+6 stb.), akkor az el6forduld
fiiggvények dbrazolasa, a figgvényértékek nagysag szerinti §sszehasonlitasa, a sikrészek elkiilonité-
se a relécidjeleknek megfelelden hosszadalmasnak és bonyolultnak tiinik.

Ennek az anyagrésznek a szemléltetésére készitettem (barkacs eszkdzokkel) a kovetkezd esz-
kozt (lasd a mellékelt 4brét). A koordinata-rendszer papirral beboritott rajztiblara késziilt. A tabla
mérete: 35 cm x 50 cm. Az y-tengely a rajztabla kdzepén (fuggblegesen), az x-tengely pedig a rajz-
tabla aljahoz kozel helyezkedik el. Az egység mindkét tengelyen 4 cm. A szdmskdla az y-tengelyen
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0-t6l 9-ig tart (negativ koordinatidk nem szerepelnek), az x-tengelyen —3-t6l +3-ig van kijel6lve a
beosztas. A sikon a racspontok és a hozzajuk tartozd koordinatak szintén jelslve vannak. Az f{x)=x’
fuggvény grafikonja parabola-alakira hajlitott drétszalbol késziilt, amely rdgznve van a rajztablan.
A rogzités ot helyen tortént kis méretii szegekkel.

A rajztabla két oldalso szélén félig bevert” szegek vannak. (2x3 db), arra a célra, hogy azok-
ra kiillonboz6 helyzetben hurkapalcakat lehessen helyezni a lineéris fuggvények grafikonjdnak meg-
feleloen. A hurkapélcak egyik végén vékony drétbél formalt kampé van, igy a palca az egyik szegre
rdakaszthat6, azaz a hurkapélca helyzete régzithetd. igy tobb linearis fuggvény adhaté meg. A sze-
gek a tabla két oldalan helyezkednek el olyan modon, hogy a hurkapalcakat el lehessen dgy helyez-
ni, hogy a linearis fiiggvény grafikonja a parabolat ricspontokban metssze. Ezaltal a kovetkezd
linearis fliggvények adhat6k meg:

gx) = x+6, gx) =4, £(x) =—x+6.

Természetesen a szegek mésképp is elhelyezhetdk, illetve tovabbi szegek alkalmazaséaval lehet
bdviteni a bemutathaté linearis fuggvényeket. A racspontokra illeszkedd metszéspont sem kovetel-
mény.

A metszéspontok abszcisszdjanak a leolvasasat egy mutatdpélca (hurkapdlca) konnyiti meg,
amely a rajzlap also részén az x-tengellyel parhuzamosan elhelyezett sinen mozgathato, s igy a
mutatopélca az y-tengellyel parhuzamosan eltolédik.

A mutatd beallitisa utin az x-tengelyen leolvashaté az abszcissza-érték. Célszeri a mutatot
balré] jobbra mozgatni. fgy barmely abszcissza-érték mellett szemléletesen megallapithato, hogy a
linedris fliggvény pontjanak ordinatdja €s parabola pontjénak ordinétdja kozott a kisebb, a nagyobb,
vagy az egyenlo relacio teljesil.

A leirt eszkdzzel az alabbi dbrék szerint szemi€ltethetd az

x> x+6, x* <x+6, ¥=x+6

egyenlotlenség, illetve egyenldség grafikus megoldasa.

. B, . »
4 wutatpalea 101 Ay \ 0? mutatspilea
8: ‘b 83 ‘b
* 2 Lt
y(-r) =xt \4 ) A S(x)= Xt a/
1+ 1.8
6 6
A! 4 } 81 » L] A, 4
A : ,
. E
4 B, 4 B,
H \_ ]
32 4 AR AT JORAE AN 3 2 4 127 3

220



Jelen példankban

x> x+6, hax < -2, illetve x > 3;
P <xt6,ha-2<x<3;

¥ =x+6, hax=2, illetve x= 3.

Természetesen az eszkoz bdvithetd: tobb linedris fiiggvény megadasara is lehetdség van, a
hurkapalca rogzitési helyeinek megfeleld kijeldlésével.

Ha nagyobb méretben késziil az eszkdz, akkor érdemes az f{x) = x* normal parabola melliett az
fix) = 2x* vagy az f{x) = x*/2 parabolat is kijelsIni (drétszallal vagy mas feltind médon). Ebben az
esetben a linedris figgvényt megado palca elhelyezési iehetdségét is boviteni kell.

SzerkesztSi megjegyzés: A fenti eljaras (akér kozépiskolaban is) felhasznélhat6 ugy, hogy négyzetmilli-

méteres lapon megrajzoljuk az f{x) = x* parabolat, valamint a g(x) = —px —¢ egyenest, majd egy derékszogi
héromszdgvonalz6 egyik befogdjat az x-tengelyen csisztatva leolvashatjuk az

£>-px-q, P <-px—q, x* = —px ~q (azaz x’+px+q = 0)
megoldasait, esetleg azt, hogy nincs megoldas.

DR. TABORITANE PAULOVICS ERZSEBET
Mora Ferenc Altalanos Iskola
Kecskemét

Motivalas az altalanos iskolai anyanyelvi 6rakon

Néhény otletet szeretnék adni e téméval kapcsolatban azoknak, akik a tizenéveseket tanitjak.

Tudjuk, hogy az oktatas és nevelés a tandr €s a tanul6k kézds tevékenysége. Maga a tanulds
viszont a tanulé Ontevékenysége, ,,6nmozgdsa” formdjdban megy végbe. A nyelvtanulésban tehét
dontod szerepe van a motivacionak. A motivalés hajtderejére 4llandoéan szitkség van.

A tanul6k életkori sajatossdgainél fogva az éltalanos iskoldban a kbzvetlen, cselekvési moti-
vécié érvényesiil. Legtobbszor az hat motivaciéként, ha a tanulé megszerette anyanyelvét, ha jo
feleletét megdicsérjiik. Kiillonosen fontos a megfeleld 1égkor kialakitasa, a tanuldkkal vald érzelmi
kapcsolat, a kellemes kéz6s munka a tanoran.

Minden gondolkodasi folyamat tevékenység, amely valamely feladat megoldasara minyul A ta-
nulé nem egyszerien befogadja az altalunk nyujtott ismereteket, hanem aktiv tevékenység soran sajatit-
jael. A gondolkodas , mozgésitasa”, az aktivizdlds, s ennek megvaldsitasa fontos célkitiizésiink.

A fokozatossag elvét szem eldtt tartva lassunk néhany gondolkodtat6 feladatot:

1. Szécsata (J6 bemelegitésnek is.)

A jaték megkezdése elott két témét valasztunk; Pl. iskola — utca.

Akire a jatékvezetd ramutat, annak a tanulonak targyakat vagy személyeket kell megneveznie

az iskolaval, illetve az utcaval kapcsolatban. Aki nem tud azonnal véalaszolni, zdlogot ad.

(Kérésiink lehet, hogy toldalékos vagy anélkiili legyen a sz6.) A zélogkivaltds mddjai: nyelv-

tani szabélyok ismerete, irodalmi memoriterek stb.
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2., Foghijas” szavak
A sz6bol vagy csak a maganhangz6t, vagy pedig a méssalhangzot jeld1o betiiket adjuk meg, a
tobbit a megfeleld jelzések helyettesitik. Pl. t—nt—r—m (a maganhangz6t .- jellel jeldljiik), a
megfejtés: tanterem,
(A ,,+” jel szolgalhat a méassalhangzok jelolésére.)
Vagy pl: —++—+ (megfejtése lehet; innen, errdl stb.)
+—+—+ (megfejtése lehet; remeg, kapod stb.)
A feladat: A megadott jelek alapjan alkossanak szavakat!
A tandr megnevezheti a sz6 sz6fajét is, kikotheti, hogy toldalékos alaki legyen stb.
3. Lotto
Sorszamozott szavakat diktalunk: Pl. 1/ hatszor,
2/ hat
3/ hatban,
4/ haton,
5/ hatbél. '
Azt a szamot kell bekarikézni, pl. ahol taldlhat6 az alapszd, vagy ahol részleges hasonulis
tortént, vagy a kiejtés elve szerint {rjuk stb.
Jatszhatunk pl. a hangrendi illeszkedéssel is. Jelen példankban mély hangrendii szavak szere-
pelnek, de osszeéllithatjuk masképpen is a toldalékkal ellatott szavakat.
4. Epitsiink piramist!
Kit&ind észtorna. Minden rejtvényben egy betiit adunk meg. A tovabbiakban olyan szavakat
(toldalékosak is lehetnek) kell a tanuldknak gytijteniiik, amelyek mindig két betiivel hosszab-
bak, k6zépsd betijiik viszont az altalunk megadott betii, amely mellé k6z6lhetjik a szavak

szofajat is.
Pl: A megadott betii mellé gyiijtsetek igéket!
4 A megfejtés lehet: 4
_4_ - yig
__4&_ _ kidlt
4 védsarol

A piramis épitéséhez igy is hozzafoghatunk, hogy — a leghosszabb sz6 kivételével — a tébbi-
bol kettd-kettot keresiink. Ha a leghosszabb sz6 pl. hét betiibdl 4ll, akkor két 5-, ill. két 3 be-
tiis széra van sziikségiink. Ezekbdl az ,.elemekbdl” egy 4116 és egy hozziragasztott forditott
allast piramist kapunk. Az épitést a ,,csucsot” alkotd betiivel kezdjik. Ez ala az egyik 3-,
maijd az 5 betis szét irjuk. Igy jutunk el a hét betiis alaphoz. Ezutan a mésik 5-, illetve 3 betiis
sz6t irjuk egymds al4, végiil a kezd0 betiivel a forditott piramis ,,csiicsaval” zarjuk a sort.

Pi.: a A megfejtés lchet: a
_4a_ Pal
__4_ _ Apidti
___&___ kandrik
__A_ _ nydri
_&_ "¥Aarx
4 4
5. Toté

A totdzésra keriil sor a tanérdkon leggyakrabban. Barmelyik téménal szerepeltethetjiik. A ta-
nuldknak 13+1 ,,mérkdzést” kell megoldaniuk.
PL.: Jeloljék 1-gyel az Osszeolvadast,

2-vel a részleges hasonulast,

x-szel az irasban jel6lt teljes hasonulast.
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Sorszam ,mérkozések” Tipp Ellenorzés

1. hozta 2 2
2. Téthtal X X
3. fenjilk 1 1
4, adtuk 2 2
S. jatsszatok! X X
6. chhez X X
7. megkér 2 2
8. hiizza X X
9. fogta - 2 2
10. ontsd! 1 1
11. dobta 2 2
12. aztén 2 2
13. abbél X X
+1. késsel X X

A kitoltott szelvényeket a szomszéd is ellenorizheti. Telitalalatot tobben is elérhetnek, igy
tobb gybztes is lehet. A feladat nehézségi fok4tol fliggden értékelhetjiik jelessel a 13+1 talalatot.

Tobb évtizeden keresztiil azt tapasztaltam, hogy sokkal kdnnyebb ismereteket rogziteni, kész-
ségeket kialakitani a gyermekekben, mint a hianyokat pétolni. Epithetiink a tanulék rugalmas agy-
mitkédésére, feléleszthetjilk, kihasznalhatjuk a benniik még meglevd aktivitast — ami késobb csok-
ken —, és élményszerlien megprobathatjuk elsajatittatni az anyanyelvi ismereteket.

Orainkon igyekezziink a valtozatossagra térekedni, hiszen ha hosszabb idén at azonos tipusa
gyakorlatokat végeztetiink, megunjak tanuldink és elfaradnak. Mindig (ijabb ¢s Gjabb problémak elé
kell ezért allitanunk Oket.

FELHASZNALT IRODALOM
Pedagégiai lexikon
Anyanyelvi tantargy-pedagogia, Tankonyvkiad6, Bp. 1986.
Héjjas Endre — Vaczy Laszlo: 100 jaték
Lerchné Dr. Egri Zsuzsa: Nyelvtan ~ Helyesiras — Fogalmazas
Tankonyv az 5. osztaly szamdra, Mozaik Oktatasi Stadid, Szeged, 1995.

BERECZKINE GYOVAI AGNES
foiskolai tanarsegéd

Szegedi Tudoményegyetem

Juhész Gyula Tanarképzé Foiskolai Kar
Szeged

Lassus: ,,A hajnal szarnyas hirndke” c. motettdjanak
elemzése :

A motetta a XII. szazadban jelenik meg el8szdr, és évszazadokon 4t fejlodik. Az egyhézi ze-
nében jelentds szerephez jut. Akar mint 6nallé zenemit, akér mint nagyobb ciklikus miifajoknak
(kantéta, passid, oratdrium, mise) részeként.

A motetta latin nyelvii szdvegre komponalt t6bbszélamt, hangszerkiséret nélkiili kompozicio,
amelyben a szdvegnek minden egyes 6nalld értelemmel bir6 része mas és més zenei motivummal
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tarsul. A klasszikus motettat hangzas-folytonossag jellemzi, amely a zarlatokon atnyiilé témakapcso-
lasok altal jon létre.

Elemzési szempontok: hangnem, hangkészlet, zarlatok, imitacid.

A hangnem megéllapitésakor figyelembe kell venni, mi a ziréhang, és mi az eléjegyzés. En-
nek alapjén a motetta hangneme a-dér.

Hangkészlete a Palestrina-stilus 11 fokit modalis hangkészletét dleli fel. (7 diatonikus hang +
Hia” + diézises hangok ,.fi” ,,di” ,,szi”.

A kompozicié természetes tagolasit a formarészeket egymastdl elvélaszté zdrlatok adjak.
Ezeknek a kétszélamu zéirlatoknak elemzésekor meg kell vizsgalni, mi az alaphangra érkezés
egyltthangzasa, amely szerint beszélhetlink oktav és prim zarlatr6l. Meg kell hatarozni, hogy melyik
szélam tartalmazza az alaphangra nagy szekunddal ereszkedd 2-1 —, az Un. cantus firmus-lépést, és
mely szélamban van a késleltetett ellenpont (I-VIII-I, 8-7-8), valamint melyik zarlati elem tartal-
mazza a kis szekundos fordulatot.

Imitdcionak nevezzik azt az ellenpontos szélamelrendezést, amelyben az egyik sz6lam into-
nélja a témat, ezt a szélamot proposztinak nevezziik, majd a mésik feleletként ismétli vagy csak
utanozza azt, ez a szélam a riposzta. A proposzta és riposzta kezd6hangja kozti hangkéztivolsag
alapjan nevezzik el prim, kvint, oktav stb. imitacionak. Az imitacio valfajai a kovetkezok lehetnek:
szigort, szabad, torlasztott, augmentalt, diminualt, forditott, reélis, tonalis, kombinalt.

A MU RESZLETES ELEMZESE

A téma a fels0 szolamban indul, amelyre a 2. iitemben az alsé szélam tiszta kvinttel mélyeb-
ben vélaszol. Szigori kvint imiticié van a két szdlam zenei anyaga koz6tt. Az 5. litemben ismét a
felsd sz6lam a proposzta, amelyre a 6. litemben belépd riposzta szigora kvart imitacidval valaszol. A
szélamok szabadon folytatjak tovabb az utjukat, majd kadenciat alkotnak a 9. iitemben. A fels6
szélam ebben a kétsz6lami egyiitthangzésban hidnyosan vesz részt. A felsd szélam zirlati eleme a
cantus firmus-1épés nagy szekundos érkezése, az als6 sz6lam zérlati eleme tartalmazza a késleltetett
cllenpont kis szekundos fordulatét. A zarlat hangneme e-eol.

Ujabb imitaci6 indul a felsé szélamban ebben az {itemben, melyre a 10. Gtemben szigorh
kvint imitaciéval felel az alsé szélam. A szélamok a 13. iitemtdl ijra szabadon haladnak tovabb,
majd kadenciat formélnak a 15. iitemben. A kétszélamu zérlat egylitthangzasa oktav. Als6 sz6lam4-
ban a cantus firmus-lépés, fels6 szélaméaban a késleltetett ellenpont. A zarlat hangneme c-lid, de a
zarast megeldzden az alsé szolamban megjelend ta-hang a modalis mudolaciot fémjelzi, fa-ion
szinezetlre festi. A 16. itemben most az alsé szélam inditja az Gjabb zenei egységet, melyre a felsd
sz6lam dallama szigoru oktav imiticioban vélaszol, majd dor kadenciét alkotnak a szélamok a 19.
Utemben. Ugyanebben a taktusban témaforditds hangzik el a fels6 sz6lamban, melyre szintén fordi-
tasban, szigori okt4v imiticiban felel az als6 szélam. A sz6lamok a 26. iitemben érkeznek meg a
biciniumot zar6 a-d6r kadecidhoz.

MODULACIO

A kompozici6 a Palestrina-stilus mindkét modulécio tipusat tartalmazza. Egyrészt a parhuza-
mos moduszok kozotti hangnemvaltast. Vagyis az azonos eldjegyzési kor moduszaiba torténd modu-
laciét (lasd: eol-zérlat). Méasrészt a -1 kvint tavolsag 1b-s rendszer moduszaba tdrténd atmenetet.
Hyen a fa-ion zérlat, amely a ta-val szinezett modusz (lid + ta) kettds jelentését emeli ki.

POLIFON SZERKESZTES

Lassus motettdja ellenpontos szerkesztéssel megalkotott polifon zene, amelyben a szélamok
dallamilag, ritmikailag 6n4llé zenei anyagot mutatnak be. ’
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OROKSEG

DR. DOMONKOS JANOS
Fovarosi Iskolaszanatérium
Budapest

A magyar millennium szimbolumai

A Magyar Szent Koront, a jogart, az orszigalmat és a koronazasi kardot 2000. janu4r elsején
a Parlament Kupolacsarnokédban helyezték el. A Magyar Koztarsasag elsd szami tisztségvisel6ibol
tinnepélyesen koronatestiiletet hoztak 1étre. Az 1j évezredkezdettel iinnepeljitk Jézus Krisztus sziile-
tésének 2000. évfordul6jat, és ugyanebben a jubileumi évben az els6é magyar kirdly megkoronazasa-
nak 1000. éves millenniumat. Sokatmondé szimbd6lum, hogy a gazdag jelentéstartalmi magyar
torténelmi ereklyék éppen a kettds jubileumi Gj év napjdn — szép kiilsdségek kozepette — keriiltek &t
a Budapesti Nemzeti Miizeumbol méltébb krnyezetbe, az Orszaghaz épiiletébe. A zimankds hideg-
ben tiirelmesen vérakozé hazafias tomeg arra vall, hogy a magyar embereket foglalkoztatjsk ezek a
torténelmi jelképek, amelyek egyben kell, hogy emlékeztessenek is — képviseldinket éppugy, mint
benniinket — nemzeti hovatartozasunkra, évezredes miltunk és drdksegtlnk megdrzésére, 6nzetlen
dldozatokra is képes szolgélatra.

A SZENT KORONA két f6 részbdl all: a latin feliratl, apostollemezekkel diszitett felsd ke-
resztpantokbdl, illetve az alsé abroncsbdl, amelynek 2 oldaléra 4-4, hatul pedig 1, a végén ékkoves
lancot fuggesztettek. Tetejére az dsszedllitasnal késdbben, a felsé, zoméncos lemezt attérve, keresz-
tet illesztettek. Felsd és alsé része kiilonbszd mindségit aranybdl késziilt. Jelen formajaban egységes
targy; de csak att6l kezdve, amikor a kiilonféle koru ¢s kiilonféle mihelyekben késziilt darabokat
egységes jelvénnyé szerelték dssze.

A KORONAZASI PALAST (A koronézas szimbolikus jellegti, iinnepélyes kdzjogi és egyhazi
aktus, melynek révén az uralkodéi hatalom teljessége valamely személyre szallt, mely nélkil Ma-
gyarorszagon a kiradly nem léphetett uralkod6i jogainak teljességébe. Ennek folytan a nemzet nem is
tartotta térvényes uralkoddjanak 1I. J6zsef csaszart, a ,kalapos kirdlyt”, sem 1. Ferenc J6zsefet 1867-
ig, megkoronéztatisaig.)

Az eredetileg tobb részbol 4ll6 koronAzasi orndtus fennmaradt darabja, a palést félkér alaki,
kékes-lilas szind, aranyfonéllal stirin kivarrt ruhadarab. Eredeti rendeltetését a félk6ros feliratszalag
arulja el: ,Krisztus megtestesiilésének 1031. évében és a 14. indikciéban Istvén kirdly és Gizella
kiralyné készittette és adta ezt a miseruhat a Fehérvar varosban 1évé Sziiz Méria-templomnak.”

A KORONAZAS! JOGAR sok tekintetben, eltér az ismert kiralyi palcaktdl, és igen régi. Egy
29,5 centiméter hosszi hengeres nyélre illesztett hegyikristalygémb. A gomb felilletére harom egy-
forma, oroszlanra emiékeztetd 4llatalakot véstek. A kristalygdmb sarga, finom aranyfoglalataval
szemben a mogyoréfa nyelet hat hosszanti sdvra osztott aranyozott eziistlemez burkolja. A sdvokon
a kristalygémb pantjainak mintijahoz hasonld, sziv alaki filigrinminta sorakozik. A diszités moti-
vumaib6l arra lehet kévetkeztetni, hogy a jogar egy korbdl valé a palasttal, tehat Szent Istvén is
hasznélta.

AZ ORSZAGALMA Magyarorszagon eldszor a korondzési palaston, Istvan kiraly kezében tii-
nik fel, ugyanilyen targyakat tartanak a keziikben a vértanik is. A magyar orszagalma, mely 16
centiméter magas, aranyozott eziistbdl késziilt. A gdmbrész 8,9 cm atméréji és 7,9 centiméter ma-
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gas; két félgombbdl illesztették dssze. Tetejére kettds keresztet, az oldalara pedig Arpad-savos, kis
cimerpajzsot illesztettek. A négyelt pajzsot az Arpad-hézi uralkodék eziist-piros savos és az Anjouk
liliomos zomancozott cimere disziti. Az orszigalma tehat az Anjou-uralkodékhoz kapcsolhaté.

A KORONAZASI KARD a legfiatalabb targy a koronazasi jelvényegyiittesben: a 15. szézad
masodik felében késziilt. Nagyméretii markolatgombja feliiletét ndvényi motivumok diszitik. A
penge markolat feloli végének két oldalan két turbanos torok és két huszar arcképe lathaté. Eszak-
italiai eredetii. Hossza 98, a penge szélessége 6,5 centiméter. A koronézisi szertartds azzal végzo-
dott, hogy a kiraly a koronaz6 dombra ugratva lovaval a négy égtaj felé sujtott a kardjaval. Ez jelké-
pezte, hogy kész megvédeni hazajét minden ellenségtol.

A jelvények kivalasztasat a 12. szazad folyaman az hatdrozta meg, hogy az els6 magyar ural-
kodé, Szent Istvin személyéhez kapcsol6dtak-e. A relikvidk, viszontagsigos sorsuk ellenére, Eurépa
legrégebbi koronazasi egylittesét képezik.

1527-ig a magyar kiralyokat Székesfehérvaron, 1563-t61 altaldban Pozsonyban koronaztak.

Esztergomban 1000 karédcsonyén koronaztak I. Istvan kiralyunkat. 1867. junius 8-an, piinkdsd
vigilidjan korondztdk a budai Nagyboldogasszony-templomban Ferenc Jézsefet és feleségét,
Wittelsbach Erzsébet bajor hercegndt. Ugyanabban a katolikus templomban 1916. december 30-4n
korondztak az utolsd magyar kiralyt €s kiralynét. A koronat Csernoch Janos esztergomi érsek és grof
Tisza Istvan helyezte IV. Kéroly kiraly fejére. A kirdlyné: Bourbon-Parmai Zita hercegné.

A Szent Korona 1944 oktdéberében Veszprémben, december 6-a4n Kdszegen, 1945 januérjaban
Velemben, mérciustél Koszegen, Mariazellben, majd Mattseeben elassék; jiliusban Mattseeben
megtalaljak, majd Augsburgba, végiil Frankfurtba keriil. 1951-1978: Fort Knox (USA, Texas).

1978. janudr 6. A korondazasi ékszereket J. Carter elnoksége idején hazaszallitjdk Magyaror-
szagra. A Parlamentben adjék at. A Magyar Nemzeti Mzeumban 4llitjak ki 1999. december 21. Az
orszag-gylilés elfogadja a Szent Istvan édllamalapitasanak emlékérél és a Magyar Szent Koronardl
sz016 2000. évi L. torvényt. 2000. januar 1.: A Szent Korondt, a jogart, az orszagalmat s a kardot
tinnepélyesen atviszik a Parlament épiiletébe, és dr. Orban Viktor miniszterelnok megnyitja a mil-
lenniumi évet.

Jelentds vallasos, szakralis nézetek is fizddnek hozza. A 18. szdzadban bontakozott ki a
Regnum Marianum (M4ria orsziga) gondolata, melynek gydkere Szent Istvan legendéiban talalhato
meg. Szent [stvin Magyarorszigot a magyarok 4ltal Nagyboldogasszonyként tisztelt — és ily médon
az 6si hitvilaggal egybekapcsolt — Sziiz Maridnak ajanlotta fel: felbonthatatlan kapcsolatot keresve
és talalva Istennel. Fontos tény, hogy az Apostoli Szentszék egyediil Magyarorszagnak engedélyezte
(okt. 8. Magyarok Nagyasszonya tinnepiink!), hogy Sziiz Méariat sajat nemzeti koronajaval abrazolja.
Sem az angol, sem a francia vagy a német rémai csasz4r koronéja szimara nem engedélyezték ezt.

A Magyar Szent Korona-tan szerint torténelmiink sordn az uralkodé — mint a Szent Korona
feje — annak egyik személyi és a néppel egyenjogi alkoté eleme. Szorosan hozzatartozott a Karpat-
medence egész teriilete, ami egyfajta hatdrok felett, nemzeti §sszetart6 erdt kolcsonzott neki. Tobb
kézépkori koronatan is létezett — angol, cseh, lengyel —, de a magyart kivéve egyik se kapcsolddott
valamely tényleges korondhoz. Tovabbi eltérés, hogy mindenhol méshol az alattvalék a kiralyhoz
hitek, nem a koronahoz. A Magyar Szent Korona-tan egyedi, 6néllé életet €16, a nemzeti jogfejld-
dést dsszegezd €s meghatarozé kozjogi tan. A vilagon csak nélunk lett kdzjogi, tehat ktelezd erdvel
bir6 tétel, egy killdnleges allamszemélyiség, a Magyar Szent Korona altal megszemélyesitve.
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SZEMLE

DR. SZELENDI GABOR
ny. foiskolai tanar
Kaposvar

Miveltségkép az ezredfordulon

- TANACSKOZAS A MAGYAR PEDAGOGIAI TARSASAGBAN —

Az MPT Orszagos Valasztmanyanak madrciusi, budapesti tilésén Miveliségkép az ezredfordu-
{6n cimmel elbadast tartott Kdpeczi Béla akadémikus, az MPT tiszteletbeli elnske és Marx Gyérgy
akadémikus, az MPT valaszményi tagja. Nagy érdeklddés kisérte a vélasztmany a nyilvanos iilésén
elhangzottakat.

Marx Gyorgy referdtuméban torténeti attekintést adott a miiveltségkép véltozasairdl — az esz-
ményekrdl, a tudomanyos fejlodésrl és a kozvetits rendszerekrdl. Mig az Okorban a csaladi neve-
1és dominalt, és killonbozd mértékben kozvetitette az értékeket, a tudomany és milvészet anyagét,
addig az Ujkorban oriasi szerepet kap az iskola, az oktatas. Uj tudomanyagak kezdenek meghataro-
26 jelentdséglivé valni — a filozofia, a toérténelem, a miivészetek mellett a dinamika és az evolicié
tudomanyai vélnak irdnyitova. A felfedezések, a talalmanyok, az ipari forradalom koraban oriasi
fejlddésnek indul a kdzoktatds. A tudomanyos és ipari fejlodés kovetése egyre nehezebb az oktatés-
ban mar a 19. szazadban is, Ggy tlinik, hogy lassan a tantervek ,,betelnek”, egyre nehezebben tudjak
feldolgozni a tudomanyos ¢s technikai fejlodés anyagat. A 20. szazadban 1j ,,forradalom” megy
végbe, a tudomanyos fejlédés gyorsulo iteme, az 4j tudomanyok kialakulasa (atom, szamitoégép
sth.) kovetkeztében. Gyorsabb a valtozasi iitem, mint az a fejlédés, amire az oktatas képes. Sum-
mazva: az oktatas, de a csalad is a régi ,,tudast” tanitja, hidnyzik az ¢ tuddsé. Vazolta a tarsadalmi
elidegenedés problémajat, a fiatalok lazadésait, az etikai problémaékat, az egyre aggasztébb termé-
szeti pusztulas tényeit (savas esok stb.).

Mi van ma nalunk, 2000-ben? A 6 kérdés az elmult magyar évezred, Istvan kiraly, a millen-
nium ¢s a tobbi. Viszont hidnyzik a jovo évezred ,targyalasa”. ,Piti” kérdések (tarsadalmi és politi-
kai), a nagyon rdvid tavi jévokép kap helyet a kozvéleményben, a politikaban, az oktatasban. Féleg
a fiataloknal dominal a manak, a nagyon rovid tavi jovonek élés, mivel a malt nem fontos nekik, a
tavoli jovd még nem érdekli ket. fgy egyik vilagproblémank, az energia sem. A szén, olaj, giz,
atom az egyik fejl6dési trend, €s ez a redlis, nem a viz, a sz€l, a nap. E téren is hossza tavi dontések
kellenek, de azt nem véllalja a politika, de a kézvélemény sem l4t tisztan. Az oktatas, a tomegkom-
munikaci6 is inkabb a régmilttal meg a jelennel foglalkozik, pedig ezek helyett a jovdt kellene
targyalni, megértetni. Az energiaprobléma mellett a klimavaltozast, a globalis felmelegedés €vsza-
zados eddigi €s a jovoben tragikusan jelentkezd hatésait; az iiveghdzhatds mar szélam, de ismerik-e
a kovetkezményeit, hogy a tenger mit fog elpusztitani, hogy mit jelentenek a savas esok a termo{ol-
dek drasztikus csokkenésében. Hogy mit jelent a vilagnak a kemizalas, az atom, a radioaktivitas, a
klénozés, a gének manipulilasa. Ezekr6l a nagy kérdésekr6l kellene beszélni az embereknek, a
fiataloknak, példaul olyan kérdések helyett, mint a régi kastélyok restauralésa.

Jelentés tarsadalmi feladatként emelte ki a magyamak lenni, eurdpainak lenni és globélisan fejlett-
nek lenni egységét. Hangsilyozta a nemzeti kultira helyét ebben az egységben, de dominancia nélkiil.

Mik legyenek a miiveltségkép dominald elemei az 0j évezredben? Tarsadalomban és oktatés-
ban: 1. A val6sag ismerete és tisztelete. 2. J6 valasztasok. 3. Predektiv modellek. 4. Uj helyzetekben
val6 felhasznalasuk. 5. Ellendrizni — kisérletekkel. 6. A modell alkalmazasa — hatdron beliil és kiviil.
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Mit tehet az iskola? Fo torekvése legyen: segiteni a felkésziilést a felnott életre. Ebben 6riasi
lehetdség, hogy a langelme és a gyermek kozel van egyméshoz, bizonyos téren hatartalan lehetdsé-
gekkel. A masik alapvetd dolog: a tudomany modelleket alkot (Neumann, Einstein). Ezeket a mo-
delleket be kell vinni az iskolaba. Az iskolaban elemi szinteken kezdeni a legfobb kérdésekrél vald
beszélgetést, ismeretnyajtast, -szerzést. Mit lehet és kell tenniink? Nagyon sokat és nagyon gyorsan,
mert a j6vO versenyfutés a katasztréfa és a nevelés kozatt.

Képeczi Béla eldadasaban a tarsadalomtudomanyok oldalardl vizsgélta a kérdést, a tudoma-
nyok és az iskolai nevelés kapcsolatat vézolta. Taglalta a vildgakadémia problémait az Interneten,
kiemelve az értékek kozotti valogatas fontos szerepét.

Elemezte a két tabor, a globalizicio €s a diverzitds (kiilonbozdségek) kiizdelmét a tarsada-
lomban, a politikdban, meg az emberek mindennapi életében. Az emberek, kdztiik a fiatalok egy
részét érdeklik a vildg dolgai — pértokban, civilszervezetekben, valldsokban —, de még nem eléggé
altalanos. Kitért a nyelvek szerepére, a hazai nyelv (minden orszagban) €s a lassan eluralkodé angol
- nyelv viszonydra. Mint minden téren, igy a nyelvhasznalatban is gond az amerikaniz4alédas jelentke-
zése, meg a masik, az eldurvulds, a mindent kimondas iigye. Sajat torténelemszemléletiink pesszi-
mista voltéra kitérve, elemezte ennek ereddit, torténeti Attekintést adva 1945, 1956 és 1989 utanra
gondolva. Egyesek szerint még mindig Trianon a fo probléma, még mindig a 15 milliés magyar
nemzetben gondolkodva. Pedig ma a fokérdés az integracid, az eurdpai demokratikus nemzetekhez
az uniéhoz vald kapcsol6das. Beletartozni a kdzosségbe, de megorizni nemzeti kultirankat, sajitos
értékeinket. Tarsadalomban és oktatasban érvényesiteni a pluralizmust. Mit jelent a kultirdban a
globalizicié és diverzitas egysége? Mar ma is érvényesiil a globalizacié a popularis kultirdban
(krimik, szappanoperdk, rockzene stb.), és ennek minden arnyoldala, 4lproblémak bemutatisa a
realitasok helyett. E téren is sziird szerep var a csalddra, iskolara €s a tomegtajékoztatisra. Az elit-
kultiraban most posztmodern éramiatok uralkodnak az eddigi romantika €s realizmus kiizdelme
helyett, a hedonizmus dominal. Eles az ellentét a hagyomanyos miiveltségmodell és az 0j kozott.

A globalizicid érvényesiilése mellett hogyan lehetne tobbet tenni a kitlonbozoségek (diverzitas)
érvényre jutdsa érdekében? Mit befolyasolhatunk, ami rink tartozik az oktatdsban meg a csaladban?
Kiemelkedd a pedagogus szerepe, aki ismereteivel és személyiségével hat, formal a csaladdal. Pluralis
nevelést, de benne altalanos emberi értékeket adni minden iskoldban, minden szinten az ismeretek
kozlése €s az ember formalésa egységében, ez a pedagogia-tudoméany és a pedagdgusok dolga.

A vitaban sokan kifejtették véleményiiket, kiegészitve az eléadasokat, egyet értve, olykor vi-
tatkozva velik.

Csizmadia Ferencné az emberi kapcsolatok kultirdjanak fontossagara hivta fel a figyelmet, a
viselkedéskultira helyére az iskoldban. Szeléndi Gabor riasztdnak, aggaszténak tartotta a két eld-
adéas altal felvazolt helyzetet. Emlékeztetett arra, hogy az MPT mar évekkel ezeldtt a VI. Nevelés-
tigyi Kongresszus eldtt és azon is érdemben foglalkozott a globalizacié és a tobbi vildgprobléma
igyével. Most 7-8 év utén ugyanezt teszi. Az elhangzottakbdl kideriil, hogy nagyon keveset tettiink
e vilagproblémak hazai megoldésa terén. Kérdezi, siirgeti, hogy mit lehet és mit kellene tenniink —
az MPT-nek, az MTA-nak, az oktatésiigynek, mindenkinek, egyiitt. Kovdes Attila arrél szolt, hogy
az ember elmaradt a technikai fejlodés mogott. Széchy Eva a politikai manipulacio veszélyeire em-
lékeztetett. Bakonyi Pdl az egykori természettudomanyos integracids tanitasi kisérletek mai helyze-
tére kérdezett ra. Olasz Istvan sz6t emelt a hagyomanyos eurdpai kulttra értékei mellett. Meldth
Ferenc a nyelvi diverzitds megbrzésével ellentétes nemzetkdzi modellek hatdsai irdnt érdeklddott.
Laurenszky Erné a miiveltség kozvetitésére hivatott pedagdgusok életmindségének romlasara utalt.
A csak kellemes dolgok irant fogékony fiatalokrdl sz616 tapasztalatait megosztotta a jelenlévikkel.
Szebényi Imre szilkségesnek tartotta minden pedagogusnak az alapvetd természettudomanyos mii-
veltséget, hogy hiteles vélaszokat tudjanak adni az 6koldgiai veszélyekre vonatkozéan. Rékusfalvy
Pdl a milveltség és erkoles osszefliggéseit elemezte, a sajat és az emberiség sorsaért felelés ember
eszméjét hangsilyozva, jobb képet festett a jovo nemzedékrdl, mint a tobbi felszélalé. Abban, hogy
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milyenek a gyermekeink, a mi feleldsségiink is benne van. Harangi Ldszl6 korreferdtumaban a
tanuld tarsadalom, az élethosszig tarté tanulds szilkségleteit elemezte, a Delors-féle UNESCO-
jelentést taglalta. Borbélyné Torok Mdria ismertette a Zala megyei tagozat (ilésén elhangzottakat.
Sz6lt a tudastdke felértékelddésérdl, de ez nem mindenki szdméra érhet6 el ma. A természettudoma-
nyok bizonyos prioritasat elismerve sz6t emelt a test és a szellem egysége mellett is. A pedagogus
szakmai miveltségének tartalmat taglalva, kiemelte a tantargycsoportok fol¢ valé felillemelkedést az
egységes miveliségkép kialakitasa érdekében. Szentjébi Szabé Tibor a kultira keleti és nyugati
Usszeteviinek ardnyossagat igényelte. A szakképzés teriiletén is a munkakultira fontossagat hangsu-
lyozta, valamint kitért a maveltség viselkedésformélé szerepére, ennek fontossagara.

Marx Gyorgy akadémikus zar6 gondolataiban hangsalyozta, hogy sem a vilagban, sem ha-
zankban nem kézeledtek a problémék megoldasahoz. Még a tdmegkommunikacio terén is csdkkend
kulturalis ,,érdekl6dés” tapasztalhaté. Mindeniitt, hazdnkban is, térsadalmi nyomas kellene, kozvé-
lemény az égetd vilagproblémak megoldésat siirgetve.

Kopeczi Béla akadémikus zarszavéban az ezredforduld szellemi aramlataiban segitett eliga-
zodni: a diverzitas és globalizici6 vitaba allast foglalt ezek egysége mellett; a posztmodern ember-
képbdl hidnyolta a tarsadalomban €16 ember eszméjét; a tarsadalomban, az oktatisban érvényesiild
pluralista viszonyok koz6tt is kiemelte az dltalanos, a humanista eszmények, normak érvényesiilését,
melyért a csalad, a tomegtajékoztatss és az iskola egyarant felelds.

DR. HAJZER LAJOS
Pécs

Gardonyi Tamas: Szine és visszaja

—~ MINDENFELE UJSAGCIKKEK —

Nemcsak a kdnyveknek, hanem az Ujsagcikkeknek is megvan a maguk — néha tragikus —
»sorsa’: néha végigolvassak, aztdn — az irasok fajstlyatd] fliggden ~ gyorsan elfelejthetik még a
szerzdjliket is, s ez igen kegyetlen dolog... Szerencsére akadnak kivételek is, mert a szerzd és a cikk
témdja — a megirds médjdval és a célzatdval egyiitt - tartésabban megragadhatja az olvasot.

A napi sajto elrdppend életiink, szguldo napjaink hi titkre, boldog és boldogtalan periédusa-
ink lakdsunkra érkezd ,,napléja”, amit az elbfizetk nevében gyakran a beavatott 0jsagirok szaksze-
rilen vezetnek. Es néha jO ,,visszalapozni” iddben, emlékezni azokra az eseményekre, torténésekre,
amelyeket a magyar tarsadalom az ut6ébbi évtizedekben — akarva-akaratlanul — 4télt mind a sziikebb
pétridban, mind az otthonunktol kissé tavolabb.

Gdrdonyi Tamds pécsi Gjségird Szine és visszdja (Mindenféle tjsageikkek) cimi kétete mint-
egy 4 évtized jeles és apré eseményeit orokiti meg, idézi fel Gjra az iddsebb olvaséban. Az ifjabb
nemzedéknek pedig valds ismereteket nyijt példaul a ,,vasfiiggdnyon talra tett” elsé utazasaink
kalvériair6l, az tn. rendszervaltas el6ttrol.

Az 6t fejezetbdl allé cikkgy(jtemény (Eszmék és utak; Szerelmiink, a szinhdz; Jartomban —
keltemben; Eletmintak; Amikor a hohért akasztjak (Géardonyi Tamas Ujsagirdi munkassaganak is —
t6bbé-kevésbé — hit képe a gydri Kisalfoldtdl a pécsi Dunantalig). Uj Dunéntali Napléig.

A pedagégusi képesitéssel is rendelkezo szerz6 munkéja azért is figyelemre méltd, mert j6 né-
hény irasa ma is felhasznalhaté az iskolai oktats kiilonféle fokain. Mert Martyn Ferenc (1899—
1979) élettorténetének epizodjai (Ajandék a varosnak 23-27. lap) ma is érdeklodésre szamithatnak
az egész orszagban épplgy, mint Nemeskiirty Istvan pécsi didkévei (Befejezett malt, 38-42.), avagy
a szerzO Bertha Bulcsuval készitett interjdja (65-70.) stb.
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A ,,Gérdonybdl jott” pécsi Gjsdgird nem titkolja, hogy ,,szerelme a szinhiz”, amely — a szin-
padi élmények mellett — felejthetetlen taldlkozasokat is jelentett a szimara a hazai és a kilfoldi
szinészvildg (mivészek, rendezdk és mdsok) kiemelkedd egyéniségeinek koszonhetden (Gyory
Emil, Péter Gizi, Harag Gyorgy, Lengyel Gyorgy, Georgij Tovsztonogov és sokan masok).

A szerzd — j0 (jsagirohoz méltdan — ,,a kor pulzusan tartja a kezét”, ami tiikr6z6dik az irasok
gazdag tematikajéan is: taldlkozas Alekszander Gerskovics ukran miforditoval és irodalmarral, aki
szamos magyar irodalmi mavet forditott oroszra (121-123.); turistat Berlinbe 1989 (!) novemberé-
ben (132-135.); hazatérés Nyugatrél, amikor innen sokan még , kifelé” mentek (142-144.); 1994-es
ajvidéki latogatas a Pécsi Nemzeti Szinhézzal (149-152.); 1998-as riport a brckdi ,frontvarosbél”
(156-160.) stb.

Gardonyi Tamés frasai korabban 7 hazai sajtéorganumban jelentek meg (Kisalfsld; Fejér Megyei
Hirlap; Dunantali Naplé/l'Jj Dunantili Naplé; Magyarorszag; Magyar Sajtd; Orszag-Vilag; Nagyérde-
mil), ami azt jelenti, hogy azok olvas6i szaméra volt mondanivaléja.

A mai Uj Dunantali Napl6 (Pécs) egyik felelds szerkesztéje — sokak szerint az UDN | kultur-
mindenese” —, aki ebben a kétetében az olvaséjat a kozvetlen, meghitt hangvételével is elbavoli.

Megorokit — a blod érettségi talalkozék vilagaban — egy 15 éves | foiskolai taldlkozot” (177—
181.), amely alkalmat ad neki arra, hogy emlékeztessen a 60-as évek pécsi didkélete néhany tipikus
baklovésére: pl. az ethibazott ,haromszakos — négyéves” altalanos iskolai tanarképzés embertelen-
ségeire stb. Am a korabeli — viszonylag nyugodt évek — tandregyéniségeinek is emléket llit Gardo-
nyi Tamas (Gergely Janos; Vass Kéroly).

A kotet egyik legbajosabb {rdsa — az itt-ott Mora stilusat idézd ~ Levelek a gyermekkorbdl ci-
mi exkluziv mii (196-199.), amely egy varosban élo értelmiségi gyerek (Gergd) és szilei
Hlevelezését” idézi — egy kissé a Csok, anyu! c. filmben is bemutatott forméaban, am annal sokkal
meghatobb, lirai hattérrel és 6szinte emberséggel.

Hasonl6an megkap6 6szinteséggel nyligozi le az olvasot 4 bardtom bordé mellényben (199—
201.) cimil iras, amelyben Géardonyi a jeles pécsi irodalomtud6st, Nagy Imrét (a kotet szerkesztojét!)
mutatja be egy interju keretében.

Gérdonyi Tamés értékes konyve a Pécs — Baranyai Ertelmiségi Klub gondozasaban jelent meg
1999 végén. -

Gdrdonyi Tamds: Szine és visszdja. Prezident Bt., Pécs, 1999. 222 lap.

DR. DOMONKOS JANOS
Fovirosi Iskolaszanatérium
Budapest

A boldogabb csalddokért

Az egyhaz segitdkész figyelemmel kiséri tarsadalmunk és a benne €16 emberek életét. Azért
sz6! a csalad és a hazassag érdekében, mert védi és erdsiti az emberi élet e fontos szinterét.

Az (ij évezred kiiszobén, a Szentcsaldd vasarnapjan (dec. 26.) a JUBILEUMI SZENTEV al-
kalmabdl koérlevelet intézett a Magyar Piispoki Kar katolikus hiveihez és minden joakarati ember-
hez a hazassagrol és a csaladrol Magyarorszdgon, amely kis konyvecske alakjaban jelent meg.

Ezer esztendeje Szent Istvan a poganysagbol keresztény hitre téritette a magyarsigot, hogy
biztositsa a nemzet jovdjét. Korunk 0jpoganysigabdl kell megtérnie az orszagnak, ha élni akar
évezrediinkben is.
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Az értékvesztés a hazassagok s a csalddok vélsdgaban mutatkozik meg. Novekszik a valasok
szama, ugyanakkor mind tébben valasztjdk a hazassag nélkiili életkdzosséget. Ezt leginkabb a gyer-
mekek sinylik meg.

A Magyar Katolikus Piispoki Kar itmutatasa négy részre tagozédik: Az elsé rész szdmada-
tokkal mutatja be a hazassag €s a csaldd helyzetét hazankban. A mdsodik a személy és kozosség:
Képiink az emberrdl c. fejezetben megtudhatd, hogy a legteljesebben a harmonikus hazassag, biz-
tositja a krnyezetet, mely véd, és kibontakozasra §szténoz; egy férfinak és egy nének tartds, termé-
keny életszovetsége, mely a szeretetiikbdl szarmazo gyermekek vilagra hozataldban és folnevelésé-
ben teljesedik ki. A j6 hazassagban mindkét f&l arra torekszik, hogy a masikat boldogabba tegye,
hogy nehézségeiben segitségére siessen. A jo6 héazastirsak készek a kiengesztelodésre. Fesziiltség
esetén eldszor magukban keresik a hibat, nem pedig a masikat okoljadk. Minden valtozas és valsag
ellenére a hazassag €s a csalad nélkiilozhetetlen az ember életéhez €s boldogulasdhoz. A gyermek-
nek itt van a legnagyobb esélye a harmonikus felnétté vélasra. A gyermek és a serdiilé a csalad
légkdrében tanulhatja meg a tarsadalmi beilleszkedést, a méasok irdnti megértést, a kozos élmények-
ben vald osztozast, a kozos célokért valé egylittmikddést.

A csaladi 1ét nem csak a felnovekvd nemzedékek 1étérdeke, hanem minden emberé. A felnétt
ember a hazassigban taldlhat ,haza”. Itt biztonsigban, gondoskodasra, oltalomra szamithat. A férfi
¢és a nd szeretetébol Gj életek, gyermekek sziiletnek: a férj apava, a feleség anyava valik. A gyermek
mindkét sziilé tulajdonsagait hordozza; kettejiik szeretet-cgységének é16 szimboluma.

Sajnalatos, hogy a vilagi térvényhozas ~ bar egyéb vonatkozasban (pl. a halalbiintetés eltor-
lésében) elismeri az élet tiszteletét — az élet védelmét a magzati életszakaszra nem terjesztette ki. Az
abortuszban a né anyasaga is megsériil. Az anya ezt a scbzettséget egész életében viseli. A magzattol
megvalt nd a legnagyobb kudarcot éli &t, mert az abortusz 8t az anyasag legszebb lehetoségétol, az
élet adasatol fosztja meg. A megsebzett anyai allapotot, az elhagyatottsigot €s a kiszolgditatottsagot
erkolcsi vereségként éli meg. Ugyanakkor egyetlen miivi terhességmegszakitas se végezhetd el testi
kérosodas, a masodlagos medddség kockazata nélkil.

A legnagyobb tisztelet illeti meg az édesanyakat: minden anyat, aki felismeri az élet ajandékoza-
sanak titkét, mely folytonosan megujul az egyes nemzedékekben. A gyermeket — kiilondsen tobb gyer-
meket — véllalé édesanyak az emberiség hosei kozé tartoznak, akik kovetik az életnek szivbe irt erkélcsi
torvényét. Halaval tekintiink a gyermekeket sziilé édesanyékra és a gyermeket neveld sziilokre.

A sziil6k sok 6romet kaphatnak gyermekeiktSl. A j6 sziilo kezdettdl fogva tiszteletben tartja
gyermekei bontakozd egyéniségét. A gyermekek egészséges testi-lelki fejlodésének legjobb élettere
a csaladi otthon. A gyermekeket nem szabad megfosztani gyermekkoruktol, hiszen még novekedés-
re, biztonsagos tdmaszra szorulnak, €s sajat, védett kis vilagukban tudnak a legjobban fejlodni.

A harmadik rész fejti ki a katolikus tanitast a hazassagrol és a csaladrol.

A hézassag két kitlonbdzé nemit ember szabad akarattal vallalt testi-lelki szeretetkbzossége,
amely a teremtd Isten kiilonds aldasaban €s oltalmaban részesiil. Az istenképiséget ketten egyiitt
alkotjak, €s folytatjak Isten teremté tevékenységét, nemcsak alkoté6 munkdjukban, hanem egymasnak
adottsdgukban, életteremtd szeretetiikben is.

A katolikus egyhéaz tanitasa a hazassagrol €s a csaladrél hdrom mozzanatra vilagit ra: 1. A
megkereszteltek altal kotott hazassagot szentségnek vallja. 2. Mivel a hazassag Isten feltétlen szere-
tetét jeleniti meg, ezért felbonthatatlan. 3. A hédzas szeretet a teremtG Isten milvét folytatja a vilagon,
mikor utédoknak ad életet, s elinditja 6ket az evilagi boldoguldsuk és talvilagi iidvosségik utjan.

A csalad a Szenthiromsagot tekintheti mintaképének. A hézasfelek, a férfi és a nd kozotti
igazi egységet a Fil altal az Atyatol belénk arasztott Szentlélek valdsitja meg. Altala lesznek a szii-
16k a Teremt6 tarsai az élet tovabbadéasaban, a gyermekek vildgrahozatalaban.

A hézassagkdtés szentsége a hazas élet szentségében folytatodik. A hézastarsak nemcsak
egymast fogadjak el, hanem a hazas életallapotot is, amely kialakitja a sajat vilagat, és ez altal lesz
csaladda. A csaldd Istennel is parbeszédben €16 kozosség. A szilok vezetik egymast és gyermekeiket
az Istennel valé kapcsolatra.
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A negyedik rész pedig a legfontosabb feladatokat tartalmazza, melyek az egyhézra s a tarsada-
lomra varnak a csalddok boldogulasaért.

A tarsadalom egyik legfontosabb intézményének, a csaladnak s vele kapcsolatban a hazasség-
nak nagy figyelemre és hatékony segitségre van sziiksége a magyar tarsadalomban. Hissziik, hogy
Ojra csaladbaratta valik a magyar tarsadalom. A kozgondolkodasnak kell atalakulnia. A tarsadalmi
szervezetek feladata az nszervezodés eldsegitése, az egészséges csaldd értékeinek felmutatésa, ezek
tarsadalmi elfogadtatidsa Magyarorszagon, a csaladi életre nevelés és a kzosségek osszefogdsa.

A kdzjoért feleldsséget vallalo fejlett allamok felismerik a csalad pétolhatatlan tarsadalmi sze-
repét és a csaldd nagyobb megbecsiilését. Az adérendszer legyen csalddbarét. Ismesje el, hogy a
csaldd neveld munkdjaval értékteremtd, tarsadalmilag alapvetden fontos és hasznos munkat végez,
ezért ¢ feladatokat ellatok részestiljenek tevékenységiikkel ardnyos adékedvezményben.

A csalad nem pusztan jogi, szocidlis és gazdasagi egység, hanem olyan kulturalis, etikai, szo-
cidlis, szellemi és vallsi értékeket hordoz, amelyek nélktilozhetetlenek a magyar tarsadalom jolété-
hez és fejlodéséhez.

IL. Janos Pal péapa szavai szerint ,,a csaldd az egyhaz elsd és legfontosabb Gtja”, a tarsadalom
emberiességének az alapja.

Tarsadalmunk legigazibb javat kivanjuk szolgalni, amikor a hdzassig és a csalad védelmében
szeretnénk mozgésitani minden jéakarati embert.

Kiadja a Magyar Katolikus Piispoki Kar, 1364 Budapest, Pf.: 48.

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
foiskolai tandr, foigazgato-helyettes, kandidatus
Kolcsey Ferenc Reformétus Tanitoképzd Foiskola
Debrecen

Gajdics Sandor: Interaktiv iskola

Gajdics Sandor pedagégiai munkassagat az innovativ magatartas, a kutatas, az alkotas, a ko-
z8s tevékenység, a modszertani megijulas jellemezte, melynek tengelye a tanar-didk viszony korsze-
i értelmezése. Munkéja is ezt tikrozi. Fogalomalkotésaiban megjelenik az a koncepcid, amely
szerint; az oktatasban az integrativitds kolcsondsen, kozosen, egyiitt, rendszerint egyidejlleg végzett
tevékenység, gondolati cselekvés, tanitas-tanulas, megismerés, felfedezés, nevelés, képzés.

Minbségnek nevezhetjitk azokat az értékeket, amelyek a tanuldk (az ifjasag) mentalitisaban,
helyzetfelismerd, problémamegoldé (konvergens, divergens, kreativ) gondolati tevékenységekben
val6 jartassagaban, tudasban, 5Snmagahoz, csalddjhoz, tirsaihoz komyezetéhez, a természethez valé
viszonyaban, a személyiség nevelés- és oktatasfiiggd értelmi, erkdlesi és €rzelmi dsszetevdiben
megnyilvanulnak, megvalésulnak, ezért a tanulok személyiségében kifejlesztett értelmi, erkélesi és
egyéb értékek alapjan mérhetdek értékelhetdek. Az értékek létrehozasa a cél, a mérés, értékelés
csupén eszkoz.

Ha az osztalykozosséget az emberi értékek tartds, szinkron vagy integralt megjelenése és cél-
szerii funkcionaldsa kozegének és szinterének véljiik is, nem tekinthetiink el az egyes személyiség,
illetve valamennyi személyiség szerves, kdzdsségalkotd szerepének az elismerésétél és annak peda-
gogiai konzekvenciaito). '

Ha a gondolkodas és a gondolkodés révén fejlesztheté képességek annyira meghatarozdak
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gyermekeink boldogulasa szempontjabol, akkor a pedagdgiai koncepcié kdzpontjaba a gondolkodas
nevelését kell allitani.

Az interaktiv iskola a tantervi kovetelményekhez igazodd.mechanikus megfelelés mellett,
mint egy abszolat viszonyitisi mod mellett, a személyiség szimdra egy 6nmagahoz, sajat képessége-
ihez €s lehetdségeihez viszonyithato, relativ fejlodési lehetdséget is biztosit. Ez nem limitalhato,
nem nivellalhat6.

Az interaktiv pedagégiai kultira olyan tevékenység- és feladatrendszerekkel dolgozik, ame-
lyek minden fontos informécidt, ismeretet, magatartsformat, értéket stb. atvezetnek a tanul6 gondo-
latvilagan, lehetdséget adnak sajat asszociaciokra, értékelésre, véleménynyilvanitasra, elfogadasra,
elutasitasra, vagyis a legteljesebb értelemben vett elsajatitasra.

A jo feladat az értelem az intellektuson keresztiil hat a személyiségre. Gondolkodasra, megol-
dasok keresésére, interakcidkra késztet. Bels6, mentalis motivacio, amely teljesilve, kielégiilve,
intellektuélis 6rémok forrasa lehet, olvashatjuk a kdnyvben.

A szerzd két didaktikai alapelvet fogalmaz meg: Az iskolai tanitas-tanulas szinkronitisanak
elvét, illetve a partneri mindségii tanar-didk kapcsolat elvét.

A kotetben tovabba kifejti a kozoktatds — mint kompetenciélis rendszer és interaktiv folyamat
~ ¢és a tarsadalmi kommunikacid viszonyat, az interaktiv tanar-didk viszony feltételeit, a gyermekek
jogait és a pedagogiai koncepcié Osszefliggéseit, valamint az interaktiv pedagégia lehetdségeit,
korlatait, a tanar helyzetének és munkajanak, teljesitményének értékelési lehetdségeit az interaktiv
pedagégiai koncepcié keretében, végill pedig a pedagbgiai mihely szervezésének médozatait.

Ugy itéli meg, hogy az interaktiv pedagogiai miihelyek, a magas szinvonalu pedagégiai kultd-
ra kimunkalasanak potencialis szinterei. Ugyanakkor feltarja, milyen célkitiizésekkel, milyen elmé-
leti és gyakorlati bazison szervezddhetnek az IPM-ek, s ezekkel kapcsolatban milyen gondokkal,
lehetdségekkel és perspektivakkal talalkozunk.

A téma szempontjabo!l jelentds az interaktiv pedagdgiai kultira. Munkajaban bemutatja és
elemzi a pedagégiai kultirat befolyasolo iskolan kiviili tényezoket, az interaktiv pedagogiai kultira
legfontosabb jellemzdit, a tanul6k gondolati szabadsagéanak és a spontaneitas feltételeinek megte-
remtését, az iskola €s a csalad egyuttmukodésenek forrasat. Figyelemre méltd az az irodalmi baZlS
melyre gondolatait épitette a szerzo.

Munkéajdhoz azokat a pedagégusokat hlea és varja, akik feladatuknak tekintik, hogy kdzos
munkaval, szakmai és pedagégiai képességeik, tudasuk, tapasztalataik integraldsaval, a kozoktatas
tartalmi feladatait kifejezd és Gsszefoglald gondolatok mentén feltirjak az egyes szakteriileteken
azokat a gondolati interaktivitast, egylittgondolkodést, spontaneitast, a szabad pedagogiai légkor
kialakulasat segitd tevékenységeket, problémakéroket, feladattipusokat, értékelési médokat, ame-
lyek partneri egytittmiikddésre inspiraljak a tanulokat.

A szerzd ehhez a munkdhoz lényegesnek tartja a pedagoégiai kultarat, amelynek mindsége,
szinvonala az iskoldban, az osztalyban a tanulokkal végzett munka soran tarul fel. A pedagégiai
kultdra 4ltaldnos szinvonala a kdzoktatas egész rendszerének és folyamatanak fiiggvénye. A folya-
matszemlélet mellett legaldbb ennyire fontos, ha nem fontosabb, a koncepcionalis rendszerszemlé-
let, a kézoktatdsnak, mint pedagdgiai rendszernek a fogalmi, tartalmi értékelése és a pedagégiai
koézgondolkodas értékrendjébe torténd beépiilése.

A kényv inspiralé mindazoknak, akik a tanuldk tudését szeretnék eredményesen gazdagitani,
akik szeretnék sajat modszertani kultdrajukat fejleszteni, s akik szakszerii egyfittmikddésre képesek
az iskola kdérnyezetével és a csaladokkal.

A konyvet azért ajanlom, hogy sztondzzem a pedagbgusokat az ajénlott metodikéak Kiproba-
laséra.
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TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ !

Bizunk abban, hogy tovabbra is téretlen timogatéi, elofizetdi maradnak lapunknak. Ennek
reményében kériink minden kedves Elofizetdnket, régicket és ujakat, hogy a 2000. évi elofizetési
dijat, amely etto! az évtdl 600 forint, az alabbi szamléra befizetni sziveskedjenek: OTP Csongrad
Megyei Igazgat6sig, Szeged, Mddszertani Kézlemények, 11735005-20003933.

Koszonjiikk megértésiiket és timogatasukat.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA

- SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjik szerzbinket, hogy kéziratukat a szerkesztSség cimére kiild-
Jék: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil irjak ra, hogy kézirat. Csak
gépelt, 8-10 lapndl nem nagyobb terjedelmii anyagot fogadunk el. A kéziratot két
példényban kérjilk, kettes sortdvolsdggal, gépelt forméaban, normal géppapiron, a
gépelési hibdk gondos javitdsdval, a felhasznalt szakirodalom pontos feltiintetésével
(szerzd, cim, hely, kiadé, lapszam, réviditve: I). A cikkben el6forduld rajzokat, il-
lusztraciokat viszont — fekete tussal — pauszpapiron vagy miszaki rajzlapon kérjiik,
gondos kivitelezésben.

Sziveskedjenek pontosan feltiintetni a kovetkezé adatokat: név, beosztas, in-
tézmény neve, a helység neve, pl.: Nagy Karoly egyetemi tanarsegéd Szegedi Tudo-
manyegyetem, Szeged.

Felhivjuk tovabba szerz6ink figyelmét arra is, hogy mdsodkozlésre nem vdllal-
kozunk, hozzank kiildétt irasaikat més folydiratokban nem publikalhatjak, de az 1j-
rakozlés jogat is fenntartjuk. Szerkesztségiinknél is érvényes az az éltaldnos gyakor-
lat, hogy kéziratot nem Orziink meg, és nem is killdiink vissza .

A SZERKESZTOSEG

Kiadja a M6dszertani Kézlemények Barati Tarsasaga
A kiadasért felel: Dr. Siposné Dr. Kedves Eva
Kiadohivatal: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. Telefon: 62 544-000/6346
SzerkesztGség: 6725 Szeged, Hattyas sor 10.
Evente 5 alkalommal jelenik meg. Evi eléfizetési dija: 600 Ft.
A cimlapot tervezte: Fischer Emé
Megjelent: 2500 példanyban
CORRECT Kft. Szeged
Felelos vezetd: Duba Tamas iigyvezetd
ISSN 1219-0608
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK

9.

10.

11.

EDDIG MEGJELENT KOTETEI

. Oraleirasok és elemzések, 1967.

(Elbszd: Miklosvari Sandor — Szerkesztd: Németh Istvan)

. A pedagbgusképz6 az ,,Olvasé népért”, 1969.

(Eldsz6: Fischer Emd — Szerkesztd: Németh Istvan)

. Hazaszeretetre val6 nevelés, 1970.

(El6sz6: Drien Karoly — Szerkeszt6: Németh Istvéan)

. Pet6fi az iskoldban, 1972.

(E16s26: Mikl6svari Sandor — Szerkeszt6: Hegediis Andras, Miklosvari Sandor)

. A korszeri matematikatanitas néhany témakore az altalanos iskolaban, 1974,

(El16sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt§: Szendrei Janos)

. Kunstar Janosné: Feladatgylijtemény az altalanos iskolai ideiglenes matematika

tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

. Az osztilykdz0sség megismerése, 1981.

(El8sz6: Gacser Jozsef — Szerkesztd: Gacser Jozsef)

. Az orosz nyelv tanitdsa az altalanos iskola 4. osztalydban, 1982.

(Elsz6: Hanga Méria — Szerkeszto: Fiilsp Karoly, Lengyel Zsolt)

Giécser J6zsef: Demokratizmus és 4ltaldnos iskola, 1985.
(El6sz6: Dobesanyi Ferenc — Szerkeszt6: Dobcesanyi Ferenc)

Mégoring Huhn Agnes — Puskés Albert: Szamit6gép az altalinos iskoldban, 1986.
(Eldsz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Dobcsényi Ferenc)

R. Molndr Emma — Vass Laszl6: Stilisztikai abécé a magyar nyelv és irodalom
tanitasdhoz, 1989.
(El16sz6: R. Molnar Emma — Szerkeszt6: Dobceséanyi Ferenc)

*

A Médszertani Kozlemények Kiadéhivatala t4jékoztatdsul kozli, hogy a kényvsorozatnak
9., 10. és 11. kotete még kaphat6. A 9. kotet dra 150 Ft, a 10. kéteté 180 Ft, a 11. koteté
pedig 200 Ft. Ha a 11. kotetet 10 példanyban rendelik meg, 25%-os drkedvezményt biz-
tositunk mindaddig, amig a készlet tart.
A megrendeléseket postai levelezdlapon a kovetkezd cimre kéménk: Mddszertani Koz-
lemények Kiadéhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




