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Az iskolai napkoziotthoni neveldmunka
minOségének fejlesztése
L.

Az iskolai napkdzi otthonok 20. szdzadi fejlodésérol egy 1999-ben késziilt tanulmé-
nyomban azt frtam, hogy a 21. szdzadban ezekben az intézményekben a mingségi szempontok,
a nevelési eredmények — egészen biztosan — jéval nagyobb hangsilyt kapnak. (1)

A magyar iskolai napkdzi otthonok egy évszazados miikddése utan a jelenlegi egyenlot-
len fejlodés, a gyakran nem szakszerii fejlesztés miatt viszonyitdsi alapként célszerii 8sszegezni
az ott foly6 neveldmunka eredményességének fobb elméleti alapjait, a minimalis kritériumok
rendszerét, mindségének mutatoit, a nevelési minéség mérésének néhany elméleti és gyakorlati
kérdését, a minSség értékelésének fobb kdvetelményeit. (2) Az emlitett kérdésekkel kapcsola-
tosan irom le cikkeimben gondolataimat, egyrészt ebben a szdmban (1.) és majd az ezt k6vetd
misik szdmban (II.).

A NAPKOZI OTTHONI NEVELOMUNKA ELMELETI ALAPJAI

Az éltaldnos iskoldk és ezek szerves részeként a napkozi otthonok neveldmunk4janak el-
gondolésit (koncepci6jdt), annak elméleti alapjait az 1999. évben médositott 1996. évi Koz-
oktatdsi Torvény alapjén kidolgozott Iskolai Pedagégiai Programok (a tovdbbiakban IPP)
tartalmazzdk, a 2000/2001 tanévben feliilvizsgilt programok és a bevezetett kerettantervek
figyelembevételével. (3) Meglatdsom szerint az iskolai és benne a napkdzi otthoni nevelé—
oktaté munka fébb elméleti alapjai azok a pedagdgiai fokozaiok (kategdridk), amelyek egy
levezet (deduktiv) logikai rendben jol attekinthetok. Igy példaul az iskola, a napkozi otthon
miikSdésének feladatkorei (funkcici); az iskola, a napkézi otthon értékrendszere, nevelési-
oktatdsi célrendszere, kivetelményrendszere, tevékenységrendszere, az iskola, a napkdzi otthon
nevelési-oktatdsi eljdrdsrendszere, valamint ellendrzési és értékelési rendszere.

Az a meggy6zidésem, hogy az iskola milkédésének /4 feladatkérei (funkciéi) a napkédzi
otthon miikddése soran is megvalésitasra vamak. igy a tanulék tudatosabban iranyitott beil-
leszkedésének segitése a tarsadalomba; a szocializacié és személyiségformalds; a miiveltségi
anyag alapjainak (ismeretek, jartassdgok, készségek, képességek), az erkolcsi értékeknek 4t-
adasa; a kulturalis feladatkrbol ad6d6é tennivalok megoldasa. Mert tudjuk, hogy a nevelés
végsé célja kultiirlénnyé tenni a nevelteket. (Dr. Weszely Odon meghatéroz4sa). Ide tartozik
még a leendd tarsadalmi helyzetet (statuszt) meghatirozé funkciok betoltése is. (4) A O fela-
datkorok koziil nem lehet elhagyni a bonyolult gyermekvédelmi feladatok megoldésat sem. (5)

Az iskolai, a napkoézi otthoni értékrendszer kérdéskore a rendszerviltozés utdni bo-
nyolultabb tarsadalmi helyzetben egyre nagyobb hangsiilyt kap. Az 6nkorményzati iskoldk
egy részében az értékszocializacié gyakran problémakat okoz. Az iskolavezetdk, a pedagé-
gusok helyenként zavarban vannak. Probléméjuk, hogy az IPP-ben és annak megvalOsitdsa
sordn a magyar iskoldkban milyen hagyomdnyos és uj polgéri, s eur6pai értékeket emeljenek
ki. (6)
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Fontos elméleti kérdés, hogy az iskolai, a napkozi otthoni célrendszert a kidolgozott he-
lyi értékrendszer alapjan kell megfogalmazni. Ez a gyakorlatban gyakran nem igy torténik.

Az 1989 elétti tarsadalmi rendszerben a nevelési-oktatisi célokat tilzott mennyiségben
(célmanidkus mddon) fogalmaztdk meg. Olvashattuk ezeket a napkdzi otthonokat érintd kézi-
kényvekben is. Majd megjelentek a témérebb célmegfogalmazésok. (7)

Az iskolai, a napkozi otthoni kovetelményrendszer kérdésében is mutatkoznak problé-
mék. A legfobb, hogy a nevelési kbvetelményrendszer (jelenleg inkabb a kvetelések halmaza)
alig van kidolgozva, kiilén8sen az életkori szakaszokat érintden. Az oktatasi kdvetelményrend-
szer a Nemzeti Alaptanterv, illetve az 0j Kerettanterv alapjén egyre kidolgozottabb és az érin-
tettek altal attekinthet6. Sajnos, a napk&zl otthonok pedagégusainak tobbsége még az IPP-ben
taldlhat6 oktatdsi kvetelményeket sem ismeri kell6képpen.

Hazankban a miikédési feladatkdrdk (funkci6k) alapjan az iskolai, a napkdzi otthoni te-
vékenységrendszer ddntéen az oktatdshoz kapcsoléddan jol kialakult. A tanitisra épiiléen a
tanulds iranyitasa, az egészséges életmdd fejlesztése, a szabadidének a felnéttek (pedagdgusok,
szabadidd szervezok, sziilok) 4ltal torténd irdnyitasa, segitése lesznek a fo tevékenységi tipu-
sok. (8) Az is tény, hogy mind az iskoldban, mind a napkézi otthonban a 2002. évben is a
tanftds — tanulds tilsilya érvényesiil. Ez 6nmagéban természetes, és nem is hiba. Csak akkor
lenne hiba, ha a tanulds mellett a tobbi tevékenységtipus jelentdsebben hattérbe szorulna. Ez a
napkdzi otthonokban a foglalkozasi idokeret csokkenése miatt ma tapasztalhaté. Az is hiba, ha
a tanulds és a szabadidd lényeges Osszefliggései nem teremtSdnek meg. Sajnos, a napkdzi
otthonainkban (mint a legtbb iskoldban) a tanulds és az aktiv vagy passziv miivelddést bizto-
sité szabadido ¢lesen szétvalik. Az egészséges €életmédra nevelés Stletszeri, mert nem egy 3-
18 éves korig kidolgozott hosszanti (longitudinélis), egymésra €piilé 6vodai, iskolai, napkdzi
otthoni, csalédi nevelési programra épiil.

Az elméleti alapkérdések kozott az eljdrdsrendszer (a hogyan) témakére érdemel még
nagy figyelmet. (9)

Hidba tisztazottak az iskola, a napkdzi otthon miik&dési feladatkdrei (funkci6i) érték és
cél alapkérdései, ha a megvaldsitashoz ,,odavezetd ut” (meta-hodos), a médszerek gazdagsdga
ismeretlen a pedagégusok és a sziilok eldtt. Errdl egy 2002-ben megjelent 1j kdnyvemben
részletesebben irok. (10) A pedagégusoknak a csalddi nevelési médszereket és a hozzdjuk
tartozé (alkalmazdsukhoz sziikséges) pedagégiai elveket ismemniiik kellene, hogy ezek 1énye-
gét a sziilokkel is megismertessék. (11)

A napkdzi otthoni nevelémunka elméleti alapjaihoz tartozik az ellendrzési és értékelési
rendszer témakore is. (12) A nevelés — oktatas szinvonaldnak, min8ségének megallapitdsihoz a
kiemelt elméleti kérdések lényegének az ismerete elengedhetetlen. Az igazi szaktudds meg-
szerzését neheziti, hogy a pedag6giai, a nevelési, az oktatési, az erkolcsi nevelési stb. folya-
matok az iskoldban, a napkozi otthonban rendkiviil bonyolultan, 6sszetetten (komplexen) je-
lentkeznek. Az elméleti problémak, a pedagdgiai gyakorlatot érintd tennivalék — a napkdzire
vonatkozok is — még szdmosak.

Az iskolai napkézi otthoni neveldmunka mindségének mutatéi

A napk®ézi otthoni nevelémunka minGségfejlesztése csak gy biztosithatd, ha a fenntartd,
az iskola vezetdi, a napkdzi otthoni neveld, az osztilyban dolgozé pedagdgusok, a sziilék és a
tanulSk ismerik az ott megvaldsitandé pedagégiai feladatok rendszerét. Ezt az ,,Alkalmazott
pedagégia” c. konyvemben az alébbi sorrendben részletezem.

A nevelGmunka tervezése:

Lényeges, hogy a napkézi otthoni neveldmunka tervezésének tipusai a hosszanti (longi-
tudinélis) IPP, benne a napkdzi otthonra vonatkozé sajitos tobbévi tennivalék; a napkozi ott-
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honi nevelémunka tanévi felelgstkkel ellatott konkrétabb tervek; a heti foglalkozasi tervek; az
egyes napok tervei; az egyes tevékenységtipusok foglalkozdsainak tervei &sszhangban legye-
nek egymiéssal és az iskola mindennapi nevelési-oktatdsi val6sdgéval. Az IPP-ben szerepl6
tobb évre sz616 nevelési~oktatasi feladatok, tennivalék értelemszeriien a napkdzi otthonra is
vonatkoznak! (13) A konkrét tanévi terveket, a specidlis feladatokat az iskola Osszes napkozi
otthoni neveldje, a napkdzis neveldk munkaktzdssége k8zbsen allitsa dssze. A havi- és a heti
tervek készitésekor is biztosftani kellene azok dsszehangoldsit (koordin4cidjat) és a megval6-
sitds soran a nevel6k szoros egyiittmiiksdését (kooperaci6jat). Sajnos, a leirtak a gyakorlatban
ritkdbban fordulnak elé! Még mindig inkdbb a tilsdgosan Gtletszerii egyéni elképzelések a
jellemz8bbek a napkdzi otthoni neveldmunka tervezésére, mint a fejlesztd, a mindséget bizto-
sit6 tervek elkészit€se. Sziikséges lenne az 6vodék és a napkozi otthonok terveinek az Ossze-
hangolésa is. A pedag6giai programok készitésekor ez nem valGsulhatott meg!

A feltételrendszer:

A személyi és a tirgyi — dologi feltételek fejlesztésének tervezését is tartalmaznia kellene
az IPP-nek és a napkdzi otthoni tanévi konkrét terveknek. A neveldmunka mindségének fontos
mutatéja, ha az alapfeltételeket érintéen legalabb a ,minimum feltételeket”, kritériumokat
pontosan rogzitették ezekben a tervekben. Ilyen kidolgozottabb anyagokr6l és hasznélatukr6l
nem tudok. E nélkiil a mindségfejlesztés lehetetlen! Ez a ,minimum” a személyi feltételek
esetében a diploma meglétét, az alapképzés, a foiskolai képzés vagy tovabbképzés (elfogadott
akkreditalt program még nincs!) Gtjan t8rténd biztositasat, a napkozi otthoni nevel6k munka-
kdz8sségének miik8dési- és fejlesztési tennivaldit, azok fontos belsé iskolai-napkdzi otthoni
tovabbképzés rendszerességét és az igényes (az értelmiségre jellemz6) Snképzést jelenthetné a™
professzionalista szint{i pedagdgiai kultiira megszerzése érdekében.

Még az optimum feltételekhez, kritériumokhoz sem tartozik hazdnkban a napkozi ott-
honba keriilé pedagogusok idegrendszeri vizsgélata. Errdl a témardl kevesen is beszélnek.
Pedig a napkdzi otthoni neveldi munkéhoz erds, ép idegrendszerti pedagégusok sziikségesek!

A tdrgyi-dologi feltérelek (épiilet, berendezés, felszerelés) alapjait a ,kétlépcsés” mind-
ségbiztositdsi rendszer szerint, minimumait, majd optimumait orszdgosan és fenntart6ként
egyarant tételesen meg kellene éllapitani. Ezek tartalmi kérdéseir§l féiskolai jegyzetemben
bdvebben irok. (14)

A legminimalisabb mindségi mutaték (kritériumok) e téren a kdvetkezok: a napkézi ott-
honi csoportok helyiségei az iskolai éplilet legszebb, napos, vildgos részén, lehetéleg a fold-
szinten és a mosdé (a WC) kzelében legyenek. A terem berendezése szép, erds és tartés buto-
rokbél 4lljon. Ha lehet, tobb szekrény (konyvszekrény is) legyen csoportonként a tanulék
foglalkozésaihoz sziikséges felszerelések, eszkozok, anyagok, jatékok, konyvek, folyGiratok,
napilapok stb. szdméra. A minimélis felszereléshez tartoznak a tanuldshoz sziikséges taneszks-
z6k mellett a tokéletes vilagitds, a radid, a televizi6, a vide6 lejitsz6, videokazetta, zenei ka-
zettdk, konyvek, folyéiratok, napilapok, szobai és szabadtéri jatékok. Tanul6énként sajit ivopo-
hir sziikséges, €s gyakran cserélt friss vizzel kancs6k minden csoportban! Ilyet hazdnkban még
nem lattam. Tiszta t6ritltk8z0k, szappan, WC papir és egyéb sziikséges eszkoz8k is a minimum
felszereléshez tartoznak. J6 lenne megkozeliteni pl. a svédorszdgi hasonl6 intézmények szin-
vonaldt. A jelenlegi iskolai napkézi otthoni felszereltség édllapota meg sem kozeliti, nem a
svédorszdgi, hanem a magyar 6vodédk szdméra biztositott szinvonalat sem. Egy széz éve mii-
kddo nevelési intézmény esetében (egy orszagon belill) ez a klllonbség teljesen érthetetlen és
igen elszomorité.

A 21. szézad elejéhez ill6 minimum feltételrendszer biztositdsa nélkiil nem lehetne nap-
kdzi otthonokat létrehozni és miikddtetni. Pedig ezt szamos nkormanyzat megteszi. Az altal4-
ban rossz feltételek k6zott dolgozé napkozi otthoni pedagégusok a leggyakrabban anyagilag,
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de még erkolcsileg sincsenek megbecsiilve. Az én generdciém ezt megélte. S a mai pedagé-
gusgeneracié mas helyzetben van? A legf4jobb az, hogy a szakmai rangok hamis, a pedagégu-
sok kdzott (killondsen az osztalyokban tanitok részérdl) szigonian betartott sorrendjében a
napkozi otthoni nevel6t (gyakran az 6vodapedag6gusokkal egyiitt) a legalacsonyabb fokozatra
helyezik az e munkahoz nem érték. Mikor fog megsziinni ez a torténelmileg kialakult hamis
hierarchia? Ennek is a minim4lis kritériumok kézé kellene tartoznia!

A kapcsolatrendszer:

A napkdzi otthoni neveldmunka mingségének mutatdja ( ez is a minimum kritériumok-

_hoz tartozik), hogy az oda kinevezett pedag6gusok milyen belst és kiilsd kapcsolatrendszerben
dolgoznak. (15) Legfontosabb, ha t8bb csoport van egy iskoldban, a napkdzi otthoni neveld
»belsd” kapcsolata a hasonlé munkét végzo t&bbi napkézi otthoni neveldvel. Egymas segitése,
az dsszefogds, bizonyos tirgyi — dologi eszk6zok, a jatékok, a minimum felszerelések k6zos
hasznélata, a hozzaértésen alapulé ,,forg6szinpadszerii” munkamegosztas stb. a munka miné-
ségének fejlesztését jelentdsen befolydsolhatnd. Az osztilyban tanité. pedagégusokkal valé
egyiittmiikdés lehetdségei is nagyobbak, mint amit a napkdzi otthoni pedagégusok altalaban
kihasznalnak. Kit(in6 ellenkez6 példékat is ismeriink. Az iskolai tanulményi munka, az iskolai
ismeretek napkozi ofthonban torténé megszilarditasa, a kiilénb6z6 értékes foglalkozasokhoz,
vetélked6khdz nydjtott szakmai segitségnytjtds az iskola valamennyi pedag6gusénak rendsze-
res érdemi kapcsolatat igényli.

A tanulds és a szabadidé ésszefiiggéseinek biztositdsat sem tudja a napkozi otthon peda-
gogusa mindségi szinten megoldani a szaktanérok, a taniték idénkénti kdzremiikddése, tana-
csai nélkiil. Ez a kivant és sziikséges 4llapot hazénk 4ltaldnos iskoldiban napjainkban még ritka
jelenség.

A kiilsé kapcsolatok kiépitésében legjelentésebb a pedagégusok és a sziilok kozotti
egylittmiikddés, a kivant, a 21. szazad elején nélkiilozhetetlen parbeszéd. (16) A sziilok tsbb-
sége inkdbb az osztdlyzatokat ad6 pedagGgusokkal — mint a napkdzi otthon pedagéguséval —
keresi a kapcsolatot. El6fordul ritkdn, hogy az arra alkalmas sziilék részt vesznek a napkézi
otthon egyes specidlis tartalmu foglalkozasain. S6t, a hozzaért6 sziilék azokat részben vagy
egészben vezetik is. Egyes alternativ pedagégiai rendszerrel miik8do iskoldban és 15bb fejlett
oktatési rendszerii orszdgban ez az aktiv sziil6i kdzrem(ikddés joval gyakoribb. Péld4ul egyes
szill6k fot6zni, zenélni, festeni tanitjak a napkozis tanuldkat.

A neveldmunka min6ségi mutatéja (ez is a minimum kritériumokhoz tartozik), hogy
milyen a napk®zi otthon kapcsolata a miivelddési hazakkal, a knyvtarakkal, a mizeumokkal,
a sportintézményekkel, a renddrséggel stb. Az emlitettek biztositjdk-e, hogy a nehéz sorsu,
gyakran napi nyolc 6rét az iskolaban t6lto ,,s&padt arci” napkdzis gyermekeknek legyen egy-
egy élményt ad6, érdekes, hasznos foglalkozdsa, ,.egy j6 napja”, kiegyensilyozott j6 hete,
hénapja. Ebben a belsd- és a kiils6 kapcsolatrendszerben torekednek-e a pedagbgusok, a szii-
16k, a fenntartdk, a sziildi szervezetek stb. arra, hogy a napkdzis tanulok szamdra is biztositva
legyen a boldog gyermekkor. Es mindennap oriiljenek valaminek, ami értékes, hasznos lehet
szdmukra. '
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DR. OLAH JANOS

foiskolai tanar

SZTE Juhasz Gyula Tanarképz6 Foiskolai Kar
Szeged

Mester Janos életitjanak fobb allomasai

Mester Jdnos 1879. szeptember 15-én sziiletett Magyarpécskdn, mely ma Roménidban
van, Arad kozelében. Elemi iskolai tanulményait itt végezte. Sziilei 5 elemi ut4n német széra
Zadorlakra killdték. Ezutdn Temesvér lett életének kdvetkezd 4llomasa. Edesapja a Temesvari
Rémai Katolikus Fégimnaziumba iratta be, ahol az intézmény egyik legjobb tanul6ja (s igy
~ingyenes” — tandfjmentes didk) lett. 1898-ban érettségizett. Még ebben az évben felvételt
nyert egyhdzmegyéje papnivendékei kozé, és piispdke R6mdba kiildte tanulni. (1)

A Collegium Germanicum-Hungaricumba keriilt, s a Gergely Egyetemen végezte ta-
nulményait. Részt vett XIII. Leo pdpa temetésén, ldtta Umberto kiralyt, akit késdbb (1900.)
Monzaban egy anarchista meggyilkolt. Itélidban egyiitt tanult Vass Jézsef késobbi miniszterrel,
nagypréposttal. A legnagyobb hatést természetesen kitiind tanarai gyakoroltak ra. (2)

Pilydjat Temesvéar-Gyarvairosban kezdte, ahol képldn és zirdalelkész lett. Tobb cikket irt
a magyar és német nyelvii hirlapokba. 1910-ben belépett a jezsuita rendbe. El§szdr Nagy-
szombatra keriilt, majd Belgiumba helyezték, ahol alkalma nyilt angol és francia nyelvtud4sat
tokéletesiteni. Hazatérése utdn két évig a pozsonyi rendhdzban tevékenykedett.

1914 jiiliusiban a Csanidi egyhdzmegyébe visszatérve dr. Glattfelder Gyula piispok a
Szent Imre kollégiumban helyezte el prefektusnak. Hirom évig a pesti, két évig a budai hdzban
tevékenykedett. (3)

1915-ben a budapesti egyetemen filozéfiai doktorrd avattsk. Ertekezését konyvben is
megjelentette. Cime: Rogerius Baco (Bacon) fejlodése, jelleme és szerepe az emberi miiveld-
dés torténetében. (4) Doktoratusit pedagégia €s olasz irodalom mellékszakokkal tette le. (Egy
rovid onéletrajza szerint a rémai Gergely Egyetemen 1899-1902-ig jirt a filoz6fiai karra.
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1902-ben a bolcselet doktora lett. Teol6giai tanulményait 1906-ban fejezte be hittudomanyi
doktoritussal. 1925-ben a budapesti teolégiai kar bekebelezett doktorrd fogadta.)

1919. januar 3-t6l a temesvéri hittudoményi fdiskolan teol6giai rendes tandr,
lelkiigazgaté és székesegyhdzi sz6nok. A Csanddi egyhdzmegye piispdke ekkor Glattfelder
Gyula (1874-1943) volt, aki 1923-ban székhelyét Temesvarrél Szegedre helyezte 4t, ahol tobb
egyhézi intézményt (Szent Imre Kollégium, papnevelde, tanitoképzd.stb. 1étesitett), melyekben
Mester J4nos is tevékenykedett. A piispok a magyar katolikus egyhéz térténetének legkivalébb
személyiségei kozé tartozik. Mester Jinos egyik legbefolydsosabb partfogé6ja volt. (5)

Mester Janost a Roméniahoz kerlilt tertileteken sokfelé hivtak el6ad4sok tartasara. Sike-
riilt elérnie, hogy a roman hatdsig engedélyezze a magyar nyelvii Egyhazi Szemle megjelené-
sét. Tevékenységére felfigyelt a romén sziguranca is. Sziil6fdldjén mar nem maradhatott so-
kdig. (6)

A trianoni Magyarorszdgon a csanadapétfalvi plébéania akkor j6l jovedelmez6 plébénidja
varta. O azonban a tanitast valasztotta (papi hivatasit nem elhanyagolva). 1921. november 30-
t61 az Allami Erzsébet Néiskola Polgéri Iskolai Tanarképzé Foiskolsjanak rendes tanara a
filozé6fia és pedagégia targykorben. Az Apponyi Kollégiumban kisérleti 1élektan tanfolyamot
vezetett. Tanitott a Févarosi Pedagdgiai Szeminariumban is, ahol Nagy Laszlé kdzeli munka-
tarsa lett, és az elméleti 1élektani szakosztalyt vezette dr. Révész Emillel.

Mester feladata volt az 4ltaldnos 1élektani tudoményos tételek demonstrilé bemutatisa.
Ide tartoznak az ingerkilsz8b-mérések, reakci6ido-mérések, emlékezet, figyelem, fantézia,
tanulasi modok vizsgalatai stb. Mester tamtvényal megismerték a killonbdzd miiszerek kezelé-
sét, pedagégiai jellegli kisérleteket végeztek. O is vallotta Nagy Laszl6 gondolatait: ,,A peda-
gbgus ismeretének szakszeriiségét egyaltaldn nem meriti ki a tanterv, a médszeres utasitasok, a
tankonyvek ismerete, hanem annak lényeges alkatrésze kell, hogy legyen a tanulék egyénisé-

gének minél teljesebb és alaposabb ismerete. Altalanos 1élektani eldaddsokra Nagy Laszl6
kérte fel, olyan témékat javasolt, amelyek didaktikai és gyakorlati vonatkozdsiiak. (7) A mun-
kaiskola lélektani alapvetése és uj formélis fokozatai c. munka reprezentilja a legjobban a
fiatal Mester Jdnos pedagégiai elképzeléseit, mely Nagy L4szl6 tetszését is elnyerte. A tanul-
mény 1928-ban jelent meg Budapesten Szenes Adolf: Az €let iskolaja cimii kétetben. (8)

A budapesti évek hasznosak voltak Mester Janos szdmdra. Szdmos ismertetést és birdla-
tot irt ekkor, melyek arr6l taniiskodnak, hogy a Banatban, R6méban, Belgiumban tanult idegen
nyelveket j6l elsajétitotta, valamint arrdl is, hogy érdeklddése milyen sokoldalii volt. Néhany
adalék még a fovarosi éveibsl. Erzsébet Noiskolai kinevezését Vass J6zsef miniszter irta al4, a
régi rémai didktdrs. (VKM V1. 189465/921). 1922. mércius 1-jén a biboros hercegprimis a
Katolikus Taniigyi Tanécs el6ad6 tanécsosava nevezte ki 5 évre: 1928-ban az Allami Erzsébet
Néiskola Igazgatdja a kdvetkezoket irta ottani tevékenységérdl: ,, Tudomanyos felkésziiltségé-
vel, valamint eldad4sainak mindenkori magasabb erk&lcsi irdnyll szellemével nagyban hozzi-
jérult a fdiskola hallgatéinak alapos tanulményi kiképzéséhez és emelkedett szellemi lelki
kimiiveléséhez, neveléséhez.” Gyulai Agost az Allami Polgériskolai Tanérképzé Féiskola
igazgat6ja is hasonl6kat irt 1928-ban: ,.Dr. Mester J4nos tandr ur egész egyéniségével tekinté-
lyes és kedvelt tagja a foiskola tanéri testilletének.” (1926. szeptember 1-t61 ebben az intéz-
ményben vette 4t a nyugalomba vonult Székely Gyorgy helyét.)

1927-bdl szarmazik egy levél, melyben Mester a miniszternek tett jelentést németorszagi
Osztond{jarél. Kutatott a miincheni és a hamburgi konyvtirakban. A miincheni egyetemen a
kisérleti lélektan ottani eredményeit tanulményozta. Becker és Geyser professzorok eléadasait
és szemindriumait Idtogatta, valamint részt vett Pauli magéntandr laboratériumi foglalkoz4sain.
Hamburgban Stern professzor és Werner rendkiviili tanir munkéssdgit tanulminyozta. A
tapasztalatair6l beszdmolt az itthoni Gyermektanulményi Térsasigban, az Orszdgos Polgéri
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Iskolai Tandregyesiiletben, a Magyar Filoz6fiai Tirsasdgban, a Katolikus Didkszbvetségben, s
legépelte a ldtottak alapjdn megfogalmazott javaslatait az Orszdgos Taniigyi Kongresszus
szdmdra. (9) )

1926-ban a budapesti P4zmény Péter Tudoményegyetem Hittudoményi Kardn pélyizott
meg egy 4llast, ezt Glattfelder Gyula csanddi piispok is tdmogatta. 1928. oktdber 5-én a mi-
niszter Szegedre nevezte ki az oda helyezett és djra szervezett polgari iskolai tanarképz6 fois-
koldra, mely a budapesti Pedagégium és az Erzsébet Néiskola egyesitésébdl keletkezett. Mes-
ter Janos a pedagégiai és filozofiai tanszék €lére kertilt. Az 1928/29-es tanév nem volt kbnnyi.
A 1L és Il1. évfolyam hallgatéi Budapestrdl jottek a foiskolaval egyiitt. Ok még az Erzsébet
Néiskolaban és a Pedagégiumban kezdték tanulményaikat. Mester rovid ideig volt a szegedi
foiskolan, de kollégai, hallgatéi tisztelettel és szeretettel emlékeztek rd, s ma is a szegedi
egyetem foiskolai kardn t&bb tanszék Srdmmel emlékezik meg alapitd (szegedi) tanszékvezetdi
munkissigarol. (10)

Mester Janost 1930. 4prilis masodikdn a szegedi egyetemen nyilvdnos rendkiviili tandrrs
nevezték ki, s rabiztak a filozdfiai tanszék vezetését. Utédja a féiskolan Somogyi Jozsef lett.
Mester rovid ideig dtjart Pécsre is, ahol kinevezett nyilvdnos rendes tanéri beosztést kapott az
ottani egyetem filoz6fiai tanszékén. (11)

Mester Janos Szegedre mar tekintélyes szakemberként érkezett. Errdl tanGskodik a sze-
gedi egyetem almanachja is 1930-b6l: ,Mester Janos bolcsészdoktor, a filoz6fia nyilvanos
rendkiviili tanira, a hittudoményok bekebelezett doktora (1924), a szegedi Orszdgos Tanar-
vizsgilé Bizottsig tagja, Csandd egyhdzmegyei dldozépap és szentszéki tandcsos, a Szent
Istvin Akadémia, az Aquinéi Szent Tam4s Térsasdg, a PAzmény Péter Irodalmi Téarsasdg ren-
des tagja, a Magyar Filozé6fiai és a Magyar Psychologiai Tarsasig valasztményi tagja, a Gya-
korlati Lélektani és Gyermektanulményi Térsasdg igazgat6sagi tagja, a Nemzetkozi
Ethnologiai és Vall4slélektani Tarsasdgnak magyarorszagi titkdra... Lakik: Kossuth Lajos
sugdnit 41. sz. Tel.: 18-15.” (12)

A jotevo, Glattfelder Gyula piispdk is elégedetten frt munkassigérél: ,,... Mester Janos
egész papi miikddése idején ugy a lelkipasztorkod4sban, mint hosszi éveken 4t a Temesvari
Hittudoményi Féiskola Bolcseleti és Erkdlcstani Tanszékén, valamint irodalmi munkassagban
. és tarsadalmi tevékenységben a kotelességen tilmenden féradhatatlan munkaszeretetet és

példéds buzgalmat tanusitott,” 1932-36. évi idGtartamra az Orsz4gos Katolikus Taniigyi Tanacs
tagjava nevezték ki 0jbol, s eléadb-tanicsos is lett. 1932, jan. 20-4n kelt levél szerint a Fels6-
oktatdsi Egyesiilet tagjava vilasztottak. 1934, jil. 23-4n H6man Bélint {rta ald egyetemi nyil-
vanos rendes taniri kinevezését. Mester Janos jol beilleszkedett a véros, az egyetem alkotd
1égkorébe. J6 kapcsolatot alakitott ki Kisparti Janossal, akit a két vildghdbori kozotti szegedi
tankeriilet kiemelkedd foigazgat6jaként tart szamon a szakirodalom. Kisparti bevonta Mestert a
tankeriilet pedagégiai folydiratanak, a szinvonalas, orszagos tekintélyii Nevelésligyi Szemlé-
nek a szerkesztésébe, amelynek t&bb gazdaja is volt az idok folyamén. Mester Janos gyakran
tartott el6adast a tankeriilet nevelGinek. (13)
A szegedi egyetem tandcsa 1929. dec. 11-én megiinnepelte az egykori rémai didktdrs,
~Vass J6zsef miniszter negyedszdzados jubileumét. Mester Jinost is ,tapintatosan” felkérték,
hogy irja meg kozos didkkori élményeiket. A szegedi professzor frapp4nsan kitért a miniszter
dicsoitése eldl, mint dr. Vérkonyi Fidél megjegyezte ,,dr. Mester Jdnos kdnyve emlékalbum
Vass Jozsef nagyprépost ezlistmiséjére. Azonban a szerzd a Kitind férfiiinak nem negyedsza-
zados papi €életét és mikddését ismerteti, hanem elvezet benniinket a vilaghirli Collegium
Germanicum-Hungaricumba, az 6rok vdrosba, R6méba, ahovd Steiner Fiilop székesfehérvari
piispok kival6 kispapjdt kiildotte, és ahol Vass J6zsef hét éven keresztiil nevelkedett.” (14)
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A szélsojobboldali didkszervezetek Mester tanszékvezetéi munkéssaga alatt is jelentds
erdt képviseltek, O azonban a tobbi szegedi professzorhoz hasonléan sohasem engedett a fel-
heccelt egyetemistdknak. Kovette a pesti Findnczy Emé vagy a szegedi Horger Antal profesz-
szor bétor fellépését, aki kordbban személyes fellépésével megfékezte a randalirozé didkokat.

Mester Janos nyelvtudasa lehetdvé tette, hogy eredetiben olvashatta az olasz szerzék
miiveit, meglatogathatta életiik szintereit, értestilhetett a legijabb italiai tudomanyos eredmé-
nyekrdl. Személyesen ismerte a hires antifasiszta professzort, Benedetto Crocet. Tobbszor
megfordult Itilidban. Egyik ilyen utaz4sar6! tamiskodik egy, a szegedi levéltdrban fennmaradt
irat: a VKM 28541/1935. sz. alatt kelt leirata alapj4n az 1935/36. tanév I. felében Mester J4nos
ny. r. tanar tanulményi szabadségon volt, eléadasai miniszteri engedéllyel toroltettek. Olaszor-
sz4gi (itj4r6! tobb értékes tanulmédnnyal, kényvvel tért haza. {rt tanulmanyt, kényvet: Benedetto
Crocé-rél, Bosco Szent Janosrdl, az Agazziakr6l, Giovanni Gentilérél stb. Legismertebb miive:
Az olasz nevelés a XIX. és XX. szdzadban. (15)

1937-ben a Magyar Pedag6giai Tarsasag rendes tagjava valasztotta, Az errdl sz616 érte-
sitést Kornis Gyula és Gyulai Agost irta al4. 1938-ban Glattfelder piispok javaslatdra a péapa
hazi fopapjai sordba emelte, papai prelatussa nevezte ki. 1940-ben a szegedi egyetem rektora
koézolte Mester professzorral: a Mensa Academica Publica Feliigyel6 Bizottsaga tagjava va-
lasztotta. (16)

1940. november 2-4n H6man BAlint miniszter értesitette Mester Jinost, hogy a kormény-
z6 a szegedi egyetem neveléstani tanszékére nyilvdnos rendes tandrrd nevezte ki. 1940. médjus
4-én Domokos Laszléné Ugyvezetd elndk és grof Karolyi Mikl6sné elndk felkérte, hogy: ,,
sziveskedjék elfogadni a Magyar Uj Iskola Egyesiilet vélasztményi tagsigit és kOlemerten
értékes tevékenységével tdmogatni a magyar kozoktatis reformja és a magyar gyermeklélek
ismerete terén kifejtendd munkéassagunkat.” 1940 méjusdban a Magyar Psychologiai Térsasdg
3 évre (jbol tagjdva vélasztotta. 1941 augusztusban a miniszter a szegedi Allami Kozépiskolai
Tandrvizsgélé Bizotts4g elnokévé nevezte ki. (17)

1943-ban a Délvidéki Nevelok Egyesiilete kiadsaban megjelené szinvonalas Nevelés-
tigyi Szemle foszerkesztoje €s kiaddja lett. (Erre egyhazi eldljaroja Glattfelder érsek-piispék is
engedélyt adott.) Mester Janos foszerkesztdi célkitiizéseit igy fejtette ki: ,,Egyiittes torekvé-
siink, hogy a tornyosulé nehézségek cllenére mindig jobban megkozelitsik Egyesiiletiink
eszményét: jogillamon €piilé magyar kultirdllam nemzetneveld testilletének minél egysége-
sebb, szervezettebb dsszefogast az AlfSld egy részén és a déli végeken ... a neveld 4llam 16-
nyegébdl kovetkezik, hogy az eddiginél nagyobb megbecsiilésben részesiti a tanitéi és tanari
kart... Még tisztdn anyagi szempontb6l is gazdasdgosnak litszik ez a magatartds, mert minél
tobb gondot és erdt fordit az allam a tarsadalmi bajok megel6zésére, anndl kevesebbet kell
aldoznia a megtorlasra és az erészakos fegyelmezésre. Erre azonban szitkséges a tanitéi testii-
letek kozotti szolidaritds. Ismerjilk meg egymds problémait, miikodési terét. Lassuk be szerves
Osszetartozdsunkat: népiskoldink szildrd alapvetését, a polgdri iskoldink és k&zépiskoldk to-
vabbképzd erejét, a mindig fontosabb szerepet betditd szakiskoldk jelentdségét és végiil koro-
ndzza mindezt az 4lland6 érintkezés fenntartisa az 6si almamaterrel, az egyetemek tan4ri kara-
val. Ezt a célt tiizte maga elé a Délmagyarorszigi Nevelok Egyesillete, s ezt szolgilja a
valamennyiiink javat szem el6tt tarté Nevelésiigyi Szemle.” (18)

Mester J4nos 6t szdmot szerkesztett Osszesen, kovette a Kisparti Janos és Tettamanti
Béla altal kialakitott hagyomanyokat. Nagy véltoztatisokra nem is volt lehetdsége a szeré-
nyebb anyagi feltételek miatt. Az utolsé 6t Nevelésiigyi Szemle tanulminyainak témdi: az
iskolai nyelvvédelem, a kozépiskolai reform, az iskolai adminisztrici6, a kozdsségi nevelés, az
életre nevelés a ledny kdzépiskolakban, a film és a szemléltetés, az Stjegyi osztalyzat kérdése
stb. Az utols6 szdm az 1944/5-6-os volt. A szegedi professzor részt vett a nagy katolikus iinne-
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peken is. 1943-ban a szegedi védrosi piarista gimn4zium iinnepelte a 300 éves rendet. Sik San-
dor professzor & Mester szentbeszédeket mondtak a Démban. Kordbban (1941-ben) a 400
éves Jézus Tarsasigrél emlékezett meg Mester Janos Loyolai Szent Igndc pedagégidja cimii
miivében. (19)

A szegedi professzor tobbszor volt dékdn (1938-39, 1946-47) és prodékan (1947-48).
Mindig a legnehezebb idészakokban, mikor nagy sziikség volt a higgadtsagra, bator kiallasra,
emberi tisztességre. Allandéan harcolt, hogy jobb feltételeket tudjon biztositani az egyetem
oktatéinak, hallgatéinak. Vezetése alatt tobb dj tanszék létesiilt, az dllam azonban erre pénz-
tigyi fedezetet nem biztositott. Az egyetem egyik vezetdjeként kollégdival Kassara utazhatott, s
részt vett Horthy Mikl6s kormédnyz6 kassai bevonuldsinak tinnepségén. A rendezvényt meg-
tisztelte lord Rothermere is, a szegedi egyetem tiszteletbeli doktora. J6 vezetdhoz illben, ahol
lehetett, takarékoskodott, ugyanakkor azonban szerette volna, ha a fiatal egyetem rendezvényei
iinnepélyesebbek lennének. Diszes 6ltozékeket szeretett volna vésdroltatni az egyetem eldlj4-
réinak. (20)

Szeged szdmdra 1944. jinius 2-4n valt valésdggd a hdboni, feliivoltottek a vdrosban a
sziréndk: a bombazas kdvetkeztében 40 ember halt meg (koztiik 13 katona). 1944 6szén a
szovjet csapatok elfoglaltdk Szegedet. A Szent Imre Kollégiumba részeg szovjet katondk ha-
toltak be. Az erélyesen tiltakozd Mester Janost fizikailag bantalmazték, ralokték a lépcsére, s
komoly arcsériilést szenvedett. A katondk tdvoztak, Mester Jdnos pedig orvosi segitségben
részesiilt, s egyben ldtleletet vetetett fel: , Felvétetett: 1944, X. 13-4n a szegedi sebészeti klini-
ka ambulancigjan... A bal homloki dudor el6tt 4 cm-es repesztett seb. Tenyérnyi véralafutas a
bal csukld kiils6 oldalan. A jobb boka duzzadt, érzékeny, jobb alkar kiilsé oldalan 5 pengdnyi
fdjdalmas duzzanat, a jobb felkaron is tenyémyi véralafutds, tdgyszintén a balldb hajlatiban
szintén tenyérnyi fdjdalmas véraldfutds.” (21)

Mester Janos mésnap felvette papai prel4tusi ruhdjét, vitte magédval az orvosi latleletet, és
kihallgatdst kért a szovjet vdrosparancsnoktdl. Kijelentette, hogy kéveteli a gardzdalkodé kato-
nak példas megbiintetését, s jelezte, hogy mint fopap kénytelen jelentést tenni err6l a Vatikan-
ban. A szovjet vdrosparancsnok elnézést kért, megigérte, hogy a katondkat hadbir6sig elé
allittatja, és egyben fegyveres Orséget igért a Szent Imre Kollégium elé. Szavat betartotta, igy
Szegeden a Szent Imre Kollégiumot szovjet Grség védte. Az esemény nagy megdobbenést .
keltett Szegeden. Ez és mds hasonlé esetek nagyon aggasztottdk a kommunistdkat is. Vas
Zoltan kijelentette: ,,... Mindig 6szintén beszéltem velilk (az oroszokkal), hogy milyen sok kart
okoztak azok az atrocitasok, amelyek a frontkatonak altal folsslegesen elkdvetodtek...” (22)

Mester professzor méir 1945 4prilisiban részt vett az egyetemi munka djrainditdsdban.
Dr. Riesz Frigyes rektortol a kévetkezd értesitést kapta: Az 1945. évi 4prilis 14-én tartott
tandri értekezlet elhatdrozta, hogy az oroszoktdl tvett egyetemi helyiségek elosztdsdra, s a
visszamaradt felszerelési targyak szétosztisara elndkletem alatt egy sziikebb korii bizottsagot
alakit, melynek tagjai a hdrom kar Dék4nja, azonkiviil az Orvostudoményi Kar részérdl dr.
Ditréi Gabor, a Bélcsészettudomanyi Kar részérdl dr. Mester Janos, a Matematikai és Termé-
szettudoményi Kar részér6l dr. Koch Séndor ny. r. tanérok, valamint a gh. részér6] Gonczi Pal
igazgat6.” 1946 novemberében mér 1ij rektor koszonte meg az ekkor mar dékdn Mesternek az ¢
téren végzett munkéjat. (23)

1944-bdl fennmaradt a szegedi tanarnak az orosz véarosparancsnokség altal kiadott iga-
zolvanya, amely a virosban val§ szabad kozlekedést biztositotta. 1945. junius elsején a Szege-
di Egyetemi és Foiskolai Igazolé Bizottsdg Mester Jdnost is igazolta (a 15/1945. M. E. sz.
rendelet értelmében minden tanédr kordbbi tevékenységét atvilagitottdk). 1946. december 3-4n
Bogniér Cecil elndktd] kapott értesitést, hogy a miniszter 1946/47. tanév tartamdra filozé6fia és
pedagégia szakteriileten a szegedi 4llami kozépiskolai tanirvizsgdlé bizottsdg tagjava kine-
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vezte. 1947 méijusdban a csanddi plispdktd! jott levele, aki felkérte, hogy a Szegeden alapitott
és a Jézus szive Néplednyok vezetése alatt 4116 Xaverianum Hitoktatd és Apostolképzé Féis-
kola tevékenységét piispski biztosként mindsitse, ellendrizze. (24)

1947 miérciusiban Szegeden a hittan oktatdsdnak fakultativvé tétele miatt két napig tar-
tottak a tiintetések. Az AVO-sok 42 ,,provokétort” emeltek ki a tdmegbdl, ,.egynél pisztolyt és
t6ltényeket taldltak”.

1948-ban a katolikus egyh4z térdrekényszeritésének elso lépése az iskoldk allamositisa
volt. A piarista didk, ,,a szegedi fiatal”, Ortutay Gyula tébbek kozott egykori tandrival, a pia-
rista Sik Sandor professzorral keriilt szembe. Ortutay a hatalom biivéletében készséggel eljat-
szotta a rdosztott szerepet, nem vette észre, hogy csak bab. Miutan elvégezte feladatat, 6t is
eltdvolitottdk a hatalombdl. Ortutay Sik Sdndoron kiviil keményen fellépett a ,,legszigedibb
szogedi”, Bélint Sdndor tandr ellen is. Az egyetem professzorai (koztik Mester Janos is) kiall-
tak kollégaik mellett. (25)

1948. jilius 17-én Ortutay Gyula tdmogatta Mester olaszorszagi tanulményiitjit, s azt is,
hogy itlevelet kapjon Olaszorszdgba. A szegedi professzor 6rdit szerették tanitvdnyai, mint
oktatéi is példat mutatott kollégainak és tanitvinyainak. Az 1948/49-es tanév elsé felében
Bevezetés a tudoményos munkélkodésba cimii tantargyat tanitotta heti 3 6raban, a barokk kor
tanitdsit, nevelését heti két 6riban ismertette, pedagégiai gyakorlatokat is vezetett heti egy
6rdban. Tobb doktori disszertéci6 elkészitését patronilta. Sziiletett disszerticié Mester J4nos
védnokségében az orsolyitdkrdl, Merici Angela pedagdgiajar6l, Assisi Szent Ferenc neveldi
gondolatair6l, a tanul6k szimp4tidjanak €s antipitidjdnak motivumairdl stb. Egy jeldlt a szegedi
tanitéképz0 elsd negyven évének tdrténetét dolgozta fel. Mester eldadésaiban ekkor is nagy
gondot forditott hallgatéi magyarségtudaténak formdldsdra. Kedvenc korszakdnak szdmitott a
magyar reformkor. Gyakran idézett Fiy Andris munk4ibél. (26)

Az egyetemen a tandrok el6adasdnak cimein is lathat6 volt, hogy egy uj vilag jon: huma-
nizmus €s marxizmus, Homéroszt6] Leninig — antik és modem humanizmus, agrirkommunista
mozgalmak Anglidban. Szovjet llampolgérokkal, katonatisztekkel ,.er8sitették meg” az egye-
tem oktatégardajat, akik hazdjuk foldrajzat, torténelmét, az SZKP torténetét oktattdk, (27)

Ez a vildg mér nem a korosod6, betegeskedé Mester Janos vildga volt. A politikai csati-
rozdsokban nem vett részt, erre mar nem jutott erejéb6l. Az 1948/49-es tanév II. félévére a
VKM-t6] betegszabadsagot kért, kérelmét a dékén is timogatta. Az egyetemen politikai eljaras
nem indult ellene, igy a rendszervéltoz4s ut4n a rehabilitdlt egyetemi oktaték névsorsban nem
szerepel a neve. 1949-ben 70 éves kordban ment nyugdfjba. Szegedr8l Solymérra kiltozbtt.
Fletének utols6 éveit egyhdzi kornyezetben toltstte.

1954. jilius 1-jén halt meg egy budapesti kérhizban életének 75., papsdginak 50. évé-
ben. Az 6budai temetSben nyugszik. (28)

Mester Janos munk4ssagat a rendszervéltozas el6tti pedagdgiai lexikon is ismertette. Az
érdeklSdés azonban csak az utébbi években névekedett meg |rénta Munkassagérdl kismonog-
rafia készillt (els6ként) és tobb tanulmany. (29)

Végezettil a cikk szerzéje szeretne kdszonetet mondani dr. Torteling dr. Szildgyi Vilma
ny. iskolaorvosnak (a szegedi professzor rokonanak), hogy Mester Janos 8rokségébdl fontos
dokumentumokat adott 4t tanulményozésra. Ezek pontositottdk a réla alkotott képet néhany
teriileten. (30)

Mester Janos munkésséga jelentSs. T8bb tudomanyteriileten kimagaslét alkotott. Szege-
den sok hires tudés élt Mester itteni tartézkoddsdnak idején. A tanulmény is bizonyitéka annak,
hogy Mester Janos mélté tarsuk volt. Munk4ssiga a ménak is iizen. (31)
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szakos hallgat6é (JGYTF) szakdolgozata. Konzulens: FAyné Dombi Alice.
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20-4n kelt; VKM 20147/1934. IV.; Ol4h Janos: Mester Janos élete és munkdssdga. 1. m. alapjan és Oldh
J4nos: Kisparti Jdnos. OPKM. Bp., 1992. alapjén.
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Mester Janos: A Collegium Germanicum—Hungaricum és Vass J6zsef. Szent Istvén térsulat. Bp., 1929. Es
dr. Vérkonyi Fidel: M. J.: A C. G-H. és Vass J. (ismertetés) Katholikus Szemle, 1929. 10.
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Mester Janos: Bekoszont6. Nevelésigyi Szemle, 1943. 146. és Oléh Janos: M. J. élete és munkéssaga (i.
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Az orvosi ldtlelet eredeti példdnya dr. Torteliné dr. Szildgyi Vilma tulajdondban van (ahogyan a t&bbi
idézett irat is).

Vas Zoltdn: Népfront és Magyar Kommunista Part. In: Vilogatott dokumentumok Csongrdd megye mun-
kasmozgalmanak torténetéb6l. Csongrad megye és az élet meginditasa 1944, szept.—1945. okt. Szerk.: Ricz
Jénos. Szeged, 1970. 113. p.

A sz.-i egy Rekt. Hiv. 213/1944-45 és 366/1946-47.

Az eredeti példdny dr. Torteliné dr. Szildgyi Vilma tulajdondban van. A sz.-i egy. és foisk. Igazol6 Bizott-
s4gétol 2/1945; a Sz.-i Allami K6zépiskolai Tandrvizsgal6 Bizottsag Elnsksége 1/1945-57. Tvb.; a csanédi
puspoktsl 1760/1946,

Meészdros Istvén: Mindszenty & Ortutay. (Iskolatorténeti vézlat 1945-1948) Bp., 1989. Es Olah Janos: A szegedi
tankertilet mitkodésének legftbb jellemzdi 1919-t51 1950-ig. Kandidétusi értekezés. Bp., 1989. alapjén.

Dombi Alice: Egy gyakorlatkzponti pedagégus: Fiy Andrds. APC-Stidié. Gyula, 1997. és Mester Jdnos:
El6adasok. 1dézi: Almdsy Gy.: Fiy Andras a magyar jozansag képviseldje. Bp., 1943. 47. p.; és Oldh J.: M.
J. élete és munkissiga (i. m.) alapjén .

Ol4h J. emlitett munkéja alapjin.

Halotti anyakényvek kivonatdnak eredeti példdnya dr. Torteliné dr. Szildgyi Vilma tulajdondban van.

Olsh Janos kismonografidt jelentetett meg és tbb cikket irt M. J.-r6l a Mdédszertani Kézleményekbe. A
JGYTF Nev. Tud. T-e két felolvasé iilést szervezett Szorényi Rudolf és Patonai Adrienn miisort készitett
0. ). segitségével a Szuldfdldink Radié szamara 1989-ben és 1992-ben. (A JGYTF Nev. tud. T. 4ltal szer-
vezett felolvasé lésrdl a ped. sajté is beszdmolt: Fiyné Dombi Alice—Olsh J.: Mester J4nosra emlékeztek.
Iskolakultira 2000/10. 119-120. p.)
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30. A szerzd koszonetet mond Mészaros Istvan és Jaki L4szl6 tandr uraknak is, hogy szakmai tandcsaikkal
segitették kordbban megjelent kismonografidja megirdsét és Schneider Ferenc tanir dmak, hogy segitett a
konyv megjelenésében Gyulan. A tanulmany szerz6je Gyulay Endre piispok dr segitségét is koszoni.

31. Az olvasd figyelmébe ajanljuk még a kovetkezd tanulmanyt: Varga Istvan-Oldh Jénos-Csillik Lészi6: A
neveléstudoményi tanszék (torténete). In: A szegedi tanarképzd fSiskola 1873—1988. Szerk.: dr. Békési Im-
re egyetemi tandr, eln6k. Szeged, Hungaria, 1999. 115-136. p.

VASS ISTVAN
kozépiskolai tandr

Orbin Baldzs Gimn4zium
Székelykeresztir

Szabadidds tevékenység, jovokép
- EGY KOZEPISKOLAI FELMERES KOVETKEZTETESEI -

Az egyes osztalyok adatainak dsszesitése lehetdséget nyujtott arra, hogy rangsoroljuk a
tanul6k szabadidis tevékenységeit. A vizsgélt osztalyok tanuldi 23 kiilsnbdz6 tevékenységi
format emlitenek meg, ezek koziil a leggyakoribbak a kdvetkez6k: sportolés, olvasés, tévézés,
sétak, kirdnduldsok, zenehallgatis, szérakozis, pihenés, fizikai munka és végiil a szamit6gépe-
zés. Amint az errdl sz616 tdblazatbél is kideriil, a leggyakrabban emlitett tevékenység, a spor-
tolas (labdajatékok: futball, kosérlabda, kerékparozas) a tanulék 62%-&nél emlitédik meg. Az
ezt kbvetd olvasast a megkérdezettek 53%-a jegyzi be. Eltérések azért osztaly és osztaly kozstt
vannak, mert pl. mig a XII T tanulSinak 65%-a emliti az olvasast kedvelt szabadid6s tevékeny-
ségének, addig a XII C-ben ez az opci6 csupidn 41%-os. A pozitiv példaként emlitett XII T-ben
viszont kisebb jelentbséget kap a sportolds — mind§ssze 30%-ot, mig a masik példanak felho-
zott osztalyban, a XII C-ben ez a szabadidis tevékenység eléri a 60%-os kedveltségi szintet. A
szdmitégépezést csupdn 2 osztaly, a XI A és a XI B emliti. A tevékenységek skdldja az 5 vizs-
galt osztaly koziil a XII T-nél a legszélesebb, 6k 16 killonféle tevékenységet jeldlnek meg, mig
a legkevesebbet a XI B-nél szimolhattunk 8ssze, ahol minddssze 9 forma emlitédik meg.

A tevékenységi formak szdmat illetden érdemesnek tartom még megjegyezni, hogy a fel-
soroltak kozel fele intellektuélis jellegli, a tobbi kdnnyebb-nehezebb fajsulyt szérakozasi,
kikapcsol6dasi, lazitasi jellegii tevékenység. E két kategorian kivill harmadikként emlithetd
meg a fizikai munka, de csupén a tanulék 9%-nél.

Szabadidds tevékenységek rangsorolasa

Ssz. | Tevékenység-forma XIA XIB XIc XIIC | XIIT | Ossz
1. | Sportolas 9 15 15 i3 6 58
2. | Olvas4s 10 7 12 9 13 51
3. | Tévézés 8 9 12 2 9 40
4. | Séta, kirdndulds 7 6 11 4 4 32
5. | Zenehallgatis 6 4 6 3 5 24
6. | Sz6rakozis 2 6 7 1 4 20
7. | Pihenés - - 2 3 6 11
8. | Fizikai munka 1 2 4 1 1 9
9. | Szdmitégépezés 4 5 - - - 9
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10. | Zenélés (hegedii, gitar, zongora)

11. | Kdrtydzas

12. | Idegen nyelv tanuldsa

13. | Kutyasétaltatds

14. | Keresztrejtvényfejtés

15. | Barkicsolds

16. | Téncolds

17. | Rajzolas

18. | Vides6jiték

19. | Fényképezés

20. | UjsAgcikkirds

21. | Tudoményos dolg. készitése

22. | Szinhazlatogatds

23. | Koncertldtogatds
Tevékenységi formdk szima
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A tévénézés a rangsorban a harmadik helyen 4ll: 40 tanul6, a megkérdezettek kozel 42%-
a tévézik, igaz viszont, hogy egy jelentds résziik (51%) ezt csak hétvégén engedi meg magi-
nak. A vélaszok kozt olyanokat is taldltunk, amelyek 4tlagban napi 2-3 6rai tévézést emlitenek.
Ennek kapcsén emlitsiik meg, hogy a szakemberek szerint napjainkban erdsen terjed a funkci-
ondlis analfabétizmusnak nevezett viligjelenség. ,,A funkciondlis analfabéta ugyan (meg?)ta-
nul olvasni, irni, de ebbéli teljesité képessége nem teszi alkalmassa \j ismeretek befogadasara,
személyisége zarttd, Snmiivelésre motivalatlanna vélik.” (Balogh Mihaly: Kényvtarhasznalat,
konyvtarhasznaltatas — Az iskolai kdnyvtar cimii 8sszeéllitds, Budapest, 1998, 57. 0.)

Az az el nem hanyagolhat6 rétege tanuléinknak, akik napi tobb6ris tévézést ismertek be,
nyilvdn nemcsak a leckéit hanyagolja el, de nem is olvas. Nem csoda hét, hogy a négy gimna-
ziumi év alatt az olvasélapjukra csupin 5-6 kiklcsonzott konyv cime keriil.

Erdekesnek tiing statisztika allt 8ssze az egyes TV-adék nézettségét illetden is. A sor
é1én a National Geographic Channel 4ll, ezt kovetik a Discovery és az Atomic adédsai. Legke-
vesebben a RTV]1, illetve a Prima TV adasét nézik. A magyar nyelvii TV addék kozill a Duna
TV a hatodik, az MTV-2 a hetedik helyen &ll. Ez bizony kdzépmezény — sportosan fogalmaz-
va. Eléggé alacsony a helyi ad6, a Hargita Line nézettsége: a 14 felsorolt adé koziil a szerény-
nek mondhaté 10. helyre rangsorolédott. Az ad6ék nézettségi fokat elsésorban az életkor sza-
balyozza. Az érdekes, izgalmas, nem mindennapi események iranti érdeklodés, a nagyvilag
megismerésének a szdndéka, a sport és a zenei miisorok iranti rajongds az, amely a valaszokbol
egyértelmiien kisugarzik. A kedvenc misorok kozt szerepelnek: a foldrajzi témaji ismeretter-
jesztd filmek, dokumentumfilmek, telenovelldk, a politikai hirek, IQ-kaszing, akci6filmek,
tudomanyos miisorok, koncertek, a Déridd, a Kods-tol6, a Barédtok kozt sorozat, Fékusz. Elég-
g¢é gyakoriak az olyan valaszok, amelyek szerint a tanul6k egy részének nincs kedvenc miisora.

A TV-adé6k nézettségi foka

Ssz. TV-adé XTA XI B X1C X111 C XII T Ossz

1. | National Geographic Channel 2 9 7 1 4 23
2. | Discovery 6 4 1 3 5 19
3. | Atomic TV (roméin) 3 6 7 2 1 19
4. { PRO TV (romén) 5 1 2 6 3 17
5. | Eurosport 2 3 5 2 - 12
6. | Duna TV 2 - 2 2 6 12
7. [ MTV-2 2 2 3 - 2 9

8. | Antena 1 (romdn) - 1 i 3 2 7

9. | Acasd (romén) 1 1 4 - - 6




10. | Helyi ad6 (Hargita Line)
11. | Viva (romén)
12. | TVR-1 (romén)
13. | Prima TV (romén)
Héany TV-adét néznek
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Olvasdskultira és jovokép egymistdl 14tszélag tdvol 4116 fogalmak. Vitathatatlan azon-
ban, hogy az olvasményok gazdagitjak a tanul6k lelkivilagat, elosegitik redlis tdjékozodasat az
életben. Nyilvan erdltetett lenne ugyanakkor azt bizonygatni, hogy a jévokép kialakulasaban az
olvasésnak kizdr6lagos vagy domindns szerepe van. A kdrnyezet, a tanuld egyéni tapasztalatai,
a csalad, annak helyzete és az életrdl kialakitott dlldspontja, a TV-ben latottak stb. mind olyan
tényezok, amelyek kisebb-nagyobb mértékben befolyasolhatjak egy fiatal jovoképét. A meg-
véltozott szokasok — sajnos — éppen az értékes szépirodalom igen jelentds szerepvesztését
okozzak. Pedig e miivek olvasdsa, az altaluk kdzvetitett értékek, normak, példak dsszessége
tehetne legttbbet a pozitiv 6nkép és jovokeép kialakitasaért. Az elképzelt jovo kérddiviinkben
két konkrét kérdésre adott vdlaszokbdl kirvonalazédik.

Az elsé kérdésiink tulajdonképpen a pélyavélasztisi opci6khoz kapcsolédott, hiszen arra
kérdeztiink ra, hogy a kdzépiskola elvégzése utdn kinek milyen szdndéka van: tovibbtanul-e
vagy munkéba 4ll. Ahogy az vérhaté volt, a megkérdezettek tilnyomé tobbsége (79%) folytat-
ni szeretné tanulmanyait. Ez az 4ltalanos miiveltséget nynjté gimnaziumok esetében a legreali-
sabb vélaszként fogadhatd el, hiszen ezzel a végzettséggel munkahelyi elhelyezkedésre vajmi
kevés az esély. A vélaszadds 6ta eltelt par hénap alatt a XII.-esek felvételiztek; pontos nyil-
véntartds sajnos nincs az eredményekrol. A 103 végzettbdl 55-r6l tudjuk azt, hogy sikeresen
felvételizett, illetve iratkozott be egyetemre, féiskoldra, poszlicedlis intézményekbe. A tud-
tunkkal munkiba 4lltak szdma eléggé alacsony, valamivel t6bb mint 10%-a az ismert esetek-
nek. De nagy a val6sziniisége annak, hogy azok, akikrél nem tudunk elszamolni, vagy munk4-
ba alltak, vagy 6k is egyeldre a munkanélkiiliek kategéridjat névelik szambelileg.

A mér emlitett 55 tovébbtanul6 didk a kévetkezd profilokat, szakmdkat valasztotta: tani-
ri palya — 13, kényvel6ség — 9, mérndki — 6, informatika — 6, orvosi, allatorvosi, egészségiigyi
profil — 5, kbzgazdasag — 4, tanitéképzd foiskola — 4, jogi palya — 3, teoldgia, hitoktatas — 2,
régészet — 2, turisztika — 1. A legpreferaltabb szakma a felsoroltak alapjin a pedag6gusi pilya,
hiszen a tandri, tanit6i kateg6ridba 17-en tartoznak, s ez a tovdbbtanulék kozel 1/3-4t jelenti.

A jovoképhez kapcsolédé mdsodik kérdésiink igy sz6lt: Ird le rividen, hogyan képzeled
el egy dtlagos napodat tiz év miilva. A kérdésre, reméltiik, mindenki vélaszolni fog, hiszen egy
17-18 éves ifja életében a kdvetkezd tiz €v sorén valéban sorsdonté események kovetkeznek:
befejezi tanulmiényait, elhelyezkedik egy szakméban, csalddot alapit. Teh4t jogosan vartuk el,
hogy erre a kérdésre mindenkitdl vélaszt kapjunk. Nem ez tértént, mert pl. a XII. C-ben 6ten
nem nyilatkoztak, mésik hdrom lapon pedig az 4ll, hogy ezen még nem gondolkoztak. A vi-
laszt nem ad6knal két magyarazat lehetséges: vagy gy gondoltak, hogy ez az 6 maganiigyiik,
amit nem szdndékoznak megosztani méssal, vagy az van, ami az ut6bbiakndl —, még nem
gondolkoztak el ezen.

A vélaszok nagy része dertilatast, j6zan realizmust, valésigérzetet sugall. Olyan természe-
tesnek mondhaté vagyak fogalmazédnak meg, mint: modern lakds, kertes haz, aut6é, munkaidé
uténi szérakoz4s, baréti korben val6 terefere, sport, kirdnduldsok. A boldog, meghitt csalddi élet,
az egy-két gyermek terve is helyet kap a kvetkez0 tiz év elképzeléseiben (tanitgatnam a kicsiket;
este lefektetném és mesét mondanék; ha gyerekem lesz, sokat t6rddom a nevelésével).

A biztonsigérzet, az anyagi j6lét perspektivdja mellett gyakran megfogalmazédik a jo-
votol val6 félelem is. Ugyanakkor sokuk el6tt ott lebeg az jgazdagok kévetend6 példaja is,
akik elsdsorban az anyagi javak gyarapitdsara koncentralnak.
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(Reggel a gyerekeket elviszem az egyik kocsival a suliba, a feleségem meg elmegy a m4-
sik kocsival bev4sérolni. Mds: Ki tudja, lesz-e munkahelyem?)

Természetesnek vehetd ugyanakkor, hogy a 97 megkérdezettnél fellelhetok a két szélsé
pélust megjelenitd szbvegek is. A rovid, egymondatos valaszoktdl a terjedelmes, oldalnyi hosz-
szus4gu vdlaszokig a j6zan, megval6sulhatd célokt6l az irredlisokig. Lassunk egy pérat bel6liik:

.~ Tiz év milva mér biztos talajon szeretnék allni. Egy olyan munkahelyet szeretnék,
ahov4 nemcsak azért jarok dolgozni, hogy pénzt keressek, hanem azért is, mert Sromodmet
lelem a munkéban, és elégtétellel tolt el. Csaladot szeretnék, egy nagy kertes hdzat, gyerekne-
velést. (XL-es lany, sziilei iskolai végzettsége érettségi, technikum)

— Reggel felkelek, a feleségemnek az dgyhoz viszem a reggelijét, majd felkoltom a gye-
rekeimet, és iskolaba készitem Gket. Reggeli utdn az egész csalad betil a kocsiba, a gyerekeket
elviszem az iskoldba, a feleségemet a munkahelyére, majd €n is munkdba megyek. A munka-
tdrsakkal jokat beszélgetek, majd ebédelni megyek egy fontos klienssel, aztdn vissza a munka-
ba. Délutdn a gyerekeim, valamint a feleségem utdn megyek. A kocsiban megbeszéljiik, kinek
hogyan telt a napja. Otthon jitszom a gyermekekkel, majd elmegyek kosdrlabd4zni a barita-
immal. Edzés utdn letusolok, vacsorzok a csaldddal, majd 4gyba bijok a feleségemmel.
(XI. B - fiu)

— Még elképzelni sem tudom. (XI. B - fid)

— Gyakorl6 vegyészmérntk vagy kdrnyezetvédo leszek, aki most kapcsolédik be igazan
a nagybetiis életbe, aki probal egyeztetni csalddot, munkét, szérakozast. Egyelére még csak a
férjemmel élek, de ha beilleszkedem, véallalok 3-4 gyereket is. (XI. A — ldny)

— Tiz év milva méar 27 éves leszek. Remélem, jol szitualt, megfeleld anyagi helyzetii fel-
nott leszek. Egyik almom az, hogy legyen egy szép kertes hizam, amelyben a kedvenc 4llataim
szaladgélnak. Remélem, hogy tiz év milva mdr més rendszer lesz, béke a Folddn, és kevesebb
szegény ember. (XI. A - fid)

~ Reggel megetetem a kutydm, és elindulok munkéba. Az ajt6nél a portds kdszon nekem,
a vdéllalat vezetbjének. Csak azon kell gondolkodnom, hogy az alkalmazottaimnak legyen
munkdjuk. Délben bekapok valami hideg kajit, és aztdn kora délutin hazamegyek. Mivel
verdfényes nyéri nap van, kiillok az uszémedencéhez napozni, ldbam el6tt a kutydm heveré-
szik. Estefelé kimegyek a varosba, ahol csak most kezdddik igazan az élet, és ugyancsak sike-
res bardtaimmal megvacsordzunk valahol, és utdna elmegyiink szérakozni. (XI. o. fid)

— Hollywoodban vagyunk, reggel 10 éra. En mér hires szinészné vagyok (és nagyon er-
kdlcsds), méar foszerepem is volt egy jo par. A hazam nem modern, hanem klasszikus, egy
igazi kastély, Nem szeretem ui. a gépek 4ltal irdnyftott vildgot. Felkelek az 4gyb6l és mint
mindig, kapkodok, mert mindjart elkésem a filmezésrol. Még szerencse, hogy van egy pasztil-
la, és nem kell reggelizéssel tSltenem az id6t. Letilok a tilkdr elé, 6t perc és mar robogok a
stdi6 felé. Faraszté6 munka, de imddom, és taldn ezért nem érzem a faradtsdgot. Egy vendég-
16ben ebédelek az tcsém tarsasagaban. Most mar nem veszeksziink — talan mert felndttiink — és
ennek én gy oriilok. Ebéd utdn hazamegyek, és egy napot alszom. Uténa olvasok, a hazai
ir6k, koltok konyveit foképp. Ol a méreg, mikor ilyenkor cseng a telefon, €s értesitenek, hogy
hajnalban filmezés itt és itt. Estefele elmegyek a gyerekotthonba, és megnézem, hogy haszno-
san hasznéljdk-e fel a gondozék az 4ltalam adoményozott pénzt. Innen fogok majd gyereket
kivenni, ugyanis nem lesz férjem. (XI. A - liny)

- Nem tudom, nem gondolkoztam rajta. (XII. C - fiu)

— A legfontosabb, hogy akdr férjnél leszek, akér fiiggetlen, 6nalléan donthessek az en-
gem kdzvetlenill érintd dolgokban. Megalapozott anyagi helyzetemnek k&sznhetéen minden
napomat olyannd szeretném tenni, hogy mindig élettel teli, energikus és véltozatos minden-
napjaim legyenek. (XII. T - ldny)
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V. RAISZ ROZSA
foiskolai tanar

Eszterhazy Karoly Foiskola
Eger

Nyelv, irodalmi szoveg €s stilus
— SZEMPONTOK EGY MIKSZATH-KARCOLAT ISKOLAI ELEMZESEHEZ -

A nyelv a szivegek 4ltal tolti be funkcidjat: szovegeket alkotunk és szvegeket értiink
meg, amikor barmilyen viszonylatban verbdlisan érintkeziink embertdrsainkkal. Ezért csak
helyeselhet, hogy a szévegtani alapfogalmak mar az éltaldnos iskolai anyanyelvi oktatasba is
belekeriiltek, példdul Magyar nyelv és kommunikcié cimet adott Antalné Szab6é Agnes és
Raétz Judit szerzdparos a tankdnyvcsalddjanak, s tekintélyes fejezeteket szin a szSvegtannak.
Vizsgélja a tankOnyv a sz8veg természetét, a szOvegdsszetartd erd nyelvi és nem nyelvi ténye-
z6it, a kommunikéciés folyamatban betdltdtt szerepét, a szovegtipusokat, a szévegbeli kom-
munikécié c€ljat, azaz a szSvegfunkcidkat, a szoveg szerkezeti egységeit, szerkezettipusait, a
kohézi6 természetét és fajtéit, a stilus egységességének szerepét a szbvegben — sot a szovegbeli
nem nyelvi jelekr6l is sz6l, azaz a multimedialis sz&vegekrol.

Pedig a szdvegtan tudoménysga 6néllé diszciplindva csak a 20. szdzad mésodlk felében
valt. Kéztudom4st, hogy a sz6vegekkel valé tudoményos és gyakorlati foglalkozés az 6kort6!
mindméig mis formdkban is létezett és létezik (retorika, stilisztika, poétika, filolégia stb.),
ezektSl nehezen valaszthat6 el a szbvegtan, bar tdbb szempontbd! is killonbozik t6lik. A szo-
veg a kommunikécié eszkoze és létformdja; a szbvegtan megvizsgilja a szovegek funkci6it,
szerkezeti felépitését, nyelvtani (szoveggrammatika), jelentéstani (szovegszemantika), nyelven
kiviili (szovegpragmatika) osszetartberbit; a szovegpragmatika: a viligrdl valé ismereteink,
kozos tudasunk, eldismereteink, a sz8vegeldzmények ismerete, a beszédhelyzet, a kbmyezet
ismerete, a hallgat6 és a besz€l6 viszonyanak, a viselkedési, érintkezési szabalyoknak ismerete
a szbveg megértésében és megfeleld megalkotasaban taldn minden egyéb tényezonél fonto-
sabb. Ezért-mondhatjuk azt, hogy a szévegtan tobb, mint a nyelvészet egyik 4ga: inter-, sét
multidiszciplinris tudomény. A szoveggrammatika, a szovegszemantika €s a szbvegpragmati-
ka szintje azonban nem vélaszthaté el mereven egymastol, a teljes értékii szovegtsszefiiggés-
hez rendszerint, a sz6vegek tekintélyes részében mindhdrom tényezd hozzdjarul, bar vannak
szovegek, amelyeknek értelmezéséhez, szovegként val6 elfogaddsdhoz sem a nyelvtani, sem a
jelentéstani tényezdk jelenléte nem szilkséges, annal mkébb a szituaci6 ismerete, azaz pragma-
tikai tényezo:

— Hoztdl?

— Péter mindjdrt be is teszi a helyére.
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Ebben a kétfordulés parbeszédben tehdt nem azonosak a nyelvtani személyek, nem
egyezik bennilk a nyelvtani idd, az egyik ige (hoztdl) alanyi (4ltalanos), a mésik (beteszi) tar-
gyas (hatdrozott) ragozasi; nincs egyezd lexéma stb.; mégis mindnydjan el tudunk képzelni
olyan élethelyzeteket, amelyekben ez a két mondat érvényes, 8sszefliggd szovegként tsltheti be
szerepét, s a valodi beszédhelyzetben mindkét besz€l szemantikailag tartalmas elemekkel tlti
ki az itt csak morfol6giailag jelolt valésdgelemeket, s azonositja a Péter névvel megnevezett
személyt valamely konkrét, 4ltala ismert személlyel.

A mondatok, a szemantikailag tartalmas vagy a grammatikai jelentést hordoz6 szavak, a
toldalékok, a beszédhangok mind-mind a szévegekben vélnak a beszéd, a kommunik4cié ré-
szeseivé; fontos tehat, hogy ezeket ne csak mozaikszerifien, 5nmagukban 4116 elemként lassak
tanuldink, hanem mint verbalis érintkezésiink tényez6it. Az alacsonyabb nyelvi szinten fellel-
het6 jeleket és elemeket is a szbveg szempontjabdl érdemes nézni, mér az anyanyelvi oktatas-
nevelés 4ltalanos iskolai, alapmiiveltséget ad6 fokan is. Ez tehit a szbveg szemponti szemlélet.

Dolgozatomban az éltalanos iskolai irodalmi olvasményok kzdtt szerepld szépirodalmi
szovegek koziil egy Miksz4th-karcolat elemzésével kivinok foglalkozni, szdndékom szerint
érzékeltetve az irodalmi, szévegtani és stilisztikai elemzés elvilaszthatatlan 6sszefonédasit, s
mindehhez a nyelvtan sziikségességét. Ezt a szdndékot erdsiti a meggy6z8désemen és tapasz-
talataimon kiviil a Magyar nyelv ¢s irodalom cimf, a Kerettantervi tantargyi fizetek sorozat-
ban megjelent kiadviny (Oktatdsi Minisztérium 2000), mely az anyanyelvi és az irodalmi
résztargyakat ismét egységnek tekinti, s kozponti helyzetét elismeri az emberré nevelés szem-
pontjabél. (Mindez természetesen nem jelentheti azt, hogy a grammatika rendszerét, fogalmait
nem kellene megfelelé biztonsaggal kialakitani tanuléinkban, de azzal a szemléletméddal,
hogy ezeket a nyelvtani elemeket, melyek grammatikénk részei, funkcijukban szemléljék.)

Tanul6ink a kivélasztott karcolat megismerésekor mér tudnak a szépirodalmi miinemek,
miifajok jellemz6irdl, felismerik a komikumot, a humort; tudjék, hogy az epikai miivekben a
szerepl6k parbeszédei is fellelhetdk, ezeket el tudjak hatérolni az elbeszéld szbvegétol, felis-
merik a szépirodalmi szvegekben a s26 szerinti értelmen til a mogottes tartalmakat, a lehet-
séges misodlagos jelentéseket. Ez alapot ad az ir6nia érzékelésére is.

Mikszath karcolata Vidéki alakok cimii ciklusanak A rémai cimii irasa. (Alfoldi Jeno—
Simon Anna: Irodalom tizenhdrom éves didkoknak. Nemzeti Tankdnyvkiad6. Bp.) hilds anyag
szovegelemzésiink szdmdra. Kezdjiik a cimével, amely itt csak részben utal a szbvegtémara, s
csak a szOveg teljes ismeretében deriil ki a téma. A karcolat nem kizdr6lag egy ,,rémai jelle-
mii” férfiirél kivan szdlni, hanem ,,hését” belehelyezi a korrupt, elvtelen emberi kérnyezetbe,
ilyen helyzetekben mutatkozik meg jelleme. A szdvegtéma tehdt a naiv becsiiletesség és a
korrupt elvtelenség Osszeférhetetlensége, Osszeiitkdzése. Miksz4th szkepticizmusa — és val6-
sagismerete, élettapasztalata — szerint az itt elmondottakban nem a becsiilet gydz. A cim ironi-
kussigdt tehit a szoveg teljes ismeretében érthetjiik meg. A rémai jellem A magyar nyelv
értelmezd szo6tara szerint (V. kotet, 1057) ,k8vetkezetességével, puritansigaval és igazsag-
szeretetével az 6kori kdztarsasagi Roma erényeire emlékeztetd jellem.” Ez a Mikszath koraban
kdzkeletli, emelkedett és vélasztékos kifejezés itt ironikusan szerepel, mivel a szévegnek azt az
értelmet tulajdonithatjuk, hogy a maradéktalanul, tdntorithatatlanul tisztességes ember naivv4,
szerencsétlenné vilik a korrupt és dsszekottetések 4ltal irdnyitott emberi kozosségekben, tirsa-
dalmakban. Sét: a karcolatban szerepld ,,feddhetetlen jellem” sem keriilheti el a protekcioniz-
must, hiszen minden alkalommal rokoni dsszekottetése 4ltal jut dlldshoz.

Ha a szbveg szerkezetét tekintjiik, j6l elkiiloniil benne a klasszikus retorik4b6l ismert ha-
rom egység: a bevezetés, a tdrgyalas és a befejezés. A bevezetésben érvényesiil legtisztdbban
az irénia, abban az értelemben, mely szerint a szveg komoly hangvételiinek lfatszik, telitve
tilzottan is valasztékos, pozitiv jelentésii és hangulati értékii kifejezésekkel (rabigdba gor-
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nyedt, erkélcsei oly sziiziesek, tisztdk, mint a frissen hullott h6, aranykarakter, szinbecsiilet,
egy nemes rémai stb.); mir ez a nilzés is gyanakvist kelthet benniink a szoveg sz6 szerinti
értelmezését illetden, s raadasul itt jelenik meg a szerepld, Mucsy Antal nevének tréfés ,,r6-
maiasitdsa” (Antonius Mucius), amely ismét tilzds: az Skori rémai monda szerint Mucius
Scaevola hési 8nfelaldozasaval és Gszinteségével megmentette Rémat az etruszk seregektol — a
két név hasonl6 hangzisa mar megerdsit benniinket abban, hogy ir6nia, sét giliny rejlik a fenn-
kolt fogalmazasmod mdgott. A feltételezett kdzdnség altal feltett véilasztékos kérdések idézo
mondata (,fognak dndk kidltani”) az olvasdval valé kozvetlen kapcsolat 1étrehozésénak funk-
ci6jat latja el.

A bevezetés szivegszerkesztésére igen szoros Osszetart erd jellemzd; révid mondatai
nyelvtani, jelentéstani és retorikai-stilisztikai eszkozokkel is kapcsolédnak egymdshoz: egy
rémai még maradt. Ez a mi Mucsy Antal bardtunk. Az ez mutaté névmas egyértelmiien a hata-
rozatlanul megjeldlt egy rémai-ra utal vissza. A tovabbi hirom mondat legfobb 8sszetart6 ereje
egy retorikai alakzat: a parhuzamosség: nyelvtanilag hidnyos foémondatokat (Egy rémai — Egy
aranykarakter — Széval, egy rémai) kovetnek tilzdan pozitiv, val6jdban ironikusan értelme-
zendS mellékmondatok, illetve értelmezdi kiegészitések. A bevezetést zar6 mondat ezt mutaté
névmadsa visszautal az 6t megel5z6 kérdésekre, egyben eldreutal, tartalomvard: most kovetke-
zik a tdrgyalds, ezittal egy cselekménysor elbeszélése, a kapcsolatot fenntartva az olvaséval az
akarom jelen idejli, egyes szam elsd személyii igealak altal. i

A térgyalss terjedelmes makroegység a szoveg méretéhez viszonyitva; szerkezete jél
szembetiind médon a parhuzam retorikai alakzatdval éptil fel és bomlik kisebb egységekre.
Ebben a karcolatban a parallelizmus alakzata az elbeszél6-meséld attitiidot jelzi. A parallel
szerkesztés azonban nem mechanikus: nem azonos a részek terjedelme, a pirhuzam a cselek-
mény szintjén valésul meg: a hos minden 4lldsdban: a megyénél, a grofnal, az llamnal vissza-
éléseket fedez fel, s ezeket nyilvanossdgra hozva nem a biindstk lakolnak meg, hanem 6 ve-
sziti el allasat. Ez a parhuzamot erdsiti a ,,Megint hivatal nélkiil dllott, s feljont a képvisels
rokonhoz” mondatnak a megfeleld helyzetekben valé megismétlése (szinte olyan ez, mint a
mesékben a visszatérd mondatok); a fokozas alakzata pedig tobbek kozott abban jut kifejezés-
re, hogy a segitOkész rokon sztereotip mondatat minden alkalommal a t8rténéseknek megfele-
16en teljes sorozattd kiegészitve mondja el: ,, Ldtom, szamdr vagy te a megyében, hasznavehe-
tetlen. Hanem egy magdnembernél taldn meg tudndnak becsiilni.” — ,,Se a megyénél nem
vdltdl be, se a magdnembernél, mdr most megprébdlom az dllamot.” - ,,Se a megyénél nem
vdltdl be, se a magdnembernél, se az dllamndl. Most behozlak egy intézethez.”

A fokozis a cselekmény vonatkozaséban abban is megnyilvanul, hogy hésiink eldszor
hazafidi mivoltdt mutatja meg, nem tudvén Ssszeegyeztetni magyarsigdval azt a kozjogi hely-
zetlinkb6l adédé koriilményt, hogy az osztrak—magyar kdzés hadseregben szolgal tisztként;
lemondva tiszti rangjarol, kilépett a hadseregbdl. Ez igen tiszteletre mélté cselekedete.

A térgyalis tovibbi szévegegységei mind-mind egy-egy siilyos, egyre silyosabb vissza-
élés feltarasardl és ebbdl eredben Mucsy Antal 4llasvesztésérdl szdlnak. S ezek egyre szeren-
csétlenebbnek mutatjak hdstinket.

. A targyalds szerkezete id6rendre épiild, lancszeriien kapcsol6d6, ugyanakkor a mozaik-
szerti részei parhuzamos felépitéstik, ismétléseik altal tovabba jelentéstani és nyelvtani szem-
pontbdl is szorosan dsszetartoznak. Ilyen jelentéstani eszk6z péld4ul az az izotéplanc, amely a
részekben a hds megnevezéseibol all 8ssze (itt nem vesszilk szdmba a jelentéstani és nyelvtani
kapcsol6elemek egyarént tekinthetd névmadssal vagy személyraggal, személyjellel valé meg-
jeloléseket: Mucsy Toni, Mucsy Toni, Mucsy, szamdr, a mi Tonink, hésiink, Mucius Antonius, a
»~romai”, a ,,rémai”, ,,a konok dskdléds”. Megfigyelhetd, hogy ez eltérd konnot4ciéji meg-
nevezésekben nem az elbesz€élé véleménye valtozik lényegesen, hanem a nézdpont: kinek a
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szemszBgébdl atjuk éppen a torténet foszerepldjét. Maga az elbeszéld azonban csak a konok
dskdlédé megjellést veti el egyérteimiien, a tobbiben megbocsaté humor vagy egy kissé f61é-
nyes irénia érzédik.

A szdveg a targyal4st — mint ldttuk — az elbesz€lt események szerint tagolja jél elhatéro-
16d6, a szerepls, a parhuzam, az id6rend stb. altal mégis szorosan Usszetartozé egységekre.
Ezeken a részeken belill rdvid bekezdésekre tordelddik a sz8veg, a spontan elbeszélés hatdsat
keltve. A bekezdéseket indité kdzvetlen, bizalmas nyelvi szintii alakulatok (Csakhamar észre-
vette... - Mikor erre rdjott stb.) szintén €l6beszédszeriick. A szereplék nem siriin sz6lalnak
meg, de ha mégis, rendkivill életszertien (,, Minek iiti az orrdt abba, ami nem az & dolga” —
. Ldtom, szamdr vagy...” stb.). A stilus kozvetlenségéhez frazeol6giai egységek is hozzdjirul-
nak (Kéz kezet mos kozmondds, (neki) kellet hiizni a révidebbet sz6las, mindkettd az elbeszéld
szovegében talalhatd, a kzmond4s azonban a kdzvélekedést tiikrozi.

Mair nem is irénia, hanem giiny mutatkozik meg abban a stiléris ellentétben, amely ugya-
nazt a valésédgdarabot eldszér az elbesz€lé magatartisat, majd a hds magatartisat dbrézolva
foglalja nyelvi forméba. Az elbeszélé ugy nyilatkozik meg, mint aki annyira ismeri a vilag
gonoszsigit, hogy meg sem litkdzik rajta, a felhdborit6 visszaélést targyilagosnak 14tsz6 mé-
don kozli, még kegyetlen giiny van benne: Az drvaszéki iilnokék ugyan nem sikkasztottak, csak
kiadtdk kélcson a rokonaiknak, akiknek nem volt hipotékdjuk. Kéz kezet mos: a rokonok viszont
nekik adtak kélcsont a kblesonbdl. Az drvapénztdr ezen metédus szerint mindig rendben volt,
mert a kitelezvények ott voltak, de azért az drvdk pénze menthetetleniil eliszott, mert a kite-
lezvények nem voltak behajthaték.”

E logikus, az ok-okozati Osszefiiggéseket és az ellentétet mutaté a s még kotészdval is
jelzd (ugyan, mert, de) leiras utdn a hés indulatos reagélasat ilyen kifejezések mutatjak: lelke
haragtdl forrt fel, vétkes manipuldcidk stb.

A szoveg nagyrészt rovid (egy-négy) tagmondatny1 mondategészekbsl 4ll; a
mondategészek logikai viszonya (akar jeldli kotdszo, akar nem), egyértelmii és vilagos: idébeli
egymdsuténisg, ellentét, ok-okozati §sszefiiggés. ,, Hésiink ezen is rajtavesztett, mert az volt a
baj, hogy a bonum direktor sokkal jobban csalta a grdfot, mint ahogy azt Mucius Antonius
észrevette: ti. a grofnéval is szerelmi viszonyban volt.

A grofné tehdt nem engedte, hogy a direktornak baja essék — a »rémainak« kellett hiizni
a révidebbet. Kimartdk az dlldsdbdl.”

A kiemelt k6t6székon kiviil néhdny helyen még ethelyezheté volna a részek kozotti kap-
csolatot jelzd kotdszd: a gondolatjel utdn tehdt vagy ezért illenék, a Kimartdk az dlldsdbol mon-
dat élén szintén édllhatna kdvetkeztetd kitdszd, esetleg a rakdvetkezésre utalé bevezetdszd: ezu-
tdn, rogton, nemsokdra. A kbvetkezmény azonban annyira nyilvanval6 az elézmények alapjan,
hogy nincs rdjuk szilkség. Az idézett rész utols6 mondata az alanyt, a targyat is csak morfolégia-
ilag jeloli — ez grammatikailag igy szabdlyos; és a tdm&r mondat stilisztikailag igy kifejezo.

Az allami hivatal — a vimkomp — visszaéléseit felfedezve az események még perg6bbé
vélnak, a hds koriili torténéseket az ellentétekkel és oksagi Osszefiiggésekkel dsszekapcsolt
tobbszbrosen Bsszetett mondat metsz6 glinnyal adja el6. Szinte tetopontja ez a karcolatnak, a
fokozashoz a mondatszerkezeten kiviil a hivatalos stilus karikirozésa is hozzajarul (foként a
talditatort szenved0 igealak, a minélfogva k&tészét kdvetd tagmondat).

A miniszter elrendelte a vizsgdlatot, de azt az odavald szolgabiré vezette, aki pedig ko-
mdja volt az dllatorvosnak, és kiilinben is egyiitt trafikdltak a hatdrszéli dllomdson, tehdt az
dllatorvos olyan tisztdnak taldltatott, mint a tavaszi nap elsé reggeli mosolya, s .a »romai«
bizonyult be megférhetetlen individuumnak, minélfogva a minisztérium hivatva érezte magdt a
»a konok dskadlodot« elcsapni.”
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A Kkarcolat szerint a képvisel6 rokon szerez még egy allast héstinknek, ezuttal egy bizto-
sitétarsasagnal. Az itteni szereplésérol azonban mar nem értestiliink, a csattanés befejezés éles
gunnyal utal a kdzallapotok megvaltoztathatatlansagéra. Ugy sejthetd, hogy a ,,romai” jellemi
hés javithatatlanul, mér naivul tisztességes, kurdarcaibél nem von le olyan kdvetkeztetést,
amely a tovabbi balsikerektdl megévna.

Az fras igen életszer(, a korabeli ,,ari” modor, az ,,ari” osztdlyok érintkezését hiien titk-
t9z8 parbeszéddel fejezddik be (fontos megfigyelni a maitdl eltérd megsz6litdsi médokat,
udvariassigi formakat). A t8rténet azonban nem zirul egyértelmiien. A kdzallapotok tekinteté-
ben minden marad a régiben. Hogy alakul azonban a hés sorsa? Erdemes volna tanitvanyaink-
t61 megkérdezni, mi jétszédik le benne, mikor rokona tiirelmét vesztve igy fenyegeti:

,» — Ha te még valaha egy gazembert mernél taldlni ebben az orszdgban, akkor dt ne lépd
a kiiszobdmet.”

Elgondolkozik-e azon, hogy hol a hatr, és beéll az ,,dtlagemberek” nagy csapatdba, vagy
az eddigiek szerint folytatja életitjat, és végleg elbukik? Magyar Don Quijote, aki szélmalom-
harcot folytat? Mennyire szabad szemet hunyni, megalkudni? — Ezek a kérdések messzire
vezetnek, silyos, ma is id6szeri erkdlcsi dilemmaékhoz.

Térjiink ra a szoveggel kapcsolatos, az egészét érintd szempontokra. A szdvegfunkcidk
koziil kétségtelentl] fellelhetd a tajékoztaté funkcio: a kézallapotok, a korrupcid, a protekcio-
nizmus — ezek mind az elbeszéld személyén kiviili, a kidlsd valdsagbol vett tények. Ilyen a hés
alakja is: egy (igaz, fiktiv) személy, aki az élet hasonlS helyzeteiben — a széveg folyamén ~
azonos médon viselkedik, cselekszik.

Az érzelemkifejezd szerep mind az elbeszél, mind a szerepld(k) oldalardl vizsgélhat6.
Kétségtelen, hogy az elbeszél6 viszonyulésa targydhoz nem kdztmbts: még a latszolag
targyilagos elbeszéld vagy leiré részeket is guny szovi 4t. A szerepl6k megszélalasai pedig
tdbbnyire erdsen indulatosak, ezt a mondatfajta, a sz6- és frazeol6giahasznalat jelzi. (Minek
iiti az orrdt abba, ami nem az é dolga? — Lédtom, szamdr vagy te a megyéhez, hasznavehe-
tetlen. stb.)

A kapcsolatteremtés funkci6ja szintén megjelenik részint ugy, hogy az elbeszélé —
mintha fehér asztal mellett anekdotdzna — kozvetleniil sz61 kozonségéhez , fognak onok
Sfelkidltani” ; vagy épen személyesen jelen van a fikci6 szerint ,, Tandja voltam, éppen ma
vette dt a dekrétumot...”, masrészt megszolitisok jelennek meg a szerepldk érintkezésében:
megteremtik €s fenntartjdk ezzel kommunikéci6s kapcsolatukat (kedves bdtydm, Te Téni,
kérlek aldssan stb.).

A szbveg esztétikai funkci6ja azt jelenti, hogy szerz6je kiilénés gondot forditott meg-
alkotaséra. Egész elemzésiink, a m{i szerkezetére-szerkesztésére utald, kisebb egységeinek
nyelvi form4jira vonatkoz6 megéillapitisaink egyarédnt igazoljdk e funkci6 érvényesiilését.

A fenti elemzés természetesen nem teljes: nem terjed ki minden lehetséges nyelvi és
nem nyelvi vonatkozédsra. Azonban azt is tudom, hogy még ezt a részleges elemzést sem
lehet minden sziveggel vagy akér egyetlen sz6veggel is megvalGsitani: az iskolai 6rdkon a
tandr valasztdsa szerint hasznosithat beldle, mindig a vizsgaland6 sz8veg milyenségéne
megfelelen. :
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FUZNE KOSZO MARIA — IVAN ZSUZSANNA
foiskolai adjunktus igazgatd
SZTE JGYTF Biol. Tsz.  Algybi Alt. Iskola

Akciokutatés a tanarképzos hallgatok kérnyezeti nevelési
programjaban és tanitasi gyakorlatdban

Bevezetés

A Szegedi Tudomanyegyetem Juhdsz Gyula Tanérképzd Foiskolai Kar Biolégia Tanszé-
ke 2000-ben csatlakozott az OECD-CERI-ENSI nemzetkozi projekthez. A Kornyezet és Is-
kolai Kezdeményezések (angolul: ENSI: Environment and School Initiatives) 1986-ban létre-
hozott program, amely a Gazdaséagi Egytittm{ikodési és Fejlesztési Szervezet (angolul: OECD:
Organization for Economic Co-operation and Development) és a Pedagdgiai Kutatdsok és
Innovéci6k Kozpontja (angolul: CERI Centre for Educational Researh and Innovation) er-
ny6je alatt miik8d6 projekt. Csatlakozasunkkal a kdrnyezeti nevelési tevékenységiinket kivan-
juk hatékonyabbd tenni. A nemzetkdzi tapasztalatok alapjan (Posch, 1994, 1997;) az akciéku-
tatds moédszerét alkalmazzuk a fejleszté munka sorén. A tanarképzOs hallgaték szdmara kor-
nyezeti nevelési szemindriumot szerveziink, ahol a hallgat6k megismerkedhetnek a kérnyezeti
nevelés és a fenntarthat6sdg elméleti és gyakorlati kérdéseivel, valamint az akciékutatds mo-
delljével. A kbrnyezeti nevelési tanitasi gyakorlatot az algydi altaldnos iskoldban végzik. Eb-
ben a tanulményban hdrom szemeszter tapasztalatairél szdmolunk be. Az 4ltalunk alkalmazott
fejlesztési modell Gjszeriiségét az adja, hogy a tervezésben, a program megvalésitisaban és az
értékeld elemzésben négylépesés egyiittmiikddés torténik. A munkacsoportban a Tanarképz6
Foiskola tandrai, a Gyakorldiskola szakvezetd tandra, a tanarképzds hallgatok és altalanos
iskolai osztilyok tanul6i dolgoznak egyiitt és vesznek részt a fejlesztésben.

A munkacsoportban egyiittmiikidd két intézmény kérnyezeti nevelési munkéija

A Juhisz Gyula Tanarképzd Foiskola Biolégia Tanszékén 1992 é6ta folyik bioldgia —
kérnyezetvédelem szakos tanirképzés. A biol6gia és a kornyezetvédelem mdédszertandnak
tanitasaban kiemelt feladatként végezziik a kdrnyezeti nevelést. A biolégia szakos tanarképzos
hallgatok a kotelezé médszertan tantargy mellett “A kdrnyezeti nevelés médszerei” cimii spe-
cidlis-kollégiumot is vilaszthatjdk. Ezen a szemindriumon a hallgat6knak alkalmuk nyilik az ij
mdédszerek — mint példdul az akci6kutatds — kiprob4laséra is.

Magyarorszdgon a hagyoméinyos (formélis) képzést folytaté tanirképzésre az jellemz§,
hogy a kiilénbbzd targyakat tanit6 tanarok kidolgozzék a targyuk tematikus programjat, és
meghirdetik a hallgatok szdmara. A tanirképzés hallgatdk igy nem vesznek részt a tervezés-
ben, csak a tirgy programjénak megvalgsitisdban és értékelésében. Az akcidkutatds bevezeté-
sével ezt a hagyoményt szdndékozunk megvaltoztatni a kdrnyezeti nevelési képzésiinkben.
Eddigi kutatisi tapasztalataink azt igazoljdk, hogy sokkal aktivabban és hatékonyabban dol-
goznak a tanitvanyaink, ha a kurzus minden mozzanataban (a tervezéstSl a megvaldsitason at
az értékelésig) aktiv k6zremiikod6ként vehetnek részt.

Az algy6i altalanos iskola pedagégiai programjéban is kiemelt szerepet kapott a kornye-
zeti nevelés. A kornyezeti nevelés a tantestiilet megitélése szerint akkor hatékony, ha a termé-
szetben szerzett élményekre épiil. Az iskola természeti adottsdgait — a Tisza €s a hulldmtéri
¢él6vilag kozelségét — sokoldaliian fel tudjuk hasznélni programunk céljaira. Helyi tanterviink
kozos kovetelményei kozott szerepel a kdrnyezeti nevelés, igy az iskolai oktatds szinte vala-
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mennyi terliletét athatja, beépiil az egyes tantargyakba, ezzel lehetdvé teszi a tantargyak kozotti
integrici6t. Ugyeliink arra, hogy naprakész informéci6k tegyék hitelessé oktatisunkat. Ehhez
nytijt segitséget az iskolai ,,z61d” konyvtirunk is.

A komyezeti nevelés kiterjed a testi-lelki egészségnevelésre, részévé vilik a személyi-
ségfejlesztésnek, és beilleszkedik a mentélhigiénés nevelés feladatrendszerébe is. Az osztély-
fonoki 6rak programja tartalmazza a didkhatékonysagi tréninget, melynek célja az Snismeret és
az empditia fejlesztése, a tdrsas kapcsolatok elmélyitése, a konfliktuskezelés médjainak megis-
mertetése, a dontés és az egylittmikodés technikdinak megismertetése és a hatsos
stresszkezelés. Az Snismereti foglalkozasok célja, hogy a tanul6k megtanuljédk belsé energiaik
hasznositasdt. Szeretnénk elérni, hogy tanulSinkban tudatosuljanak értékeik, vagyis pozitiv
énképiik alakuljon ki. Ugyanakkor méisok értékeinek felismerésére is igyeksziink megtanitani
Oket. Ehhez kapcsolddva a kvetkezo attitiidok kialakitdsara toreksziink: személyesség, empé-
tia, nyilt, 6szinte mindsités, elitélés nélkili elfogadds, masok megerbsitése. A kommunikaciés
és a metakommunikicids készséget jitékos formaban fejlesztjiik. Egy-egy kisebb kozosségen
beliil olyan helyzeteket modelleziink, ahol a szereplék egyméshoz valé viszonyulésai a kblcso-
nds érdeklbdés, a segitségkérés, a méasok segitése és a masok iranti tiirelem megnyilvanulasait
véltjak ki. Csoportos készség-tréninget allitottunk 6ssze a kamaszkori krizis olddséra.

Az egészséges életmdd nevelési feladataira tan6rén és azon kivill is sok id6t szdnunk. Az
egészséges tdplilkozds elméletét a gyerekek 4ltal elkészitett reformkonyhai bemutatékkal
illusztrdljuk. A gyerekvéllalkozasban vezetett biifé is torekszik a korszerii kdvetelményeknek
megfeleld termékek népszeriisitésére. A testedzésre a tandrai kereteken kiviil szamos lehetdsé-
get kindlunk a hagyoményos sporton til, kerékpérozast, terepjardst és madardszést.

Az iskola mint k6rnyezet is hatdst gyakorol a gyerekek személyiségének formal6d4sara.
Ezért iigyeliink az iskolai kdrnyezet esztétikussdgéra, parkositdséra. Egyiitt firadozunk a gye-
rekekkel a kbrnyezet szépitéséért, igy késébb — reményeink szerint — igényesebbé fognak valni
sajat kornyezetiik esztétikumanak alakit4dsdra.

Hagyomanny4 vélt rendezvényeink és oktatasi médszereink koziil jelen 6sszefliggésben
az alabbiakat emelném ki. Els6td] hatodik osztdlyig vadasparki drdkon vesznek részt tanulé-
ink, ahol a tantervi anyagot zoopedagégus segitségével sajdtitjak el. A tanitisi-tanulsi folya-
mat hatékonys4gat novelik a rendhagy6 6rak, valamint a szabadban tartott 6rik és a gyerekhez
legkozelebb 4l16 jatékos foglalkozasok. Az 6todik osztily szdméara minden évben erdei iskoldt
szerveziink a tantervi kereten beliil. )

Egy hénapig tarté rendezvénysorozatunknak a Viz vildgnapjdtél a Féld napjdig cimet
adtuk. Ennek keretében a gyerekek eldzetes feladatokat kapnak. Szandékunk arra irdnyul, hogy
tanuléink ©6nallé gydjtémunkat végezzenek egy-egy témaban: keressenek szakirodalmat a
foly6iratokban, a konyvtirban vagy az elektronikus sajtéban, ismerjék meg a helyi természet-
és kornyezetvédelmi problémdkat, 1assdk meg természeti kdryezetiik szépségeit. Tobb feladat
igényli a csalddtagok bevondsat is. Azt reméljiik, hogy ezen az Gton kbzvetve 6k is részeseivé
vélhatnak az iskola ismeretterjesztd munkajénak. A hénap soran tizemlatogatdsokra is sor
keriil, vizvizsgélatot végziink és terepgyakorlatokat szerveziink. Diafilmes élménybeszdmo-
16kkal a globalis koryezetvédelmi problémékra hivjuk fel a gyerekek figyelmét. A dramajaték
kival6 eszkdz arra, hogy az aktudlis természetvédelmi események jelentoségét és értelmét
segitse tisztazni. FSld napi kiallitdssunkon az elkésziilt munkék is megtekinthetdk. Rendezvény-
sorozatunk egész napos vetélkedével €s forummal zarul. A férumra a telepiilés polgarmesterét
és a témdban jartas szakembereket hivunk meg, akikt6l a gyerekek kérdezhetnek, ezaltal egy uj
kommunikiciés formdt tanulnak meg. A verseny tétje a tanulméinyi kirdnduldsok timogatdsa,
hogy megismerhessék orszagunkat, tigabb kérnyezetiinket.
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Természetesen folyamatosan tevékenykedd csoportjaink is vannak. Az egyik a kornye-
zetvédelmen beliil inkdbb az energiatakarékossiggal, a hulladék tjrahasznositisdval, a savas
esdvel, a levegdszennyezéssel és ehhez hasonlé témdkkal foglalkozik, bekapcsolédva az or-
szigos és nemzetkozi programokba. Az iskola energiagazddlkod4sinak vizsgélatdval példdul
hozzajarultak ahhoz, hogy az Snkormanyzat belassa a vilagitas korszeriisitésének sziikségessé-
gét. A miasik szakkdri csoport a természetbarét nevet viseli, mert 6k a természet megismerését
és védelmét tiizték ki célul. A technika 6rdk keretében a tanulék biokertészkednek, gy6gyno-
vényeket is termesztenek, megismerik és alkalmazzédk a komposztdldst. Pedagégiai progra-
munk része a gazdélkoddsi, véllalkoz4si ismeretek oktatdsa (JAM). A program sorén felveszik
a kapcsolatot a telepiilés ipari létesitményeivel (MOL, PRIMAGAZ stb.) és a helyi vallalko-
z6kkal. A gyakorlatban megvizsgdljdk, hogy ezek az iizemek mekkora gondot forditanak a
kornyezetvédelemre, €s hogy a tevékenységiik mennyire kdrnyezetbarét. Didkjainknak képzé-
siik végén vizsgazni kell, és egy sajét iizleti tervet késziteni. Ezek értékelésénél is fontos szem-
pont, a tanulé mennyire vette figyelembe a kérnyezetvédelem szabélyait.

Az akcidkutatids modelljének bemutatisa

A komyezeti nevelési programunk fejleszté modelljeként Kurt Lewin akcikutatdsi mo-
delljének (Elliot, 1991) egy mddositott véltozatat alkalmazzuk. Ennek a spirélis szerkezet(i mo-
dellnek az a lényege, hogy a kurzus minden tevékenységét 1épésenként megtervezziik, megval6-
sitjuk, értékeljilk, majd a reflexitkat figyelembe véve tervezzilk meg a kivetkezs tevékenységet,
amely megvalGsitdsa utdn tjra értékeljiik a programot, majd a visszajelzések alapjan elvégezziik a
sziikséges mddositasokat a kvetkez6 tevékenység megtervezéséhez. Ezt a hdrom fontos mozza-
natot alkalmazzuk minden egyes foglalkozas alkalméval. A kurzus végén pedig Osszesitd értéke-
lést alkalmazunk, amely alapjin kovetkeztetéseket vonunk le a foglalkozds eredményességére
vonatkozéan. A szeminérium értékeléséhez kérdGivet Allitunk Gssze, a tanitasi gyakorlaton a
kérdbiv mellett széban is értékethették a tanuldk és a tanarjelsltek a foglalkoz4sokat.

A kérddiv bemutatisa

Az elsé szemeszterben kétféle kérdbivet készitettiink az altalanos iskolasok és a tanitasi
gyakorlatot végzo hallgatok szamara. Az altaldnos iskoldsok kérdbive 12 kérdésébol 7 zért
kérdést (feleletvilasztdsos), S pedig nyflt tipusi kérdést tartalmazott. A tanitdsi gyakorlatot
végzok tandri kérddive 13 nyilt kérdésbal épiilt fel. Ezeknek a kérddiveknek a kitSltése, feldol-
gozasa iddigényes és nehézkes volt, ezért atdolgoztuk, és egyszeriibb valtozatot készitettiink.
Az egyszertisitett kérddivek 10 zart kérdésére 5 értékii Likert-skildn jelolhetik be a vilaszokat
a tanul6k és a hallgaték.

A Likert-skéla értékelési kritériumai: 1 = egydltaldn nem, 2 = kicsit, 3 = kdzepesen, 4 =
nagyon, 5 = teljes mértékben megfelelt a foglalkoz4s a megadott szempontoknak.

Ez az atdolgozott kérddiv két nyilt kérdést is tartalmaz, amelyben a foglalkozas legjob-
ban és legkevésbé tetsz0 mozzanataira kérlink valaszt. A masodik és harmadik szemeszterben
ezzel a kérdbivvel dolgoztunk.

A kirnyezeti nevelés megvaldsitisanak L. szintje

Kdrnyezeti nevelési szeminarium a III-IV évfolyamos tanarképz6s hallgatdk szamara. A
szemindrium rovid tematik4ja:
1. A komyezeti nevelési szemindrium céljdnak ismertetése, tervkészités. Szervezési feladatok. A tanar-
képz6s hallgatok elvarasainak felmérése.
2. Az akciékutatds mint fejlesztési modell bemutatdsa.
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3. A kornyezeti neveléssel kapcsolatos kulcsfogalmak értelmezése: kirnyezeti nevelés, természet-
védelem, kirnyezetvédelem, fenntarthaté fejlddés, fenntarthaté tArsadalom pedagégidja.

A kirnyezeti nevelési programok tervezésének elvi-gyakorlati kérdései. A témacentrikus terve-
zés jelentBsége. A foglalkozdsi tervek készitésének formai és tartalmi kvetelményei.

A kirnyezeti nevelés sajatos médszerei a dramapedagégia, a szituacids jatékok.

A vita mint médszer alkalmazisa a kiirnyezeti nevelésben.

A projektmddszer alkalmazisa terepfoglalkozisokon.

Hospit4l4s kornyezeti nevelési foglalkozason.

Tanit4si gyakorlat kdmyezeti nevelési foglalkozéson. (A hallgaték egyéni gyakorlata)

10 A szemindrium munk4jénak értékelése.

A szemindrium tevékenységének értékelését az 1. szdmii tdbldzat tartalmazza. Az érté-
kel6 tablazatban a foglalkozasok sorszdmai a szemindrium tematik4janak sorszamait jelslik. A
foglalkoz4sok témdinak felsoroldsiban vastagon szedtem azt a részt, amelyet az irdsomban
részletesen elemzek. Nem éntékeltiik az 1. foglalkozast, mert akkor szervezési és tervezési
feladatokat val6sitottunk meg. Mivel a 10. foglalkozdson a szemindriumi munka &sszesitett
értékelését végeztilk, természetesen ez sem szerepel az értékel tablazatban. A 8-9-es szammal
jelolt témék értékelését 1asd a tanitasi gyakorlatok értékelésénél.

A tablazatban feltiintetett értékek természetesen csak tdjékoztato jellegiick, mivel a
szempontokra és a foglalkozasokra lebontott értékek kiszdmitasakor az éttekinthet6ség érdeké-
ben csak kéttizedes jegyekkel dolgoztunk, de azt hiszem, hogy ezek az adatok is elegendbek
ahhoz, hogy kovetkeztetéseket vonjunk le a kémyezeti nevelési szemindrium tovibbfejleszté-
séhez.

»
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Konkliziok a szemindrium tovabbfejlesztéséhez

A foglalkozas téméja szerinti 4tlagok egyértelmilen mutattdk szamomra, hogy a 2. “Az
akcickutatds mint fejlesztési modell bemutatdsa” cimii foglalkozas kapta a legkevesebb értékii
mindsitést (3,43). Az utolsé szemindriumon a kurzus eredményeinek értékelésekor kideriilt,
hogy a hallgaték azért mindsitették igy ezt a foglalkozast, mert til dominans volt a tanari sze-
rep, soknak itélték az elméleti ismereteket nyujté tandri magyarézatot. Ertékelésiiket figyelem-
be véve a kvetkezd szemindriumon csoportmunka alkalmazisaval szeretném &ket bevonni a
tevékenységbe. A legnagyobb pontszdmot az 5. ,A kdrnyezeti nevelés sajdtos mddszerei a
drdmapedagdgia, a szitudcios jatékok” téméja foglalkozis kapta, mert ez a tanarképzos hall-
gatk aktfv tev€kenységére épiilt. A jatékok kiprébélasa sok-sok élményt nyujtott szdmukra.
Ha az érntékelési kritérium szerint tekintjiik 4t az eredményeket, akkor “J6 volt egyiitt dolgozni
a tdrsaimmal” szemponti megitélés kapta a legkevesebb értéket. Ennek okdt abban ldtom,
hogy a magyar tanirképz6 intézetekben (igy a mi féiskolankon sem) alkalmazz4k a tanarok a
csoportmunkat, ezért Gjszerli feladatot jelentett az egylittmiikédésen alapulé csoportmunka,
Megnyugtat6é eredménynek tekintem “Az érdekes volt” és a “Jil felkésziilt a tandr” szemponty
értékelés eredményét.

Ertekelési szempont A foglalkozdsok sorszdma
2. | 3 | 4 T 5. 1 6 1 7. T osszérték
A foglalkozdsok értékelésének 4tlagai
Erdekes volt. 3,75 4,16 4,33 4,66 4,5 4,27 4,27
Tanulsdgos volt. 4,00 3,77 4,33 4,53 3,94 394 | 4,08
Sok mindent csindltunk. 3,25 3,83 3,58 442 3,94 3,94 3,82
J6l magyarizott a tanér. 3,25 4,05 4,08 4,33 4,16 4,05 3,98
Sok volt az Wjdonsag. 3,25 394 3,75 4,00 3,83 3,94 3,78
Hasznos volt. 366 | 4,05 3,58 4,33 3,94 4,05 3,93
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Szivesen vettem részt a 3,66 4,16 3,25 4,50 4,05 4,50 4,02
feladatokban.

Megértettem, hogy mi a 3,25 4,50 4,00 4,50 427 4,50 4,17
foglalkozis célja.

16 volt egyiitt dolgozni a| 2,52 3,05 3,25 4,50 3,72 4,50 3,59
tArsaimmal.

J61 felkésziilt a tandr, 3,75 4,05 4,08 4,50 4,50 4,58 4,24
A foglalkozis atlaga 343 3,65 3,82 4,42 4,08 4,17 ~4

1.sz. tdbldzat: A kornyezeti nevelési szemindrium értékelése

A kornyezeti nevelés megvaldsitasanak I, szintje

Tanitési gyakorlatok az Algy6i Altalénos Iskolaban.
A hirom szemeszterben tartott foglalkozdsok témdi:

Téplélkozisi konfliktusok.
Konfliktusok a vadasparkban.

CENAMA LN

Komyezetiink, amelyben éliink.
Mit esziink? Az egészséges tdpldlkozds, amely a mindennapokat is befolydsolja.

10 Féldiink ~ Térszituacids jatékok.
11. Madarak és fik a kérnyezetiinkben - Terepgyakorlat a Tisza partjan.

A hospitalasi és a tanitasi gyakorlatokon a hallgaték 3 —3 f6s csoportokban vettek részt.
A héirom hospit4l6 hallgat6 feladata a tdrsaik munk4jdnak megfigyelése és elemzése, valamint
az altalanos iskolas gyerekek megismerése, hiszen a soron kvetkezd foglalkozast mar Ok

tartottdk.

Visérlasi szokasok ~ csomagolési technikdk.
Konfliktusok az algydi gabonakikbtovel.
Természeti és kultirtirténeti értékek az Ujszegedl Ligetben.
Z51d kardcsony — ajandékkészit€s természetes anyagokbél.

Az épitett kirnyezet - avagy milyen virosban élnél?

A 2. szamu tdblazat az utols6 szemeszter 5 foglalkozds4nak értékelési eredményeit
tartalmazza . A foglalkozdsok sorszdmoz4sa azonos a fenti tematika szdimozdsédval. (A t4bl4-
zatban szereplé foglalkozdsok cimét vastagon szedett kiemeléssel jelsltem.) A 8. szdmi
“Z861d kardcsony program” vérosi rendezvény volt, ahol nemcsak az algydi éaltaldnos iskol4-
sok vettek részt, igy annak adatait nem tartottam célszeriinek dsszehasonlitani a t6bbi fog-

lalkoz4séval.
) A foglalkozédsok sorszima
Ertékelési szempont 6. | 7. 1 9. | 10. | 11. [|atlagérték
A foglalkozdsok értékelésének 4tlagai
Erdekes volt 4,08 4,42 4,15 4,83 4,33 4,36
Tanulsdgos volt. 4,42 4,32 4,05 4,72 3,82 4,26
Sok mindent ¢csindltunk. 3,58 4,08 395 491 3,83 4,07
J6l magyardzott a tanir. 4,42 4,10 4,50 4,86 4,16 4,40
Sok volt az djdonsdg. 4,33 3,98 4,15 4,63 4,05 4,22
Hasznos volt. 4,08 4,08 4,05 491 4,05 4,23
Szivesen vettem részt a feladatokban. 4,42 4,42 4,50 4,81 4,16 4,46
| Megértettem, hogy mi a foglalkozis célja.| 4,50 4,42 4,50 4,84 4,5 4,55
J6 volt egyiitt dolgozni a tdrsaimmal. 4,50 3,98 4,15 4,59 3,94 4,23
J6l felkésziilt a tan4r. 4,50 4,32 4,30 4,86 4,27 4,45
A foglalkozis atlagértéke 4,28 4,21 4,23 4,79 4,11 4,32

2.5z. tdbldzat: A bioldgia szakos hallgatdk tanitdsi gyakorlatdnak dtlagértékei
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A fenti tdbldzat eredményei is tiikrozik, hogy a legsikeresebbnek a 10. “Foldiink-
szituaciés jaték” cimii foglalkozast itélték meg a tanulék. A 4,79-os 4tlageredménnyel kiemel-
kedik ez a program. A tanitisi gyakorlat végén megprébaltunk magyarédzatot keresni, s arra a
kévetkeztetésre jutottunk, hogy a tanulk nagyon élvezték az alkalmazott szitudci6s jatékokat.
Az eredmények elemzése sordn érdekes parhuzamra bukkantunk a tanuléi és hallgat6i ériéke-
1ésben, hiszen a szemindriumon €s a tanit4si gyakorlaton is ez a program kapta a legjobb ming-
sftést. A tobbi foglalkozds megitélése kozel azonos eredményt mutat. A szempontok szerinti
minGsitésnél “megértettem, hogy mi a foglalkozds célja” és ,.szivesen vettem részt a feladatok-
ban” szempontnak sikeriilt a legjobban megfelelni. Természetesen a ~4,3 Osszesitett 4tlag azt
is kifejezi, hogy a hallgatdink sikeresek voltak a tanitdsi gyakorlaton. A hallgaték sz6ban on-
értékelést és a tdrsaik értékelését is elvégezhették. A tdrsak szébeli értékelését hasznosnak
itélték, mert azonnal jobbité javaslatokat tehettek egym4s munkéjahoz.

A kirnyezeti nevelés és az akcidkutatas sordn felmeriilt problémak:

A legnagyobb kihivast a szemindrium idOpontjdnak megvélasztasa jelentette, hiszen a
féiskolankon a kredit-rendszerii oktatds egyéni érarend szerinti képzést biztosit a hallgaténak
(a mi esetiinkben 19 féle Srarend egyeztetését jelentette). A tantirgyak felvételénél a hallgaték
elészér a kdtelezo targyakat veszik fel, majd ezutén a vélaszthaté targyakat, igy a kdrnyezeti
nevelési szemindriumot is. Emiatt kdmyezeti nevelési szemindriumot este 6-8 6ra kézott tar-
tottuk, és ebben a késdi idopontban a hallgatok és a tanarok is faradtak voltak. A tanitasi gya-
korlatok id6pontjanak egyeztetése még nagyobb gondot jelentett, hiszen itt még az altalanos
iskola érarendjéhez is igazodni kellett.

Az akcibkutatds alkalmazédsa a fejlesztd munkankban eredményesnek tekinthetd, de a
hallgaték megitélése szerint sok idot vesz el a kornyezeti nevelési programokbdl (minden
foglalkozas végén 15 percbe kertilt a kérddiv kitSltése és az eredmények Gsszesitése).

A kdrnyezeti nevelés jovoképének megitélése a tapasztalatok alapjan:

A tanéarképz0s hallgaték szitkségesnek és hasznosnak itélik meg, hogy a tanarképzd fois-
kola felkészitse Gket a kérnyezeti nevelési feladatok ellataséra, a szilkséges modszerek tanitasi
gyakorlaton valé kiprébalaséra.

Az akcidkutatas hatékony médszer az 4j médszerek ¢és kurzusok kiprébalasakor, iddigé-
nyessége miatt a mar j6! miikodé targyak és modszerek értékelésekor nem tartom szerencsés-
nek. Ugy gondolom, hogy egy alaposan kidolgozott kurzust elegend® a befejezéskor értékelni.

A kornyezeti nevelési feladatokra valé felkészités létjogosultsdgit az is bizonyitja, hogy
a hallgat6i igények miatt a vdlaszthaté specidl kollégiumok mellett “A kdmyezeti nevelés
moédszerei” eladast is meghirdetett foiskolai karunk, amelyet minden szak mellett felvehetnek
tanarképzds hallgat6ink a kdvetkezd szemeszterben.
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Miihely

IVANNE BODO VERA - KOCSIS TIBORNE
szakvezetd tanar szakvezet0 tanité
Nyugat-Magyarorszdgi Egyetem Apéczai Csere Janos
Tanitoképzo Foiskolai Kar Gyakorlé Altalanos Iskolaja
Gyor

A hangalak és jelentés tanitdsdnak egymaésra épiilése alsé és
felso tagozaton

Az Altalanos iskoldban funkciondlis nyelvszemléleten alapul6, nyelvhasznélat-kézponti ok-
tatds folyik a nyelvi tevékenységek (irés, olvasas) alapformdinak elsajatitisakor. Az alapozé sza-
kaszra jellemzGen egyszeriisitett, gyakorlati célokat szolgalé grammatikét tanitunk. A tanitds célja,
hogy alapozé ismereteket biztositson, és a képességek fejlesztésével, az anyanyelvi részteriiletek
kovetkezetes gondozisdval megfeleljen az integrélt anyanyelvi nevelés kovetelményeinek.

A nyelv a tarsadalmi kommunikéci6 eszkbze: objektive 1étezik, és az egyéni nyelvhasz-
nalat altal val6sul meg. Ezen tézis alapjan belathat6, hogy a nyelvtanitas sordn nem keriithet6
meg az anyanyelvi képességek integralt fejlesztése.

Az alsé tagozat mésodik osztdlydban kezd6dik a nyelvtan tanitésa, az itt elsajétitott tartalmak
kibdvitése, tovabbfejlesztése torténik a felsd tagozatban (kiegészitve a nyelvleiras tanitasavat).

Az alibbiakban egy konkrét téma — A jelentéstan — két rendszerezd, osszefoglald 6raja
(mdsodik és 6todik osztélyban) szolgdl illusztrici6ként a fent emlitett egymdsra épiilés lehetsé-
ges megvalSsuldsara.

Masodik osztilyban e témakdr tanitdsi feladata a rokon értelmii és ellentétes jelentésii
szavak felismerése, alkalmazisa, az aktiv nyelvhaszndlatba val6 beépitése. A témakor tanitdsa
soran kell§ hangstlyt kapott a szdjelentés értelmezése, mondat- s szbvegszinten az adekvat
szOhaszndlat. A szOvegmagyarézatok j6 alkalmat teremtettek a tudatositasra, bévitve ezzel a
tanul6k aktiv székincsét is. Megfelel6 szamu és valtozatos feladattipusok segitségével gyako-
roltak az alkalmazasi lehetdségeket. A témakor utolsé 6rdjan a munkaformak és a feladatok
soksziniisége adott alkalmat arra, hogy a tanulok 8sszegezzék, kontrollaljak, mi mindent ta-
nultak, és azokat miként képesek a nyelvhasznélatba beépiteni.

A helyi tantervhez és a kerettantervhez igazitott dj tankonyvekben mér 6todik osztélyba
keriil dj anyagrészként a jelentéstan. Két évtizedes tandri tapasztalat azt igazolja, hogy ez a
tananyag nehéznek bizonyult a hatodik osztilyosoknak is. Ezért a feldolgozéds sordn olyan
eljardsok alkalmazisdra keriilt sor, melyekkel a tizenegy évesek kedvvel és jatékosan sajétit-
hatjdk el a legfontosabb Osszefiiggéseket a hangalak és a jelentés kozott, j61 14tva mindezt
rendszerben is. Ez utdbbit nagyban segitik azok a grafikai szervezdk, melyek az RWCT-
projekt (,,Ir4ssal és olvasdssal a kritikus gondolkod4sért”) hazai elterjedésével valnak ismertté.

Kiilénds hangsilyt az éra menetében a hangutdnzé és hangulatfestd szavak azért kaptak,
mert irdskor, olvasaskor sajatos érzelmeket keltenek benniink, hangulati valtozast eldidézve, és
mert zenéjiikben is gySnySrkodhetiink.

Hasonl6 jellegii 6rakkal bizton elérhet6 lesz, hogy tanulGink szébeli és irasbeli kozlése-
ikben megfelelé mdédon hasznéljék ezeket a szavakat, mikdzben szétarhasznalati gyakorlatra is
szert tesznek.

Kovetkezzenek a teljes draleirdsok, bemutatva néhany tjszeril eljarast, grafikai szervezét is,
amelyekkel hatékonyabb az ismeretszerzés, pontosan nyomon kdvethetd a gondolkodas folyamata.
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Oravizlat

Tantargy: Magyar nyelv és irodalom Osztély: 2,
Témakor: Hangalak és jelentés
Tananyag: A rokon értelmii és az ellentétes jelentésii szavak

Tanitési-tanulisi feladatok

1. Beszédfejlesztés-székincsbévités

« szbalkotas, sz6gyiijtés

* 526- és kifejezésmagyardzat

» a rokon értelmii szavak stilisztikai szerepe

« a szavak jelentésének vizsgélata irodalmi miiben

« a tartalmilag helytelen mondatok javitdsa sz6cserével

2. Nyelvtan-helyesirds
« a tanult szab4lyok alkalmazisa
« sz6tani ismeretek felelevenitése, rendszerezése

Képzési feladatok

— az asszocidcids képesség fejlesztése

— a szabdlyalkalmazis képességének fejlesztése

— a sz6beli és irasbeli kifejezoképesség fejlesztése
—a kreativ gondolkodés erdsitése

Szemléltetd- és munkaeszkdziok

feladatlap, fiizetek, irdlap, filctoll, tiblai irds, irasvetitd, Fogalmazas 1épésrol lépesre L
(Csikésné-Jerneiné, Mozaik Okt. Stidi6), sz6karty4k, szivacs dobGkocka, Magyar Székincstar
(Tinta Konyvkiadd)

Alkalmazott munkaformak
Csoportmunka, egyéni és frontilis munka

Az 6ra menete

I. Rdhangolis
Szétani ismeretek felelevenitése
Szemléltetés: fiirt-dbra

rokon értelmi

Munkaforma:
csoportmunka
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IL. A széjelentéssel dsszefiiggd gyakorlatok
1. Széalkotds adott betiisorokbél

Betiisorok: riidtén, aszladsz, rodsz4f, 14rdisz, lakaldp

a) A betiisorok olvasésa

b) Szavak alkotédsa

¢) A sz6jelentés megbeszélése

(tiindér, szaladsz, fodrész, szildrd, kalap4l)

Szemléltetés: tdblai irds
Munkaforma: frontdlis munka

2. Sz6tani ismeretek rendszerezése

a) A t4blazat kitsltése a szavak beirdsdval, illetve rajzokkal

A sz6 alakja Jelentése Rokon értelmii parja | Ellentétes jelentésii | Kérddszo
pirja
szomoni
tiiz
dicsér

b) Nem ismert jelentésii szavak magyarézata: kétkulacsos, makrancos
Konyvtarhasznalati ismeretek bovitése: a Magyar Szdkincstar hasznélata

Szemléltetés: fogalomtablizat, Magyar Székincstar

Munkaforma: csoportmunka, frontdlis munka

3. A rokon értelmii szavak stilisztikai szerepe
(Differenciilt munka)

a) Sz6ismétlés javitdsa

(az irasbeli szovegalkotas el6készitése)

A feladat anyaga: Szombat este elhatiroztam,
hogy megcsindlom a leckém. Elgszér a fo-
galmazist csindltam meg. B4bot is csindltam
hozz4 stb.

Szemléltetés: Fogalmazas 1€pésrol 1épésre
mf. 12./6.
Munkaforma: egyéni

b) Sz6ldsok, k6zmonddsok javitdsa stilisztikai
szempontb6l

A feladat anyaga:

Aki mésnak godrot 4s, maga esik bele.

A pacinak is négy ldba van, mégis megbotlik.
Addig nyijtézkodj, ameddig a paplanod ér.

A hazug embert elébb utolérik, mint a santa ebet.
Akinek nem ruh4ja, ne vegye magéira.

Szemléltetés: tablai iras
Munkaforma: frontélis munka

4. Szavak, kifejezések jelentésének vizsgalata irodalmi mitben
A feladat anyaga: A lelkiismeretes cicék c. spanyol gyermekvers

Szemléltetés: irasvetits, feladatlap
Munkaforma: egyéni munka

(A versben el6fordul6 kifejezések kdznapi megfeleldjének megkeresése, illetve kiznapi kifeje-

zések versbeli megfelel6jének megtaldlasa.)
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Versbéli kifejezések Koznapi megfelelGi

lelkiismeretes

baj
megtomték begyiiket
vila tdrgya lett

megtaldlta
rettenetes

finom puha lett

5. Ellentétes jelentésii szavak értelmezése

A feladat anyaga:

Ez a fili olyan iigyes, hogy minden kiesik a kezébol.

Zs6ka nagyon sokat eszik, ezért olyan sovény.

Vegyél ki almét a 14d4ab6l, mert nagyon kevés van benne!
J6t nevettiink a bohdc misoran, mert nagyon szomorii volt.
Jatsszal kevesebbet a szabad levegtn, igy leszel egészséges!

Szemléltetés: feladatlap
Munkaforma: egyéni

IIL Osszegzés

Az ismeretek szintézise

a) Dobokocka dobasaval a kocka lapjaira irt, véletlenszerlien sorra kerilly szavak elemzése,
tanult szabdlyok alkalmazésa

A feladat anyaga: kulcscsomd, vér, hosszi, mandkat, veszéllyel, szomszédsdg

Szemléltetés: dobdkocka
Munkaforma: frontélis

b) Vézlatkészités Stsoros grafikai szervezével az Oran végzett tevékenységek és ismeretek
osszefoglaldsdra
" A feladat anyaga:
Cim (Mi? Mik?) Szavak
Leirds (Milyen?) rokon értelmfl, ellentétes jelentésii
Cselekvések (Mit csindltunk?) gyitijtottiink, kerestiink, helyettesitettlink
Erzések viltozatos, érdekes, izgalmas
Lényeges gondolat A rokon értelmii és az ellentétes jelentésii szavak hangulatossé, kifejez6vé,
véltozatossi teszik beszédiinket &s frdsunKat.

Szemléltetés: téblai irds, szivacskocka
Munkaforma: frontélis munka
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Oravizlat

Tantdrgy: Magyar nyelv és kommunikici6é Osztdly: 5.
Téma: Hangalak €s jelentés kapcsolata a szavakban

Feladatok: :
1. Nyelvtan: szavak a nyelvi szintekben
A szavak csoportositdsa hangalak és jelentés szerint (Fiirt-dbra)
A hangutanzé és hangfestd szavak 8sszevetése (Venn-diagram)
2. Helyesir4s: a hosszi massalhangzds szavak helyesirdsdnak gyakorl4sa.
3. Székincsbovités: szémagyarazatok, rokon értelmii szavak haszndlata sz&vegben.

Munkaformak: 6nill6, frontilis, csoport
Szemlélteté és munkaeszkdz: tabla, fiizet, feladatlap, félia, Magyar Székincstar

Az éra menete
I. Rihangolas

— Szbrejtvény (megfejtés: szavak)
Munkaforma: frontélis
Szemléltetés: tabla

— A nyelvi szintek rendszerének felidézése: tablai ,,1épcsdk” sorrendbe rakésa (,,Osszekevert
sorrend”)

Hangok — Széelemek — Szavak — Szészerkezetek — Mondatok — Széveg

Szemléltetés: tabla, sz6kdrtydk

— Tollbamondas: Petéfi: Uti levelek (részlet)

»En értem a patak csorgését, a folyam zigasét, a szelld susogését és a fergeteg voltését. Ertem
pedig kiilondsen a falevelek zorgését. Letilok egy magényos fa alatt, &s 6rékig hallgatom, mint
zizegnek lombjai, mint suttognak fiilembe tiindérregéket.”

Munkaforma: egyéni

II. A széjelentéssel §sszefiiggo feladatok

a) A sz6vegben 1év0 szavak vizsgalata klilénféle szempontok szerint 5 csoportban.
1. csoport: széfajok

2. csoport: szerkezet

3. csoport: hangalak és jelentés

4. csoport: hangrend

5. csoport: igék

Munkaforma: csoport

— Hangalak és jelentés szerinti csoportosits Fiirt 4brdval
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Munkaforma: egyéni
Szemléltetés: feladatlap és félia

b) Hanguténz6 és hangfestd szavak felidézése Venn-diagrammal 5 kutya, macska életrdl:

—hangok uténzésa y
vakkant - jellegzetes mozgas
morog (igék) .
nylszit - niegativ tulajdonsdg
vonit kéborol
csahol oson, kiszik
vinnyog lopakodik
nyavog settenkedik
midkol csusszan
sziikol glgye
dorombol lake
liheg pufi
vicsorit hebehurgya

nyervog
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c) Feladatlap

1. csoport: Ki ad ilyen hangot? Gyiijts rokon értelm{i szavakat melléjiik a Magyar Sz6kincstér-
bél! Mutasd is be!

- rikécsol

- gligyog

~ gagyog

- dadog

2. csoport: Milyen hangot ad a kutya kiilonbzd helyzetekben? Milyen jellegzetes mozgasa
van? Gylijtsd 8ssze ezeket!
Hang: - Mozgés:

3. csoport: Mi az oka, ha valaki:

- gubbaszt

- cselleng

~ siinddrég

- settenkedik

- kujtorog

Keresd a Magyar Szdkincstarban a rokon értelmii megfelelit! Mutasd is be!

4. csoport: Milyen szavak jellemz8ek az aldbbi Pet6fi-vers részletre? Mi a célja ezzel a kolts-
nek?

,»Délibabos ég alatt kolompol »Méneseknek nyargal6 futdsa

Kiskunsdgnak széz kovér gulydja  Zig a szélben, kormeik dobognak

Deleléskor hosszi gémii kitnal S a csik6sok kurjantésa hallik

Széles valy kettds dga varja.” S pattogdsa hangos ostoroknak.”

5. csoport: Milyen hangot ad a macska kiilénb5z6 helyzetekben? Milyen jellegzetes mozgésa
van? Gyiijtsd ossze ezeket! (Venn-diagrammal)

Hang: Mozgis:

Munkaforma: csoport

Szemléltetés: feladatlap, félia é&s Magyar Székincstdr

IIL. Lezaras

a) En elmentem a vésdrba félpénzzel c. népdal — kozos éneklés

Munkaforma: frontélis

b) Herman Ou6: Hogyan sz6lnak a madarak? és Szab6 Lérinc: A hangok cimii versének mii-
vészi tolmécsoldsa

Munkaforma: egyéni

¢) Hézi feladat: 6ran dsszegyiijttt szavakbdl fogalmazés készitése , Kutya—macska baratsag”
cimmel.

Az 6ravizlatban szerepld grafikai szervezfk (Abrdk) révid értelmezése:

Venn-diagram: olyan grafikai szervezd, amely két vagy tobb egymast 4tfedd nagyméretii korbdl all, és gondo-
latok szembedllitaséra, illetve a kozottak fellelhetd atfedés, hasonlosag illusztraldsara hasznalhaté. A két egy-
mast metsz6 kor kozos szeletébe a hasonlé, megegyezd jegyeknek kell kerilnitk, mig az egymast nem fedd
korszeletckben az eltérd, kulonbozd jegyek kerilnek. A feladatot a didkok elvégezhetik egyénileg, pérban,
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csoportban. A gondotkodisi folyamatot megbesz€lés koveti, amely lehet: péros, csoportos, frontalis. A megbe-
szélés, egymas gondolatainak megismerése és mérlegelése, a téma kritikai attekintésére nyijt lehetdséget.

Fiirt-4bra: olyan grafikai szervezd, amely gondolatok, informaciok, fogalmak és a kozottuk teremthetd kapcso-
latok feltarasat mutatja egy adott téma (sz6, kifejezés) vonatkozésaban. Készithetd egyénileg, parban, csoportban
a meglévo tudds Osszegyljtésére vagy uj asszociaciok kiépitésére, esetleg Osszefoglald tuddshaloként. Ha az
ismeret Osszefoglalasara hasznaljuk a fort-brét, akkor rendszert épitiink a fogalmakbb6l és osszefuggésekbbl. A
tud4s rendszerbe épitése fgy elmélyiti a megértést, segiti a hosszi tAvi rogzitést.

Fogalomtiblazat: a gondolati folyamatokat lathat6va tevé vizualis eszkoz, grafikai szervezd. Lehetdséget kinal
a tanul6nak ahhoz, hogy ismereteit felidézze, rendszerezze. Segit a szelektdldsban, az analizisben, az sszeha-
sonlitdsban, az dsszefiiggések meglattatdssban.

DR. H. TOTH ISTVAN kandidétus
egyetemi vendégoktaté
Lomonoszov Egyetem

Moszkva

Olvassuk egyiitt!
Petelei Istvan: Csifé frdjter és a lova

Az {16, Petelei Istvdn (1852-1910) a méltatlanul elfeledett magyar irék korébe tartozik,
pedig vildgirodalmi mértékkel mérve is a szdzadfordulé legjelentdsebb hazai, miifajteremtd
alkot6i k6zé tartozott. Ma mir a nevét sem ismeri az tlagos olvas6k6zénség.

De ki is volt Petelei Istvdn?

Erdélyi 6rmény-székely keverék csalddban sziiletett 1852. szeptember 13-4n. Elete nagy
részét Kolozsvért és Marosvésarhelyt élte le. ir6, hirlapir6, aki 1886-ban meginditotta és szer-
kesztette a ,,Kolozsvar” cimii lapot. Elismert, olvasott iréként sem igen publikalt fovarosi
lapokban. 1888-ban & hivta életre az Erdélyi Irodalmi T4rsas4got. Az olvasis, a nyelvtudas, a
miivészetek szeretetét s partfogasat otthonrdl, sokgyermekes csaladjabol vitte magaval. Filozé-
fiai és teolégiai problémék foglalkoztattdk, 4m ezeknek hirtelen hétat forditva az épitészet irdnt
érdekl5dott a pesti milegyetemen. E tapogatézas, emlitésre érdemes kisérlet utin a torténelem
és a régészet foglalkoztatta a bolcsészkaron. Az innen tovdbbragadé uj élmény sem sokdig
vdratott magéra, ¢z lesz a természettudomény. DARWINnak a leszdrmazéssal kapcsolatos tanai
nyomén egészen kozel keriilt ahhoz a biolégiai determinushoz — hitvallja is lett —, amely
azid6tajt ZoLA naturalizmusat formalta. Am ifjiisaga ezen eszméitS] Petelei késébb eltavolo-
dott.

Az 1880-as évekt6l fellépok, egy 0j nemzedék: GozsDU ELEK, PETELEI ISTVAN,
GARDONY!I GEZA, PAPP DANIEL, TOMORKENY ISTVAN mellett BRODY SANDOR a térsadalom
valésagos problémait feldleld, az élet valddi képét mutatd realizmus jelszavét vallottak. E
prézairék alkot6i munkafolyamatat bizonyithatéan TURGENYEV szelleme hatotta 4t, eszméi,
miivészi mdédszerei otthonra leltek a magyar novellistak korében is.

Ebben az idben a magyar regény vilagaban is 0] fejezet van kibontakozéban, hiszen sor
kerill a lélektani valésag behatébb megismerésére, s6t feltarasara, a tarsadalmi problémék uj
szempontd megkozelitésére, elemzésére. A 19. szdzad végének olyan dj irdnyzata, mint a kol-
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tészeti szimbolizmus - és annak prézai pirhuzamai — sziikségesnek mutatkozott a magyar
irodalomban is. Ekkortajt ndvekszik meg a novella szerepe. Mire alkalmas ez a miifaj? Két-
ségtelenill a dramaibb, a tdmdoritettebb, a kifejezés j eszkdzeivel €16 mondanivalé megszélal-
tatasra képes ez, az irodalmunkban is reprezentativ miifajja valo kozlési forma. Mélté parjava
formdlédott lirdnknak, hiszen vildgirodalmi szinvonali alkotdsok sziilettek, igy Petelei Istvdn
miivészetében is, aki mint ird a kisepikanak, kbzelebbrél a tdrcanovelldnak és a karcolamak, a
rajznak volt kit{ind mestere.

Tan4ri diploméval érkezett vissza Erdélybe Petelei, farasztotta 6t Budapest zaja, az el-
idegenité tiilekedés, s ezutdn a ,,nép-nemzeti irodalom” eszményeit mint szellemi 6rokséget
akarta kamatoztatni Uj torekvései kimunkaldsiban. 1880-91 kozott felvéltva szerkesztette a
»Kelet’-et, a ,,Kolozsvar’-t, a ,,Kolozsvéri Kozlony”-t. Hamarosan azonban csak az irodalom-
nak szentelte alkoté energidit. Eletszerd, igazi figurakat teremtett. Tragikus hangvételii novelldi
dinamizmusukkal ragadjak meg a mai olvasét is. A fegyelmezetten sziikszavii iré valosagéabra-
zolé igénnyel fordult a korabeli tarsadalmi problémak felé, amelyekrdl szépités és illizidk
nélkiil, megrazéan, témér, lirai hangon szélt. Miiveinek szinhelye tébbnyire a Székelyfold.
Elsdsorban az erdélyi kisvarosok és falvak, illetdleg a benniik €16 polgérsag és parasztsag
életét tarta fel. Szatirikusan mutatta be a polgéarség olyan tulajdonsagait, amelyeket a miivelet-
lenséggel hozott kapcsolatba, nevezetesen az rhatndmségukat, a poffeszkedésiiket. Ugyanak-
kor mély egytittérzéssel dbrdzolta a tdrsadalombdl kizédrtak, a torvénytelen gyermekek sorsa
mellett a kisemmizett erdélyi falusi nép életét. Ezek a hdsei pdztalanok, egyszeriiek, dolgosak,
az életiik gyakran lemondéssal, haldllal, lelki megsemmisiiléssel fejezddik be. A pénz meg-
rontd hatalmat kiiléndsen az elbukott, lejtére jutott lanyok sorsaban lattatja, igy a ,,Gét a lgj-
ton” vagy a ,,Csikos szottes”-ben. Az 1894-bél valé ,Mezdségi at” cimii kitlinG, irgalmatlanul
6szinte, merész hangt dtijegyzetében, szociogrdfidjiban szdmolt be a 19. szdzad vége paraszt-
sdganak probléméir6l. Mindezekkel egyiitt a finom lélekrajz s a komor, tragikus balladai szer-
kesztés és hangulat is jellemzi irdsait. Egyetlen regénye, az ,Egy asszonyért” térténelmi re-
gény. Petelei irdsait szerzdjilk életében tartézkoddan fogadtik. Ugy vélekedtek — tobbek mel-
lett maga GYULAI PAL is, aki rendithetetleniil és kérlelhetetleniil ,,sotétenlatas™-sal vadolta 6t —,
hogy a Petelei 4ltal dbrdzolt vildg sziikségteleniil komor, bizonydra (fgy a kortérsi polgéri
irodalombiral6k) az ir6 beteges lelkialkata miatt.

Kéri Jozsef, az ir6 avatott ismerdje igy foglalta ssze meglatasait: ,,Petelei mély érzése,
Oszinte, becsilletes igazsagérzete, a szegények, elesettek irant tandsitott humanizmusa, meleg
egyiittérzése 0j szint jelent a magyar realista irodalomban.” Hogy vérbeli realista, kitiinik az a
Jakab Odonhoz 1880. augusztus 1-jén keltezett levelébdl is: ,,Varj csak Odon! Megéred te még
azt, hogy az én kisvérosi életképeimet olvasni fogod. Turgenyev irt az erdérdl. O az erdét
ismerte. A vadakat és a madarakat. En a vérosrél frok. Ezt én ismerem: vadaival, madaraival
egyetemben!”

Gyakorta szokés Petelei miivészetében felfedezni, meglatni a hasonl6sigot CSEHOVval,
TURGENYEVvel, esetenként még az ifji GORKUjal is. A miifaji megoldas mellett az egyszerii
kisemberek szomonisdgdnak, apré Sromeinek 4brizoldséban is sok a rokon vonds CSEHOV
vildga, TURGENYEV udvarhdzai, GORKU éjjeli menedékhelyeinek lakéi és Petelei irasmiivé-
szete kozott.

Di6szegi Andrés a korszak reprezentativ miifajarél, a novellarél értekezvén azt tarja fel,
hogy miért éppen ebben alkothatott kivalét irodalmunk legnyomasztébb hangvételii ir6ja. Az
ugynevezett pszicholégiai novella hose — visszaemlékezvén — a cselekményt a multban, tulaj-
donképpen eldidejlien jatssza, a ,,mult” és ,j8v6” idésikja a homélyban marad, ezaltal a kriti-
kus pillanatnak, a ,jelen” idejii végzet-tragédidnak a beteljestilését lathatjuk, igazolja ezt az
onmagdval leszdmolé Bogdédn Gyuri torténete is. A tdrcanovella egy alak vagy embercsoport
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jellemének, sorsdnak a rovid, gyors cselekményes formédban valé bemutatiséra képes szdmta-
lan formai megoldassal, jellemz6je a hézagossag, ezéltal hasonlithat a ballada kihagyasos,
szaggatott, szuggesztiv eldadasmédjahoz; dlljon majd itt példanak okaul Csifé frijter meghat6
ragaszkodisa! )

Az elmondottakkal is kapcsolatban ekképpen irt NEMESKURTY ISTVAN Osszegezést
Petelei Istvanrol. ,tudatosan torekedett a 1€lektanilag részletesen indokolt, kerek, zért beszély-
tipusra, amelyben tényleg remekelt is.”

Euré6pai 14t6ksr( irénk novelldiban a hangsiily a kiilvilag eseményeir6l a 1élekben zajlok-
ra esik. A kritikus pillanat kap dontd szerepet, lényegében tételmondatban a mi élén. HERCZEG
GyYUuLA ,meredek kezdés™-nek mindsiti ezt a megoldast. Az el6készités hidnya figyelheté meg.
a tagolatlan mondattal bizonyos feszilltség, t6bbnyire drdmai vibraci6 érhetd el. A cselekmény
dramaian feszilt pillanataiban nincs idd elmeriilni részletes felvezetésben és monolégban.

Petelei Istvan a végsé pillanattd] indulva, a szerepl(k) lelkébe, emlékezetébe 4thelyezve
— transzpondlva — pergeti vissza az eseményeket. Igy sziilettek balladisztikus novelldi, tobbek
kozott ,,A tiszta haz”, a ,Balogh Eszti elment...” (ezek a miivek az ir6 haldla utdn kiadott
,»Elbeszélések”-bdl ismertek), ,,A jutalom” (az 1880-as évekbol vald), a ,,Csifé frijter és a
lova” (1905-3s keltezésii). Ezekben az frdsaiban nem a mesék fantaziabirodalma kel életre,
hanem a valésagos, a tapasztalati vilag: egy €16, miikdd térsadalom probléméi, konfliktusai
jelennek meg kenddzetlen dszinteséggel.

Mi lehet a rendezdelve az imént felsorolt Pentelei novellaknak? Mindenekel6tt a lélek
vivodasa, emellett az el nem térptil6 hos lattatasa, tovabba az utkeresés gyodtrelmeinek abrazo-
lasa. A h6stk — a kiils6 mozzanatok hatdsara — régi dmagukbél kifordulnak, rogeszmével teli-
t6dnek, s végiil a pusztulds, az értékcstkkenés zarja a lelki folyamatok dbrazoldsat.

A fentebb emlegetett 19. szdzadvégi csoport ,udvarhaz-kolt6-je, Petelei Istvdn
balladisztikus hangulati, méig élményt adé6, értékekkel biré novelldi (,,beszédek™) koziil ké-
vetkezik a ,,Csif6 frjter és a lova” bemutatkozdsa. A Petelei-hdsok sorsa tobbnyire mar meg-
pecsételtetett, amikor a cselekményt feliité elsé mondatot elolvassuk. fgy van ez a ,,Csif6
frajter és a lova” cimii megrenditéen szép novella esetében is. (A ,fréjter” — a német
,Gefreiter” — az osztrdk-magyar k6zs hadseregben a legkisebb altiszti rang népies neve volt.)
Egy arva fiatalember kegyetlen sorsdnak a végkifejletérdl tuddsitja az olvasoét ez a stilisztikai s
esztétikai értékekben egyarant gazdag lirizdlt proza.

Anton Csif6 fréjtert szabadsagoltak a betegsége okan. Hitvany, kohogés, keszeg fické volt. A sztleit nem
ismerte, és sokat vetddott a falujaban kegyelemkenyéren, mig katonasorba n6tt. Minthogy langolé szemmel
ligyelte a testét tapogaté doktort, s untalan unszolta, hogy: ,.ne tessék vizitélni a borddimat, mert az j6 itt is, ott
is”, a német , tauglich”-ot mondott r, barha szikmelllinek talalta. Mint mondom, nem volt neki senkije odahaza.

J6, tiizes huszdr lett Csiféb6l; merész, rendes, engedelmes. A lovat (Lirmasnak hivtdk) roppantul szerette;
a szerei (a bbratvetdi, csikéja, bundéja, szijai, sapkdja) az agya folott a polcon tokéletes rendben 4llottak éjjel-
nappal; puskéja, kardja ragyogtak; a pajtisai — mint j6 székely fitk — igazszivii, Rittyos beszédi fickok valdnak,
a tisz urak nagyon megkedvelték, vigyhogy Anton Csifé oly boldog, elégedett volt ebben az & familisjaban, a
nagy kaszdrmysban, mint egy kis isten. Mégis Csif6 a tavaszra gy lehitvanyodott, mint egy leperzselt mezd
szdraz kénikula utdn.

Kohogott, fulladozott, de akirmint kimélgették is a tiszt urak (ha valami zdkéanyos 6szi szél zbrgette tan a
lombokat, ki-kihagytdk a gyakorlatbél), a német doktor egyszer, mintha csak esetleg jutott volna eszébe, kedé-
lyesen megtaszftotta Csif6t, s igy sz6lt hozz4:

— Te huszdr, menjél haza, és szedjed dssze magadat, mert nem jél kinézel.

- En? én? dehogy, instilom — dadogta Csif6, s elborult a szeme — itt hagyjam én? a kaszdmy4t? én?...

Azonban itt nincsen sz6, se jobbra, se balra... kimondatvén a sz6t, Anton Csif6 fréjter hazament, hogy
szedje Gssze magét, mint az parancsoltatott.

Hazament a szovétai séhegyek felé. A kankalinok mér le voltak akkor virdgozva; a semlyékes
Szakadétban az aranysérga mocsirvilaggal behimezte méar a mezdt a nyar eleje... a tavalyi cserfaleveleket mar
letaszitotta a ragadds, fényes Gj lomb... fecskék tojtak a s6szikldk emydje alatt; a 1agy, andalité tavaszi levegft a
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buzat érlel6 meleg valtotta fel a madardalos volgyekben... Anton Csif6 elkeseredve, mi szépet, mi kedvest nem
vett — idegenal, faradtan 8dongott, s igen sinylette a kaszarnyat.

Nem baratkozott, nem beszélgetett a parasztokkal; nem, Csifé a varos felé vezetd orszigit mellett vald
berekben 16gott egész nap; egy-egy cserfa tovére lekuporodva, nagy tiizeket rakott, s nézett arrafelé, ahol a
kaszdrnya fekszik... dlmodozott €s igyekezett, hogy Osszeszedje magdt, amint az parancsoltatott.

.. Ott benn a kaszamy4ab6l mar mennek ki a gyakorlatra a huszérok, a trombitasz6 szdrnyal a mezén a
Maros mellett... a nap jétszik a ragyogé szerszamokon, lovak szbrén... egvforman dobognak a patkos labak,
aztdn hajrd! hegyek ellenében, a fold is reszket 5romében, amint a huszdrok sz4dguldanak 4t a testén... a menték
lebegnek... 6, Anton Csif6 kitatott szijjal 1¢legzett, aztan kohdgott, és igen fazott, dacéra a lobogé nagy tiiznek,
amely a laba eldtt égett.

Aztdn hazamennek... ,L4rmds™-t valaki megcsutakolja (ki? vajon ki?); a csajkdkban hozzdk mdr a pdrol-
g6 1ét; a fidk leheverednek a fehér pokrécokra; pucoljdk az egyet-mésokat, mig valamelyik kacagva beszéli el,
mint fogtak el a mez6n 6gyelgd vén huszart nagy derenddcidval... 6, mindez oly rendes, kedvderitd dolog...

A tliz Csifé el6tt hamvaba fullad lassanként; a zsaratnok halk nesszel omlik szét... csak nézi, nézi, s
nybgve s6hajt fel, és hallja, amint alkonyatban éneklik a kaszdrnydban a szerelmes nétdkat az dgyak tetején
heverd fitk; a kedvesnek édes csokjarol; vagy anyjuk meleg olelésérol, kakastejjel gyirt kal4csarél. ..

Anton Csif6nak senkije sincsen, se anyja, se szeretje... Neki minden gydnyoriisége ott a kaszamyaban
bimbézott, virdgzott ki... A faluban, idehaza, kutydba se veszik; ezek a hizas gazdik, kik a kegyelemkenyéren
felndtt fiGt ismerik... a lednyok félvallrél néznek ra — ha szézszor is huszar! — mert egy paszmat ki nem tud
kapélni veltuk a torokbtizds oldalon; s a filk, ezek az izmos, tomazsi, kemény, veszeked6 székely legények lené-
zik, 6! ... egy cseppet se szedheti ossze magét Csif6 idehaza, hanem idegenképpen csatangol a mezén, oldala-
kon; és a meleg jerben 0szo6 szik volgyekben didereg, visszasirva hangos kaszarnyara, a paras, langyos istalls-
ra; vigyik a trombitaszéra; a pajtdsokra; virzsinia szivarokra, promendrokra, és romlik, mind jobban, jobban, mér -
csak drnyéka annak a Csifénak, akit parancssz6ra hazakiildtek, hogy szedje &ssze magat.

Es amint igy a zabflilek mér sargulva hajladoznak a szell8 libegésén; a kukorica szakélla barnulva fityeg a
csO szajan; a volgyon, amint szallong a fenyves szurkos illata... egyszer egy délutan hosszi sorban kigyozik fel
egy nagy csapat a remetei titon, az emlkeddn.

Zorg6 szekerek jonnek elol, utdnok fényes huszartiszti csapat, €& mellettiik, és utdnuk ficdnkol6 huszirle-
gények, rendetlen csoméban.

Anton Csifé rdnézett a litomanyra. Reszketett, s toriilgette a szemét, hogy megtudja: ébren van-e? A pat-
kék kattogdsa mAr hallatszik a koves tton... tehat felszokott esze nélkiil Csif6, és rohant a berken 4t, az orszdgit
felé.

O... tén megbotlott, tin elfulladt a futdsban, megtdmaszkodott egy dreg eperfahoz, s igy szélt: ,Még
megbolondulok... hisz az a tarka kanca ott tin a Magyaros... a deresen til: a Nohang... mellette a Lator, a
Mendel, a Kényes... tén csak nem az én szdzadom az, 6 teremt6 Jézus atyam, aki ott jon?

Ismét dsszeszedte magit, s idejében az orszagiitig érkezett:

- Hov4 mentek, fidk, hov4? - rebegte, és folemelte mind a két karjét. A katondk rdnéztek, de csak mentek
tovébb, mert nem ismerték meg...

Csif6 rekedten kidltotta:

- Hova, hova mentek?

Berontott a lovak kozé... Egy privatdiner poroszkilt leghdtul két vezetékléval, s odadobott néhény sz6t.

Valami gyakorlatot készltenek ¢ld a tiszt urak... s az elsO stici6 ott a faluban lesz, mig a lovak kipihen-
nek...

- Hé... hé! - kidltotta Csif6, s lobogtatta a karjait a feje folott. O, Istenem! Hétul, egészen hitul egy fe-
kete 16 ballag lcsutott fejjel... Mintha egy hegyes tiivel szartak volna meg Csif6t. Uvolteni kezdett:

~ O, aLarmés... a L4rmis, az én lovam, az én édes lovam..

A katondk megdllottak.

~ Te vagy az, Csif6? - kérdezte az egyik.

- Te, Csif6, mit keresessz itt? Elsz-e még?

EbbéI mit se hallott.

A fekete 16 visszanézett az ismerOs hangra, és halkan felrshogott.

- En... én, lelkem, én vagyok! — kidltotta — édes lovam, én vagyok egyediil. - S ilyfajta szamérsagokat
rebegve megtelt mind a két szeme, és odaugrott, €s 4tdlelte a 16 nagy fejét.

A huszdr mindjért lesz4llt a Ldrmdsrol, a tobbiek koriilvették a mezftldbas parasztfidt. Még a tiszturak is
megillottak, de senki egy sz6t sem sz6lt.

- Te, lelkem - rebegte, és cirbgatta a barmot, veregette, lelgette, és Lérmés odanyomta a kobakjit a ful-
ladoz6 ember melléhez. A konny csak buggyant a Csif6 szemébdl, és véglgcsorgott lesovényodott arcan.

Aztan {gy sz6lt:

- Feliilhetek, ugye? Feliilhetek rd még egyszer? Utoljéra.
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~ A 16 nincs megcsutakolva — mondta félhangosan egy kevély tekintetli hadnagy, de azért 8 se szblott
tobbet, mer oly mélységes vigy sugdrzott ki a Csifo szemébél, oly félénk, alazatos, egyszerre riménkod6 és
koveteld 1élek 0t ki az arcan, hogy annak nem lehet ellentmondani.

— Miket beszélsz? Mért utoljdra? — kérdezte durva hangon egy huszir, és tizen szoktek oda, hogy felsegit-
sék Csifét a 16ra. De Csif6 egy ugrésra a Lirmés hitdra sz4llt ol

L4rmés pedig halkan nyerftett fel, s kényesen megszegte a nyak4t, amint Csifét megérezte a nyeregben, és
gy lépegetett, mintha tojison jarna.

Mindenki odanézett.

Sz4z 1épést elbre tett vele, és szazat vissza. Tatott széjjal 1élegzett Csif6, és kigyilt az orcdja. Arra valami
az eszébe jutott, egyet csettintett, megszoritotta a 16 vékony4t, nagyot kialtott, megragadia a kantérszfjat — s azzal
hajra! nekivégtatott a dombos oldalnak.

Hogy rohant a Lirm4s! Mint a szélvész. A kavicsok ropiiltek a ldba al6l.

~ Mit csinél az a bolond? — kérdezte mosolyogva a tiszt.

- Fogj4tok el - mondta egy mésodik tiszt, de harag nélkiil.

Mindenkinek j6 kedve szottyant.

Négyen is utdnairamodtak.

Milyen futds volt az!

L4rm4s szillt, mint a mad4r. Aligha érintette is a gyepet.

A legények kidltottak.

A Csif6 inge lobogott a szélben, az arca égett.

Aztdn az élen fogtdk el. Csak ugy lefordult a 16r61 Csif6. Igen lihegett... aztdn vér buggyant ki az ajkén.
Kohogott, de mosolygott.

— Szép volt - rebegte bigyadtan.

A 16 a fid felé hajolt, meleg péarat fiijt rd s kaparta a gyepet.

(1905)

Az in medias res indittatasi elbeszélés elsé bekezdése felér egy tragédiaval. Helyezzlik
egymés mellé a Csifé allapotat jelzd sokatmondé szavakat! A betegségérdl taniskodok a
»szikmelld”, ,hitvany”, ,kthdgds”, ,keszeg”, mig a ,kegyelemkenyeres” az arvasagardl ad
hirt ebben a szovegdsszefiiggésben, nevezetesen: ,,... nem volt neki senkije odahaza.”

A tragikus légkdrii, balladisztikus novella egy 4rva fid hal4ltusdjét festi elénk. Ennek k-
zéppontjaban a bajtarsak, az emberi kdz8sség iranti vigy all. A mi cselekményvonulatat igy
ragadhatjuk meg:

1. Tiizes huszérr4 lett Csif6

II. a) Tavaszra ,.lehitvinyodott”, siilyos betegség keritette hatalméba

b) 1. Kimondatott: menjen haza!
2. A berkekben 16gott egész nap — dlmodozott...
vigy — <« val6sig
végtatni nincsen anyja se
komazni szeretOje se
nétazni kegyelemkenyeres

3. Taldlkozds a huszirpajtisokkal.

c) Az utolsg vigta

1L Csif6 haldla

A fiu testi betegségét csak stlyosbitotta lelki bintalma, a ,,senkinek sem kellek” drimai
sodrési beismerése. Ezt kiéltja a ,,Hazament a szovétai s6hegyek fel€” gondolati egység. A tdj
és a beteg ember elidegenedését az ellenpontozott szerkezet csattan6szeril zardsa még fajdal-
masabbi teszi: ,,...idegenlll, faradtan 6d6ngott, s igen sinylette a kaszaryét.”

Peteleinek a hdsével valé érzelmi azonosulasa, a fohés iranti egyértelmi tisztelete, a
szenved® szenvedését enyhitd irdi eljarasa nem olcs6, szinpadias fogés. Erdltetés nélkiil is
feltiinhet a parhuzam Csifé magénya és Petelei egyre fokozdd6 lelki magénya kozott. Csifénak
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... minden gySnydriisége ott a kaszdrnydban bimbozott, viragzott ki.” S Petelei? Tudjuk,
legszivesebben Marosvésdrhelyt, Remeteszegen meg Szovétan élt. Idegbaja azonban mind
erdsebbnek bizonyult.

A fesziiltség a ,Jatoméany” kialakuldsit6l mind a cselekmény lebonyolitisdban, mind a
formaban egyre nyllvénvalébban érzodik. Nézzlik meg a vagy beteljesiilésének felejthetetlen
sorait!

(..

Mindenkinek j6 kedve szottyant.

Négyen is utdna iramodtak.

Milyen futés volt az!

Léarm4s sz4llt, mint a madér. Aligha érintette is a gyepet.
A legények kidltottak.

Csifé6 inge lobogott a szélben, az arca égett.

G.)

Olyan ez a feliveld, szérnyalé szakasz, mint egy szabadvers. Dal, pr6zdban - gondoljuk
meg: a hangok polivalencidja nem fliggetlen a mondatok értelmétél, mivel a mondat elétérbe
hozhatja a hang egyik vagy mésik sajdtossigit. A kiemelt rész 92 mdssalhangzé6ja ekképpen
oszlik el:

explozivdk spirdnsok affrikatdk likviddk nazilisok
36 (39%) 16 (17%) 6 (1%) 15 (16%) 19 (21%)

Kitetszik a fentiekbol, hogy a zar- és orrhangzok jelent6s szdmban (= 55) vannak jelen a szo-
vegegységben. Nézzik, mirdl vall ez a hét mondat! Csif6 a baritai kozott djra otthon érzi
magét, de mér a tlidovész elhatalmasodésa miatt halalan van. Ebben a végs6 taldlkozasban két
csomépont kristdlyosodik ki: boldogsdgtudat — « halaltudat, amit megerésit a hangok tani-
sdgtevése, tudniillik felsejlik a biztos vég kozelsége. A 14gy és a zongés m, n gyakorisiga
ellenére a kemény zérhangok kopogésa, zoreje keménységet, zordsigot, fesziiltséggel teli
atmoszférit teremt. Ebben a balladisztikus novellsban a stilisztikai s esztétikai értékek egyikét
a hangfestés 4ltal keltett 6sszbenyomds, a hangok tobbletjelentést hordozé szerepe adja.

A fentiekben emlitett Petelei-novellak is 6rzik a régi erdélyi, székely népnyelv izes, er6-
teljesen kifejezd, szemléletes fordulatait: ,,A pénz nehezen terem a becsiilet mezején” (,,Balogh
Eszti elment...”), ,,Az Ur késére adta nekem e gyermeket” (,A tiszta haz”), ,, Csifd tavaszra
iigy lehitvanyodott, mint egy leperzselt mez6 szdraz kdnikula utén” (Csif6 frijter és a lova”).
Nem hagyhat6k figyelmen kiviil a mondatszerkezetek sem. HERCZEG GYULA mér idézett mun-
kdja szerint az 1880-as évek clején a prézastilus differencidlédott. A rovidmondatossag jelenti
az Ujdonsagot. Az erds érzelmi hatast az alig b6vitett, megallapitast kifejez6 (kijelentd és felki-
4lt6, valamint a kérdé mondatok, tovabba az allitmanyt nélkuilszé, vagyis kihagy4sos monda-
tok keltik. Petelei szivesen €l a révid mondatokkal, amelyekbél feltiinden hidnyoznak a bévit-
ményes szerkezetek. Nem tulzés takarékossaggal épitkezd stilusrdl beszélni. Az Ggynevezett
Petelei-stilusr6l HERCZEG GYULA kifejti: ,,... az Osszetett mondatokban a széelemek szdma 11
és 21 kozout véltakozhat.” Ehhez hozz4 kell még tennem, hogy a metaforikus szinezd jelzot
altalaban kertli irénk. A drdmai fordulat a gondosan megformalt, egyszeriiségre t6rd monda-
tokbdl, bekezdésekbdl valik nyilvanvaléva.

Az olvaséi figyelemnek néhdny novelldra irdnyitdsdval kivintam sz6lni, emlékezni egy
méra eléggé elfeledett irér6l, ha Ggy tetszik: ,udvarhaz-kslt6”-r6l, vagyis Petelei Istvanrdl,
akinek frdsait a finom lélekrajz mellett a balladai szerkesztés jellemzi elsésorban. Irodalom-
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torténetiinkben Mikszdth mélyrehaté tdrsadalombirilatdval, Tolnai szenvedélyes dzsentridbra-
zolasaval, Todmorkény alapos emberismeretével vethetd egybe ugy, hogy lathatd: a faggatott
korban Petelei j szint jelentett érzéseivel, 8szinte és becsiiletes igazsagérzetével, az elesettek
irdnt tantdsftott humanizmusival. Thury Zoltdn az 6 nyomdokain haladt hosei életének a tarsa-
dalmi er6k mentén tdrténd dbrazolaséig.

A kozépiskolai irodalmi tananyag biiszkélkedhet azzal, hogy sz6t ejt Petelei irdsmiivé-
szetérol. Holott a 13-14 éves olvaséknak sem jelentene hétranyt, ha ismernék e novellistank
néhany remekét. Eppen ezért tettem ide fzelitdul (esetleg emlékeztetdul) ezt, az 1905-bl valét.
A feldolgozasat segitendd alljanak itt a kbvetkezok!

1. Lirai ihletettségii elbeszélésnek tarthatjuk Petelei Istvan miivét. Keressiink adatokat az
el6z6 Allitds igazoldséra olvasés k6zben!

2. Mit tudtunk meg Csif6r6l és tdrsair6l? Olvasminyélményeink felidézése utin szerkesz-
szitk meg az eseményeket lattaté vazlatot Ggy, hogy vegyiik figyelembe az epikai alapmodellt!

3. Igazoljuk, hogy az epikussig, a liraisdg és a drdmaisig jegyei egyardnt atszovik
Petelei miialkotasat!

4, Van-¢ dsszefiiggés a torténet és a tajfestés kozott?

5. Idézziink példdkat a humorra, a fanyar irénira és a tragikumra!

6. Ajanlanank-e elolvasasra, illetdleg tjraolvasasra Petelei Istvan elbeszélését? Fejtsiik ki
a véleményiinket egy részletes milismertetésben!

IRODALOM

1. Berei Andor (szerk.) 1962: Uj magyar lexikon Mf-R, V., Akadémiai Kiad6, Budapest.

2. Bisztray Gyula 1955: Lobbands az alkonyatban (Vilogatott elbeszélések €s rajzok). Szépirodalmi
Kényvkiad6, Budapest

3. Diészegi Andrds: Turgenyev magyar kévetdi (Tanulméanyok a magyar-orosz irodalmi kapcsolatok koréb6l)

4. G. Téth Kiroly 1995: Kis magyar irodalomtirténet. Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest

5. H. Téth Istvdn 1998: Régnuilt kivei kizott (Irodalmi feladatgyiijtemény 12-13 éves olvas6knak). Mo-
zaik Oktatési Stidié, Szeged

6. Kéri J6zsef (szerk.) €. n.: Petelei Istvin: Vdlogatott elbeszélések. Allami Irodalmi és Miivészeti Kiado,
Marosvésarhely .

7. Herczeg Gyula 1980: A XIX. szdzadi magyar préza stilusformdi. Tankonyvkiadd, Budapest

8. Karpéti Aurél: Petelei Istvin
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NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
foiskolai tanar, a neveléstudomany kandiditusa
Kolcsey Ferenc Reformétus Tanitéképzd Féiskola
Debrecen .

Metodikai tézisek a sikeres iskola iigyében

1. Az intézményes nevelés kérében az iskola sajitos szerepeit a pedagdgiai hatdsok rendszere
jellemzi, éspedig: a célirdnyos &s irdnyitott, irdnyitott s Onirdnyitott, szervezett és spontén,
a neveldk és novendékek kapcsolatira éptild, autondm logikdju, integrativ, csoportos és
egyedi irdnyi, metodikailag megalapozott direkt &s indirekt elemek Osszessége.
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2. A pedagogiai hatdsok elemeinek az iskolai szerepek szempontj4bél értékkdzvetitd funkci-
6ja van, amelyhez sziikséges az értékvaridnsok reprezentici6ja, az értékmintik kozvetitési
médjai, az értékpreferencidk torténeti és elméleti alapjai, az értékvalasztasok, értékhordo-
z0k, az értékazonossag iskolai jelenségei, az én-érték ¢és Snérték kialakitasanak fobb torvé-
nyei és az értékviltds, értékvilsag eseteinek feltdrasa.

3. A pedagégiai tevékenység modelljeinek érvényesitéséhez sziikséges a cselekvési mintdk
transzponalasa, amelyeket befolyasol az iskola miikddési feltétele, a tarsadalmi gyakorlat,
az autondmia, az Sntevékenység, s 0j szilkségletekbdl kialakulé cselekvési formak.

4. Az iskoldk egyedi varidnsai és az alternativdk a hatdsrendszer dinamik4j4t jelentik, melyek
lényeges jellemzdi: az iskola bels6 rendje, szokdsai és kdvetelményei, az iskolai élet meg-
szervezése, a magatartds és jellem alakitdsdra szolglld tevékenység és kovetelménycso-
portok, az életvitelre vonatkoz6 ajnldsok, az onért€kelés médjai, az iskolai hagyomanyok
dpolésa.

S. A neveldtestillet autondm miikddésének fobb szerepjellemzdi a munkamegosztas és az
6n4ll6 arculat. A munkamegosztés hivatalos megjelenése a fejlettségi szerepelosztést segiti,
mig a munkamegosztas dnkéntessége elotérbe helyezi a képességek és egyéni tdrekvések
szerinti belsé szerepvallalast. Az 6nédll6 arculat kialakitdsa érdekében tobb szerepvariaci6
egyiittesen fordul eld, és a nevelotestiilet szlikségleteinek kielégitését mérlegelik.

6. A sikeres iskola feltételezi az interperszondlis kapcsolatok és pedagégiai viszonyok fejleszté-
sét. Ehhez sziikséges az az atmoszféra, ahol megjelenik: a kozosség és kovetelmény, a cso-
portélet és egyéni biztonsdg, a kozosségi szerepek és az autoném magatartds, az utasitis, a
mintakdvetés. Mésrészt az egyén oldaldr6l a normafelismerést és normakozvetitést, norma- és
szabélyalkotdst, az iskola pedagdgiai programjinak egyéni sajatossdgait igényli. A kozosség
oldalédrél az interperszondlis kapcsolatok megkivanjdk a feladat meghatdroz4sét, a tevékeny-
ségben vallalt szerepeket, a tanuloi Oszinteséget, a teljesitményekhez kapcsolddd érzelmi
megnyilvanuldsok megalapozisit. Ennek lehetnek személyes—egyedi valtozatai, mint a tandr-
didk viszony, az emberi kapcsolatok rendszere, a konfliktusok megold4sa.

7. A szocializéciés funkcidk, az iskola teljességét prébara teszik, a pedagégiai folyamatban
individualizacids hatdsokkal 1épnek fel. Jelentds az iskolai kdrnyezet feltarasa, ismerete és
alakitasa, az iskola bels6 szocializaci6s jellemzdinek felhaszndlasa, az ifjisdg munkakultd-
réja, az iskola kapcsolatrendszerének funkciéja.

8. Megjelenik az iskola irdnyitasi és Sniranyitasi rendszere és az ebbdl ad6d6 szerepvillalasok
mint a tarsadalmi igények realiz4lasa, az iskola perspektivai, az iskolai rendszer belsé ko-
héziGja és a rendszer egyediségének megforméldsa, az dnirdnyitas integricidja és sajitos
Osztonzésének fejlesztése.

9. Az iskola programjédnak, fejlesztésének és onfejlesztésének valdsdgos sziikségleteire és
val6sdgos feltételekre kell épiilni. A valGsdgos sziikségletek sordban a tarsadalom direkt és
indirekt elvardsait, a kbzvetlen kdrnyezet igényeit, a tanul6ifjisig 4ltal megfogalmazott ja-
vaslatokat s az iskola fejlodésének objektiv vonulatait értékeljilk. A valésagos feltételek
kozott a telepiilés szerkezetét, az iskola miikddését, a tanulék korcsoportonkénti 8sszetétel-
ét, az iskola nevelésének-oktatdsinak fobb eredményeit, a nevelok felkésziiltségét kell ér-
telmezniiik.

10. Az iskolai hatasrendszer a neveldtestiilet dnfejlesztése, ntevékenysége €s dnkorményzasa
utjan stabilizalddik. Ennek fobb mutatéi: a belsd informécids hélézat mitkkddése, a vissza-
csatolds decentralizildsa, a férum jellegli alkotokészség kialakuldsa, az alternativ dontési
lehetdségek megvaldsulasa, az dnfejlesztés, a fejlesztés lényeges elemeinek feltarasa, dsz-
tdnzése. Az 0j mindségek megteremtése mddszertani valtozast jelent a nevelStestiilet min-
den tevékenységében.
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Orokség

DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgatd, irodalomtorténész
Budapest

,, K&t nép hii fia”
- EMLEKEZES PAVEL AGOSTONRA SZULETESENEK 116. EVFORDULOJAN -

A Magyar Irodalmi Lexikon (II. kotet, Akadémiai Kiad6, Bp. 1965. 452.) a kovetkezo-
képp Osszegzi €Eletitj4t, munkéssagat: ,,Pdvel Agoston (Vashidegkiit, 18861946, Szombat-
hely) koltd, miiforditd, etnografus. K8zépiskolait Szentgotthardon, Szombathelyen, az egyete-
met Budapesten végezte. 1911-ben tandri, 1913-ban bilcsészdoktori oklevelet szerzett. 1911-
tol Tordan, 1913-t61 Dombdvéaron, 1919-t6] Szombathelyen volt tanar. 1924-td] vezetdje a
Vasvirmegyei Mizeum Konyvtiranak, 1928-t6] néprajzi tardnak is. 1933-ban meginditotta a
Vasi Szemle c. folydiratot, mely késdbb Dunéntili Szemle cimmel jelent meg. 1941-ben a
szegedi egyetemen a délszldv nyelv és irodalom tirgykdrében magdntanrra habilitaltdk. Nyel-
vészeti munkassiganak fo teriilete a Mura vidéki szlovén nyelvjaras volt. Kivald ismerdje és
fordit6ja a szlovén irodalomnak is. irasaiban erésen vonzédott a szegények, az egyszerii embe-
rek probléméihoz.” _

Népi ihletettségének egyik megtestesitGje a tdjszeretet. Nem Sncéltan abrazolja a téjat.
Erz6dik a t4j és az ember kapcsolata. Nem pusztan a t4j kitlsé képének leirasat adja: a taj életé-
nek megjelenitésére torekszik. Szemlélése kozben egyrészt gyermekkordnak falusi élményei
tornek eld, masrészt nala a természet és taj sokszor szinte a szegények sorsét szenvedi:

»— Kilencen voltunk, kicsinyek-nagyok

S anydnk

nyéri vasdrnap-délutinokon

kijart veliink a kakukkfiives erddszélre.

... Aztén leiiltiink és any4nk mesélt
Olvadt aranyként csorgott ajkérdl a sz6.

... § vasdrnaprél vasdrnapra ldzasan lestiik
Maity4s kirdly legendas érkezését. -

»Anydnk mesélt az erdGszélen” c. biblikus daléb6l is kiemelkedik a miivészi tjleiras, és
mint a verscim al4 irt dedikdcidjdban (1932) kivilaglik, hogy fontos szerepet szdn a Métyés
kirdly-kultusznak is, mely nemcsak a magyar, hanem a szomszédos szlovén néphit alakja is:
A szlovén néphit szerint Mdtyés kirdly nem halt meg, hanem a Peca-Planina (a szlovén he-
gyek: gora, a magasabbak: planina) mélyén alszik fekete seregével. A legendéds aranymadir
szavara egyszer majd megnyilik a hegy, Matyas elovégtat seregével, és meghozza az Igazsag
aranykorszak4t.”

Témakore rendkivill sokrétii. Megpenditi lantja harjait a csaladi érzés, a szerelem, az
egyéni sors, a szocidlis igazsdgtalansdg, a tdrsadalmi bajok, a természet, de megihleti 6nmaga
boldogtalanséga, sot a haldl gondolata is. Az ,.En is meghalok”-ban megmondja, hogy szemé-
Iyesen vett részt a haldlt osztogat6 1. viligh4boniban, ,,A nagy hajtévad4szat hullds 15vészar-
kaiban.”

Sziiletésének 116. évforduléjén megkozelitd képet sem nytjthatunk irdsunk szitkre sza-
bott keretei kozott: a kdltdrél, a miiforditérél, a néprajz- és irodalomtudésrél, folyGiratszer-
kesztérol és az emberrdl. Csak emlitést tehetiink a nyelvészrdl, a tanarrél, a kdnyvtar- és
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foly6iratalapitérél, a mizeumvezetdrdl, miivelddéspolitikusrél, a polgéri humanistarél, aki
Tllyés Gyula szerint: ,,Két nép hiiséges fia.”

Eletmiive alapul szolgal Vas megye jelenlegi k6zmiivelddési intézményeinek, egyetemé-
nek, a Berzsenyi Ddniel Megyei Konyvtdmak, a Savaria Mizeumnak, igényessége példa a
Vasi Szemle szerkesztésében. Alkotisainak szellemisége mdig hat6 erd.

Két nyelven azonos eszmék, humdnus és halad6 célok szolgilatdban: Pével Agoston
¢életmiive bizonyitja, hogyan lehet egyszerre szolgélni a sziildhazat, Magyarorszagot, és drizni
a nemzetiségi tudatot, segiteni a masik anyanyelv, a mésik kultira, a szlovén jelenlétét.

Szombathelyi sziletésii 1évén lettem tanuléja a Magyar Kiralyi Allami Faludi -Ferenc
Gimnéziumnak az 1941-42-es iskolai évben. Ebben a Faludi Ferenc redlgimndziumban tanitott
az akkor mir vérosszerte koztiszteletben tartott dr. Pdvel Agoston tandr ir, akinek alakjét
naponta lathattuk is, de akinek széles korii munkassagardl, alkot6i tevékenységérdl csak ké-
s6bb tudtam meg egyre tobbet és tobbet. Bliszke vagyok arra, hogy béar csak gimnazista kisdi-
akként, de személyesen lathattam, ismerhettem meg 6t, mint gimnéziumi tandrunkat, az akkor
iij, modern iskolaépiiletben. Nem is gondoltam még akkor, hogy a paveli életmii kutatasa,
megismerése és népszerlisitése végigkiséri egész életemet. Ennek révén van birtokomban sok
tucat irodalomtorténeti értéki, kézzel (géppel) irt, hozzam cimzett levél, melyek Pével Agos-
tonrél szélnak, melyek koziil is kiemelkedik levélvéltdsom Illyés Gyuldval, akit irodalomtorté-
neti kutatdsaim sordn arra kértem fel, hogy irja meg emlékeit egykori dombG6vdri gimndziumi
tandrdrél, Pavelrdl. Szives felkérésemre elGszbr csak ezt a valaszlevelet kaptam: ,Kedves
Bardtom! K8szonom levelét. Pdvel Agostonrél igen szép emlékeim vannak; boldog leszek, ha
hozz4 méitéan megirhatom. Most azonban igen sok a gondom, bajom, munkdm is. Azt kérem,
hogy szives felsz6litasanak késdbb tehessek eleget. Oszinte rokonérzésekkel: Illyés Gyula,
1967.1.5.”

Aztan sor kerillt Illyés lirai visszaemlékezésére. Két nép hi fia (A tanér nevezte igy egy-
kori neveldjét) a Jelenkor 1975. évi 7. szaméban adta k&zre személyes vallomasét Pavelr6l,
amelyben mér a domb6viri emlékek mellett a szombathelyire is rdtér. Mdig boldog vagyok,
hogy kdzremiikddhettem abban, hogy az egész Péavelrdl sz816 szakirodalom egy gydngyszeme
megsziiletett a halhatatlan Illyés Gyula tolldbél.

E mostani sorok is jelzik, hogy életutamon 6rémomre végigkisér Pével Agostonnal, al-
kotdsaival foglalkoz§ irodalmi tematikdm.

TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ!

Bizunk abban, hogy tovébbra is téretlen timogatéi, eléfizetéi maradnak lapunknak. Ennek
reményében kérjiik minden kedves Elofizetdnket, régieket és Gjakat, hogy a 2003. évi
eldfizetési dfjat, amely véltozatlanul 1000 forint, az aldbbi szdmlara befizetni sziveskedje-
nek: OTP Csongrdd Megyei Igazgat6sig, Szeged, Médszertani Kozlemények, 11735005-
20003933.

Koszonjitk megértésiiket és timogat4sukat.
A MODSZERTANI KOZLEMENYEK SZERKESZTOSEGE ES KIADOHIVATALA
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Szemle

DR. OLAH JANOS

foiskolai tanar

SZTE Juhéasz Gyula Tanarképzd Féiskolai Kar
Szeged

Dombi Alice: Tandri minta — mintatandr

Mint a szerzd irja, manapsag gyakran hangoztatjik, hogy nincsenek mér a régi értelem-
ben vett tandregyéniségek, hidnyoznak a tudds tanérok, azok a sugirz6 tandregyéniségek, akik
akarva-akaratlanul maguk koéré vonzotték az ifjisdgot.

Vajon valéban igy van ez? ~ keresi a vélaszt FAyné dr. Dombi Alice. Azt kutatja, hogy
milyen a mai pedagégusminta, mennyiben felel meg a régi elvarasoknak, és milyen tj voni-
sokkal gyarapodott. Arra a kérdésre, hogy milyen felkésziiltséget kivan a ma és holnap iskol4ja
a pedagogustol, a szerzd igy valaszol: ,,Olyan beallitédast, amely magaban hordozza a nevelési
szerepek gyakorlasdnak képességét, a hagyomdanyos neveldi szerepeknek valé megfelelést, és
amely tartalmazza a jové pedagbgusképéhez val6 vonz6dast. Ez annél inkabb fontosabb, mivel
mai vilagunkban egyre nagyobb szerepet jétszanak a rugalmasan gondolkodé, cselekvd, krea-
tiv és interperszonalis kompetencia készségeivel és képességével rendelkezd tudoményos
emberfok.”

A pedagégus-magatartés alakulasa sok tényez6 fliggvénye. A pedagbguskutatas ezt t5bb
oldalrél viligitja meg. A pedagégiai, pszicholégiai és szociolégiai aspektusi vizsgdlédasok
kitlonbozé alapallasbol kdzelitik meg a kérdést, de vannak érintkezési pontok. A szociol6gia a
pedagégia tarsadalmi szerepével, a taniri magatarts szerepsajitossagaival foglalkozik. Az
etika az életértékek , hivatisértékek oldaldr6l kozeliti meg a kérdést. A pszicholégiai kutatisok
a személyiség-pilya megfelelés feltdrdsit, a pedagégus-személyiség megismerését, alakitdsat
tekintik els6dlegesnek.

A pedagégiai indittatdsd vizsgélatok hivatdscentrikusak, azt a hatdsmechanizmust ki-
vénjik megragadni, amely a tanir—didk interakci6ban az 4tadds-befogadds egységén alapul.
Kozvetve vagy kozvetlentil foglalkozik a tandri mintaadéds kérdéseivel is.

A mintakdvetési folyamatban szerepet jitszik egyfajta utdnz4si hajlam. A mint4t kévetni
kiviné személy érzelmileg azonosul a mintaadéval, s ezdltal képes a minta sugallta értékeket
elfogadni s kvetni. A szerzd szerint néhany kutaté megkérddjelezi a tanari minta hatdsanak
jelentdségét. Ezek az elméletek a vele sziiletett komponenseket tekintik dontének, legfeljebb
20 szézaléknyi esélyt adnak a kornyezet (benne a tandr) hatdsdnak. A szakemberek tobbsége
azonban azt a nézetet képviseli, hogy a kiilsnbdz6 nevelési stilusok a gyermek személyiségé-
nek fejlédésére, a tanuldk teljesitményére eltérd hatast gyakorolnak.

Dombi Alice szerint a tanéri hatékonysdg tekintetében sincs egyetértés. A vélemények
abban térnek el, hogy miben latjak a tanéri hatés titkat: a pedagdgus személyiségében rejld
tényezOkben vagy a tandri mesterség gyakorlasanak jellemzdiben. Ezekben a vizsgélatokban a
tandri minta csak kdzvetve szerepel.

A tanéri minta kapcsolatba hozhat6 az eszményi pedagdgus jellemzdivel. Az idedlis ta-
ndr listdja a neveldi, oktatéi és egyéb feladatok ellatdsdhoz sziikséges tulajdonségokat &sszesiti.
A tanéri minta tobbnyire a val6sig talajin mozog, rendelkezik olyan sajitossigokkal is, ame-
lyek nem feltétleniil mélték a kovetésre.

A tanéri minta kapcsolatba hozhat6 a tanértipus fogalmédval. A tandrtipol6gidk valamely
jellemz6 sajatossag alapjan csoportositanak. A tandri mintdk a hivatastudattal végzett munka
jellemzdi alapjan alkotnak olyan kategéridkat, amelyek viszonyitasra adnak lehetéséget.
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Fayné dr. Dombi Alice 1990 és 1998 kozobtt a szegedi Juhdsz Gyula Tanarképzé Féiskola
hallgatéinak korében tobblépcsds longitudindlis vizsgalatot végzett a tandri mintak szerepét
kutatva a pedagégussa vélas folyamatdban. A kbvetkezd terilleteket vizsgélta: a tandri minta
szerepe a pélyavalasztasban, a tanéri mintak megerdsitése a tanarképzés soran, a tanéri minték
énerdsitd hatdsa, a mintakdvetés egyéni sajatossagai, a modellalakulas gyakorlati jellemzdi.

A kotet tehat a pedagogiai valdsig egy fontos tényezbjével, a nevelé személyiségének
mintaadé elemeivel foglalkozik. Minden pedag6gus figyelmébe ajanljuk, j6 lenne, ha a tandri
kényvtarakban fellelhetd lenne.

Gyula, APC-Stidio, 1999. 114 p. ISBN 9639135275

Dr. NAGY ANDOR
foiskolai tanér

Eszterhazy Karoly Féiskola
Eger

Elet- és palyatervezés

Ujabb elismerést érdemld kotet jelent meg 2001 végén a Berzsenyi Déniel Féiskola Ne-
veléstudomanyi Intézete és a Székratész Kiilgazdasigi Akadémia gondozdsiban, amit a szer-
zOk a tanitd- és tanarjeldlteknek, valamint a szakképzd iskoldk 13-14. évfolyama osztalyfono-
keinek ajanlanak felhasznéldsra.

Dr. Koncz Istvdn professzor intézetigazgaté valdsdgos tudomanyos miihelyt teremtett
Szombathelyen, amely 2001-ben mir a harmadik jeles kiadvényt adta kézre.

E jegyzet egyértelmiien gyakorlatra orientalt, elméleti fejezeteket tartalmaz, de kival6
feladatokat és teszteket is.

A rendkivill korszerii témavalasztds 0jszerlien feldolgozott témakifejtésével a rendszere-
sen publikal6 kbzismert tudés-szerzdket dicséri.

A kotet hét témakort mutat be, sajitosan jelenitve meg azokat, részben gyakorlatokkal,
tesztekkel, feladatokkal z4rva az egyes fejezeteket.

Az els6 témakdr a serdiild-, az ifju- és a felnéttkor pszicholégiai jellemz6it mutatja be. E
fejezetet j6 lett volna kiegésziteni az idéskor bemutatasaval is, hiszen a felndttkor nem ,,az élet
végéig” tart. Igaz, az id6s embernek mar nincs pélyaterve, de életterve igen. Mindenki altal
ismert megéllapitas, hogy programadéssal éveket lehet adni az életnek!

Masodik témakdrben a szerzo6t6l mar jol ismert dnismeret, 8nértékelés jelenik meg,
amelyben olvashatunk az 8nmenedzselésrd, az egyéni arculatformalasrél is. A fejezetet igen jol
hasznosithat6 tesztek és gyakorlatok zarjsk.

A harmadik rész a tdrsismerettel és a viselkedéskultirdval foglalkozik tébbek kozott.
Olyan témékat vézol fol, mint a konformizmus, deviancia, hatdskommunikédcié, emberismereti
ftéletalkotds, targyalds villalkozési kbzegben.

A kotet negyedik fejezete tobbek kozott a hivatasrél és a karrierrdl, majd a kovetkezdk-
ben a cimet is ad6 életpalya tervezésrdl, az Snmenedzselésrél sz61 rendkiviil meggy6zden.

Az osztalyfonskok szamdra is jol hasznosithaté kotet befejezd része mintegy felszélitds:
»Teljes életet élni”. Lehet ennél szebb gondolat? A sajdt személyiség stabil értékrendjének
kialakitasa, a helyes pélyaelgondolds, — vélasztas, érettség a vélasztasra... jovét meghatirozo
jelentdségii minden ember életében.
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A kamaszkor problémdival évtizedek 6ta foglalkoz6 Koncz professzor szerzbtarsaval,
Balogh professzorral olyan katettel ajdndékozta meg ez esetben az olvasét, amelyet j61 tudnak
felhasznélni a szilok, illetve a pedagdgus-tovabbképzésben résztvevok is.

Dr. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgat6, irodalomtorténész
Budapest

Selmecbanya is a vilagorokség része

A hires banyavaros (Trianon 6ta Szlovékiaé) ezer méteres hegyek kézé ékelddve tulélte a
szdzadok megprébiéltatdsait. Fonnmaradt az &j évezredre is. Hatdrdban t4bla hirdeti: A vildg-
Orokség része.

A hegyek aranya-eziistje, reze, vasa, 6lma évezredek 6ta ismert volt. A XI. szdzadban a
magyarorszagi bencés rend kapott banyajogot. A kbzépkorban Eurdpa leggazdagabb eziistlelé
helyei kozé szdmitott. A tatdrjards utdn IV. Béla magyar kirdly bajor, sz4sz és flandriai bany4-
szokat telepitett és szabad kiralyi banyavarossa tette Selmecbanyét. Kés6bb iskolavarosként is
hiressé tette nevét. A banyaiskola 1735-ben Iétesiilt, melyet Mdria Terézia féiskolai, majd
1770-ben akadémiai rangra emelt. Ez volt az elsG bdnydszati és kohdszati akadémia Eurdpd-
ban! 1807-ben még erdészeti tanszékkel boviilt.

Aztén, egyszercsak elkovetkezett Trianon, amikor is Sopron, ,,a hiiség virosa” lakossaga
népszavazdson dontbtt Magyarorszdghoz valé tartozdsa mellett, és ahol maig miikddik a
jonevii Erdészeti és Faipari Egyetem, melynek Ose, az Erdészeti, Banyészati és Kohaszati
Féiskola ,,akadémia”, mint emlitettiik Maria Terézia uralkodasa idején létesiilt Selmecbanyan.
Majd Trianon utén (1921) szomorii kényszerbdl Sopronba kéltdzott. Killsnben a Koh4szati
Karét 1952-ben Miskolcra vitték, s 1959-ben a Bany4szati Kar is oda kertilt, majd 6n4ll6 ma-
gyar egyetemmé valt. A Sopronban maradt Erdészeti Kar pedig Faipari Karral béviilt, és ez is
6n4ll6 egyetemmé vélt.

Aki napjainkban Selmecbdnyéra érkezik, és a turista-csalogat6 egykori Piactérre, a ha-
talmas Szentharomség-szobor tovénél sétalgat a régi, ma miiemléknek szamitd épiiletek kdzt,
valami furcsasdgot érez. Az 6don védrosrész nem elhanyagolt. A nagy gétikus, reneszénsz
egykori patriciushdzak nagyobb része mir tokéletesen helyredllitva pompéazik, mds épiiletek
tatarozdsa szépen folytatGdik. Rend és tisztasdg mindenfelé. A Szent Katalin templom is kor-
hiien renovélva. A véroshéza tornya hibatlanul magasodik a fotér f5lé. Egyediil Pet6fi Sandor
valamikori iskol4ja tlinik elhanyagoltnak a tér felsé szélén. Mogdtte a szép reneszansz kapu-
zatii haz, ahol a kolt6 lakott, az még kopottas egy kicsit.

A néptelen utcdn meriil fel az a furcsa, szivszorité érzés, hogy Selmecbanya belvirosa
szinte lakatlan. Ott nem lakik selmecbdnyai senki mir; nincsen benne ember. Kisértetvaros lett.
A rendbehozott, hatalmas szdzados kapuk mellett nem virit névtabla sehol. A fotér felgjitott
hézai falén tablak hirdetik, hogy eladd, eladé! A véros eladja foterét. Egy varos, amely eladja
szivét. Es nem csak a k6zpontban, de szinte az egész torténelmi vdrosmagban alig lakik néhdny
ember. Koziiliik vajon hinyan akadnak olyanok, akiknek itt €It dédapja, nagyapja vagy édes-
apja...

A turistdk mikdzben mennek a kihalt Selmecen keresztiil, mir visszaitban, az egyetlen
milk8dd vendéglo ajtajdn egy asszonyt latnak kilépni. A vékony alacsony néni fekete ruhat
visel. Kezében étethordét visz. Komoly, szemiiveges arcat kék kendd szegélyezi. Lassan a
templom felé tart. A hatalmas kihalt fétéren 6 az egyetlen alak.
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Az tregasszony a Katalin-templom bezdrt ajtajahoz ér. Leteszi az €telhord6t. Nehézke-
sen letérdel, s a vaskorlétot fogva, a kihalt utcin csendes imddkozik. Szivszorité érzés nézni,
nézni ezt a selmeci németet, szlovdkot vagy tin magyart, de biztosan az egyik utolsét, aki nem
volt és nem is lesz semmiféle 6rokségnek része: se vildgnak, se németnek, se szloviknak, se
magyarnak soha mir.

A véroshaza patinas tornyéban hibatlanul miiksdik a szdzados zenél6 szerkezet. A Lovik
Karoly megénekelte Leanyvar bliszkén fehérlik az egyik hegyteton, egy masikon pedig a kél-
véria régi szép temploma §ll: jelképes iizenettel.

Lokkos Janos: Trianon szamokban

- AZ 1910. EVI MAGYAR NEPSZAMLALAS ANYANYELVI ADATAINAK ELEMZESE
A TORTENETI MAGYARORSZAGON -

Felel6s kiad6: Dr. Piiski Sdndor, Budavdr diszpolgdra. 90. sziiletésnapja alkalmabdl
tiintették ki e megtiszteld cimmel és az . kerlileti nkorményzat cimerével diszitett aranygyi-
riivel. Kényvkiaddi palyajat mindig bearanyozta az erkdlcsi feladatvéllalas, a nemzeti, a népi
mozgalom irdnti elkdtelezettség. Munkéssagat a magyarsig sorsaért vallalt feleldsségtudat
jellemzi egészen napjainkig. K6szdntsiik 6t egyiittérz6 szivvel!

A szerzd a kdnyve bevezetdjében megjegyzi, hogy valdsziniileg tobb a szam benne,
mint a betli, mert a szamok kialtébban beszélnek a tényekrdl, mint a betiik, a szavak. Mott6-
ként Széchenyi Istvantél idéz, aki szerint: ,,...Nyelvek az igazi védfalak!”; és Illyés Gyulat6l:
~Magyar az, aki magyarnak vallja magat — fuggetleniil szliletési helyét6l, jelenlegi lakhelyétdl,
Allampolgarsagatol, szdrmazasatol, vallasatdl, vilagnézetétol, politikai ténykedésétdl.”

Trianon... Muhin4l és Moh4csnél katonai vereséget szenvedtiink, de nem tért nem a lel-
kiink. Trianon rettenetes megrazkédtatist okozott a nemzetnek. Meddig folytatédnak veresé-
geink? Trianon kévetkezményeivel, az elszakitott magyarsdg tigyével! Tobb mint nyolc évti-
zed utan ideje lenne mar az elszakitott magyarsag alapvetd emberi jogainak biztositasat, kultu-
rilis és teriileti autonémidjat megteremteni! Mindezt a 21. Sz. elején csak ,.eurépai” médon
lehetnek megoldani: biztositani kell a magyarsag sziil6f6ldjén valé boldogulasat!

Trianon szdmokban: Szdmszerlien is bemutatja, hogy milyen kérlelhetetlen igazsagtalan-
sig érte a magyar népet, nemzetet Trianonban. Lokk&s Janos trianoni statisztikdja, szamadatai,
tényei, tbldzatai, ezekhez készitett megjegyzései mind-mind ezeket tdmasztjék ald. A csupasz
tények, szdmok onmagukban rettenetesek. Egy ezer éves kozép-eurSpai orszég ekkora meg-
-csonkitdsa pusztité hatdsi. Az akkor létrehozott kisantant csindlt-dllamok farkaséhségének,
faldnksdgédnak gétldstalan, teljeskorii kielégitése. Ebb6! a rendezett adathalmazbd6l elég csupan
annyit kiemelni, hogy a térténelmi Magyarorszdgrél 31 tdrvényhatésagi jogi véarosunkbdl
elvittek 20-at, a 125 rendezett tandcsi vdrosunkbdl 93-at, a 12.943 kozségiinkbél elcsatolas
utdn megmaradt 3.413, a magyarorszagi telepillések egészébél elvittek 9.643-at és megmaradt
csupén 3.456. A Magyarorszigt6l elcsatolt teriileteken az utédillamok magyarellenes politi-
kajukkal sok mindent er8szakosan megviltoztattak.

A konyv t6bb fogalmi pontatlansigot tisztdz. Ujabban, helyesen a torténelmi Magyaror-
szdg megnevezés haszndlatos Magyarorszdg (Fiumével) és a Horvit-Szlavonorszig egyiittes
teriiletének kifejezésére. Torténelmi tény volt a magyar dllam, a Magyar Kirélysdg fenn4ll4sa.
Az elhallgatss, az elferdités torténelemhamisitdst jelent. Nem kell arra gondolni, hogy mit
mondanak ilyesmikre a tisztelt szomszédaink. Teljesen elmiilt az az iddszak, amikor mindig
csak a magyar, a magyar nép, a nemzet, a magyar illam vegye ezt vagy amazt tudom4sul.
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Ki felels, kik felelGsek Trianonért? Erre tébb oldalnyi, térténeti attekintésii feleletet ka-
punk indokl4ssal, kronol6giai rendszerbe foglalva. Tény, hogy a békekonferencia kezdeti nap-
jdig a francia politika nyflt tdmogatdsdval, a francia tibornokok Onkényével és Kirolyi
Mihdlyék segitségével 93 ezer négyzetkilométerre csokkent Magyarorszag teriilete!

A kotetet gazdag irodalomjegyz€k, ritkasignak szdmité szines térképek teszik
teljesértékiivé.

Piiski, Budapest, 2000. Elsé magyar nyelvii kiadads.

KEDVEZMENYES AKCIO!

Szives figyelmiikbe ajdnljuk olvaséinknak a Médszertani Kozlemények régebbi szémamak
kedvezményes 4rusitasdt az aldbbiak szerint:

1995-t61 1997-ig 300 Fuvév
1998-t61 1999-ig 500 Fvév
2000. évi 600 Ft/év
2001. évi 800 Fuév

Ezzel a lehet6séggel minden érdekl6dd élhet!
A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjiik szerzbinket, hogy kéziratukat a szerkesztéség cimére kiildjék: 6725
Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil frjdk r4, hogy kézirat. Csak ,,gépelt”, 8-10
lapnél nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el. A kéziratot j6l 4ttekinthetd harmas
sortivolsdggal, normdl géppapiron, a ,gépelési hibdk” gondos javitdsdval, a felhaszn4lt
szakirodalom pontos feltlintetésével (szerzd, cim, hely, kiad6, lapszam) kérjiik. A koézérthe-
toség megkivanja azt is, hogy az -elkertilhetetlen idegen szakkifejezések magyar megfelelé-
sérdl, értelmezésérdl se feledkezziink meg. Kérésiink az is, hogy csak nagyon indokolt
esetben éljiink a szovegbe iktatott rajzos, &brés, illusztriciés megolddsokkal.

Nagyon fontos, hogy kiilon lapra folirjak beosztdsukat, munkahelyiik, iskoldjuk pontos
nevét, helyét, valamint irdnyitészdmos lakcimiiket.

. Felhivjuk tovabba szerzbink figyelmét, hogy mésodkozlésre nem vallalkozunk, hoz-
zank killdott irdsaikat mas folydiratban nem publikalhatjak. Szerkesztdségiinknél is érvé-
nyes az az ltaldnos gyakorlat, hogy kéziratot nem 6rziink meg és nem is kiildiink vissza.

A SZERKESZTOSEG

Kladja a Mddszertani Kozlemények Baréti T4rsasdga
. A kiaddsért felel: Dr. Siposné Dr. Kedves Eva
Kiaddhivatal: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. Telefon: 62 544-000/6346
SzerkesztBség: 6725 Szeged, Hattyas sor 10.
Evente 5 alkalommal jelenik meg: Evi el6fizetés dija: 1000 Ft.
A cimlapot tervezte: Fischer Erné
Megjelent: 2500 péld4nyban
Juhdsz Nyomda Kft. Szeged

FelelSs vezetd: Juhdsz Péter dgyvezetd
{}SN 1219-0608
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- A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK

1.

10.

11.

A Mddszertani Kozlemények Kiad6hivatala tdjékoztatdsul kozli, hogy a kdnyvsorozatnak
9., 10. és 11. kotete még kaphaté. A 9. kotet d4ra 150 Ft, a 10. koteté 180 Ft, a 11. koteté
pedig 400 Ft. Ha a 11. kotetet 10 példdnyban rendelik meg, 25 %-os drkedvezményt biz-

EDDIG MEGJELENT KOTETEI

Oraleirssok és elemzések, 1967.
(Eldsz6: Miklésvari Sandor — Szerkesztd: Németh Istvan)

. A pedagégusképz6 az ,,Olvasé népért”, 1969.

(El6sz6: Fischer Ernd — Szerkeszt6: Németh Istvéan)

. Hazaszeretetre valé nevelés, 1970.

(El6sz6: Drien Kéaroly — Szerkesztd: Németh Istvan)

. Petdfi az iskoldban, 1972,

(Eldsz6: Mikl6svari Sandor — Szerkesztd: Heged(is Andrés, Miklésvéri Séndor)

. A korszerli matematikatanitis néhany témakére az altalanos iskoldban, 1974.

(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Szendrei J4nos)

. Kunstér Janosné: Feladatgyiijtemény az 4ltalanos iskolai ideiglenes matematika

tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Szendrei Jénos)

. Az osztélyk6zdsség megismerése, 1981.

(El6sz6: Gacser Jozsef — Szerkesztd: Gacser J6zsef)

. Az orosz nyelv tanit4sa az 4ltal4nos iskola 4. osztdlydban, 1982.

(El8sz6: Hanga Maria — Szerkesztd: Fuilop Kéroly, Lengyel Zsolt)

. Gécser Jézsef: Demokratizmus és dltaldnos iskola, 1985.

(El6sz6: Dobcesanyi Ferenc — Szerkesztd: Dobcesényi Ferenc)

Mégoriné Huhn Agnes—Pusk4s Albert: Szdmit6gép az 4ltaldnos iskoldban, 1986.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Dobesényi Ferenc)

R. Molnidr Emma-Vass Lész16: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és irodalom

tanitdsshoz, 1989
(Elész6: R. Molnir Emma — Szerkesztd: Dobcsényi Ferenc)

*

tosftunk mindaddig, am{g a készlet tart.

A megrendeléseket postai levelezdlapon a kévetkezd cimre kérmnénk: Mddszertani Kizle-

mények KiadGhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




