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TAKACS GABOR

szaktanar

Magyar Haj6z4si Szakkodzépiskola
Budapest

Minél tobb pedagdgus legyen példakép!”

A tdmegoktatas gondjaival kiiszk6dd kozoktatasunkat mar j6 néhany éve lefoglaljak az
iskolaszervezeti reformok, az oktatott tananyag tartalminak, a kdzvetités médszereinek vélto-
z4saib6] ad6dé feladatok. Kézben a magyar tarsadalom valGsdgos viszonyai az utébbi évtized-
ben ugyancsak megviéltoztak. Ezekkel a viszonyokkal egyiitt valtozott az egyes emberek és a
tarsadalom szamara is fontosnak tartott anyagi és targyi, intellektualis, mivészeti és erkolcsi
értékek tartalma, egymashoz viszonyitott jelentdsége az életcélok megfogalmazasaban, kitlizé-
sében és megvalositasaban, Az egyes rétegek, személyek altal elfogadott értékek jelentds diffe-
rencialodasa az értékkozvetitd értelmiséget talan jobban megzavarta, mint az értékbefogaddkat.
Remélhetdleg a pedagégusokra ez kevésbé igaz, mert eredményes nevelés nehezen képzelhetd
el a normak és értékek szilard egységes rendszere nélkiil. A pedagégus folyamatosan, percrol
percre, 6rar6l 6rdra, nap mint nap szavaival és tetteivel kozvetit valamilyen értékrendet az
emberi erbfeszitésrdl, a teljesitményrdl, az erkdlesrol.

Napjaink tarsadalmi valésaga, a tarsadalmi 1ét problémai rendkiviil Ssszetettek, és ebbd!
adédéan gyakran a nevelési problémak is bonyolultak. Az eredményes nevel6i tevékenységhez
alapos pszicholdgiai, szociolégiai, szocidlpszichol6giai, pedagégiai kulturdltsig sziikséges. Ez
még akkor is igaz, ha elismerjilk (és miért ne tennénk?) az egyéniség hatasanak jelentdségét.
Ancsel Eva szavaival: ,,nincs az a pedag6gidban val6 jaratlansig, amely megakad4iyozhatnd,
hogy egy ember meggy6z&dése, ha erds és szenvedélyes, hatdssal ne legyen masokra.” Minden
pedagégus hat a tanitvanyaira, csak a hatds eredményessége kiilonb6z0. Az egyéniségek hatdsa
maradandobb az egyidejii, de mas irdny( hatdsoknal. Sok és sokféle hatas éri a fiatalokat.
Ahhoz, hogy a sok hatds koziil a pedagégusé ne csak az egyik legyen, hanem a pozitiv irdnyi
befolydsol6, személyiségformald szerepét is betSltse, a pedagbégus egyéniségének varidzsa is
sziikséges. Ezért kivanatos, hogy egyéniségek alljanak a katedrén.

Csakhogy a magasztos elvek és a mindennapi gyakorlat kozott van egy kis(?) kiilonbség.
Egyre kevesebb az egyéniség a katedran. Ennek okai sokrétiiek, de a kialakult helyzet alapve-
ten Osszefligg azzal, hogy a pedagdgusok bérszinvonala az elmilt fél évszdzadban hazinkban
mindig legaldbb kétjegyii szammal megadhat6 szdzalékkal maradt el a tobbi értelmiségiétsl.
Tisztelet a pedagdgus palyan léviknek, de nem feledkezhetiink meg azokrél, akiknek a kated-
rin volna a helyiik, de még sincsenek a pedagégus palydn. Természetesen a hidnyz6k kozé
nemcsak a pedagégus palydt elhagy6k koziil a mindségi munkat végzettek, hanem azok a
tehetséges fiatalok is beleértendok, akik mas béraranyok esetén a pedagbgus hivatast vilasz-
tottdk volna.

Pedagégiai kozvéleményiink mar hozzédszokott ahhoz, hogy nagy dolgokat vitassunk
meg: iskolarendszeriink strukturélis 4dtalakitdsat, nevelési és oktatdsi koncepcidkat, tanterve-
ket, tankonyveket. J6 néhany pillanatnyilag is haszndlatban 1év6 matematika tankonyv tars-
szerzbje lévén, feljogositva érzem magam (a tantervek készitdi, a tankonyvek szerzdi meg-
sértésének szandéka nélkiil), annak felvetésére, hogy a tanterveknek, a tankonyveknek vagy
netan a pedagogus személyiségének van-e nagyobb jelentdsége az oktatés-nevelés (a sorrend
nem értékitélet) folyamataban. Hiszen alapvetden minden azon 4ll vagy bukik, hogy miként
viselkedik a pedagdgus a katedrin. Megkérdezhetjiik kortdrsainkat kisiskolds-iskolds emlé-



keikrol. Nem a tantervekre, nem a tankonyvekre emlékeznek, hanem a tanaraikra (mar
akikre!).

A gyerekek tanuldsi készségét és eredményes tanuldsit meghatdrozé feltételek rendkiviil
sokrétiiek, bonyolult kapcsolatban vannak egymassal. A tanulasi eredmények alapvetéen a
tanulasi készségtdl fiiggnek. A tanulas 1ényegében képességfejlesztés. Viszont a fejlodés alap-
feltétele a tevékenykedés (intellektualis értelemben is!). A képességek a megfeleld tevékeny-
ségek gyakorlasa soran alakulnak ki, ehhez viszont eréfeszitésre van sziikség. Tartos erdfeszi-
tés motivacié nélkiil etképzelhetetlen. A megfelelé motivacié biztositasa a konkrét targyi isme-
retek, az aktudlis ismeretanyag feldolgozasahoz kapcsolhat6 lehetdségek kihasznalasanal (bar
ez is lényeges) sokkal tagabb értelemben fontos. A tanulas korszerii feifogasmédjanak jellem-
zb vonasa a motivéaciés-érzelmi szféra fontossaganak felismerése. Ugyanis napjainkban mar
nyilvanvald, hogy a tanulds eredményessége messzemenden &sszefiigg az iskola és az egyes
tantargyak irdnti k6t6dések, érzelmi-akarati bedllitottsdgok kialakulasaval, illetve ezeknek a
kotddéseknek esetleges hianyaval. Eredményes neveld-oktat6 tevékenység nem végezhetd az
érzelmi-motiviciés szféra figyelembevétele nélkiil. A motivici6 (a képességek mellett) a tevé-
kenység hatékonysaganak legfontosabb tényez6je. Meghtkkentdek azok a kiilonbségek, ame-
lyek a hasonlé képességii (szandékos, hogy nem az egyenl6 adottsagiakat hasonlitjuk &ssze),
de eltéréen motivélt tanuldk teljesitményszintjeit jellemzik. Eredményes személyiségfejlesztés
megfeleld motivacié nélkiil elképzelhetetlen. A tanul6i motivacié kialakitasa, erdsitése, fenn-
tartasa nehezen képzelhetd el a kedvezd tanar-didk viszony nélkiil. A pedagogus személyisége
e viszony kialakitasaban alapvet6 jelent6ségii.

Az eredményes képességfejlesztés a kovetkezetes igényességgel vezetett tanitdsi 6rakon
alapszik. Ez az igényesség a tartalmi kérdések mellett a feldolgozds mddjdra is vonatkozik.
Tudjuk, hogy nincs egyetlen iidvozité médszer. Nincs legjobb mddszer. Csak j6 médszerek
léteznek. Mindig az a j6 mddszer, amely a konkrét kizosségben az aktudlis didaktikai feladat
vonatkoz4siban a legjobb eredményt adja. A kozosség tevékenységének eredménye elvilaszt-
hatatlan a pedagdgus személyiségétdl. Ezért legtdbbszor még ugyanazokkal a tanulokkal,
ugyanazon didaktikai feladat megoldasakor is mds-mas a jé mddszer a neveld szaktudasatdl,
beallitottsagatdl, kreativitasatol fliggden. Ez még inkabb igaz a kiilsnb6z6 didaktikai feladato-
kat tekintve.

A kovetkezetes igényességgel végzett szaktanari munka a legjobb alap a megfelel6 kot6-
dés kialakitdsdhoz. Az a méd, ahogyan a szaktanir a lényeget kiemeli, éppen olyan fontos,
mint maga a lényeg. A nevelési eljardsok hatékonysdga és a tanitdsi 6rdn foly6 tevékenység —
ezen beliil az oktatds - szinvonala kdzott szoros korrelacié all fenn. Kozhely, de igaz: neveldi
tevékenységiink legfontosabb szintere a tanitdsi 6ra. Az oktatdsi eredmények egyittal nevelési
eredmények is. Ezért nem mindegy, hogy kik vannak a katedran.

Nem dughatjuk homokba a fejiinket. A tanéri palya ugyancsak elnéiesedett. Kollégan6-
ink tobbsége mindennapi gondjai k§z€ tartozik a hdztartds vezetése, sajdt gyermekeinek neve-
lése, a "napszam’ kiegészitése is. Van-e elegendd ideje és anyagi lehet6sége mindezek mellett
a pedagdgusok tobbségének a nevelés killonbozd kérdéseivel foglalkozé szakirodalom, a
szaktdrgyi ismeretekhez kapcsolédé tudoményos és médszertani publikdcik tanulmanyozasi-
ra, a napi sajtd, a folyoiratok, a radi6, a televizi6, a helyi kézmiivelddési intézmények biztosi-
totta nevelési-oktatdsi vonatkozdsi informici6k befogaddsdra, feldolgoz4sira? Pedig a ’jé
tandrnak’ szaktdrgyi és metodikai ismereteiben is naprakésznek, biztosnak kell lennie. Tekin-
télyének megalapozisihoz folényes tudésra is sziiksége van.

Konfliktusmentes élet csak a mesében létezik. Mindenkiben €l a massdgnak és a meg-
felelésnek az igénye. Mindenki kisebb-nagyobb mértékben més szeretne lenni, mint a tébbi-
ek, hogy ez a tény kiemelje vagy eltakarja. Mindenkiben elobb-utébb felszinre keriil annak



igénye, hogy megfeleljen valamilyen mintdnak, amelyet ért€knek tekint. Megtaldldsahoz
élettapasztalat sziikséges. Fiatal korban a méssdg igénye domindl, e nélkiil a személyiség
kiteliesedése, megvalésitdsa elképzelhetetlen. A gyerekeknél gyakran kibogozhatatlanul
dsszefonodik a targyra-tantargyra iranyuld Oszinte érdeklédés, a megszallottakra jellemzo
erbfeszités és masok tilszarnyalasanak, a puszta kitlinni vagyasnak az inditéka. De talan
nem is fontos kibogoznunk. Hiszen a szandéktol fiiggetleniil a tényleges erdfeszitések az
alapjai a fejlodésnek, az nmegvalositasnak. Fiatal korban a megfelelés igényének legfonto-
sabb szerepe, hogy megakaddlyozza a missdg deviancidba torkolldsit. Ehhez a pedagégusok
az egyéni badndsmad elvének a koriilmények engedte legteljesebb alkalmazdsaval jarulhatnak
hozza.

A gyerekek igénylik az egyéni bandsméd jeleit. Nagyon fontos a fiatalok személyiségé-
nek alakuldsa szempontjabol, hogy mindegyikiiknek legyen olyan neveléje, akivel k§zvetlen,
bensdséges kapesolatba keriil. Ez biztositja szamukra, hogy sziikség esetén tanicsot kaphassa-
nak problémidik megolddsihoz, kritikus helyzetbe keriilve tdmogatdsra, védelemre szdmithas-
sanak. Az egyéni banasmédnak erre a szintjére a hivatastudattal tevékenyked6 pedagégus
személyisége sokkal nagyobb valésziniiséggel jelentheti a biztositékot, mint az oktatasiigy
tobbi kdzremiikddoje. ’

A megismerés folyamatdban lényeges szerepe van a modellezésnek, a modelleknek. A
valésdg természetes (vagy mesterséges) objektumai, rendszerei, jelenségei gyakran olyan
sokoldaltak és bonyolultak, hogy torvényszeriiségeiket nem tudjuk kdzvetleniil feltarni, kény-
telenek vagyunk megalkotni modelljeiket, és azokat vizsgalni a torvényszeriiségeik, Gsszefiig-
géseik megértése céljabsl. A pedagégus nagyon ritkdn ismeri az egyéni sajdtossdgokat a fo-
galomalkotasban. S6t a szaktudomanyok éltal biztositott eszkdzrendszer is hidnyos a fogalom-
alkotds egyéni sajdtossdgai megismerésének vonatkozdsdban. Ezért indokolt minél t6bb modell
alkalmazasaval, minél tobb lehetdséget biztositani a tanuloknak, hogy kiilonb6z6 struktirakon
fedezzék fel azt az egy lényegeset, hiszen nem tudhatjuk, egy-egy tanulé mikor jutott el az
absztrakcié megfeleld szintjére. Nem véletlen, hogy a természettudomanyos tantargyak taniti-
sdnak nélkiilozhetetlen médszere a modellezés.

A problémamegoldé gondolkodasi képesség fejlesztésén, az eredményes ismeretszer-
zés segitésén til van a modellnek mint mintanak egy jelentds individualis szerepe is az ok- ~
tatids-nevelés folyamatdban. Pontosabban abbél az aspektusb6l, amikor a pedagdgiai tevé-
kenységnek a kisgyermek, a tanul6, a hallgatd, valamint a tanit6, a tandr, a professzor
egyiittmiikdését a nevelés-oktatas értéksorrend szerint vizsgaljuk. A tanulék szamara a
pedagégus személye modellt is jelent, a pedagégus viselkedésébél is tanulnak. Amennyiben
ez a tapasztalat a tanul6k személyiségét pozitivan befolydsolja, a pedagégust, mint modellt
példaképként is tekinthetjiik. Ebben az értelemben fontos, hogy minél 16bb pedagégus le-
gyen példakép!



GALOSINE KIMLE MARIA
matematika—fizika szakos kozépiskolai tandr
Bezerédj Altaldnos Iskola

Paks

A matematikatanitas alkalmazott médszerei
az altalanos iskola fels6 tagozatan a kerettanterv jegyében

Hallottuk, olvastuk a kiilénboz6 tovabbképzéseken, a kerettantervekkel kapcsolatos ki-
advanyokban, hogy matematikdb6l inkdbb kevesebbet tanitsunk, de alaposabban, jobban gya-
koroltassunk a gyerekekkel. Fejlessziik a tanul6k kreativitdsét, alkoté és problémamegoldé
képességét, hogy az élet minden teriiletén helyt tudjanak 4llni. Mindezt gyakorlatorientéltab-
ban (grafikonokkal, fiiggvényekkel, val6sdgos szituacickbél vett példakkal) és tobb szoveges
feladattal prébaljuk megoldani. Ehhez ért6-elemzd olvasasra, szovegértésre és -készitésre is
sziikség van.

Annak megértéséhez, hogy mi hogyan terveztiik ennek megvaldsitdsat, és eddig milyen
prébélkozdsaink voltak, be kell mutatnunk iskoldnkat. Essék hat par sz6 r6lunk! Intézményiink
egy kisvaros egyik 4ltaldnos iskol4ja, melyben hdrom parhuzamos osztily taldlhaté. A gyerek-
anyag vegyes, mind a sziil6k iskolai végzettségét, mind anyagi hatterét tekintve. Megtalalhaté
itt a diszkalkulids, diszgrafias, magatartaszavarral kiiszk6do kisgyerek is, de az orszagos ver-
senyeken jol szerepld kisdidk is. A kézépiskolak (8, illetve 6 osztalyos gimnaziumok) elszivo
ereje nem jelentds. Evente csupan néhany tanulét érint, akik nem a legkivalobb tanul6k, inkabb
gyenge négyesek, s akiknek sziilei igy szédndékoznak biztositani a bejutdst a gimndziumba.
Tehit itt maradnak a leggyengébbek is (a ,,szakmunkésjelsitek™), a legjobbak (a majdan egye-
temi, fdiskolai tovabbtanulasra aspiraldk) is, akiket céljuk elérését biztositd, szinvonalas ké-
zépiskolaba kell felkésziteniink. Az utébbiak vidéki tagozatos vagy két tannyelvii (tn. elit)
gimniziumokba pélydznak, ahol kemény felvételit kell frniuk. S marad a ,j6” eredményt pro-
dukal kozéphad is. Ok a kevésbé hires kozépiskolakban talaljak majd meg helyiiket, biztosit-
va azok fennmarad4sét.

Az als6 tagozaton, a 3-4. osztilyban a matematikat olyan tanitén6k oktatjak, akiknek
szaktanit6i képesitésiik van vagy erre specializilédtak. A felsé tagozaton négyen vagyunk
matematika szakosok. Nagyon jéI megértjiik egymdst, és kozos megegyezéssel dontiink min-
denrdl, még arrdl is, amit a kozoktatasi torvény a szaktanar személyes hataskdrébe utal (pl.
tankonyvvilasztds, tanmenet stb.). Ezt tettiik a kerettanterv készitésekor is.

Mozgasteriinket kitagitotta, hogy az iskolavezetéstdl a szabadon tervezhetd orakeretbdl a
matematika tanitdsdra 1 djabb 6rit kaptunk a 6-7-8. osztdlyokban is. Ezeket az 6rakat az adott
osztily (csoport) felkésziiltségének ismeretében a tantervi tananyag gyakorlasira, ismétlésére,
megerdsitésére szanjuk. A kerettantervet 100%-nak tekintjilk. Kiegészitésére esetleg szakkoron
toreksziink.

A munkaformék tekintetében az iskola hagyomanyait folytatjuk, mert azok j6l beviltak.
A 7-8. osztalyokban tin. nivécsoportos oktatést folytatunk, azaz a parhuzamos osztdlyt négy
csoportra bontjuk a tanul6k hatodikos év végi matematikajegye alapjdn. De természetesen
figyelembe vessziik a matematikatanuldshoz sziikséges személyiségjegyeiket (munkaintenzi-
tds, problémameglat6-képesség, kreativitds, szorgalom stb.) is. Sok gyakorldssal a gyenge
csoportban dolgozé tanuldkkal is el tudjuk émi, hogy a tovdbbhaladis feltételeinek eleget
tegyenek. A kozépso csoportban a tananyag nagyon alapos begyakorlasa torténik, mely biztos
alapokat nyujt tanuléinknak a kozépiskolai tanulmédnyaik megkezdéséhez. Ugyanakkor a jé



csoportban, a legjobbakkal kiegészité anyagot is venni tudunk, a kdzépiskolai felvételikre is fel
tudjuk késziteni oket.

Ezek a nivécsoportok természetesen dtjarhatok. A tanév (félév) folyaman a kordbbindl
jobb vagy rosszabb teljesitményt nyijté tanuloknak — a sziileikkel torténé megbeszélést kove-
téen — lehetdvé tessziik a csoportvaltast.

Egy-egy évfolyam matematikadrdi természetesen egy iddben vannak, s azonos iitemben
haladunk, persze ki-ki a sajat egyéniségének megfelelé orat tart, s csoportja szinvonalanak
megfeleld moédszerekkel dolgozik. A témazérdkat egyiitt készitjiik, ugyanazt iratjuk, és egy-
forman pontozzuk. A feladatlapon minden feladattipushoz harom kiilonb6zé nehézségi szintii
és pontszimii feladat tartozik, melyek koziil a tanul6 valaszt tuddsa és a pontszdm ismeretében.
Ha a tanulé a legkonnyebb feladatokat vilasztotta minden tfpusbél, akkor maximum hédrmasa
lehet. Elég nehéz ilyen feladatlapot 9sszedllitani, de vallaljuk. A feladatlapokat felvdltva ké-
szitjiik, megiratasuk el6tt megbeszéljiik, s ha szitkséges, médositjuk.

A valasztasi lehetdséggel a tanuldkat 6nallo dontésre 8sztondzziik. Ugyanakkor ez lehe-
toség arra is, hogy a gyermek az adott feladattipusbol inkabb konnyebb, alacsonyabb pontérté-
kii példat oldjon meg, mint semmilyent. Ezzel motivativ értékii sikeréiményhez juttatjuk.

A 7-8. osztilyosoknak Gsszevont szakkort tartunk heti egy 6rdban. Ezen verseny- és fel-
vételi eldkészités folyik.

Az 5-6. osztdlyban is ugyanabban az 6rdban, ugyanazt a témazdrét fratjuk, s azonosan
pontozzuk. gy nem mondhatja egyik csemete sem, hogy bezzeg a mésik osztdlyban jobb jegye
lenne. Itt A és B csoportok vannak. A témazarokat itt is felvaltva készitjiik, elézetes megbe-
szélés alapjan. Mindegyik o6todik osztdlyban heti 1 6ra korrepetdldst tartunk. Ezen felzdrkoz-
tathatjuk a gyengébb vagy éppen hosszasan hidnyz6 tanulékat. Ide sokan szivesen jarnak még
a jobb tanuldk koziil is. Az 5-6. osztdlynak Gsszevontan 0ndllé szakkore is van. Ide is a legjob-
bak jarnak, a versenyekre készitjitk fel 6ket is. Minden évben van évfolyamonként néhéany
tanuld, aki a megyei versenyeken szép sikereket arat.

Nagyon fontosnak tartjuk a pontos 6rakezdést. Ezt az iskola vezetdsége szigoriian be is
tartatja veliink. Ezt nemcsak idStakarékossagnak tekintjiik, hanem nevelési tényezének, pél-
damutatdsnak is a tanulék szdmdra:

,Dolgozni csak pontosan, szépen,

ahogy a csillag megy az égen,

ugy érdemes.”

Az drarendkészitéskor is gondolnak rank, mert matematika csak elsé 5 6raban van.

Hagyomany még, hogy amig a tandr becsengetés utin nem ér be az osztéilyba, addig a
hetes feladata, hogy a tibldra frjon egy {risbeli osztdst, amelyet mindenkinek ki kell szdmolnia
csondben a helyén. Ezzel is késztetjiik a gyerekeket a szorzétdbla hasznilatra, ugyanis nem
tudjuk ellendrizni, hogy otthon mivel szamolja ki a hazi feladatat: fejben vagy szamologéppel.
Az osztdlyba érve az eredményt tisztdzzuk, s megbeszéljiik, hdny gyermeknek sikeriilt mara-
déktalanul s helyesen megoldania a feladatot.

Az iskoldban az érdkon nem engedjiik a szdmol6gép hasznélatat, csak nyolcadikban az
év eleji ismétlés utan. Szerintiink a boviild szdmkdrben a szamolasi készséget elészor ki kell
alakitani, s ezt csak fejben lehet elvégezni. A tablindl dolgozé didknak minden melléksz4dmi-
tast le kell frnia, amit fejben nem lehet elvégezni.

Tankdnyvként a Hajdu Séndor-féle tankdnyvcsaladot hasznaljuk felmend rendszerben.
Az iskoldsok sziileinek csak a tank8nyvet és a gyakorl6t kell fizetniiik. Az egyéb feladatgyiij-
teményeket az iskola vasdrolja meg tartés tankdnyvként, amelyeket a tanulok a megfelelé

évfolyamon kapnak kézhez.
* kX



Az 6tddik osztalyban a jelenlegi kisdidkok mar a kerettantervnek megfeleléen tanulnak.
A gyakorlatorientalt oktatast sugallta mér az 6szi kozponti felmérd is, amelyben szinte minden
negyedik osztilyban tanult tananyag szerepelt, legfeljebb az eddigiekt8! kissé szokatlan fela-
dattipusokban. Sok tdbldzattal, grafikonnal taldlkozhattunk, s a sz6veges feladatok is a kisgye-
rek életébdl valk voltak. Ez azt sugallta szamunkra, hogy mi is ilyen oldalrél kézelitsiik meg
teenddinket.

A tananyag gyakorlatilag nem viltozott, csupdn szemléietvéltds t6rtént: inkdbb keveseb-
bet, de jobban és kozelebb a gyakorlathoz. Most sem tanitunk halmazelméletet, csupan hal-
mazszemléletet. Csupén eszkozként haszndljuk, de kiilon definfci6kat, szabalyokat nem kériink
a gyerekektdl. (Mivel ebben nottek fel, ezért ez kiillondsebb gondot nem is jelent szamukra.) A
kombinatorikit csak konkrét feladatokon keresztiil ismertetjiik a tanul6kkal, benniik az efféle
gondolkoddsmdédot prébdljuk kialakitani, hogy jelentkezzék néluk a t6bb megoldas keresésé-
nek igénye. (A versenyeken is mindig taldlkoznak ilyen feladatokkal, ezért szakkoron sokat
foglalkozunk a kombinatorikai feladatokkal.) Nincs fiiggvényfogalom sem az 6todikben, vi-
szont rengeteg lehetdség van annak eldkészitésére. Tablazatokba lehet foglalni a mérési adato-
kat, amelyeket tapasztalatbol gydjtiink, s grafikonon 4brazolni is tudjuk. Félkész tablazatokhoz
szabilyt lehet keresni, majd folytatni a kitoltést; megkezdett sorozatokhoz szabalyt keresni és
folytatni. Derékszdgli koordinatarendszerben lehet abrazolni szam-szam flggvényeket stb.
Tehat mindezekkel szinesiteni lehet a tananyag feldolgozasat.

Eddig (az 1. félévben) a természetes szdmok, a teriilet, keriilet, felszin, térfogat és az
egészekrol sz6l6 témat tanitottuk. Az érékon és a felmérok javitasa soran tapasztaltuk, hogy
a tanuléknak mi megy nehezebben, mire kell nagyobb hangsilyt fektetni. Ezek a kdvetke-
z6k:

Szdmolds fejben és irdsban. Bizony sok gyereknek nem megy eléggé a fejszdmolis.
Sajnos, a hazi feladatot otthon sokan szamologéppel szamoljak ki, s ezt a sziilok elnézik. A
sziilbket néha arra kérem, hogy napi 5-5 percet szamoljanak a gyerekekkel jatékosan fejben,
de - ugy tiinik — erre nincs idejilk vagy energidjuk. Ezért nekiink kell ezt pétolnunk azzal,
hogy 6rdn mindent kiszdmoltatunk, a gyengébb tanulékat sokszor kiildjiik a tdbldhoz, mert
ott kénytelenek gondolkozni (a helyiikon sokszor a mésik altal felirt eredményre varnak),
vagy 6ndllé feladatot adunk és értékeljiik is. (Az 6ra eleji osztdsgyakorldssal is ezt szolgal-
juk.)

A nyelv logikai elemeinek helyes haszndlata rendkiviil fontos. A taniténéket dicséri, hogy
nagyon pontosan tudjak mondani a ,tag”, ,tényezd”, ,,0sztd” stb. elnevezéseket, és a relacios
jeleket is j61 hasznéljdk. Problémédkat okoz viszont a ,,legalabb”, , legfeljebb”, ,,nem nagyobb”,
,»nem kisebb” sz6haszndlat. Igyekszem minden gyakorlati feladatban jelek helyett ezen elneve-
zésekkel megfogalmazni a kérdést. (PL: szdmegyenesen val6é dbrizolaskor, halmazok elemei-
nek megaddsakor, szoveges feladatokban stb.)

A mértékegységek dtvdltdsa sem megy kénnyen. A negyedik osztdlyban nagyon jo!
megtanultak a hosszisag és az {irmérték atvaltasat, viszont a teriilet mértékegységeit (foleg a
ha-t), és az id6 mértékegységeit (féleg melyik hénap hany napos, vagy pl. azt, hogy fél 5-t5 7-
ig mennyi id6 telik el) rengeteget kellett gyakorolnunk. A szinten tartds végett rendszeresen
olyan feladatot is venniink kell, amelyben ezeket a véltdsokat gyakoroljuk (pl. ardnyos kdvet-
keztetésekben is).

A becslés, a megfigyeloképesség fejlesztése is ide tartozik. Néhany tanuld a tévolsdgok
becslésével is kiiszkodik. Az 6rdn sokszor szerepel a teremben taldlhat6 tirgyakkal kapcsolatos
szoveges feladat, ahol a targy méretét kell megbecsiilni. (Pl. Mekkora a falidjsdg teriilete?
Hiny szalvétat hasznéljunk a diszitéshez? A terem faldnak festéséhez mennyi festéket ve-



gyiink? Mekkora a szekrény térfogata?) A sok mérés érteti meg igazdn a tanulSkkal a mérés
fogalmit, a mértékegységek kozotti kapcsolatot, a mértékvaltas gondolatit.

A térszemlélet fejlesztése, testek készitése témakorben az 6szi kozponti felmérében a
kocka éleinek szdmit kellett lefrni, s ez sokaknak nem sikeriilt. A térmértani fogalmakat, isme-
retet és szemléletet a tanuloi cselekvés Utjan szerzett tapasztalat alakitja. Killonboz6 régi és
tijonnan kidolgozott sik és térmértani modellezékészletet hasznélunk az érdkon, de tgy gon-
dolom, hogy ha a témakor tanuldsakor a gyerek kezében van a kocka, akkor ez nem gond. A
felszin-térfogat témdban minden tanul6ndl legyen ,kocka” (mokkacukor vagy dobSkocka) és
gyufdsdoboz (2 fehér, 2 fekete, 2 szines lappal a téglatest felszinéhez). Sokszor hajtogattunk
orvossigos dobozokat. Ennek eredményeként a témazdréban mindenkinek sikertilt a hilét j6l
felrajzolnia. Itt is sokat gyakoroltuk a becslést, a mértékegységeket.

Helymeghatdrozds szdmegyenesen elég jOl megy a gyerekeknek, s6t az intervallumok &b-
rézolasa és olvasésa is. Itt is inkdbb a , legaldbb-legfeljebb” szphasznélatot kellett gyakorolni, s
vele egyiitt a teli vagy iires karikdk haszn4lat4t a végpontokban.

A tdbldzatok, grafikonok értelmezésére is nagyobb hangsiilyt fektettem, mint eddig. Az
bszi felméroben sok ezzel kapcsolatos feladatot lattunk, ezért — ahol csak lehetett — készitet-
tink diagramokat, tablazatokat (matekjegyek-gyerekek szama; cipOméret-gyerekek szama;
adott héten a hajnali hdmérsékletek; gyerekek-testvérek szdma stb. témakbol). A félkész tabla-
zatokhoz a szabdly keresése és a tdbldzat folytatdsa elég jol megy. A tobbi megoldés keresésére
itt is van lehet6ség. A derékszogii koordinata-rendszerben pontokat j6l tudnak abrazolni. Elve-
zik, hogy szines krétdval dolgozhatnak a tabldn, s ha kész az dbra, szdmukra érdekes lesz. A
jelzbszamok leolvasasa is j6l megy.

A kivetkeztetési képesség fejlesztésére is nagy hangsilyt fektettiink: az ardnyos kovet-
keztetésekre (egyenes és forditott ardnyossig), a fogalom nevét természetesen nem hangsii-
lyozva. Rengeteg feladatot oldottunk meg. Ezt tigy gyakoroltuk, hogy felvédltva mindenki ki-
mehetett a tdbldhoz, és réla szdl6 feladatot oldhatott meg. Kezdetben én mondtam a feladato-
kat, majd a tanul6k taldltdk ki egymdsnak. Ezt nagyon élvezték, ezért mindenki figyelt. Oriil-
tem, hogy j6 kedvvel, a gyengébbek is nagy onbizalommal dolgoztak. Véltozatos tartalmu
sz6vegek sziilettek. (Sz6lt feladat a menzafizetésrol, a csopdgd csaprdl, az iskolaboltbeli va-
sarlasokrdl, kerékparozasrdl, ruhavasérlasrol, tornadrai futasrdl stb.) Itt is volt lehetdség a
legalabb-legfeljebb szavak és a mértékegységek hasznélatira. Ezek utdn a kényvbol olvasott
feladatok megolddsa sem okozott gondot.

Az értd-elemzd olvasds fejlesztése, az onallé problémamegoldé képesség ij elem a
tantervben. Nagyon oriiltiink, hogy ez bekertilt a kerettantervbe, mert fontosnak tartjuk. A
kisgyerekek zome ugyanis a matematikai feladatokat is (igy olvassa, mint ha az ,,mese”
lenne, holott a feladatokban szinte minden szénak fontos szerepe van. Ebb§l fakaddan a
sz6veg értelmezésével baj van, féleg akkor, ha a széveget tanulé olvassa. (Ha én mondom a
feladatot, vagy én olvasom fel, akkor jobban .megértik. Taldn a megfelelé hangsulyozas
hidnya miatt van ez igy. Ezért a konyvbeli, feladatgyiijteménybeli feladatokat is veliik ol-
vastatom, s gyakran tobbszor is el kell alvasniuk, mikdzben figyelmeztetem &ket arra, mi a
fontos, a lényeges az olvasott szovegben. A felesleges adatok kisziirésére is figyeliink. A
szdveg készitését, kiegészitését is folyamatosan gyakoroljuk (pl. az ardnyossigok tanuldsa-
kor). A negativ egészek feldolgozasakor is mondhattak egymdsnak feladatokat. Valédi tarto-
zdsokré6l, adominyokrél széltak a feladatok, sokszor hosszi 1ére eresztve. Itt is ,,tordltiik” a
felesleges részeket a példabol, egyiitt roviditettiik. A szoveges feladatokra adand6 vélaszok-
ban is gyakoroljuk a pontos megfogalmazast. Amikor valamit meg kellene indokolni, inkdbb
rajzolnak vagy jelekkel dolgoznak, minthogy széveget fogalmazzanak meg. Azt szorgalma-
zom (foként a 7. és 8. osztdlyban), hogy — ha van r4 idejiik — prébalkozzanak mind a széve-



ges, mind a ,grafikus” megoldassal. Tantargykozi egyiittmiikodés keretében, szamitastech-
nikai 6rakon j6l szemléltethetd, hogy (foleg Linux disztribiciokban, de Windowsban is)
gyakori egy feladat szveges (parancssorb6l torténd) és grafikus (ikonrd! inditott) megolda-
sanak lehetdsége.

A matematika tanitdsat segité egyeb eljirdsok:

Az Olvas6konyvbe egy szakszbveget is belecsempészhclne a tankonyviré, melynek fel-
dolgozasaval a taniténd megalapozhatna a szakszovegek értelmezésének készségér.

A tervezés, dnellendrzés igényének fejlesztése is fontos. Tanitond kolléglink ezt is jol
megalapoztak. A tanulék iigyesen kiirjdk kezdodbetiivel, hogy adatok felvétele, terv, becslés,
megoldas, ellenérzés, vélasz.

A fegyelmezettség, kivetkezetesség fejlesztése is nagyon fontos. A miiveletek sorrendjét
és a zdrGjelek hasznilatit elméletben nagyon tudjdk kis 6todikeseim. Ugyanakkor, ha egyen-
rang( miiveletek vannak egy sorban (pl. kivonasok és osszeadasok), akkor vannak, akik ebben
hibiznak. Ezt rendszeresen minden szdmkorben gyakorolni kell!

A kombinatorikus gondolkodds fejlesztésére minden témaban lehetdség van. Szeretik a
gyerekek a szamkartyds feladatokat, ahol a szamok kozé miiveleti jeleket tesziink. Még a
gyengébb tanuldk is tobbféle sorrendben fel tudjdk irni a szdmokat, és eredményt szdimolnak, a
jobbak megmondjdk, mikor lesz az eredmény a legnagyobb vagy a legkisebb. A téglatest ha-
16janak készitésekor is élvezték, hogy hanyféle médon lehet a halét felrajzolni.

* ¥ X

Egy pedagdgus egész életében az alabbi korben mozog: tapasztalatgyiijtés = az Ossze-
gytlt tapasztalatok elemzése = tervezés a tapasztalatok ismeretében = kisérleti megval6sités
= az eredmények elemzése = korrekcié => Gjabb elemzé vizsgalat stb. E sziszifuszi munka
természetesen csak akkor lehet sikeres, ha a tandr a folyamat minden pontjan szembesiti sajét
tapasztalatait kollégéi (szakmai munkak6zdsség), az iskolavezetés, a sziilokozdsség stb. észre-
vételeivel.

A folyamatba kiils6é tényezdk is belesz6lhatnak (szakmai iranyités, tantervmodositasok
stb.), ugyanis szamtalan visszajelzést nyijtanak, tobbé-kevésbé objektiv tampontot, megerdsi-
tést vagy figyelmeztetést adnak e korrekcidkhoz, példéul:

— a helyi belsé méréseink (eddig az 5.-ben alapmiiveletek a természetes szamok koré-

ben; tovabba a 7.-ben alapmiiveletek a racionalis szamok halmazan),

— akozponti mérések (legutébb 2001 Gszén az 5. osztalyban),

— afelvételi eredményesség,

— atovibbtanulé didkjaink eredményei vagy kudarcai a kbzépfoku iskoldkban.

E cikk szerzéje a Paksi Bezerédj Altalanos Iskola érintett osztélyaiban feldolgozta e fel-
mérés eredményeit, s nyilatkozni tudna annak tapasztalatair6l, de célszeriibbnek tartja, ha az
orszégos mérés standard adatainak k6zlése utdn, annak ismeretében sz61 majd azokrél.
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Kozépiskolasok hallasértésének mérése

1.0. Bevezetés

Az idegen nyelv hasznélata sordn a halldsértésnek nagyon fontos szerepe van. A gya-
korlati életben megel6zi fontossagi sorban az olvasast, az olvasott széveg értését, hiszen a
mindennapi kommunikécié sordn feltétleniil sziikséges a partner beszédének a megérntése. Ez
azt jelenti, hogy ha a nyelvtanulé német nyelvteriiletre utazik, akkor szdméra a legfontosabb a
halldsértés fejlesztése. Egyiittal azonban a hallasértés az egyik legbonyolultabb idegen nyelvi
tevékenység, mivel a vevének a kommunikaciés csatornan keresztiil idébeni egymasutinisag-
ban érkez6 hangokat kell felvennie és egyidejiileg fel is kell dolgoznia, tehdt a kédolt jeleket
dekddolnia. Nincs lehetésége arra, mint az irott szoveg olvasasa soran, hogy tébbszor elolvassa
az egyes szavakat, visszatekintsen a korabbi tartalomra, és a sz6tdrazasra sem nyilik lehetdsé-
ge. A kordbban tanult nyelvi jelenségeket ujra fel kell ismernie, kapcsolatba kell hoznia azokat
a szoveg mondanivaléjdval és a szitudciéval, amelyben végbemegy a tirsalgds, azonnal meg
kell értenie a torténéseket. Azonnal képesnek kell lennie a meg nem értett szavak, kifejezések
helyettesitésére, vagy a zavar6 héttérzorejek dltal okozott hidnyossdgok p6tlasdra. Az informa-
ciétdrolds és feldolgozds folyamata magas kovetelményeket tdmaszt az emlékezettel szemben.
Az 4j informacidkat fel kell vennie, és ezzel egyidejiileg az 1j tartalmat be kell épitenie a mar
ismertek kozé.

A ,hallgaténak” figyelmesen kell hallgatnia, és ezzel egyidejiileg logikusan gondolkod-
nia. Ekozben a kdvetkezd gondolkodasi miiveleteket kell végeznie: 8sszehasonlitas, altalano-
sitds, az okok kozti Osszefiiggések felfedezése és a hatds felismerése.

A hallottak értelmét tudatunk is befolydsolja, mivel sajit gondolatainkat is hozzdadjuk a
szbvegtartalomhoz, feltételezéseink befolyasoljak a benniink kialakulo képet. Ezért fordul el
gyakran az, hogy azt halljuk, amit szeretnénk, és nem azt, amit a besz¢l$ valéban mond szdmunk-
ra. Mind az olvasott, mind a hallott sz6veg értése soran fontos szerepe van az el6zetes ismeretek-
nek, amelyek nagymértékben befolydsoljdk a kozvetitett tartalom megértését.

Az frott szOvegben a szavak, mondatok, bekezdések, a szoveg értelmi egységei jol 14t-
hatéan tagolodnak, a hallott széveg megértését pedig a sziinetek, a hangsily, a hangerd és az
intondcio segiti. Az olvasds soran ezek a segité jegyek minden esetben megtalalhatok, azonban
a hallasnal nagyon sok fiigg a beszél6tl. Nem mindegy, hogy a beszélé ismert vagy ismeret-
len, a kapcsolat kozvetett vagy kozvetlen. A nyelvtanulék legkdnnyebben tandruk beszédét
értik meg, mig nehézséget okoz szamukra az anyanyelvi beszéld kozlésének megértése. Az
idegennyelv-tanitds célja azonban a célnyelv megértése anyanyelvi kérnyezetben. A cél ebben
az esetben nem az apré részletek megértése, hanem a szelektiv és a globalis halldsértés straté-
gidjanak fejlesztése.'

1.1. A beszédértés

A halldsértés hatterében igen bonyolult, tébbszérosen dsszetett fiziolégiai rendszer mii-
kodik. A biologiai szervek megfeleld miikodése mellett még sok egyéb mas tényezé is létezik,
amelynek jelentds differencialé szerepe lehet a hallasértésben. A hallott széveg értését befo-
lyasolhatja az empatia, az éltalanos ismeretek mennyisége és mindsége, az intelligencia fejlett-



sége, a kombinald, kovetkeztetd képesség, a kommunikativ kompetencia szintje és nem elha-
nyagolhaté a memdria fejlettsége sem.

A beszédértés szerkezetének feltardsahoz Bérdos Jens” harom kateg6ridt hatdrozott meg:

1. asematikus tudds szintjét (pszichol6giai értelemben),

2. akontextust és

3. anyelvi szintet.

Az elsé szint mag4ba foglalja a vildgr6l sz616 tudis Gsszességét, amelyek sémékba tomo-
rillnek. Ezeket a mentélis szerkezeteket a tanulds utjdn szerzett tud4s, a tapasztalat és a memé-
ria tartja életben. Minden nyelvnek megvan a sajitos, egyedi ,,forgatékonyve”, amely megmu-
tatja, hogyan kell hasznélni a nyelvet a beszédfolyamatok sordn. A mdsodik kateg6ria a szitua-
ci6 ismeretét feltételezi, a beszéd koriilményeihez kotodo eloismereteket. Az eldbbi két katego-
ria ismeretében juthat el a beszé16 a harmadik, a nyelvi szintig, amely egy miikodtethet6 rend-
szerben érzékeli a nyelv fonol6giai, szintaktikai, szemantikai, pragmatikai szintjeit. Mind a
harom szintnek fejlettnek kell lennie ahhoz, hogy az tizenetdekddolast a vevd elvégezhesse.

A hallasértésnek kiilsnbozo tipusait kiilonbdztethetjik meg aszerint, hogy milyen céllal
hallgatjuk a szoveget.

1. Extenziv hallasértésrdl beszélhetiink akkor, amikor a hallasértés célja az altalanos in-
formaci6 megértése.

2. Az intenziv halldsértésnél a részletekre, a specidlis informaciék megfigyelésére ir4-
nyul a figyelem.

3. Manipulativ hallasértésrol iskolai keretek kozt lehet beszélni, ahol az értést kitlonbs-
26 feladatok segitségével mérik.

Az iskolai idegen nyelvoktatds sordn anyanyelvi szévegek hallgatisira magné, videé
kézvetitésével, fejleszté feladatok segitségével nyilik lehetdoség. A hallasértés mérésére a pe-
dagbgusok az évek folyamdn gazdag feladatrendszert dolgoztak ki.

1.2. A hallas utéini értést méré feladatok

A halldsértés vizsgdlatira két mddszer killonboztetheté meg, az integrdlr és az izoldlt
vizsgilat. Az integrélt vizsgilatot a beszédkészség méréséhez haszniljdk, mivel ebben az eset-
ben a beszéld bekapcsolédhat a kommunikacidba. Az izolalt vizsgélati mddszert a hallasértés
mérésére alkalmazzdk, mert a , hallgaté” ebben az esetben passziv befogadd, nem vehet részt
aktivan a sz6beli kommunikécioban. '

Az idegen nyelvtanitas torténete folyamén a hallds utdni szovegértés mérésének hirom
generdcioja fejladstt ki.

Az els6 idokben a tanér olvasta fel a szoveget, melynek forrasa irott, irodalmi széveg
volt. A feladatok réviden megvalaszolandé kérdésekbdl, feleletvalasztés iitemekbdl, valamint
apro, lényegtelen részletek felidézésébdl alltak. Ezt kovetden alakult ki a szovegértés mérésé-
nek Uj modja, mely a kiejtés elemeinek tesztelésébdl allt. A kommunikativ korszakhoz tartozo
harmadik generacids tesztelok a spontin beszéd kontextusban torténé mérését tiizték ki célul.
Autentikus szovegekhez, autentikus feladatokat alkottak. A didkokt6l olyan vélaszokat vértak,
amely a szoveghallgatas céljabdl kvetkezett, és a valds életben is eléfordulna.

Hock 1ldik6, Beile kateg6ridi alapjan a hall4s utdni értést vizsgél6 feladattipusoknak két
csoportjit vézolta fel: Nem produktiv feladatoknak tekintette a halldsértést tiszta, objektiv
mddon teszteld feladatokat: feleletvalasztds €s az igaz/hamis iitemeket, feleletvalasztés széveg
kiegészitését, passzitdsit és sorba rendezését, valamint az informéci6 4tvitelét. A produktiv
feladatok a halldsértést, az irast és beszédet bevonva vizsgaljék: nyitott végil iitemek, hamis
titemek kijavitdsa, szovegkiegészités, Osszegzés, reprodukilds, jegyzetelés, valamint dikta-
las/transzkripcid.
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2.1. A hallas utani értés vizsgalata a kozépiskolidban

A kozépfoki nyelvvizsgdn a halldsértés mérésének fontos szerepe van a szébeli vizsga
soran, egyrészt mérik az élobeszéd értését, azt, hogy a vizsgdzé mennyire érti meg a vizsgaz-
taté tandr 4ltal feltett kérdéseket és feladatokat. A laborvizsga folyamdn pedig a gépi szdveg
értésének izolalt vizsgalata torténik autentikus szovegek és a hozz4juk kapcsolédé produktiv
feladatok segitségével.

Ezzel szemben a kozépiskolai szébeli érettségi vizsga a beszédértésen kiviil kizdrélago-
san az olvasott szoveg értését méri, a hallds utdni szovegértéssel egydltalin nem foglalkozik.
Tehat itt jelentkezik az az ellentmondds, hogy a kiszépiskola az érettségi vizsgdra készit fel, és
nem a mindennapi kommunikécié sordn hasznélhat6 nyelvtudist ad. Az iskolai idegennyelv-
tanitas elsddleges céljnak a célnyelv megértésének, az irott szbveg és a hallott anyanyelvi
beszéd megértésének, valamint a célnyelvi kommunikéciénak kellene lennie. Ezt azonban a
jelenlegi kézépiskolai vizsgarendszer nem segiti €16, mivel a hallott sz6veg értése a vizsgako-
vetelményekbdl teljesen kimaradt.

A pedagégusnak az érettségire kell felkészitenie a tanuldkat, ezért tehdt a nyelvi 6rdkon
az idegen nyelvi beszéd értésének tanitdsa sordn az olvasasra koncentrlnak, az olvasott sz6veg
értését fejlesztd stratégidkat gyakoroljék. A magnéhaligatis hattérbe szorul, kevés lehetGség
nyilik a gyakorldsra. A hallott szdveg képi k1egész1tesere pedig csak kevés iskoldban adédik
lehetdség az audiovizualis eszk6zok hianya miatt.

2.2. A vizsgilat koriilhatirolasa

Mérésemet 17-18 éves, kozépiskolds harmadik és negyedik osztalyos tanul6k korében
végeztem. A német nyelvet az iskolai tanulmanyaik sordn elsé idegen nyelvként tanultak,
kilencedik és tizedik évfolyamon heti 6t, majd azt kdvetden heti négy éraban.

Az érettségire késziilok csoportjat 42 negyedik osztalyos tanul6 alkotta, akiknek céljai
kozt az érettségire torténd késziilés szerepelt, nyelvvizsgat azonban még nem szandékoznak
tenni.

A vizsgalat masik csoportjat 36 kézépfoku nyelvvizsgaval mar rendelkezé harmadik és
negyedik osztélyos tanulé alkotta.

Tanulményi eredményeket tekintve mindkét csoport Osszetétele heterogén volt, 3,8-es
tanulmdnyi 4tlagtél 5.00-es tanulményi 4tlagig. A nyelvvizsgds csoport kivdlogatisa véletlen-
szerfien, az érettségizOké pedig tudatosan tortént. A tanulmanyi eredmények alapjan torténd
kivalasztast gy végeztem el, hogy megnéztem a nyelvvizsgaval rendelkez6k tanulmanyi atla-
gat, s olyan érettségizdket kerestem, akiknek tanulmanyi atlaga ebbe a tartomanyba esett.

Nemek tekintetében is heterogén volt a csoport, bir ez a szempont a csoportok 6sszedl-
litasdban nem szerepelt. 28 fiii €s SO ledny vett részt a mérésben, dsszesen tehat 78 kdzépisko-
14s tanul6.

A vizsgalat kiterjedt: — a tanulék hall4sértési teljesitményére

— az érettségizd tanulék és a nyelvvizsgdzok teljesitménye Kozt
feltételezett kiilonbségre.

Jelen esetben nem vizsgdlom a nemek és a teljesitmények kozti sszefiiggéseket és a ta-
nulményi eredmények szerinti lehetséges teljesitmény-megoszlast sem.

A vizsgalat moédszere: — egy fordul6s vizsgilat,

: — izolalt, a hallgat6 nem széthat bele a beszél6 szovegébe,
- produkitiv feladattal, mely a halldsértést integraltan, anyanyel-
vii irast bevonva vizsgalja.

A feladat: A feladatot a kozépfoki nyelvvizsga feladatai k6ziil vélasztottam. Leird, rea-

lisztikus szdveget valasztottam. A szdveg témaja a dohanyzas, egészségvédelem. Errdl a téma-
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rél mind anyanyelven, mind célnyelven sokat beszélnek a didkok, tehdt a szokincs ismerds. A
szoveg kevés {ij sz6t tartalmaz. A sz6veghez hét kérdés tartozik, amelyek kozt taldlhat6k révid,
egyszerl és hosszi, tobbrészbol allo, dsszetett valaszt igényld kérdések is. A kérdések magya-
rul vannak megfogalmazva, és a vélaszokat is anyanyelven kell adni, ezt azért tartottam fon-
tosnak, mert vizsgalatom célja kizdrélagosan az idegen nyelvi hallds mérése és nem az irds-
készség vizsgilata.

A vizsgilat idétartama: - a mérés ssziddtartama 60 perc, amely magéba foglalja a fe-
ladatlap kiosztasat, az elokérdések kitoltését és a feladatmegoldas médjanak magyarazatat is.
Az id6 elegendd, hosszabb ideig irhatjdk a megoldasokat, mint a nyelvvizsgan, mert vizsgala-
tom nem terjed ki az id6tényezore.

A vizsgalat helyszine: nyelvi labor, aho! mindenkinek egyéni fejhallgat6ja van, a hang-
mindség j6, a hangerdsséget mindenki egyénileg allithatja, nincs zavaré tényezd.

2.3. A vizsgilat célja

A vizsgélatot azért végeztem el, hogy meggy6z6djek arrdl: van-e kiilonbség a hasonlé
tanulmanyi eredményt elért kozépfoki nyelvvizsgaval rendelkezd tanuldk és az érettségire
felkésziilt, de nyelvvizsgit tenni még nem szédndékozé tanulék hallasértése kozott. Mindkét
csoport az iskolai idegennyelv-oktatdsban egyforma mennyiségben foglalkozott a gépi szoveg
segitségével torténd hallasértéssel.

3. A vizsgalattal kapcsolatos hipotéziseim

Vizsgalatom soran abbdl a feltételezésbdl indultam ki, hogy a megkézelitéleg azonos
képességii didkok koziil az érettségire késziilok és a kdzépfoki nyelvvizsgaval rendelkez6
tanulék hallasértése kozott jelentds kiilsnbség mutatkozik.

Ugy vélem, hogy az érettségizé tanulok a felkésziilés soran az olvasott szoveg értését
gyakoroljdk tobbet, ezért a halldsértés mérése sordn gyengébb teljesitményt nydjtanak.

Véleményem szerint a nyelvvizsgaval rendelkezd tanuldk a vizsgara torténé felkésziilés
sorén tobbet gyakoroltik a hallott sz6veg értését, tehdt a hallas utdni szovegértés mérése sordn
jobb eredményt fognak eférni.

Feltételezem azt, hogy a tankdnyvekben a leckékhez tartozé halldsértési feladatokat a
nyelvi érdkon megoldjik a tanul6k.

4. A vizsgalat lebonyolitisa

A mérést nyelvi laborban, minden zavaré koriilményt kizarva, 18 fos csoportokban vé-
geztiik mércius végén. A tanuldk a labor haszndlatdt mir ismerték, nem volt idegen szdmukra a
kornyezet, nem jelentett gondot a fiilhallgatok kezelése és a hangerd 6nall6 beallitasa.

A feladat ismertetése utan a tanul6k el6szor a kérddivet toltotték ki, majd azt kdvetden
osztottuk ki a hallasértési feladatot. A didkok a széveget haromszor hallgathattak meg. Elsd
hallgatas utan ismerkedhettek meg a hét kérdéssel. Majd azt kovetSen sziinetek utan még két-
szer nyilt alkalmuk a feladat megoldasénak kontrolldlasara.

A feladatot a kozépfoki szébeli nyelvvizsga halldsértési feladatai koziil valasztottam, a
kiildnbség csak az volt, hogy az id6tényez6t nem vettem figyelembe, tobb id6t kaptak a didkok
a szoveg meghallgatdsa utén.

A mérés elvégzése utan keriilt sor a kérdbiven adott valaszok Gsszegzésére és a kérdések-
re adott feleletek értékelésére. A didkok Osszpontszdmai alapjan édtlagot, szérdst, méduszt és
medidnt szamoltam..



4.1. A tanulék vilaszainak értékelése

A kérdoivet 28 (36%) fit és 50 (64%) leany toltotte ki, tehat Osszesen 78 tanul6. Kozii-
liik 36 didk (46%) megszerezte mar a szébeli kdzépfokd nyelvvizsgit, 42 tanulé (54%) még
nem, 8k az érettségi vizsgara késziilnek.

Arra a kérdésre, hogy gyakoroltdk-e az iskolai nyelvérdkon a hallas utdni szovegértést, a
tanulok 24%-a (19 6) felelt Ggy, hogy rendszeresen, 76%-a (59 f6), pedig azt irta, hogy csak
ritkan. Egyetlen tanulé sem nyilatkozott ligy, hogy soha. Ez az eredmény meglep6 volt, mivel
a kerettantervi idegen nyelvkonyvekben minden leckéhez tartozik legaldbb egy halls utani
szbvegértést fejlesztd gyakorlat. A feladatok tipusanak sok véltozataval talalkozhatunk:

— a hallott széveg tartalménak o6sszefoglaldsa,

— a szOveg alapjan idegen nyelvii kérdésekre adott idegen nyelvii véalaszok,

— a sz8veg alapjan magyar nyelvi kérdésekre adott magyar nyelvii valaszok,

- a szveg alapjan kiegészitéses feladatok megolddsa,

— idegen nyelvii szovegrészek sorrendbe allitasa,

— hibds szoveg javitsa.

Ha a konyvekben szerepelnek ezek a feladatok, a didkok pedig ennek ellenére vigy nyilat-
koztak, hogy nem sokat foglalkoztak a hallasértéssel, akkor ennek feltehetden az az oka, hogy a
nyelvet tanité pedagégusok az érettségi kivetelményeket szem eldtt tartva, élve a tanari szabad-
sdggal, szelektdlnak a feladatok kozott. Mivel a kozépiskoldban a ,,hallgatélagos” cél az érettségi-
re torténd felkészités, ezért a hallasértési feladatok hattérbe szorulnak. A nyelvvizsgéaval rendel-
kezd tanuldk és az érettségire késziil6k valaszai kzott nem mutatkozott szamottevé kiilonbség.

A szoveg forrasaként a didkok 71%-a (55 f6) a magnot nevezte meg, 26%-uk (20 f6) pe-
dig a vide6t. Csak 3 tanulé (4%) nevezte meg a hallott szoveg forrdsaként a tandri felolvasést.
A sziveg forrasaként alkalmazott magnéfelvételek j6 lehetdséget nyujtanak arra, hogy a dia-
kok kiilonbdz6 forrasokbél szdrmazé anyanyelvi beszédet halljanak, igy jobban fel tudnak
késziilni a valdés élet kommunikativ helyzeteinek megoldasédra. Sajnos, meglehetdsen kevés
helyen nyilik alkalom azonban a hallott széveg vizudlis eseményekkel torténé kiegészitésére,
holott a hétkéznapi kommunikicié folyamatdban egyszerre és kizel hasonlé mértékben érik az
embereket akusztikai és vizudlis ingerek.

Arra a kérdésre, hogy a halldsértést csak az iskoldban gyakoroltam, az tsszes tanulé 55%-a
(43 f0) igennel, a 45%-a (35 f6) nemmel felelt. Viszont ebben az estben nem az 6sszadatok,
hanem a részeredmények a figyelemre méltéak, mivel a nyelvvizsgas tanulék 83%-a (30f0)
nem az iskoldban, az érettségizoknek 89%-a (37 f6) pedig csak az iskolaban gyakorolta a hal-
las utdni szdvegértést. A nyelvvizsgasoknak csak 17%-a (6 f6) nyilatkozott ugy, hogy kizaré-
lagosan az iskoldban gyakorolt. Tehat a két csoport kozti eltérést ezek az adatok is igazoljak,
mert azok a tanuldk, akik jobb teljesitményt nydjtottak a felméréskor, az iskolai tan6ran kiviil
is gyakoroltak, fejlesztették ez irdnyi készségiiket. Igazolddott, hogy az iskolai gyakorlds
hidnya okozhatja a kiilonbséget a nyelvvizsgaval rendelkezé és az érettségire tirténd tanulék
hallésértése kozott, mivel a vizsgalatban részt vevs didkok hasonld képességiiek, mert a tanul-
ményi 4tlageredménye a két vizsgalt csoportnak megegyezik (3,8 és 5,00 kozott van).

A gyerekek jovébeli céljait figyelembe véve azonban nagy sziikségilk lenne a hallas utd-
ni szovegértésiikre, mert a szébeli kommunikacié sordn is meg kell érteni a partner 4ltal kozolt
informéciot. A hétkdznapi tdrsalgdsoknak is elengedhetetlen feltétele a média 4ltal kdzvetitett
informdcié megértése, az aktudlis témak ismerete, ahhoz, hogy be tudjunk kapcsolédni a tar-
salgas folyamataba. A tanulék 56%-a (44 f6) a vizsgalat pillanatiban ugy vélte, hogy az isko-
lapadbdl kikertilve csak a szébeli kommunikéciéban lesz sziiksége a német nyelvre. 21%-uk
(16 o) véleménye szerint pedig a szébeli és irasbeli kommunikacidban egyarant fogja hasz-
ndlni az idegen nyelvet. Csak 18 tanul6 (23 %) vélekedett dgy, hogy kizér6lagosan az frasbeli

13



kommunikacidra lesz sziiksége. Vitathatatlan azonban, hogy az idegen nyelvi kommunikicié
szerves része a hallott szoveg megértése, mivel enélkiil nem jShet 1étre a reakcid.

4.2. A hallasértési vizsgilat eredménye

Csoport Atlagos pontszam Szoéras Moédusz Mediin
Erettségizé tanulok 8 pont 2,82 8 8
Nyelvvizsgis tanulék 11 pont 2,36 10 11

Pontszim | Pontszimot elért érett- | Pontszamot elért nyelv- Osszesen
ségizdk szima vizsgasok szima
1 0(0%) 0 (0%) 0(0%)
2 3(7%) 00%) 3(3%)
3 2 (4%) 0(0%) 2(Q2%)
4 1(2%) 1(2%) 2(2%)
3 2(4%) 0 (0%) 22%)
6 3(7%) 1(2%) 4(5%)
7 6 14%) 2(5%) 8(10%) _
8 7 (17%) 2(5%) 9 (12%)
9 6 (14%) 38%) 9 (12%)
10 512%) . 8 (22%) 13 17%)
11 4 (10%) 5(14%) 9 (12%)
12 2 (4%) 6 (17%) 8 (10%)
13 12%) 4 (11%) 5(6%)
14 0 (0%) 4 (11%) 4(5%)
15 0 (0%) 0(0%) 0(0%)

A fenti tablazatot megtekintve, egyértelmiien megallapithat6, hogy a nyelvvizsgaval ren-
delkezd tanulék jobb teljesitményt nytjtottak, tobbet megértettek a hallott sz6vegbdl, mint az
érettségire késziilo didkok. A csoport atlagos elért pontszama 11, mig az érettségire késziiloké
8 pont volt. Egyik csoportban sem volt hibétlan feladatmegoldés, senki nem szerzett 15 pontot.

A nyelvvizsgdsok csoportjiban azonban 4 tanulé (11%) 14 pontot, és ugyanennyien ér-
tek el 13 pontot is. Még tobben, 6-an (17%) irtak 12, és 5-en (14%) 11 pontos feladatlapot.
Ebben a csoportban a legtdbben, a didkok 22%-a (8 f6) 10 pontot ért el, tehat az 6sszes pont-
szam 67%-t szerezték meg, teljesitményiik jonak értékelhet6. A nyelvvizsgaval rendelkezé
tanul6k koziil 1, 2, 3 és S pontos feladatlapot nem frt senki sem, 4 és 6 pontot egy-egy (2%), 7
és 8 pontot 2-2, (5%), mig 9 pontot 3 (8%) tanuld szerzett.

Az érettségire készillok feladatlapjai kozott 14 pontos megoldas nem akadt és 13 pontos
munka is csak 1 (2%), 12 pontos, pedig 2 (4%). 4 tanul6 (10%) 11 pontot, 5 (12%) 10 pontot
szerzett. Ebben a csoportban a legtobben, 7-en (17%) 8 pontot értek el, 6 (14%) tanulé irt 9
pontos feladatlapot, és ugyanennyien értek el 7 pontot. Jelentdsen tobb tanul6 keriilt az érettsé-
giz6k koziil a gyengébb teljesitményt nytjtok kozé. 1 pontot nem kapott senki sem, de 3 (7%)
diak csak 2, 2 tanul6 (4%) 3 pontot, 1 pedig (2%) 4 pontot tudott csak dsszegyiijteni. 5 pontot 2
(4%), 6-ot pedig 3 tanuld (7%) ért el. Tehat az érettségire késziilo didkok 40%-a nyujtott 50%
alatti teljesitményt, vagyis a hallott széveget csak részben, illetve alig értették meg.

Az eredmények alapjdn végzett szamitdsok is megmutattdk a két csoport kozti kiilonbsé-
get. A moédusz, amely a legnagyobb gyakorisaggal rendelkezd kategdria, ebben az esetben az a
pontszam, amelyet a legtobb tanulé ért el, az érettségizoknél 8 pont, a nyelvvizsgas tanuldknal,
pedig 10 pont volt.
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A median, amely a kozéps6 értéket jeldli, ahonnan jobbra és balra az adatok 50-50%-a
helyezkedik el, szintén kiilsnbdz6. Az érettségizd tanulék pontértékei a 8 pont, mig a nyelv-
vizsgas didkoké 11 pont koriil talalhatok. A széras is killonb6z0, az érettségizdké nagyobb
2,82, mig a nyelvvizsgazoké 2,36, azonban mindkét esetben kicsi, elfogadhaténak tekinthetd.

Tehat az eldfeltevésem, hogy a szébeli kozépfoku nyelvvizsgdt szerzett tanuldk jobban
megértik a hallott szoveget, a szamit4sok alapjan is igazolodott. Koziiliik t6bb tanuld ért el
magasabb pontszdmot, nagyobb gonddal és aprélékossaggal fogalmaztik meg vilaszaikat, mig
az érettségire késziilok kevesebb pontot értek el, valaszaik legtobbszor csak részlegesek, rovi-
debbek és egyszeriisitettek voltak, annak ellenére, hogy tobb id6t kaptak a feladat megoldasara,
mint amennyi a nyelvvizsgén 4ll rendelkezésiikre.

4.3. Az eredmények Gsszehasonlitasa a kérdéseket tekintve

A kérdések sorrendje a torténet iddbeli sorrendjét kovette. Ketté kozuluk 1 pontos, ame-
lyekre egyszavas, rovid valasz adhatd. Az elsd kérdésre szinte mindenki helyes valaszt adott.
Ez azzal indokolhatd, hogy a szoéveg elején 1€vd informéacié kénnyebben megjegyezhetd, hi-
szen ekkor még mas informaciora nem kellett koncentrdlni. A masik ok a kérdés egyszeriisége,
ugyanis nem Osszefliggésre utal, és nem a tartalombél kell kikovetkeztetni, hanem a megoldas
sz6 szerint megtaldlhatd a szvegben. A harmadik kérdés szintén 1 pontot ért, azonban mégis
nehezebbnek bizonyult, mert a helyes megoldasra a szovegtsszefiiggésbdl kellett kovetkeztet-
ni. Kevesebb tanulé adott erre a kérdésre helyes vélaszt, és szdmottevd kiildonbség mutatkozott
a nyelvvizsgas és az érettségizd didkok valaszai kdzott. Az el6bbi csoport kdnnyebben kombi-
nalt, fel tudta fedezni az dsszefliggéseket, feltehetéleg jobban ismerték a stratégidkat, és meg-
feleléen tudtak alkalmazni 6ket.

A legnagyobb kiilonbség a két csoport kozott a 3 pontos kérdésekre adott, t6bbszérdsen
dsszetett vilaszokndl mutatkozott. A nyelvvizsgds tanul6k jobban tigyeltek az aprébb részle-
tekre, pontossigra torekedtek. A mdasik csoport megelégedett a részleges valaszokkal, nem
torekedtek arra, hogy az egy kérdésre adhaté, minden lehetséges megolddst megtaldljanak.
Ezeknél a kérdéseknél mir nemcsak a nyelvtudésra és a figyelemre van sziikség, hanem a
memdoridt is erbsen igénybe veszik, mert ekkor mér jelentds mennyiségii informacié halmozé-
dik fel, amelyet emlékezetben kell tartani, és ezek segitségével kovetkeztetéseket kell levonni.
A valaszokat azért kellett anyanyelven adni, hogy ne kelljen a figyelmet az idegen nyelvii
szoveg alkotdsdra forditani.

A 2 pontos kérdések a hatos és hetes kérdések voltak. Az ezekre megfelel6 helyes vila-
szokat, jeleket a szoveg végén hallottdk a didkok, mégis tobben adtak helyes vélaszt, mint a 3
pontos kérdésekre, és kisebb kiilonbség mutatkozott a két csoport vilaszai kozott. Ez azzal
magyarazhat6, hogy kevesebb részletre kellett iigyelni, és egyszeriibbek voltak a kérdések,
olyanok, amelyekre a vélaszt részben konkrétan megtaléltdk a szovegben.

" Az Bsszes valaszt egyiitt vizsgalva, a nyelvvizsgaval rendelkezd didkok anyanyelvi kife-
jezésmodja vilasztékosabb, feleleteiket teljes egész mondatokban fogalmaztdk meg, mig az
érettségizOk sokkal egyszeriibben fejezték ki magukat, mondataik gyakran csak szdszerkeze-
tekbdl, befejezetlen kifejezésekbdl alltak. A tanulék kdnnyebben tudtak valaszolni azokra a
kérdésekre, amelyekre rovid egyszerii vdlaszt kellett adniuk, és a helyes megolddst nem a
szovegbsszefiiggésbol kellett 6nalléan kikovetkeztetniiik.

5. Osszegzés

Vizsgalatom soran arra tdrekedtem, hogy meggy6zédjem arrol: van-e kiilonbség a ko-
zépfoki nyelvvizsgaval mar rendelkez6 és az €rettségi el6tt 4ll6 tanuldk hallas utani szévegér-
tése kozott. A kiilonbség 1étét a kovetelményekbdl adédé eltérés miatt feltételeztem.
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A szébeli érettségi vizsgdn kizdr6lagosan a beszédértést és az olvasott szoveg éntését ké-
rik szdmon, tehdt az idegen nyelvet tanité pedagégusok a tanérikon ezeket a kovetelményeket
allitjak a fékuszba.

A sz6beli nyelvvizsgara torténd felkésziilésnek részét képezi a hallas utani szovegértés
készségének fejlesztése, tehdt e vizsga megszerzésére térekvo tanulk ehhez a teriilethez tarto-
z6 feladatokat is megoldjak.

A feltevésem a vizsgalat soran igazol6dott. Jelentds kiilonbség mutatkozott a két csoport
teljesitménye kozott. A nyelvvizsgival mér rendelkez6 tanuldk sokkal jobb teljesitményt
nyujtottak, tobb pontot értek el a feladatlap megoldédsa sorén.

A hallas utdni szovegértés a mindennapi kommunikécié szerves részét képezi. Elenged-
hetetlennek bizonyul beszédpartneriink kozlésének megértése, a média, a televizid és a ridid
altal kozvetitett informdciék felfogdsa és értelmezése. Ennek kovetkeztében a kozépiskolai
kovetelmények részét kellene képeznie a hall4s utini szovegértés mérésének. Az olvasott szo-
veg megértése nagyon fontos, de a kérd6ivekbdl egyértelmiien kideriilt, hogy a didkok tobbsé-
ge nem az irott nyelvet, hanem elérelathatélag a szébeli kommunikaciét fogja hasznilni a
mindennapi és az iizleti életben egyardnt. A didkok kisebb hdnyada nyilatkozott Ggy, hogy az
frott nyelvre lesz sziiksége.

Természetesen ez nem jelenti azt, hogy az frésbeliség elhanyagolhat6 az idegen nyelv ta-
nuldsa sordn. A mérési eredmények azonban arra figyelmeztetnek, hogy meg kell teremteni az
egyensitlyt a készségek fejlesztése soran. Nem hanyagolhat6 el az érettségire térténd késziilés-
kor sem a hallds utdni szovegértési stratégiak tanitdsa, gyakoroltatdsa.

Mérésembdl altalanos kovetkeztetést levonni nem vagyok jogosult, mert kis 1étszami
populdcidra terjedt ki a vizsgdlat. Tapasztalataim alapjdn azonban szeretném a kollégék fi-
gyelmét arra iranyitani, hogy nagyobb hangsulyt kell fektetni ennek a teriiletnek a miivelésére.
Az érettségi vizsga kovetelményeit pedig kozeliteni kellene a tirsadalmi sziikségletekhez, és
meg kellene teremteni az 6sszhangot az érettségi és a nyelvvizsgai elvardsok kozott. El kell
fogadnunk azt a tényt, hogy a kozépiskola az érettségire készit fel, éppen ezért az érettségi
kovetelményein kellene kicsit valtoztatni, a sz6beli érettségi vizsgan sziikséges lenne a tanulék
hallas utani szovegértését is mérni. E mdédon elérhetd lenne az is, hogy a hallasértési feladatok
nem maradndnak ki a kozépiskolai tananyagbdl, didkjaink pedig jobban tudndnak eziltal
kommunikalni, nemcsak a hallasértésiik fejlodne, hanem az anyanyelven elhangz6, eredeti
kulturat kozvetitd szovegek hallgatasa sordn a kommunikativ kompetencia teriiletén is elére-
haladés vélna érzékelhet6vé.
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Az iskolai napkoziotthoni neveldmunka
mindsegének fejlesztése
II.

A magyar napkézi otthonok elmult szdz éves miikddése soran kialakult az a tevékeny-
ségrendszer, amely ezt a nevelési intézményt hatékonnys teszi, illetve teheti. Igy a tanulds
mellett az értelmes szabadid6toltés, a sport, a séta, a kirAndulds, a levegdn torténd jaték, a
sokféle szobai jaték, a technikai foglalkozasok, a képzémiivészeti-, az ének-zenei foglalkoza-
sok, a babozds, a drimajiték, a radiShallgatas, a televizi6nézés, a vide6zas stb. kiemelt szere-
piiek. (1)

A napkdzi otthoni neveldmunka mindségi mutatéi, minimum kritériumai, tovabba a te-
hetség felismerése és gondozasa, az esélyegyenléség ndvelése, a tovabbtanulas és a palyavi-
lasztds, az egészséges életmddra nevelés naponkénti tennival6i, a viselkedéskultira fejleszté-
sének hatékony megoldasai biztosan jelzik, hogy a napkdzi otthon komoly neveldintézmény,
nem csak ,,sziikséges rossz”, egy ,,meg6rzéhely” és nem is csak ,tanulészoba”.

A minimalis krétiumrendszer elemei

A tanulds irdnyitdsa:

A napkézi otthoni neveldmunka iddben legnagyobb részét a tanulasi tevékenység iré-
nyitésa tolti ki. A munka mindségét (alapkritériumat) ezen a téren az mutatja, hogy a pedagé-
gusok ezeket a foglalkozdsokat hogyan szervezik meg és hogyan épitik fel.

A tanulési foglalkozds vezetésének legédltaldnosabb didaktikai felépitését (kozel 100 ki-
vil6é napkozi otthoni pedagbégus munkdjanak elemzése alapjan) 1960-ban dolgoztam ki mds
foglalkozasokéval egyiitt. Ebben a munkaban Somogyi Elek (akkor a Févarosi Pedagogiai
Szeminarium Gyakorl!6 Iskoldjanak napkozi otthoni pedagdgusa, késébb Budapest XI. keriileti
iskolaigazgatd) volt segitségemre.

A sz0beli (verbdlis) tanulds médszerének az ismerete a pedag6gusok és a tanuldk részé-
rél is minimum mindségi mutaté. Lehet és fontos mémi, hogy a napkézi otthonban az 6nallo
tanuldsi képesség fejlesztése milyen eredményeket mutat. A tanuldshoz nélkiilézhetetlen moti-
véciés rendszer kiépitése hogyan torténik. A napkézi otthonban nem fordulhatna eld, hogy a
tanul6k nem szeretnek tanulni.

Ahol naponta délelétt és délutan is diplomas pedagégusok foglalkoznak a napkézisekkel,
azoknak nagy tanuldsi kedvvel kellene rendelkezniiik. Ez is minimalis kritérium lenne! A
napkozi otthoni nevelémunka mindségét legjobban az mutatja, hogy képes-e a napkdzi otthon
pedagdgusa a napi tanuldsi feladatokkal kapcsolatos problémdk tisztdzdsdra. Ismeri-e azokat a
specidlis napkozi otthoni médszertani eljarasokat, amelyek az osztalyban miikddé pedagoégu-
sokkal, de a sziilokkel valé parbeszéd alapjan képes a zavartalan és eredményes tanulds bizto-
sitdsara. Az egri foiskolan a négy féléves napkozi otthoni specializaciét végzd hallgatokkal
ezeket a sajdtos médszereket minden esetben alaposan megismertetem. (2) A legtobb napkozi
otthoni neveldt erre a munkéra nem készitik fel.



A tehetség felismerése és gondozdsa:

A napkézi otthoni neveldmunka min6ségének egyik mutatdja ezen a téren, hogy a peda-
- gogusok a sziilokkel és az osztalyban tanitékkal felismerik-e a tehetség igéretére utalo tulaj-
donsigokat. Ehhez dr. Harsanyi Istvan egy kitiin6en hasznalhat6 anyagot allitott 6ssze. (3) Bar
ismernék mindezt a napkézi otthoni pedag6gusok €s a szlil6k!

A masik mindségi mutaté e nevelési tennivalokkal kapcsolatosan az, hogy az IPP-ben, a
napkoézi otthon kordbban mar emlitett éves, havi, heti, napi terveiben, féként a mindennapok
munk4jdban szerepelnek-e a konkrét tehetségnevelési feladatok. Az is idetartozé kérdés (mi-
nimum Kritérium), hogyan miképpen oldjak meg az érdeklddo, tehetséges tanulok napkozi
otthonbdl szakkordkre, sportkdrokre, miivelodési hazak gyermekfoglalkoztatasaira stb. val6
eljutasat. Egy j6 napkozi otthon ezt is biztositja!

Az esélyegyenldség novelése:

A napkozi otthoni tanulk Osszetétele, gyakran ,,blzonytalan csalddi héttere miatt
mindig kiemelt kérdés volt a hatranyos helyzetbdl adédé problémak megoldisa. Méginkabb
azok megel6zése (a prevencid). Itt az a (minimum és optimym) minéségi mutatd, hogyan
foglalkoznak a nem megfeleléen, egyenlétleniil fejlodo (inadekvdt), a nem alkalmazkodé
(inadaktiv), a felbomlé (disszocidlis) korillmények k6z6tt €16 vagy a kozdsségellenes (anti-
szocidlis) magatartasb6l ad6d6 helyzetekkel, az ilyen csoportokba tartozé gyermekek prob-
1émdival. (4) A nagyszdmu roma gyermekek napkozi otthoni nevelésének kedvezé megolda-
si lehetéségeit az ott dolgozd pedagdgusok ismerik. Es az eredményre vezetd eljarasokat
tudjék-e alkalmazni. (5) Az e témdval kapcsolatos mérések sordn, a pedagdgiai gyakorlati
tények alapjan valaszt kell keresni még az alabbi mindségfejlesztési kérdésekre. A tanulas-
ban lemaradé tanuldk (kiilon az egész specidlis halmozottan hatranyos helyzetben 1évé roma
tanul6k) milyen, a gyakorlatban mar bevalt programok alapjén kapnak fejlodésiiket biztosito
tdmogatdst. A tanuldk (kiilén a roma tanul6k) lemorzsolddési ardnya a napkézi otthoni ne-
velé munkajanak hatasara javul-e.

Az iskolai kudarcok, a tanuléisi zavarok csokkentésében milyen eredményeket érnek el a
napkozi otthoni pedagégusokkal egyiitt az osztdlyban dolgozé kollégék. E téménak szdmos
mas tennivaldja var megoldasra, és azok is fontos mutatéi a napkozi otthoni nevelémunka
mindségének. ,Két lépcsében” ( minimumot és az optimumot) ki kell dolgozni a minbségfej-
lesztési kritériumokat. (E témat érintem is.)

A tovdbbtanulds és a pdlyavdlasztds:

A tanulés, a tehetséggondozas, az esélyegyenldség novelése és a tovabbtanulas, a palya-
valasztds segitése egymdssal szoros dsszefliggésben van. (6) A mindség mutatéja, hogy isme-
rik-e a napkozi otthoni pedagégusok ezeket az Osszefiiggésekee. A kollégiumok neveléstans-
b6, ezzel kapcsolatos gyakorlatib6l szdmos j6! bevalt eljarast a napkozi otthoni pedagégusok
is dtvehetnének. (7)

A neveldmunka mindségének egyértelmii minimum mutat6ja, hogy a napkozis tanuldk
koziil a kozépfoky iskoldkban hényan tanulnak tovabb. Ez a kérdés néhany éven beliil (a 18
éves korig tart6 tankotelezeltség miatt) orszdgosan, de a napkozi otthonok tanuldinak osszeté-
tele miatt varhatéan nagy problémit jelent majd. A kozépfokid intézményekben valé tovdbbta-
nulas, valamilyen szintii érettségi megszerzése minden tanul6 (a roma tanuldk!) szdmaéra kote-
lez6 lesz.

A palyavalasztas napjainkban is sok gonddal jir. Néhdny éven beliil hazdnkban is a 18
éves kor utdnra tolédik a pélyavélasztds. Ez a tény a gondok jé részét bizonydra enyhiteni
fogja. De addig is meg kell oldani a pilyavélasztds hagyomdnyos feladatait. El kell émi, hogy
minden napkozi otthoni tanulé (a roma tanul6k is) elvégezzék az éltaldnos iskolat. Tanuljanak
tovdbb, vagy tudjanak pélyét vélasztani (ott is tovabb kell tanulni) biztos megélhetést nyijté
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szakmdkban. A magasabb szintii, a 18 éves kor utdni pélyavalasztasi feladatokra pedig mar
most meg kell kezdeni a felkésziilést. A pedagégusképzésnek, a pedagdgus tovibbképzésnek
és a pedag6gusok 6nképzésének ebben nagy szerepe lenne.

Sokkal pezsgdbb szakasz lehetne ebbdl a szempontb6l mar ma is, mint amit a legtobb
napkozi otthonban tapasztalunk. Az elérelatds az emlitett mindségi mutatékkal kapcsolatos
fejlesztési terveket és a napkozi otthoni kotelezé pedagbgus tovabbképzéseket hamarosan
jelentds szerephez juttatja. Magyarorszdgon mér ma is tobbségében megvan a lehetfség az
altalanos iskoldt végzett tanuldk tovibbtanuldséra, illetve egy szakma elsajétitdsinak megkez-
désére. Amelyik gyermek nem keriil ilyen helyzetbe, arra szomoni sors var! A napkézi otthoni
tanulék mindegyikének biztositani kell a tovabbtanulast. Ez alapveté mindségi mutatdja (mi-
nimum kritériuma) ennek a fontos nevelési intézménynek.

A szabadidg irdnyitdsa:

A napkozi néveldmunka rendkiviil fontos, minimélis mindségi mutatéja, hogy ott a ta-
nulék szabadidejiiket értelmesen t6ltik-e. Sajnalatos, hogy e témdban a napkozi otthoni peda-
gogusok tobbsége szamara még a legalapvetobb elméleti kérdéseket sem tisztaztak. Kivéve az
e téméban, a pedagégusok egy része szdmdéra tartott magasabb szinvonali képzéseket és to-
vabbképzéseket. A minéségfejlesztés lényeges mutatdja, hogy a kiilonbszé életkorokban ho-
gyan szervezik meg és milyen médszerekkel iranyitjdk a napkozi otthoni neveld altal segitett
(kotore) és a ,teljesen onélléan” alakul$ (kitetlen) szabadid6t. Milyen a kotstt és a kotetlen
foglalkozdsok ardnya. Nyilvédn az életkorok novekedésével ez az ardny a kotetlen foglalkoza-
sok javdra novekedni fog. De csak abban az esetben, ha a tanul6k a kotott foglalkozdsokon
rendszeresen mar értékes tartalmu szabadidével toltik idejiik egy részét. A csak ,teljesen ko-
tetlen”, a pedagogus segitése nélkiili szabadidé szakmailag képzetlen hivei valdsziniileg nem
értenek a pedagdgishoz, a tudatosan irdnyitott személyiségfejlesztéshez. Nem értenek a kotott
és a kotetlen szabadidd folyamatainak iranyitasahoz. Ugy tiinik, hogy a napkézi otthoni neve-
lémunkaban jelenleg — a tanulas mellett — ez az egyik legnehezebb elméleti és gyakorlati kér-
dés. A napkézi otthoni nevelés szakemberei kozott is ebben a kérdésben volt kordbban lénye-
ges véleménykiilonbség. A szabadidé mindségének leginkabb az a mutatdja, hogy annak a
tartalma mennyire értékes és hasznos a tanulék szamara. A Nemzeti Alaptanterv miiveltségi
teriileteinek és a 2001-t6] bevezetett Kerettantervnek a hasznositasa rendkiviili gazdagitast
jelenthet e téren. D6ntd minimalis kritérium, mindségi mutat6 (€s ezt is kellene mérni), hogy
milyen szinvonali a napkozi otthonba jaré tanuldk jatékkultaraja, ének-zenei, képzOmiivészeti,
magyar néprajzi stb. kultirdja. '

Tapasztalataim — a kivételektdl eltekintve — meglehet6sen rosszak. Ki és mikor tanitja a
napkozis gyermekeket a szabadtéri és a szobai jétékokra? Gyakran énekelnek-e, és hallgatnak-e
értékes zenéket? A ,teljesen 6nédll6™ szabadidében (mert ezek aranyat fokozatosan néovelni
kell) csak ilyen eldzmények birtokaban lehetne (tudnénak) valasztani a mar ismert neveld
hatasu jatékok, énckek, zenék stb. koziil. A napkozi otthoni neveldomunka minéségi mutatdja,
hogy a szabadid6ben megjelennek-e az aktiv tanulas—miivelédés tartalmai. Miikédnek-¢ a
napkozi otthonban (vagy az iskoldban a napkdzis tanul6k szdmara is) amat6r miivészi csopor-
tok? Vannak-e szaktdrgyi versenyek? A szakkori, a kordbban sokféle fakultativ tevékenységek
koziil melyeket lehet a mindennapi munkéban fellelni? A napkdzi otthonban a passziv miivé-
szeti és tudoményos miivelddés milyen kotott €s kotetlen formai taldlhatéak meg? Jarnak-e a
napkozis tanuldk rendszeresen (ahol ezek a lehetdségek elérhetek) mitzeumba, kdnyvtarba,
szinhdzba, moziba, hangversenyre, mint a ,,j6 csalddok” nem napkézis gyermekei? Ezekhez
kik biztositjdk a sziikséges anyagiakat? Olvasnak-e ezek a tanul6k értékes konyveket? Tanul-
minyozhatnak-e régebbi és tjabb folyiratokat, a napilapokbdl akér a tananyaghoz kapcsol6dé
cikkeket? Ezeket a sziilok egy része talan tudna biztositani. Néznek-e és milyen neveld hatasa
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videofilmeket? Szerveznek-e legaldbb iddszakonként szamukra ismeretterjesztd eldadasokat?
Barkacsolnak-e? Vannak-e, lesznek-e internetezési lehetdségeik? (8)

A magyar kdzoktatas alapvetd célja (mint az példaul a Horthy-rendszer iskolaiban volt),
hogy kizéppontba helyezze, Gjra megerdsitse a nevelési-oktatasi intézményekben a nevelést. A
nevelésrdl szép és tartalmas gondolatokat megfogalmazék a kollégiumok mellett a napkozi
otthonokra is gondolhatndnak.

Az eddig nem érintett napkozi otthoni nevelési tennival6k (minimum kritériumok) koziil
még megemlitek néhdnyat. A mindségbiztositds mérési mutatdinak (a minimalis majd az opti-
malis kritériumrendszerek) altalam leirt szempontjainak fobb forrashelyére, az ,,Alkalmazott
pedagégia” c. konyvemre utalok. A napkzi otthoni neveldmunka minéségének vizsgalatakor
kiemelt helyet foglaljon el az egészséges életmbdra nevelés, a személyi és a komnyezet-
higiéniai szokdsok és készségek kialakit4sa. Fontos annak mérése, hogy a napkozi otthonokban
mit tesznek a dohanyzas, az alkoholizalas, a drogozas megeldzése terén, mit tesznek a til korai
szexudlis élet megkezdése ellen.

A leghatarozottabb felvilagosité nevelémunkat kell folytatni a homoszexudlis jelenségek,
a ,melegek” programjainak ajanldsai ellen. (9) A pedagégusok a sziilékkel szoros egyiittmii-
kddésben felelosek azért, hogy szexudlisan is egészséges nemzedék legyen hazankban. Tisz-
teljiik a mds felfogast képviselbket. De 6k is tiszteljenek és értsenek meg benniinket, akik ezen
a téren masok vagyunk, mint 6k.

Egyéb minimum kritériumok, mindségi mutatok még az alabbiak:

Milyen a napkozi otthonokban a viselkedéskulnira fejlesztése, az illemtan elsajititdsa, az
erbszak, az agresszivitas, a ,,gyiiloletbeszéd” (egyes politikusok rossz mintai ellenére) meg-
gétlasa érdekében megoldott nevelési tennivalék szinvonala. Mik ezen a téren a napkozi ottho-
nokban elért eredmények, a meglévo hidnyossagok és a mutatkozé problémak. (10) Az erdtel-
jes és az eredményes nevelés jelenti a mingséget!

A nevelémunka minéségének vizsgalatakor (€z mar a minimum és az optimum kovetel-
mények Osszegzését igényli) arra is figyelmet kell forditani, hogy a napkézi otthonban milyen
(szinte azonnal lithat6) gyakorlatét teremtették meg a tdrsas-kozosségi kapcsolatok miikddésé-
nek és fejlesztésének. (11) Hogyan alakul a napkozi otthon kozdsségi élete, a spontan és a
nevel6 altal tudatosan irdnyitott médon torténd tarsas kozosségi kapcsolatok szervezddése.
(Ehhez Kereszti Zsuzsa: ,,Bevezetés az egésznapos nevelés” cimii konyvének fejezete adja a
minimdlis kritériumokat.) :

A napkézi otthoni nevelés mindségi mutatdi kozétt a gyermek- és az ifjtisdgvédelem kér-
déskdore is jelentds. Mérni szitkséges azt, hogy e teriiletnek milyen eredményei jelennek meg a
napkdzi otthoni életben. (12) Meggyézddésem, hogy az eddig kiemelt napkozi otthoni nevelési
tennivalék mind a gyermekvédelmet is jelentik. De a gyermekvédelem kérdései kozott — nyil-
vin ezek mér az optimum kritériumrendszerében kidolgozanddk — az egészséges, a normilis
felnétt életre, a magyar nemzet megmaradasat is szolgalo, a férfiak és a nok kozotti csaladala-
pitasra, a gyermekek sziilésére 6sztonzést is hangsilyoznom kell. A mindség mérésekor azt is
vizsgalni sziikséges, hogy a napkozis tanul6k mindezekrél milyen ismeretekkel, nézetekke! és
meggydzodésekkel rendelkeznek.

A min6ségi mutatok kdzott (mint minimalis kritérium) vizsgaland6 a napkézi otthoni ta-
nulék életrendjének, napirendjének minden vonatkozisa. Ezen beliil annak a vizsgilata is,
hogy az iskolai és a napkdzi otthoni tevékenységek kozos (naponta 7-8 6rén 4t tart6) munk4jé-
nak hatasira a kifdradt napkozis tanul6k fesziiltségeinek csokkentése érdekében: milyen lazita-
si (relaxdcios), feltoltddési lehetdségeket biztositanak. (13)

Lényeges min6ségi mutaté (minimalis kritérium) az is, hogy az otthonossdg biztositdsd-
nak déntden az emberi, a napkoézi otthoni neveldi és a kiilsé kérnyezeti, esztétikai feltételei
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mennyire teremtddtek meg. (14) Fontos lenne azt is elemezni, hogy a gyermekkdzpontii napki-
zi otthon milyen min6ségi mutatokban (kritériumokban) nyilvanul meg. (15) Tudjdk-e a nap-
kézi otthoni, de az osztalyban miik6dd pedagdgusok, az iskolavezetdk, a napkdzis gyermekek
sziilei, hogy mit jelent ebben a nevelési intézményben a gyermekkizpontisdg? S tudjék-e azt,
hogy mit tesznek ennek biztositaséért a napkozi otthoni pedagégusok? Vagy mit kellene tenni-
iik az igazi gyermekkdzponti napkozi otthonok megteremtéséért? A témakdr bonyolultsdgat
mutatja, hogy az iskoldban, a napkdzi otthonban (ha a minéségfejlesztést nem csak gépiesen
hangstilyozzdk) milyen elemeket épitenek be a kiilonféle alternativ pedagégiai irdnyzatokbdl,
rendszerekbol a napkozi otthon ,,sokszor sziirke”, mindennapi gyakorlataba. Ismerik-¢ a nap-
kdzi otthoni nevel6k a Montessori, a Waldorf, a Freinet stb. pedagégiai rendszereket? Es azt,
hogy ezek elemeinek felhasznalasaval hogyan névelhetnék a napkdzi otthon nevel$ munkaja-
nak mindségét? PL.: a Montessori rendszerb6l a napkozi otthon helyiségeire, az id6beosztasra,
a napi leckék megtanuldsira, a kerti munkdra, a kisllat gondozisra, az agyag- és papirmunka-
ra, a fonasra-szévésre, a sportra, a jatékra, a biintetésre, a jutalmazasra, a neveldi példamutatas-
ra, a csendgyakorlatokra, a fejlodést szolgald taneszkdzdkre, az frds, az olvasas, a-matematika
tanitas eldkészitésére vonatkozé elveket ismerik-e, alkalmazzék-e az ott dolgoz6 pedagégu-
sok? Ez napjainkban, 2002-ben mar a minimum kritériumokhoz tartozik!

A mindség mérésének elméleti és gyakorlati kérdéset

A mindségfejlesztés témaval vald foglalkozas — gondolom, ezt a szakképzett olvasé tudja
— a pedagogiaban nem a 20. szdzad végén kezdddott. A szinvonal, a hatékonysag, az ered-
ménymérés (a ,.kimenet”) kérdései minden Magyarorszdgon alkalmazott pedagégiai rendszer-
nek és reformiranyzatnak része volt. A napkdzi otthonokat érintden mar 1962-ben irtam az
igazgatok napkozi otthonokat, azok mindségét ellendrzd és értékeld tevékenységérol. (16) Ezt
kovetden 1979-ben e témahoz dr. Abrudbinyay Janos készitett egy figyelemremélté munkat.
Majd 1983-ban az Orszdgos Pedagégiai Intézet munkatdrsai 4llitottak Ossze egy értékes Ot-
mutatot az igazgatok napkozi otthonokat irdnyité6 munkajahoz. (17) Ebben a nevelémunka
eredményességének ellendrzésérdl, értékelésérdl a modszereket érintéen is olvashatunk. Ebben
a munkaban a nevel6k szamdra adott 6nértékelési szempontok mellett az egészséges életmddra
nevelés, a kozosségformald tevékenység, a ,teljesen 6nallé” szabadidé felhasznalasra nevelés
(csak azt hangsilyozzék helyteleniil), a sziinidei foglalkoztat4s, a tanuldsirdnyitds, a munka- és
onkiszolgalas eredményességének, mai széhasznalattal mindségének vizsgalati szempontjait
(kritériumait) részletezik a szerzék. J6 lenne, ha a napkdzi otthoni nevelés és a mindségfej-
lesztés eddig irdsban is megjelent elméleti és gyakorlati kérdései alapjdn egy dtfog6bb munka,
akar egy kézikdnyv késziilne a mindségbiztositasi tevékenység végzéséhez. Ehhez az ,,Alkal-
mazott pedagdgia” c. féiskolai jegyzetem is bizonyara felhasznalhat6. A ,kétlépcs6s” mind-
ségbiztositdsi rendszer, a minimum és az optimum kritériumok kidolgozasiban szakértelem
hidnyaban nem lehet sz6 a napkdzi otthoni nevelémunka mindségének szakszerti mérésérsl és
targyilagos, elfogulatlan (objektiv) értékelésérél.

A targyalt témdval az . és a II. részben foglalkozd (Jegyzetben) feltiintetett szakirodalom
részben valaszt ad a mindség mérésének Iényegi kérdéseire, pl.: mit, miért, hol, kik és hogyan
mérjenek, értékeljenek. Ebben az 6nértékelés, a helyzetmeghatdrozds, a napkézi otthoni mun-
kakozosség, az iskolavezetés, a fenntart6, a Pedagogiai Szolgaltaté Kozpont, a kiilsé kdzokta-
tasi szakért6 vagy szaktanacsadé szerepeit, tennivaldit is meg kellene hatdrozni. A mérés szer-
vezeti és médszertani vonatkozasainak és a mdr emlitett lényegi, tartalmi kérdések (kritérium-
rendszer-elemek) elmélyiiltebb ismerete nélkiil nem lehetne végezni a napkozi otthoni nevel-
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munka mindségi vizsgalatat. Igazi eredményeket, valédi minéségeket alapos szaktudas nélkiil
nem lehet kimutatni. Erre a napkozi otthoni nevel6ket is képessé kell tenni! (18)

A napkdézi otthoni pedagégiai gyakorlat mindségének értékelése

A fentiekben azokat a lényeges napkozi otthoni nevelési témakoroket, témakat és foként
a sziikséges vizsgdlati szempontokat emeltem ki, amelyeket minimilis, a jelzett esetekben
optimalis kritériumoknak tekintek. A felsoroltak felfogasom szerint a mindség, az eredmények,
a szinvonal ellenbrzése alapjan a napkozi otthoni neveldmunka értékelésének alapjai lehetné-
nek.

Legfontosabb lenne a minimum kritériumok kidolgozdsa, osszegzése utdn az iskolai nap-
kozi otthoni nevelGmunka helyzetének legjobb kritériumait, mutatoit és az elérésiikhoz sziiksé-
ges kovetelményrendszert, tennivalokat meghatdrozni. Hasznos lenne, ha az illetékes orszagos
szervek és intézmények a napk6zi otthoni nevelomunka mindségének mérése és értékelése
témak6rben hozzaértd szakemberekkel orszdgos ajdnldst készitenének. Ennek alapjdn elma-
radhatatlan lenne, hogy fenntartéként és iskoldnként (az IPP konkrét részeként) a napkozi
otthoni nevelémunka mindségének értékeléséhez egy meghiizhaté mértéket (standardot) dllita-
ndnak Ossze. Hangsulyozom, kiilondsen tigyelni kellene a mindség legalacsonyabb fokdnak, a
minimum kritériumoknak kidolgozdsdra! Jelenleg az ilyen minimum kritériumok sem egyér-
telmiten meghatarozottak hazank iskolai napkozi otthonaiban. Ezért vannak a 21. szazad elején
is megengedhetetleniil nagy kiilonbségek a napkzi otthonok neveld munkajdban!

Ilyen viszonyitdsi alapok (orszdgos ajdnlds, helyi minimélis és optimalis kritériumrend-
szerek) nélkiil nem Iehet megoldani az iskolai napkozi otthonok mdr tovdbb nem halaszthaté
mindségi fejlesztését. Boldog lennék, ha a leirtak megvalosulasat a két részbol (1. és 11.) allo
fraisommal segithetném.

SzerkesztGi megjegyzés: A szerz6 tanulméanyénak I. részében (2002. 5. sz. 195. 1.) téjékoztat, hogy
elfogadott akkreditdlt program még nincs. Azéta az OM 2002. évi hatdrozatdval jévdhagyta dr. Fiile
Séandor 220 6ras napkézi otthoni nevelok szamadra alapitott tovabbképzési programjat.
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6i irdnyitasahoz. Pest Megyei Pedagégus Tovabbképzo, 1979. Ebben az anyagban a méréshez ki-
gozott szempontsorozatok is taldlhat6k.

Utmutaté az altalanos és kisegit6 iskolakban foly6 egésznapos foglalkoztatds igazgatéi irdnyitdsahoz.
(Szerk: Bogndr M4ria és Horvdth Judit). Orszdgos Pedagégiai Intézet, 1983.

L.
kel

ehhez Trencsényi Laszlo: Iskolai mindségbiztositds — hogyan? — Makkai Katalin: Iskolai 6nérté-
és — hogyan? Mddszertani fiizetek 1., IL, ITL, IV., V., V1. kotetek. Ezekben a kotetekben friss bibli-

ografiai adatok is taldlhatéak. Megtallhat6ak az Okker Kiad6 pedag6gus kdnyvesboltjaban.

6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil irjsk r4, hogy kézirat. Csak ,,gé-
pelt”, 810 lapnal nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el. A kéziratot j6l
attekinthetd harmas sortdvolsaggal, normal géppapiron, a ,gépelési hibdk” gondos
javitasaval, a felhasznalt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzé, cim, hely, kiado,
lapszam) kérjikk. A kozérthetdség megkivanja azt is, hogy az elkeriilhetetlen idegen
szakkifejezések magyar megfelelésérél, értelmezésérdl se feledkezziink meg. Kérésiink

az
lus

pontos nevét, helyét, valamint irdnyitészdmos lakcimiiket.

“hozzank kiildott irasaikat més folydiratban nem publikalhatjak. Szerkesztoségiinknél is

érv
vis

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjiik szerzbinket, hogy kéziratukat a szerkesztdség cimére kiildjék:

is, hogy csak nagyon indokolt esetben éljiink a szévegbe iktatott rajzos, abris, il-
ztriciés megolddsokkal.
Nagyon fontos, hogy kiilon lapra folirjdk beosztdsukat, munkahelyiik, iskoldjuk

Felhivjuk tovabba szerzdink figyelmét, hogy masodkozlésre nem vallalkozunk,

ényes az az altalanos gyakorlat, hogy kéziratot nem 6rziink meg és nem is kiildiink
sza.

A SZERKESZTOSEG
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Miihely

TAKACS MARIA

szaktanar

Oveges J6zsef Altaldnos Iskola
Pér

Ifji fizikusok taldlkozéja Oveges J6zsef nyomédban

Iskol4nk 1997-ben vette fel Oveges J6zsef nevét. Ugy gondoltuk, névadénk emlékét tgy
apolhatjuk igazan, ha folytatjuk azt a fizikat népszeriisité munkat, amelyet 6 elkezdett. Ennek
szellemében hirdettiik meg az Ifjui fizikusok taldlkozdja cimmel megyei versenyiinket.

A versenyen részt vevd didkok megismerkednek Oveges Jozsef életével és munkassaga-
val. Készitetiek mar Oveges-albumot, életrajzi térképet, toltdtiek ki tesztlapokat. A taldlkozé
keretében sajit maguk készitette eszkozokkel Oveges-kisérleteket mutatnak be, amelyeket
szakszerli magyarézattal kisérek. A legjobbakat két kategéridban — életrajz, kisérletek bemu-
tatdsa - oklevéllel, diszdobozos emlékéremmel, konyvvel jutalmaztuk.

Kezdeményezésiinket kezdett6l fogva tamogatta a szombathelyi Berzsenyi Daniel Ta-
nérképzé Foiskola Fizika Tanszéke. A tanszék oktatoi, dr. Kovacs Laszl6, Molnar Laszlo, dr.
Szunyogh Gébor, Ruszkai Zoltan, Boncz lldiké létjék el a zsiirizés nehéz feladatat. Ertékelik a
kisérlet otletességét, az eldadasi mddot, az Svegesi szellem érvényesiilését, a kisérleti eszkoz
kivitelezését, a magyarazat szakszeriiségét. Altalaban elénynek szamit, ha ritka kisérletet mutat
be a versenyz6, ha az eldadas gordiilékeny, nincsenek hosszl sziinetek benne, addig is folya-
matos a beszéd, mig a kisérlet fejlédik, alakul. Pozitivumként értékelik, ha a mindennapi élet-
b6l emel ki az el6adé jelenségeket egy-egy fizikai torvény bemutatdsara, ha valaki gondosan
kivitelezett sajit eszkdzt hasznél, s nem kész eszkézoket alkalmaz. A magyardzat pedig nem-
csak szakszerii, hanem kitér a fizikai jelenség gyakorlati alkalmazésara is.

A verseny befejezése utan a fdiskola tanarai mutatnak be érdekes kisérleteket a verseny-
z6 didkoknak és a kisérd neveloknek. A kisérleti eszkbzoket a fdiskolardl hozzak magukkal.
Lattunk mar lézeres, mechanikai, tbmegvonzasi, hbtani kisérleteket.

Az Ifju fizikusok taldlkozéja tulajdonképpen egy érdekes és nyilvénos fizikanap, amely-
nek a k6zéppontjiban maga a kisérlet dll. A tanuléi és tandri kisérletek rdirdnyitjik a figyelmet
a természet rejtélyes jelenségeire. A résztvevok nemcsak atadjak ismereteiket egymasnak,
hanem ujakat is szereznek. A természetismeret pedig élményen, tapasztalaton alapul, igy ma-
radanddbba4 is vilik.

A programot mindig kiegészitik az iskola 4ltal készitett kidllitdsok. Ezek egyik része hi-
res magyar fizikusokat, Nobel-dfjas magyar tudésokat mutatott be, a mésik része a tanulék
altal készitett makettekbGl, munkadarabokbdl alit.

A versenyen résztvevok szama évr6l évre nd. A kezdeményezés alkalmas arra, hogy a fi-
zika iranti érdeklodést felkeltse. Részt vehetnek rajta olyan tanuldk is, akik a hagyomanyos
fizikai szdmitdsokon alapulé versenyeket nem kedvelik, de kivdncsiak egy-egy természeti
jelenség okaira, szivesen barkicsolnak, kisérleteznek otthon.

Az Ifju fizikusok taldlkoz6ja sajat tanulSink szdmdra rendezett tantargyi napként indult,
s ebbdl nétt megyei versennyé az eltelt évek alatt.
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BERECZKINE GYOVAI AGNES

foiskolai tanarsegéd

SZTE Juhasz Gyula Tanarképzd Féiskolai Kar
Szeged

J. S. Bach: c-moll figa

- ELEMZES -

A c-moll prelidium és fiiga a Wohltemperiertes Klavier II. sorozatdnak 2. szdmi zongo-
radarabja. A Wohltemperiertes Klavier elsé és mésodik sorozata kiilon-kiilon 24 prelidiumbdl
és flagabol allé gyiijtemény. Az elsd sorozat Kothenben irédott 1722-ben, mig a mdsodikat
joval késibb, 1744-ben Lipcsében kompondlta.

A fiiga latin eredetii sz0, jelentése: futds, kergetdzés. Szigorhan linedris szerkesztésii mi,
valamennyi sz6élamon végigvonulé jellegzetes témaval. A fiiga témdja olyan zenei gondolat,
amely formaalkoté funkcival bir a kompozicids feldolgozids sordn. A témét kezdetben az
egyik szélam, minden kiséret nélkiil mutatja be. Az alapformaban megjelend téma neve: ,,dux”
(vezér), a masodikként belépd szélam neve: ,,comes” (tdrs). Ha comes pontos imitéci6ja a
duxnak, akkor a vilasz ,.,redlis”, ha viszont attél kisebb-nagyobb mértékben eltér, akkor ,,tona-
lis” véalaszrdl beszéliink.

A fiiga-szerkezet elsd szakasza a fiiga-expozicid. A figa-expozicidban a téma valamennyi
sz6lamban alaphangnemben jelenik meg. A c-moll fiiga szerkezeti felépitése tobb szempontbdl
eltér-az altalinossagban meghatarozott formai felépitéstdl. Ez a fiiga Bach sz6lamszam meg-
hatdrozisa szerint négyszélami, azonban az expoziciéban hirom sz6lam expondlja a témdt. A
témat a k6zéps6 sz6lam mutatja be, ennek a sz6lamnak a neve: dux. Az alaphangnem kvintjé-
rol indul6 téma tonikai terchangra érkezik meg. A valasz a felsé sz6lamban keriil bemutatasra,
ennek a sz6lamnak a neve: comes. A comes tonikai alaphangrél indul, és a domindns hangnem
tercén zar. A két sz6lam vilasz-tipusa: tondlis. A dux kezdd tercugrasét a comes szekundlépése
egyenliti ki, vagyis a téma és a valasza nem pontos transzpoziciéi egymdasnak. A 3. iitem felsé
sz6lamdnak ,,Asz”-hangja visszavezet c-mollba. A 4. iitem alsé szélama ujra a téma dux-
alakjat mutatja be. Két litemnyi &tvezets rész utan a figa-szerkezet kontra-expoziciéval bovill.

A kontra-expozicioban a téma €s valasza ellenkezd sorrendben kovetik egymast. El6szor
a téma comes-alakja hallhat6 az alsé sz6lamban alaphangnemben kisebb szinezetbeli eltérés-
sel. A téma dux-alakja a fels szélamba keriil kisebb ritmikai médosuldssal. Ennek zar6é moti-
vuma szekvencialisan tovabbfejlesztett a kovetkezd témabelépésig. Ezutan a kozépsoé szélam
szblaltatja meg a téma comes-alakjat. A kontra-expozicidban a témék az expozici6tdl eltérden
mas-mas regiszterekben szdlalnak meg. A 11. iitemben az alaphangnemtdl kilendiil a figa. A
- felsd szélamok szekveszcidlisan tovébbfejlesztett anyagdval szemben a basszusban tdjabb téma
jelenik meg f-mollban, majd a 14. iitemben a domindns hangnemben, g-moliban z4r. A zdrds
pillanatat kdvetden ebben az iitemben 1 szakasz indul c-mollban.

A fels6 szélam inditja ezt a részt a téma dux-alakjaval, amely alatt torlasztdssal Iép be a
k6zéps6 szélam augmentalt témdaval, majd az alsé szélam szerkezetileg médosult témaforditds-
sal. A 16. iitemben a k6zépsd szolamban a comes eredeti alakja hangzik el, amelyre a felsé
sz6lam g-mollba transzponalt témaval felel. Ujabb dux belépés az alsé szélamban c-mollban.
Erre vélaszol a szoprén ritmikailag médosult transzformdlt témdval.

A 19. litemben Iép be a negyedik szé6lam augmentdlt témaval, amellyel egy idében hang-
zik a szoprdnban a téma tiikorforditdsa kisebb dallami eltéréssel. Az augmentdlt téma utén tjra
a basszusban témaforditdssal hangzik el a védlasz. A 22. iitemben véltozatlanul a basszus into-
ndlja a comest, de most mar eredeti alakban. A 23. iitemben a c-moll z4rlat utdn indul a figa
legintenzivebb torlasztdsos szakasza.
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A dux és comes alaphangnemben indulnak az expozicidban felallitott sorrenddel egyezd-
en. A tenor a témafejet imitalja. A 24. iitemben szubdomindns hangnembe transzponilt témét
indit a szopran, a 25. titemben az alt €s tenor, s végiil a 26. litemben a basszus. Ez a sziikkmenet
a 27. iitemben egy alterdlt szubdomindns harménidba torkollik, amely a zenei folyamat legfe-
szitettebb pillanata. Ezutdn az alaphangnem kadencidlis fordulatdval zdrul a figa.

A figa szerkezeti felépitését Osszegezve, egyre intenzivebb kontrapunktikus fokozis
jellemzd, melyet a téma kiilonb6z6 alakjaival és azok kombinéci6javal ér el a zeneszerz6 az
egyre siirlisdd6 tématorlasztasos szakaszokban.

NEMETH SANDORNE

magyarszakvezetd és munkak6zdsség-vezetd tanar
Paragvéri utcai Altalanos Iskola

Szombathely

,»A multat tiszteld a jelenben...”

— EGY MUVELTSEGI VETELKEDO IRASBELI FELADATAI -
7-8. OSZTALY

I Allitsatok idérendi sorrendbe az aldbbi napokat, irjdtok fel a ,, megemlékezések” pontos
idejét / hdnap, nap /, valamint azt is, miért vdlt nevezetessé az adott naptdri nap!

A-a magyéf szabadsag napja (a magyar fiiggetlenség napja)
B - a magyar tudomény napja
C - a magyar kultdra napja

D - a koltészet napja

/8 pont

1. Hizzatok ald az dltalatok helyesnek itélt megolddst, majd a megoldas betifjelét irjdtok ki a
tipposzlopba!

1. Mikor vdlt Kolcsey Himnusza hivatalosan is dllami himnusszd? Tipp

A) 1848 B) 1990 C) 1844 D) 1956

2. Hol jelent meg a Himnusz és a Szozat eldszor?

A)Hon B) Elelképek C) Aurora D) Pesti Divatlap
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3. Ki sarkallta Kélcseyt tudomdnyos kutatémunkdra, annak felderitésére, hogy ki volt az elsé
magyar térképkészitG?

A) Kazinczy B) Kossuth C) Wesselényi D) Széchenyi

4. Ki tanitotia a késébbi szabadsdgharcos honvédtisztet, Perczel Mort? Tipp

A) Koélcsey B) Vorosmarty  C) Kisfaludy D) Katona

5. Ki drikitette meg Liszt Ferencet festményen?

A) Munkicsy B) Székely Bertalan C) Barabés Miklés D) Lotz Karoly

6. Melyik nem Erkel Ferenc miive?
A) Sz6zat B) Bank ban C) Hunyadi Lasz16 D) Himnusz

7. Hol irta elsé versét Petdfi?

A) Pépa B) Aszéd C) Sopron D) Kiskunfélegyhiza

8. Melyik Arany-mii ondlléan is ismert része a Rege a csodaszarvasrdl?

A) Zaldn futdsa B) Az elveszett alkotmény C) Toldi D) Buda haldla

9. Mikor jelenik meg Petdfi egyik verse elGszor nyomtatdsban?

A) 1842 B) 1839 C) 1840 D) 1838

10. Ki az a koltd, aki Arany vigeposzdt kemény birdlattal illette?

A) Bajza J6zsef B) Tompa Mihdly C) Voérosmarty Mihdly D) Petéfi Sandor

11. Mikor alakult meg a Tizek Tdrsasdga?
A) 1844-ben B) 1846 tavaszin C) 1836-ban D) 1848-ban

12. Ki volt a Batthydny-kormdny kultuszininisztere?

A) Szemere Bertalan B) Dedk Ferenc  C) Széchenyi Istvan D) E6tvos Jozsef
/12 pont

1. Milyen foglalkozdsokrdl drulkodnak az aldbbi csalddnevek? Irjdtok le a mai koznévi vdlto-
zatot a magyardzattal egyiitt!

BaCS 0. et e e
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BOZNAL: ..ot
SZUICSAPO: . enenenen ettt e

47117 PPN

GUIYAS: .ot e e
/10 pont

IV. Tudjdtok-e, hogy mi a Toldi-vers? Arany Jdanos miivébdl vett részlet segitségével igazoljd-
tok a kb6 zsenidlis tehetségét!

MaAGYArAZAL .. .ente it e e e e
/6 pont
V. Melyik a helyes vdlasz? Tippeljetek!
Meghatdrozds A B Tipp
magyardzat magyardzat
vendégoldal vendégfogaddsra szekér rakterének
alkalmas hely szélesitésére szant nid
parlag megmiiveletlen gyomnovény
term6fold
kolonc az éllatnak adott nehezék a gitgém végén
ételmaradék
olajiité olajos magvud iitéfegyver
névények préselése
pdnyva erds vaszon 4llat megfogdsara hasznilt kotél
szurdok hegyek kozotti kucké a kemence koriil
sziik atjaré
sajka csénak fémedény
zsombék szalmébdél font mocsaras, 1apos talajbél kidllé
kosér z6ld halom
dlialveté hajitéfegyver kettos zsak
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petrence széndbdl, takar- kenyérsiitésre alkalmas hely
manybdl Ossze-
hordott rakés

arisztokrdcia kivaltsdgokat élvezé a hatalmat formailag az egész
uralkodéi réteg nép gyakorolja

sarjadék fiatal hajtas leszdrmazott, ivadék

politika a hatalom megszer- eldadasban,irasban targyalt té-
zésére irdnyul6 tevé- mik Osszessége
kenység

koltéi szent hegy Helikon Olympos

manna az istenek itala az istenek eledele

allegoria betiirim koltdi kép, amely hasonlatokkal

jelenit meg elvont fogalmat
ars poetica koltsi hitvallas az irdsmiiszerkesztés miivészete

/17 pont

VI Ismert versekbdl 6t-6t sz6t valasztottunk ki, amelyek a vers gondolatmenetét felvillantjik.
Ki a vers szerzdje, mi a mii cime?

1. lantot, langoszlop, eldalolni, pusztdban, préfétdk



VI Miltidézé rejtvény....

. Petofi stilusa
. Panaszos hang lirai koltemény
. Betiirim
. Eredetmonda
. K&ltd, énekmondé
/Arany balladajaban fordul el6 a sz6 /
. Petdfi utolso verse
. Arany koltészetére jellemzd elnevezés
.»Rengés ..... atenger”’
9. —uu -a jelolt versldb megnevezése
10. Kolt6i levél

[T I

00 ~3 O

1

. A koltészet jelképe

. \U—a versldb megnevezése
.,,s a haza fényre
. A Medti-tenger mai neve

. Allegérikus, forradalmi Petofi-vers kezdete
. Koltészettan, kolt6i hitvallas

. Nefelejcs nyelviijitisi sz6val,

”»

Arany-vers cime is

. Arany bokversei, lirai s6hajtasok
. Hat versldbbdl 4116 verssor
. Arany ,,kapcsos konyvbe™ frt versei

| 0] 10 3 1 (-

F R £33 | 1 (= P
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VIII. Felismeritek-e, mi ldthaté a képeken? A megnevezést irjdtok a kép ald!

/4 pont

Osszpontszdm: /100 pont
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DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgatd, irodalomtorténész
Budapest

Kossuth sziiletésének bicentenariumara emlékezve

A magyar nemzet egyik vilagtorténelmi nagysédga 1802. szeptember 19-€n sziiletett
Monokon, és 1894. marcius 20-4n halt meg Torinéban. A nemzet €éI6 lelkiismerete volt, a
legnépszeriibb magyar allamférfi, a magyar nép sz6szél6ja: népvezér. Rendiiletleniil hitt ligye
igazsdgdban!

Kossuth Lajos — eurépaisigunk letéteményese — kitorolhetetleniil a lelkiinkbe s sziviink-
be véste a demokricia, a fiiggetlenség, a jogillamisig és a szabadsig igényét. Felismerte a
szomszédainkkal val6 jé egyiittmiikodésiink fontossagat. Gondolataink ,,fdjdalmas™ idészerii-
ségét mutatja a kedvezménytorvénnyel kapcsolatos szlovak reagélas: éppen azokat a magyaro-
kat kivanja stjtani, akik sziil6foldjitkon valtak hontalanna, idegenné. A kossuthi példa és élet-
mii napjainkban is egyik alapja nemzeti egységiinknek, cselekvé hazafisagunknak és 6sszekoté
erd az 6t kontinens kiilonb6z6 orszagaiban é16 magyarok kozott is.

Az utdkor elszdmoltatja a torténelem nagyjait. Kossuth Lajos és az 1848-49-es szabad-
ségharc dlland6 témdja torténetirdsunknak. Irodalma konyvtdrakat t6lt meg. Sorra lattak nap-
vildgot az sszefoglaldsok, forrdspublikdcidk, bibliografidk. A torténetirds feladata mar nem a
kutatds, inkdbb a vilogatds. Merész villalkozds ma Ujrarajzolni életkiizdelme egész torténetét.
Eletrajzi adatai, torténései idérendbe allitisa megkonnyiti a tdjékozédast Kossuth Lajos szaza-
ddban. A korminyz6 sikerei, reményei és kudarcai paratlan emberi és sajitos nemzeti drimat
alkotnak. :

Kossuth életének 92 esztendeje bovelkedett eseményekben, talalkozasokban. Elete, kor-
szaka b0 anyagot nyiijt egy tanulmanykotet megalkotasdhoz. Hosszl utat tett térben és idében:
a protestans fliggetlenségi hagyomanyokat 6rz6 kéznemesi értelmiségi csaladban sziiletett,
zempléni fiskélisbol lett a , turini szent” Greg. Elettorténete atfogja a 19. szazadot, a reformkor,
a szabadsagharc, az 6nkényuralom és a kiegyezés idészakat.

1832-ben keriilt a pozsonyi orszaggyiilésbe. Szerkesztette az Orszaggyilési Tudésitaso-
kat: a reformellenzék tdrsadalmi halad4sit és a nemzeti érdekek védelmében vivott harcit
népszeriisitette. A Pesti Hirlap szerkesztdjeként vezércikkeiben 1épett fel a feudalis kivaltsagok
ellen, a polgdri szabadsigjogok és az orszdg alkotminyos fiiggetlensége kovetelésével. A
Batthydny-kormanyban pénziigyminiszter. Toborz6 konitjan szélitotta fol az Alfold népét a
haza s a jobbigyfelszabadité mozgalom védelmére. A szabadsdgharcban 6ridsi feladatokat
vallalt. Irdnyitotta a nemzetre kényszeritett Snvédelmi harcot. Az orosz beavatkozast kovetd
katonai fordulat utan, a vilagosi fegyverletételt kovetden, kiséretével torok foldre tavozott.
Emigrici6jdban kidolgozta s tokéletesitette az egyenrangii dunai népek demokratikus allam-
szovetsége, a Dunai Konfoderdcid tervét. Hal4ldig turini remeteségben élt. Félig vakon, szaka-
datlanul dolgozott (,Irataim az emigraciobol). Nemzete é16 lelkiismereteként rendre birélta a
polgdri demokratikus szabadsédgjogok hidnyét, a nemzetiségi politika korlatait.

1894-ben bekovetkezett haldla, utolsé itja haza és temetése Budapesten — a kormény hi-
vatalos tdvolmaradisa ellenére — a nemzet részvétnyilvénitdsa, gydsziinnepe volt. Megrendiilt
témegek kisérték a Nemzeti Mizeumban felallitott ravataltél a Kerepesi temetdbe.

1848-49-ben a nemzeti fiiggetlenség kivivdsdért a Kossuth—Pet6fi-Tancsics eszméitdl
vezérelt magyar nép hésies kitizdelme Eurdpa elismerését vivta ki. A feudalis rendet a szabad-
sdgharc vérbefojtdsa utdn sem lehetett visszaéllitani. A forradalom és a szabadsdgharc modemn
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torténelmiink legnevezetesebb eseménye, mely ranyomta bélyegét minden késobbi nemzedek-
re. A magyar reformmozgalom és kiegyezés nélkiil nem kévetkezhetett volna a hatalmas fejl6-
dés, amely a 19. szdzadban kialakult Magyarorszdgon.

Kossuth rendkiviili torténelmi személyiség volt. A magyar torténelemben legendékat,
dalokat széttek alakja koré.

Biar Kossuth a 19. szdzad sziilétte volt, gondolkod4sa, magatartasa a 21. szdzad emberét
sem hagyja kzémbosen. Aki figyelmesen elolvassa irdsait, 1atni és érezni fogja ezt.

Nagysaga immaér tuln6tt az orszag hatarain, mert a nagy szabadsaghds iranti rajongas és
népszeriiség egyre tovabb erdsodott az egész magyarsag korében. Széles kori tarsadalmi moz-
galmat 8sztonzitt arra, hogy ércbe ontse, faragja az O alakjat: a magyar szabadsag és figget-
lenség szimbGlumdt. Negyedszazada dr. Adamfy Jézsef értékes konyvet allitott ossze A vildg
Kossuth-szobrai cimmel. Benne pontos katal6gust kapunk az addig hazankban feldllitott 102
Kossuth-szoborrdl, a zéart helyeken, a magéntulajdonban lévékrdl, s6t a kiilfsldi koztereken
4all6 nagyszamit Kossuth-szoborr6l is, tovabba kozli név szerint a szobrok alkoté miivészeinek
nevét is.

TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ!

Bizunk abban, hogy tovabbra is téretlen timogatéi, eléfizetéi maradnak lapunknak. Ennek
reményében kérjikk minden kedves El&fizetonket, régicket és Gjakat, hogy a 2003. évi
elofizetési dijat, amely véltozatlanul 1000 forint, az alabbi szamléara befizetni sziveskedje-
nek: OTP Csongrid Megyei Igazgatésdg, Szeged, Mddszertani Kézlemények, 11735005-
20003933.

Koszonjiik megértésiiket és timogatasukat.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA
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Orokség

DR. SZENDREIJANOS
ny. foiskolai tandr
Budapest

Emlékezés Bolyai Janosra

Bolyai Janosra emlékezni ebben az id6pontban két okunk is lehet. Egyrészt a mult év de-
cember volt sziiletésének kétszdzadik évfordul6ja, mésrészt ez év januirjdban emlékezhetiink
halal4anak évforduldjén a tragikus sorsi, s az eddigi idok legzsenidlisabb magyar matematiku-
séra. Apja Bolyai Farkas K. F. Gaussnak, volt géttingeni egyetemi hallgat6tirsdnak, baratjanak
Kolozsvarrél kiildostt levelében a kovetkezdket irta: ,,...1802. December 15-én egy szép fid-
gyermekkel 4ldott meg az ég, akit Jinosnak kereszteltiink... egészséges, szép gyermek, vona-
sai finomak, haja, szemoldoke fekete, ég6 sotétkék szeme olykor ugy ragyog, mint két draga-
k6.” A Bolyai csalad hamarosan Domdldra koltozik az 6rokolt kisbirtokra. 1804-ben a kivilé
matematikus Bolyai Farkas kinevezést kap a marosvasarhelyi kollégium matematika, fizika és
kémia professzori allasara. Az igen értelmes kis Bolyai rendkiviil érdeklddik a matematika és a
csillagdszat irdnt. Hatévesen megtanul olvasni, hétévesen kezd hegediilni, és német nyelvet
tanulni. Rendszeres oktatdsban csak kilencévesen vesz részt. Matematikai oktatdsit az apja
végzi, akinek feljegyzései alapjdn a tételek bizonyitdsit, a feladatok megolddsait pillanatok
alatt atlitja. Tizenkét évesen iratkozik be a kollégiumba, s ekkor mér ismeri Euklidész geomet-
riai munkiit, a kipszeletek elméletét, az analitikus geometridt. Két év miilva ismeri a harmad-,
negyedfoku egyenleteket, s6t a differencial- és integralszamitast is. Apja 1816-ban Gaussnak
irt levelében ez 4ll: ,,...(fia) kedveli a tiszta mély elméleteket és a csillagaszatot, én a matema-
tikdnak szantam 6t, 6 maga is ennek szentelte magat...” Erre a levélre Gauss nem vélaszolt.
Farkas pedig régéta tervezte, hogy fidt régi baratjdhoz, Gausshoz kiildi egyetemi tanulmanyok
folytatdsa céljab6l. Janos 1817-ben letette az utolsé kollégiumi szigorlatat, majd szeptember-
ben felsoktatasi évfolyamra iratkozik be filozofiat tanulni, de ezt csak egy évig folytatta.

Tovabbtanulasi lehetdsége Gaussnal — a vért valaszlevél hidnyédban — meghiusult, ezért
mecéndsok révén Jinos 1818 augusztusiban elindult Bécsbe, s sikeres felvételi vizsgdt tett a
csészdri és kirdlyi mérnsk akadémidn. Itt harom évig tanult matematikat a katonai és mémoki
szaktdrgyak, valamint t5bb idegen nyelv mellett. A mérnokképzés négy évig tartott. Evfolya-
manak végig masodik legjobb hallgatdja volt. Matematikai tehetsége itt is kitlint, matematika-
tandra nagyra értékelte teljesitményét. Matematikai kutatasaival, elsGsorban geometriaval —
ebben az idében is intenziven foglalkozott. Az alapvetd probléma, ami a matematikusok mér ré-
géta foglalkoztatta, az tin. pdrhuzamossagi axiéma.

A sikgeometria egy axiomatikus tirgyaldsa azt jelenti, hogy a fogalmakat mar elébb ér-
telmezett fogalmakkal értelmezziik (definidljuk), az allitisokat (tételeket) pedig mar elébb
igazolt allitdsokbdl helyes logikai kdvetkeztetések segitségével bizonyitjuk. Ezeket a [épéseket
visszafelé végtelenségig nem folytathatjuk, s azokat a fogalmakat, amelyeket nem definidlunk
s j6zan ésszel és tapasztalat alapjan elfogadunk, alapfogalmaknak, s azokat az 4llitdsokat,
amelyeket nyilvanvaldan s a tapasztalattal egyezfen igaznak fogadunk el, axidméknak nevez-
ziik. A sikgeometridban alapfogalom példdul a pont. Az egyenes, a sik fogalma. Ugyanitt
axiéma példdul az, hogy egy ponton 4t végtelen sok egyenes hizhat6, két ponton it egyetlen
egyenes hizhat6. Ezeket a szemlélet és a tapasztalat alapjin nyilvdnvaléknak tekintjiik. A
parhuzamossdgi axiéma azonban nem ilyen nyilvdnval6. Ez azt mondja ki, hogy egy sikban
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adott egyenesen kiviil levd ponton 4t csak egy olyan egyenes hiizhat6, amelyik az adott egye-
nest nem metszi. Ezt az 4llitast tapasztalatilag nem all médunkban ellenérizni. Ezért ezt az
axiémdt mar kordbbi matematikusok (Saccheri, Lambert mar a 18. szdzadban) a tobbi axiémé-
b6l prébaltak levezetni. Ugyancsak ezzel foglalkozott Bolyai Farkas is, s ezért irta 1820-ban
fidnak: ,,... meg mértem azt a feneketlen éjszakat én is, az életemnek minden vildgossiga
minden 6rome kialudt benne — az Istenért kérlek! — haggy békét a paralelldknak...”

Bolyai Janosnak zseniélis gondolata a kovetkezd volt: Az alabbi dbra szerint a sikban
adott egyenesre a rajta kiviil lev P pontbdl hiizzunk merdleges szakaszt, majd a P ponton
athalado egyenesek s a PT szakasz éltal bezart szoget ndvelve, az elsé olyan egyenest, amelyik
nem metszi az adott egyenest, elpattané egyenesnek nevezzilk. A P pontndl levé szog kisebb
vagy egyenld a derékszoggel. Ilyen elpattan6 egyenes a PT szakasz masik oldalan is van. E két
elpattand egyenes kozotti egyenesek egyike sem metszi az adott egyenest, tehét az adott egye-
nesen kiviil lev P ponton at tobb olyan egyenes is lehet, amely az adott egyenest nem metszi.
Ha ezt tekintjiik az euklideszi V. posztuldtum (parhuzamosségi axiéma) helyett, akkor is egy
logikailag kifogastalan sikgeometria épithet6 fel:

—

B
T S

Bolyai Janos 1823 szeptemberében alhadnagyként Temesvdarra keriilt, s mé4r november
3-4n apjanak irt levelében all a kovetkezd hires szoveg ,,A feltételem mar 4ll, hogy mihelyt
rendbe szedem, elkészitem, s méd lesz, a paralldkr6l egy munkat adok ki, ...most tobbet nem
szollhatok, tsak annyit, hogy semmibél egy ujj mas vilagot teremtettem, mind az valamit eddig
kiildtem, tsak kdrtyah4z a toronyhoz képest.”

Bolyai Janos ezzel az eredményével azt mutatta meg, hogy az V. posztulitum nem ko-
vetkezménye a tobbi axiémanak. Ez az 1j. in. nem-euklideszi geometria a késdbbiek folyaman
rendkiviili alkalmazést kapott a modern fizikdban és csillagdszatban.

Bolyai Janos ezt a nagyon gondosan kidolgozott munkdjdt apjdnak, Tentdmen cimi
konyvének fiiggelékeként (Appendix) jelentette meg kiilon lenyomatként 1831-ben.

Bolyai Farkas Gausnnak két alkalommal is elkiildte fia munkajat, mivel az elsé nem ér-
kezett meg. Janos és apja is nagyon varta Gaussnak elismerd levelét. Ehelyett azonban 1832.

_ M4jus 6-an Gauss levelében tobbek kozott a kovetkezd olvashaté: ,,... ha avval kezdem, hogy
nem szabad megdicsérnem, ez azt jelentené, hogy magamat dicsérném: mert a mii egész tar-
talma, az dt, amelyet fiad kovet és az eredmények, amelyekre jutott, majdnem végig meg-
egyeznek részben mér 30-35 év 6ta folytatott mediticiéimmal. Ez valéban rendkiviil meglepett
engem. ....Nagyon meglepett tehdt, hogy a faradtsagtél mar most megkimélhetem magam, és
nagyon orvendek, hogy éppen régi j6 bardtom fia az, ki engem olyan csoddlatosan médon
megel6zstt.” Gaussnak ez a vélasza igen lestjtotta mind Farkast és Janost is.

Bolyai Jdnos, mint katonatiszt Temesvar, Arad, Lemberg, Olmiitz virosokban teljesitett
szolgalatot. Kozben kiilonbozd betegségekben szenved, Olmiitzben utazds kozben kocsija
folborul, megsériil. Mindezek utdn 1833. méjus 28-4n sajit kérésére nyugdijba vonul mérnok-
kari szdzadosként. Ezutin Marosvésarhelyre koltdzik apjéhoz, majd 1834-ben Domadldra kolts-
zik a Bolyaiak kisbirtokdra. 1846-ig élt ebben a kis faluban szinte remeteként. Mindekozben
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véltozatlanul foglalkozott matematikai vizsgilatokkal, geometridn kiviil a komplex szdmokkal,
szdmelméleti vizsgalatokkal, kiifongsen a primszdmok elméletével. 1835-37 kozotti idGszak-
ban komplex szdmokkal foglalkozvin e témaban Lipcsébe kiildott egy rovid tanulményt
Responsio cimmel. Ez volt masodik nagy csal6désa, mivel palydzatat nem megfelelen érté-
kelték. 1850-ben Tér tudomanya (Raumlehre) cimii, kéziratos irdsa maradt fonn. Elszigeteltsé-
gében a matematikdn kiviil tdrsadalmi problémadkkal is foglalkozott, a szabadsigharcban is
bizonyos értelemben részt vesz. A trsadalmi viszonyok jobbitdsa céljab6] Udvtan cimmel irt
egy tanulminyt. 1846-ig élt Domaldon, majd kiilénb6z6 csaladi problémak miatt bekoltszott
Marosvasarhelyre. 1860. januar 18-an tiidégyulladast kap. Mindenkitdl elhagyottan él, amikor
Sz6ts Julianna szolgéldja ez év januar 27-én, Janos Scesének, Gergelynek kezd levelet irni,
amelyben beszamol a kapitany ur silyos betegségér6l. Ennek a levélnek az utolsé sorai: ,,Mig
a levelet megirtam adig meghdlt, igy mér nints mit tagadni, a kapitdny 1r nints t6bbé.” Teme-
tésén a kotelezd katonai kiséreten kivill, mindossze harom személy vett részt. Sirja jeltelen
maradt.

Schmidt Ferenc épitészmérnok, akinek apja személyesen ismerte Bolyai Janost, a maros-
vasarhelyi temetdben meg akarta latogatni Bolyai Janos sirjat, csak egy személy volt, Széts
Julianna, aki meg tudta mutatni a beomliott sithelyet. Ugyanez a Schmidt Ferenc vette rd Paul
Stiickel német professzort Bolyai Jinos matematikai munkdassiganak feldolgozdséra, akinek
1913-ban két kotetes konyve jelent meg e témdban. 1897-ben teljesiil Schmidt Ferenc régi
vdgya, ugyanis az Appendix ekkor jelenik meg magyar nyelven. Francidul méir koribban
megjelent, 1868-ban. B. Halsted texasi egyetemi tandr, a texasi akadémia elndke 1891-ben az
Appendixet angol nyelvre is leforditja, és a kovetkezd években Japdnban is kiadatja.

Bolyai Farkas és Bolyai Janos a marosvasarhelyi temetd kiilsnbdzd helyein 1évé sirjait
felnyitottdk (1911), és maradvanyaikat egy-egy érckoporséba helyezve, egy kozos sirba te-
mették.

Bolyai Janos meglehetdsen rendezetlen, tobb ezer oldalas kéziratait részben a Magyar
Tudomédnyos Akadémia Konyvtirdban, mdsrészt Marosvasirhelyen helyezték el, bar ez a
kézirat mennyiség is csak toredéke lehet az eredetinek, mivel Janos 6ccse, Gergely a kéziratok
egy részét — nem értékelve — nem tartotta meg.

Az utébbi években a megmaradt kéziratok feldolgozaséval Kiss Elemér marosvésarhelyi
professzor behatéan foglalkozik és mar eddig is szdimos olyan eredményre bukkant, amelyek-
kel, ha annak idején Janos publikdl, tobb matematikus eredményét megeldzte volna. 2002-ben
a Magyar Tudomdnyos Akadémia Bolyai Janos sziiletésének 200. évforduléjan Nemzetkozi
Konferenciat szervezett, amelyen a vilag jelentds, geometriaval foglalkozé tudésai vettek részt.
Erre az alkalomra jelent meg Bolyai Jdnos Appendix c. munkdja latin, angol és magyar nyel-
ven, amelyet a POLYGON jelentetett meg. Az Appendixet € konferencia valamennyi résztve-
vbje megkapta.

IRODALOM

Alexits Gydrgy: Bolyai Janos, Mivelt Nép Konyvkiado, 1952.

Weszely Tibor: Bolyai Jinos matematikai munkdsséga, Kritérium Konyvkiads, 1981.

Kiss Elemér: Matematikai kincsek Bolyai Janos kéziratos hagyatékdbdl, Akadémiai Kiads, Typotex Kft,
1999.
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Szemle

BALOGH TEREZIA

Hevesy Gyorgy- és Richter Gedeon-dfjas kémiatanér
Koszta J6zsef Altaldnos Iskola

Szentes

Dr. Siposné dr. Kedves Eva, Horvdth Baldzs, Péntek Ldszloné:
MS-2608 KEMIA 7. tankonyv

A tankonyv a tanitds egyik fontos segédeszkoze. A tankdnyvpiac széles kindlatabol ki-
vélasztani az adott nevelési-oktatasi koriilményekhez jol illeszkedd tankényvet nem konnyii,
nagyon is feleldsségteljes szaktanari feladat.

Az elmiilt évek nemzetkdzi és hazai méréseiben reflektorfénybe keriiltek a természettu-
domadnyos tirgyak eredményei.

A koribbi évtizedekben a magyar didkok természettudoményos tantdrgyakbdl kiemel-
kedd eredményeket értek el, foleg a tudomanyokhoz koézel 4ll6 tudaskoncepciét képviselték.
Az Gjabb vizsgalatok mdr inkdbb arra koncentrdlnak, hogyan tudjék a gyerekek az iskoldban
elsajdtitott tuddst alkalmazni. E vizsgilatoknak mar nem az a kézponti kérdése, hogy a tanul6k
elsajatitottdk-e a tantervekben megfogalmazott tuddst, hanem az, hogy rendelkeznek-e az el-
varhat6 tudassal, kompetencidkkal. A tanult ismereteket mennyire tudjak életszerii helyzetek-
ben alkalmazni (2).

A mérési eredményekbdl kitiinik, hogy a magyar didkok a problémamegoldasban, a ta-
nult ismeretek gyakorlati alkalmazéséra irdnyul6 feladatok megolddsdban gyengébbek, mint a
teljes teszt eredményeiben.

A mérési eredmények a pedagégustarsadalmat és az oktatdskutatdkat arra figyelmeztetik,
hogy az iltaldnos iskolai természettudomanyos oktatdsban nagyobb szerepet kell kapniuk az
ismeretek valdsagszerii feldolgozdsanak, valamint az 6nill6, egyénileg vagy csoportban vég-
zett, problémamegoldé tevékenységeknek (pl. adatfeldolgozis, adatelemzés, értékelés, projekt
jellegii 6nall6 feladatok megoldésai) (5).

A mindennapi nevel6-oktaté munkaban mind gyakrabban talalkozik megvaltozott hely-
zettel a pedag6gus a tanuldk ismeretszerzési gyakorlatdban is.

Rohamosan nivekszik azon informacidforrasok szama és javul elérhetdségiik, amelyek
az iskolaival 6sszemérhetd mennyiségii és érvényességii tudas megszerzését teszik lehetové. A
szadmitégépes multimédia, az intemet alkalmazisai a tanulds véltozatos és élvezetes médszereit
kin4ljdk, amivel nemcsak mennyiségileg, de motivéicids hatdsok terén is egyre kevésbé verse-
nyezhet az iskola (2).

A magyar didkok korszeri, természettudomanyos kompetenciakkal val6 felvértezésének
egyik fontos Osszetevéje a kémia tananyagban rejlik. A kdrnyezettudatos magatartasra és
egészséges életmddra nevelésben dridsi szerepe van a korszerii altalanos iskolai kémiatanitas-
nak.

Az informdciéforrdsok versenyében is megdllja helyét a MOZAIK Kiad6é Kémia tan-
kényvsorozata, mely 7-10. évfolyamig 4ll a felhaszndl6k rendelkezésére.

A Dr. Siposné dr. Kedves Eva-Horvith Balazs—Péntek Laszloné szerz6harmas ismert a
szakmdban.
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A 7. évfolyamos tankényv kerettantervhez igazitott, atdolgozott valtozataval is lehetosé-
gem volt megismerkedni. :

Mi vdltozott a kordbbi kiaddshoz képest?

A kolloidkémia ismeretanyaga kikeriilt a tananyagbol. Az oldatok koncentricidjéval
kapcsolatos feladatok egyszeriisodtek, konnyebben megoldhatékka véltak.

A gyakorl6 tandr szdméra nagy 6rom, hogy a kémiai kotések bekeriiltek a 7. évfolyamos
tankonyvbe. :

Milyen jellemz6k maradiak vdltozatlanul?

A tankényv esztétikai megjelenése, az egyes tanitési egységek szerkezeti felépitése a mér
megismert magas szinvonald.

A tankonyvi szveg irdnyitja a tanul6k munk4jat:

- akisérletek végzésének &s elemzésének menetében

- tablizatok, grafikonok adatainak elemzésében

- abalesetvédelmi szabdlyok betartdsdban

- atananyag Osszefiiggéseinek felismerésében, megjegyzésében

- atantervi kbvetelmények tudatositdsiban: fontos szakkifejezések, fogalmak szoveges

kiemelésével

- ismétld kérdésekkel és feladatokkal

Motivacids hatasa kedvezd. A tankonyv érdekessége, soksziniisége az olvasésra nevelés
terén is pozitiv hat4su.

A szines kidolgozasu tankonyv egyik erdssége a kémiai anyagok és kisérletek bemutata-
sanak bdséges tarhdza, melyek valdsaghii, szines fényképeken jelennek meg. A tanitasi 6ran
ltott vagy a tanul6k 4ltal is elvégzett kisérletek felidézését j6l segitik a foték. A veszélyesebb,
tanitdsi 6ran esetleg az adott koriilmények kozott el nem végezhetd kisérletek értelmezésére is
teljes mértékben megfelelnek a tankényv dbrdi. '

Nagy értéke e tankonyvnek, hogy a kornyezetvédelmi ismeretek és az egészséges élet-
mdéddal kapcsolatos tantirgyi vonatkozédsok igényes, érdekes, szakmailag magas szinvonalon,
de a tanul6k életkori sajatossagaihoz igazod6 nyelvezetben jelennek meg. Szinessége, szépsége
folytan jobban hasonlit egy driga természettudoményos ismeretterjeszté konyvhoéz, mint a
hagyomanyos tankdnyvekhez. A tanulmanyok befejezése utan is remélhetd, hogy a didkok
kényvespolcain marad e tankdnyv.

A tankdnyv anyaga a kiegészit6 olvasméanyokkal, érdekességekkel meghaladja a tantervi
kovetelményeket, de szerkesztettségében jo! elkiiloniilnek a kiegészitd ismeretek. A tankényv-
hdz munkafiizetet és felmérd feladatlapot is készitett a szerz6harmas, amelyek a tanithatdsdgot
teljesebbé teszik.

A tananyag ugyan alkalmas 6n4ll6 tanuldsra, de sziikséges a szaktanar kozremiiksdése is
4). . :

A tanithatésag egyik fontos kdvetelménye a tankényv tartéssiga. A puha fedelii valtozat
is masszivan kiallta a rendszeres hasznélat pr6bajat, nem hullott lapjaira. Remélhetéleg e ha-
gyomény a joviben is folytat6dik.

Az elmiilt években szakdolgozati témaként a projektmédszer szerinti tanitdssal foglal-
koztam 7. évfolyamon. A kisérletben részt vevé tanulécsoportok e tankdnyvesaladot hasznal-
ték. A csoportokban val6é tananyag-feldolgoz4s, az 6ndllé ismeretszerzés, a tanuléi egyéni,
illetve csoportos kiseldadasok rendszeressé valtak tanitasi 6rainkon. E korszer(i tanitasi mod-
szerhez is jol alkalmazhato a tankdnyv. A kiegészitd ismeretek gyakran motivaljak a tanulokat
mds informdcids csatorndn val6 ismeretszerzésre.

Kérdbives modszerrel vizsgaltuk a kémia tananyag szeretetét, érai megértését, a tan-
konyv, az drai vézlat és a kisérletek szerepét a tananyag megértésében, a kémia tanuldsaban.
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(Az értékelés az iskolai osztilyzassal megegyez6, Otfokozatu skélan valé besorolds szerint
tortént.) Tabldzatunk a 7. évfolyamos, hat tanulécsoportos vizsgdlt minta §sszesitett eredmé-
nyeit mutatja.

Kémiatanuldsi tényezGk mutatoi

Kémia Orai Tankonyv Orai vézlat Kisérletek
kedveltsége megértés szerepe szerepe szerepe
Atlag 3,8 3.8 3,7 44 43

Orom, hogy a 7. osztdlyosok misodik félévben 3,8-es tantrgyi attitiid mutatéval ked-
velték a kémiat. E rangsorban csak a biolégia elézte meg a kémiat ( tanitdsi mdédszert6l fug-
getleniil).

Az alkalmazott tanitasi médszertél fiiggetlentil 3,8-es szinten (jé rendii) értik meg a tan-
anyagot 6rdn a didkok. A tankdnyvhaszndlat eredményességének atlaga 3,7. A tanul6i egyéni
és csoportban valé munkalkodasra hangsulyt helyezd tanitdsi médszernél a tanulék magasabb-
ra értékelték a tankonyv hasznilat eredményességét a felkésziilésben, mért tudésszintjiik és
tantargyi attitiid atlaguk is magasabb volt, mint a hagyomanyos médszer szerint tanulé cso-
portokban.

A kisérletekre, azok nyomtatott formaju, szines megjelenitésére a szerzok nagy hang-
silyt helyeznek. A tanul6k megitélése szerint a kisérletek 4-es folotti dtlaggal (magas) segitik a
tananyag megértését. '

A szerzett ismeretek rendszerezésére igényt tartanak a tanulék. E tankonyvcsaldd szerinti
tanitds mellett az 6rai vézlat tanulast segitd hatékonységit magas, 4,4-es atlaggal tartottak
fontosnak (1).

Az atdolgozott, a 2003-as megrendeld listdban megjelend tankdnyvet kerettanterv sze-
rint, illetve NAT—os tantervvel tanfté iskoldk egyarant sikerrel hasznilhatjdk. A gyakorlati
tapasztalatok igazolték, hogy jé képességii és lassabban haladé tanuldk, tanulécsoportok egya-
rant eredménnyel alkalmazhatjdk a tankényvcsalddot.

A tankonyvcsalad felmend rendszerti. A 9. és 10. évfolyam kerettantervnek is megfeleld
tankonyvei is rendelhetk. A 8. évfolyam atdolgozasa jelenleg van folyamatban.

Az altalam bemutatott tankdnyvel6d kiadédsai a kovetkezd dijakat kaptak meg;:
Hundidac '97, °99, 2001. Arany-dij

V. Budapesti Nemzetkozi Konyvfesztivil Budai Kényvdija

Szép Magyar Konyv '97 Oklevél

Szép Magyar Konyv '98 Kiilondij

IRODALOM
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Dr. NAGY ANDOR

foiskolai tanar, a neveléstudomany kandidétusa
Eszterhazy Karoly Fdiskola

Eger

A nevelés korszerii elmélete
~ —~ MEGJELENT ZRINSZKY LASZLO PROFESSZOR NAGYON VART NEVELESELMELETE ~

A nevelés elméletének szinte gyokeres valtozisa jeleniinkben alig hasonlithaté a gyerek-
nevelés tudoményanak egyéb dgdhoz. A viltozdsok oka kodzismert. A rendszervéltozas folya-
mata a nevelés cél- és eszmerendszerét radikalisan véltoztatta meg. A média vildgaba sziileté
gyermek szdmira a nevelés folyamatrendszerében is (j elemek jelentek meg. Az uni6s csatla-
kozas perspektivdja jelentdsen érinti a ma gyermekét, a holnap felndttjét. A globalizal6das
folyamata a pedagégia elméletében és gyakorlatdban szintén ij feladatok megjelenését ered-
ményezte. A pedagégusok, illetve a pedagégusképzésben oktaték szdmdéra taldn minden eddi-
ginél nagyobb kihivist jelent korunk.

Mi még az egyetemen Tyeplov pszichol6gidjab6l, Kairov pedag6gi4jabdl tanultunk, de
szerencsénkre Kis TihamértGl, Jausz Béla professzortdl..., ami azt is jelentette, hogy a szovjet
szerzOk csupdn tankényv formdjaban voltak jelen.

A Mészaros Istvan professzor altal ateista nevelés koranak bélyegzett idészak sajatos a
torténelmiinkben, a neveléselmélet torténetében is. Jelentdsen valtozott a politika fliggvényé-
ben az eléadéasok és a szemindriumok tartalma a tanarképzésben.

A neveléselmélet Gjjasziiletésére az elsd kisérletet a neveléstorténész Mészdros Istvdn
professzor vallalta magéra. O fogalmazta meg elészor a rendszervaltozas neveléstanat. Azt
kévetden drommel lidvozoltilk Bdbosik Istvdn munkéjit, majd Bdbosik-Szarka 1982-ben szii-
letett, 1992-ben dtdolgozott egyetemi jegyzetét, Gdspdr Ldszié professzor neveléselméletét,
majd a Bdbosik Istvdn szerkesztette A modern nevelés elméletét, Kozma Béla: Pedagégia I-11.
cimi munkajat, illetve Bdbosik Istvdn professzor 1999-ben megjelent ,,A nevelés elmélete és
gyakorlata” cimii egyetemi tankonyvét.

Zrinszky LdszIé professzornak, a neveléstudoméany doktoranak el6z6 munkaja is attord-
jellegli volt, az 1996-ban megjelent Andragégia, amely tankonyvvé vilt az egyetemeken és
foiskolakon. A korszerii tartalmat, magat a vallalkozast iidvozoltiikk 6rommel, és vartuk a foly-
tatast. JOl ismertitk a szerz6é tudomanyos felkésziiltségét, az életkorat messze meghalad6 fris-
sességét, Oriasi felsdoktatasi gyakorlatdt, tapasztalatat, tajékozottsagat, rendkiviil gazdag hazai
és nemzetkozi szakirodalmi publikiciéit.

Ismertiik szdndékat, a sokéves alkotasi folyamatot, mert tudtunk a , mii” késziilésérol,
amely az elmult napokban a Miiszaki Kényvkiad6 gondozasaban végre megjelent.

Uj neveléseimélet sziiletett, az eddigi legkorszeriibb, amit a szerz6 vizsgaanyagnak szant
egyetemistaknak, foiskolasoknak, de véleményiink szerint sokkal tébb annal.

Forrasul szolgéltak a szerz6 szerint a ,,mai hazai standard neveléselméleti kényvek” és a
régebbi, hazai és kiilf6ldi szakirodalom, de az a sok-sok évtizedes felsGoktatasi tapasztalat is,
amit a professzori — betiire és jegyzetelésre érdemes — , élményt ado el6adasok tartalma adott.

A szamos kiadvénnyal, a publikacidk tomegével rendelkezd szerzd e mii eldszavaban a
személyiségébol aradd szerénységgel ir konyve sajatos neveléselméleti arculatardl, utalva arra
a tényre, hogy ,.a hazai neveléstudomdny sokdig defenzidban volt egész sor tudoméinnyal
szemben, foleg azért, mert erre rendezkedett be*.

J6 lenne, ha e megéllapitds a miltat jelentené csupdn!
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Zrinszky Ldszl6 professzor konyvének djszeri tartalma djszerii felosztasban jelenik meg.
Elébb az altalanos-, majd a differencilt neveléselmélet.

Az elsd f6 fejezet értelmezését adja az alapfogalmaknak, a korabban a nevelésfiloz6fia-
ban is részben megjelent témaknak. Az alapelvek cimszé alatt olvashatunk az embereszmény-
nyel kapcsolatos 4j tendencidkrél, a nevelés lényegével kapcsolatos 4llispontokrdl, az alterna-
tivak nélkiili értéknevelésrol, értékorientaciorol, értékelsajatitasrol... Ujszen’i megvilagitasban
olvashatunk az értékek és a célok Osszefiiggésérol.

A mésodik 6 fejezet mutatja be a nevelési szintereket, a csalédi, az iskolai és a bentlaké-
sos intézményekben folyé nevelést. Itt jelennek meg a nevelés feladatai, koztik a
multikulturdlis nevelés, a globdlis tanulds, a pélyaorientici6 stb. Itt olvashatunk tobbek kozott
legnagyobb oromiinkre végre a multimédia és a nevelés kapcsolatdrl, valamint a rejtettebb
médiahatdsokrél. E sorok ir6janak évtizedek 6ta végzett kutatdsai igazoljdk, hogy a média
vilagaban sziiletd gyermek, a médiumokkal rendszeresen kapcsolatot tarté, a napirendjébe
szervesen épiilé médiaval val6 egyiittlét személyiségalakité hatasa annak ellenére jelen van,
hogy a pedagdgia szinte tudomdst se vesz réla! Zrinszky professzoré az elsé olyan nevelésel-
mélet, amely e vonatkozasban is példaértékii.

A nevelésmddszertan elve cimszé alatt a nevelési kommunik4ciérél kaphatunk a min-
dennapokban is j61 hasznosithat6 ismereteket.

Nagy érdeklBdéssel olvashatunk a nevelés tervezésérdl és az eredményesség megallapi-
tasar6l, amely problémis volta miatt a gyakorlé pedag6gusok szdmdra is rendkiviil dj, haszno-
sithat6 ismereteket jelenthetnek.

A kiillemében is igényes kotet utolsé témakdore a nevelés etikdjardl sz6lva mutatja be a
pedagégust mint erkélcsi személyiséget, majd olvashatunk a neveléssel kapcsolatos j para-
digmékrél és diskurzusokr6l, az antipedagégiai érvekrél, a posztmodernrél, végiil egy évtized
f6 tendenciairdl.

Mindezekr6l a Zrinszky professzortél mar megszokott, kozérthetd, olvasmanyos,
gyakorlatkozeli médon.

A neveléselmélet tartalmanak djszerli megjelenitése, a témafeltaras korszerii volta mel-
lett tovabbi emlitést érdemel a j6 értelemben vett didaktikussag, az eredményesebb tanulma-
nyozast eldsegitd megoldis. A fejezeteket problémafelveté kérdésekkel inditja a szerzo, és a
targyalt tartalomra val$ utaldsokkal, feladatokkal zérja.

A neveléstudomany doktora, Zrinszky LdszIé a neveléselmélet, a kommunikiciéelmélet és a
felnéttképzés problémainak kivalé ismerbje tanamak, tanarjelltnek egyarant sok 1j ismeretet adé
kotete, a Neveléselmélet (Miiszaki Konyvkiado, Budapest, 2002.), amelyhez szivbdl gratuldlunk.

DR. HAJZER LASZLO
ny. egyetemi docens, kandidatus
Pécs

Gardonyi Béla: Tamas konyve
A Mddszertani Kozlemények f6szerkesztdje, dr. Dobesényi Ferenc a folyGirat 2002/1.
szamaban egyértelmiien megfogalmazta — a Szerkesztd Bizottsag 2001. oktdber 3-i iilése utan

— az elkdvetkezd idok legfobb ,,publikaciés elvarasait”, amelyek kozétt eldkeld helyet kapott A
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személyiség- és jellemformdlds hatékonysdgdnak elvi és gyakorlati kérdései cimii téma is (MK.
2002/1. 2. lap).

Ennek szellemében aligha vitathatd, hogy érdeklddésre tarthat szdmot a Pécsett €16 Gar-
donyi Béla: Tamis kdnyve cimii munkaja, amely 2001 végén jelent meg Baranya megye szék-
helyén, az 1991-ben ¥trejott Fogd a Kezem! Alapitviny kiaddsiban. A 100 lapnyi munka
Végiil cimet viseld ajanlasa egyértelmiien megfogalmazza, hogy milyen céllal és kinek is ké-
szlilt ez a szerény terjedelmii — tartalmaban annal sokkal érdekesebb — kdnyvecske, és mirdl is
sz6l tulajdonképpen.

A konyv egy értelmiségi hazaspér szellemi fogyatékos gyermekének torténete. Arrdl az
erdfeszitésrdl sz6l, amit a sziilék, a pedagégusok és a tarsadalom megértd, egyiitt €rzd része
véllalt, hogy a gyerek megtalalja a helyét a sziikebb és tdgabb kornyezetben, és a lehetéséghez
képest teljes életet éljen. A sziilok nem 4llitjak, hogy egyediil helyes médszer, csak azt: ,,mi
igy csinaltuk, ezt az eredményt értiik el”. A szerzo azt mondja, az anyaggyiijtés és a megiras
folyamatosan bévelkedik szivszorit6 pillanatokban: néha gy érezte, akar maga is lehetne az
érintett felndttek egyike. A kiadé alapitvany pedig azt mondja: ajanlja a konyvet a hasonlé
gondokkal kiiszkddd sziiloknek és pedagégusoknak, ajanlja a fogyatékosok problémai irant
érdeklodé olvasoknak, és mindenkinek, hogy a tavolsagtart6 elbitéletek helyett mindinkabb
ért6 segitbkészség vegye koriil a hatranyt szenveddket és csaladjukat”.

A munka egy radiémiisor (On intézetbe adna-e... Kossuth radié, 2000. majus 25-i adas —
Iskolapélda, 7-16. lap) szerkesztett valtozataval kezd6dik, majd nivds interju kovetkezik dr.
Méhes Karoly egyetemi tanirral (POTE, Gyermekklinika), aki 40 év tapasztalatairdl nyilatko-
zik a ,,Down-allapot” kialakuldsénak genetikai hatterérél, a szindréma kutatisanak nemzetkozi
szintli térténetérdl, tiineteirdl, és az ilyen gyermekek otthoni és/vagy intézeti nevelésének
alternativ el6nyeirdl, hatranyairé! (17-35. lap).

Jollehet a ,,Down-kér/allapot” ma sem gyégyithat, de ,nincs genetikailag megszabva,
hogy a tilnyom¢ tobbségnek lent kell lennie intellektudlisan” — llitja a pécsi professzor (34. lap).

A konyv tovébbi fejezetei (Anya: Tamés veliink lesz mindig, 35-44.; Apa: mi ketten,
férfiak, 44-54.; Gergd: szeretetre és megértésre tanitott, 55-59. lap). Tamas sziilei és 6ccse
lirai vallomdsait, gondolatait, rendkiviili élményeit tdrja az olvas6 elé, aki betekinthet egy
olyan csaldd életébe, amelyik intelligensen birkézik meg a tdvolrél sem mindennapi €letsors-
sal, amely kihatdssal van valamiképpen mindegyikiik egyéni sorsdnak alakulaséra.

A kovetkezé 3 fejezet (KGszeg: dvodds lett a fid, 60-65.; Kéml6d: Erzsi néni és a szem-
iivegek, 66—70.; Gyid és Old: tizenhét esztendd, 71-85. lap). Tamasnak az intézeti éveit mu-
tatja be, amelyekbdl a jézan ész szamdra megemészthetetlen tényekrdl szerezhet tudomast itt-
ott az olvasé. Pl.: Tamds sziilévarosdban volt megfeleld bentlakdsos intézmény, 4mde a fenn-
tart tandcs olyan rendeletet hozott, hogy oda helybeli lak6t nem lehetett felvenni (60. lap),
azért keriilt Tamas Koszegre (!), az ottani gyogypedagdgiai 6vodaba és iskolaba — négyévesen
(!). Sapienti sat! Majd kivetkezett Kémlod (Komarom megye) és 1996 tavaszéan — 23 évesen —
Tamés Baranyéba keriil (Old, Gy(id), kozel a sziileihez, s kéthetenként hazamehet.

Az Apa napl6ja, 2000 (89-96.) és az Anya napléja 2000-2001 (97-98. lap) cimet viseld,
ijabb ,lirai valloméasok” Tamas ,révbe érésének” a tényeit soroljak fel, amely elsésorban azzal
teljesedik ki, hogy a felnétté cseperedett emberke végre Pécsre keriil, és a csaladi otthon mele-
ge mellé parosul a Fogd a Kezem! Alapitvany lakéotthon — Pécs belvarosaban. Igy egésziti ki
egymast Tamads életében a ,,nagy kozosség” és a sziiloi haz végtelen szeretete, amely példaér-
téki lehet minden hasonié helyzetben.

A konyv utanvéttel megrendelhetd 560 Ft-os dron a kovetkezd cimen: Fogd a Kezem!
Alapitvany Terépids- és Munkaotthon, 7634 Pécs, Kovics Béla u. 10., telefon/fax. 72/252-322.
Gdrdonyi Béla: Tamds konyve, Fogd a Kezem! Alapitvdny, Pécs, 2001. 105 p.
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NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
féiskolai tanar, a neveléstudomany kandidatusa
Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitéképzo Iskola
Debrecen

A szocialis hatranyok lekiizdésének esélyei €s az iskola

Trencsényi Ldszlé nevével gyakran taldlkozhat a pedagdgiai irodalom irént érdekl6d6 ol-
vasé. ,,A szocidlis hdtrdnyok lekiizdésének esélyei és az iskola” cimii kutatasi beszdmoldja az
oktatds teriileti és foglalkoztatisi Osszefiiggései, a szocidlis htrdnyok csokkentésének lehetd-
ségei, az EU csatlakozdsra valo felkésziilés perspektivdjdban palydzat alapjan késziilt Kassa és
Miskolc hosszitava egyiittmiikddési megallapodasanak keretei kozott. Kutatasi feladatként
jeloli meg: ,,Ujabb adatokat gyiijteni a két véros killénbdzd iskolatipusaiban tanulé, szocialis
hatranyokkal kiizdé gyerekekrol, fiatalokrol, kivételt tenni a hatranytipusok hierarchizalo-
déséra, kiilonosen arra, hogy mely hdtrinyok kezelése mutat nagyobb esélyt az integriciéra,
valamint vizsgalni azokat az eseteket, amelyekben a szociélis hatranyokkal kiizd6 tanul6 siker-
rel kiizdi le az iskoldz4s, a tovdbbtanulds, a munkéba 4llds akadalyait. Arra véllalkozom, hogy
e kutatas figyelemremélté adataival rairanyitsam a figyelmet a mii érdemeire és a pedagogis-
ban ebbdl ad6d6 feladatokra.”

A szakirodalmat figyelembe véve hatranygenerdld tényezoként értékelték a csaladtagok
alacsony iskolazottsagit, az egysziilés csalddokat, a testvérek magas szdmét, az egy fére juté

- alacsony jovedelmet, a csalddtagok foglalkoztatdsdban elfoglalt helyét, a tilkorossdgot az iskold-
ban, a telepiilés szerkezetét, a lakds komfortfokozatét, a kisebbségi szdrmazést és a konyvekkel
val6 elldtottsagot. A fenti paraméterek alapjan 6t tipust kiilonitettek el: 1. nem hdtrédnyos helyze-
t(i, 2. enyhén hatranyos helyzeti, 3. kdzepesen hétranyos helyzetii, 4. erdsen hétranyos helyzeti,
5. halmozottan héatrinyos helyzetii. A vizsgalatban alkalmazott kérd6iv elsé alapegységében a
csalddnevelés kultirdjara, majd a tanuldknak a csalddjukban bet6ltstt szerepére vonatkozéan
gylijtottek informéciot. A tovabbiakban a tanuld és az iskola viszonyat, osztalybeli helyzetét, a
tanarok elfogad6 vagy elutasito attitiidjét allitottak az érdeklddés kézéppontjaba. Végiil a tanulok
kudarcainak okét keresték, illetve az esetleges gyézelemhez vezett segitdiket. Osszegyiijtotték a
csalddokban alkalmazott ,,széldsokat”, amelyek életfilozéfidkat tiikroznek.

A vizsgilat abba az irdnyba mutat, hogy az életfilozéfidk pesszimista megjelenése a hit-
ranyokkal kiizd® csaladokban jelentSs, ezt nem kompenzalja az iskolai megfelelés kihivasa
sem, mig a kdzepesen hdtrdnyos helyzeteknél az egyéni kitorési lehetéségeket tartjdk szamon.
A tanuléknak a csaladokban vallalt és kapott feladata a hatranyok nvekedésével egyiitt no.

A csaladok nevelési szokésait a szabadid6-szokasok oldalarédl is elemezték. A hatrany-
skalaval novekvd szorakozasfajta a konyvtarlatogatas, tévézés, sérozgetés, kocsmazas, csavar-
gds — ez korillir egy hétranyos didkéletmédot. A hatranyskalaval csbkkend szérakozasfajta
altaliban a miizeum- és mozilatogatas, internetezés, 1ézerezés, sportolas, Snképzokor, szakkor.
A csalddi nevelési kultirdban jelen van a kikérdezés, a beszdmoltatds mint szerepvdllalas.

A tanulék iskolai teljesitményét elsésorban a csaladok befolyasa, majd a baratok, a tani-
rok és a kornyezet hatdsa iranyitja. A halmozottan hatranyos helyzetliek nem tulajdonitanak
jelentdséget az iskola szerepének. Az osztalyban elfoglalt helyzetitkben realitdsértékiik jelenik
meg, ugyanakkor az is tapasztalhatd, hogy a hatranyos helyzetitek kozponti figuranak érzik
magukat. A tandrokkal valé kapcsolattartas a kdzepesen hatranyos helyzetiieknél dominans,
talan itt érvényesiil jobban a tolerancia, a joviképet illetden a hatranyos helyzetiiekben igen
erbs a mobilitds vagya, a kozepesen hatranyos helyzetiick ambicidja kimagaslé. A hatranyos
helyzet novekedésével né a tanulék munkaba allasi és szakmatanulasi elképzelése, csbkken a
felsGoktatasi ambicio. A jovoképben nincsenek illizidik, nem elszantak a kitorésre. Szembetii-
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né a vizsgalatban, hogy az iskoldzottsig magasabban értékelddik a szaktudésnal minden cso-
portban. A ritermettséget és a megjelenést a hitranyosabb helyzetiiek fontosnak itélik, val6szi-
niileg sajat élményilk, tapasztalatuk alapjan.

A kudarcokrél vallott szamaddsban a kisebbségi helyzet, a lakds és az anyagi helyzet, a
csaladi kériilmények allnak kdzéppontban. Felértékelodd okok kozott van jelen az egészségi
allapot és a jellem. A kudarc legy6zésében segiti a tanulékat a maganélet, a baratsag, az anyagi
és a kozéleti lehetdség, illetve a csalad, testvér, barat és a rokonok. A sikeresség kérdésében
visszafogottak a kozépiskolas tanulok, drulkoddnak tlinik mindkét varosban a sikeresség meg-
léte, az én-tudatban a hatranyos helyzetiliség fokoz6dasaval forditott aranyban van, vagy a
hétranyos helyzet fokozédasival csokken.

A mii egészén végigvonul a nevelés 0j kihivasainak probléma4ja, a neveléssel kapcsolatos
ij megoldasi lehetbségek kidolgozasa, illetve vazolja a tovabbi kutatasi teriileteket, majd a
tanarok szerepét a kudarcok lekiizdésében, a munkatapasztalatok jelentdségét a moralitas ala-
kitasaban, a didkkultirak kiilsnbdzdségének okait, a kiemelkedési esély lehetéségeit a kiilon-
b5z tipust hatranyokkal kiizdé csoportokban, valamint az iskoldk milyen hatranyledolgoz6
struktarakat alakitanak ki, hogyan véltoztathato a tanulok jovoképe. Ugy vélem, a kotet a koz-
oktatas kiilonb6z szinterein zajlé gyakorlat egészére is pozitivan.

Vdrosi Pedagdgiai Intézet, Miskolc, 2001.

* k%

Demokratikus nevelés, polgari értékek, eurdpai tudat

Izgalmas kérdést jar koriil Mihdly Otté, amikor tanulményéban, kutatisi beszdmoléjaban
a demokratikus nevelés, polgiri értékek, eurdpai tudat Osszefiiggéseit vizsgélja pedagdgiai
szempontbdl kutatdcsoportjdval. Alapveté problémaként jelolték meg a kutatisban, hogy a
demokratikus nevelés szintjeinek miikédése és Eurépa polgarfogalma hogyan jelenik meg az
iskoldk életében, a tanul6k tudatdban. A kutatds nemzetkozi Osszekapcsol6dé jellegét igazolja,
hogy Miskolc és Kassa véros iskoldinak vizsgélati tapasztalatait dolgoztik fel. A téma aktuali-
tasét az adja, hogy a kutatis eredményeit az iskoldk és a virosok pedagégiai koncepciéjanak
kidolgozasakor, Gjragondoldsakor, a fejlesztési programok megfogalmazasakor, az oktataspo-
litikai koncepc1ék korrekci6jdban, a pedag6gusképzés €s tovabbképzés tartalmi tovébbfejlesz-
tésekor, a régio egyiittmiikddési elemeinek megvalésitasakor hasznosithatjék.

A vizsgalatbol kitiinik, hogy az eurépaisagot és a demokracidval kapcsolatos tanul6i ismere-
teket 6sszekapcsoltak a gyakorlati tevékenység realizilasaval, ezéltal feltartak a kiilonbdz6 iskolati-
pusba tartoz6 tanul6k bedllitéd4sat az eurdpai tudattal és a demokraciaképpel kapcsolatban.

A szerz6 kutatasi eredményeiben a tanuléi vélaszok alapjan az egységes Eurdpa értelme-
zésében a politikai, dllamigazgatisi és gazdasdgi egység domindl. Az EU csatlakozésté]l a
kérdezettek elsésorban az életszinvonal novekedését, az életkoriilmények javuldsat varjak,
illetve a politikai rendszer demokratizdl6d4sat. Ugyanakkor nem jér egyiitt a demokratizld-
dasra vonatkozé elvirds a szellemi, politikai pluralizmussal. Figyelmet érdemel a pedagégiai
munka szempontjabdl, hogy alacsony értékként jelenik meg a magyar mintdban a hatirozott
fellépés az idegengyiildlet, a kirekesztés elleni eurépai magatartas. A tanulék tébb mint 50%-
ban tdmogatjik az EU-csatlakoz4st. Az eurépai integricidval kapcsolatos informéciéforrasokat
a médiakhoz kapcsoljak, s ugy tiinik, az iskolék keveset tesznek az eurdpai integraci6 problé-
makorének megismertetéséért, pedig a tanulék mindennapjaiban, szubkultirdjukban nincs
jelen.

A demokricidra vonatkozd értelmezésben a szabadon vélasztott parlament, a korrupci6
elleni harc és a sajtészabadsag jelenti a legfontosabb jellemzdket. A vizsgalat azt is feltdrta,
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hogy mindkét mintdban igen gyenge a demokrécia és az Snkorminyzat dsszefiiggésének téte-
lezése, masrészr6l minimalis az elutasitottsdga a hatirok nyitottsdganak és a kiilfoldiek, idege-
nek megjelenésének. A munkdban kozponti helyet foglal el a korrupci6 elleni harc. Fontos
informdcidkat szolgdltat a vizsgilat az iranyitasi, szervezési, pedagégiai és médszertani szem-
pontbdl is, amely szerint az iskoldban domindl a tanéri 6nkormdnyzat, s ez természetesen osz-
szefiigg a tanul6k kapcsolataival, hiszen az iskolai demokrécia és a tandri 6nkép Gsszekapcso-
16dik a tanuldk élethelyzetével. Tovabbi elemzésre orientilnak azok az adatok, amelyekbdl
kitiinik, hogy a tanulék a demokricidhoz sorothaté orszdgokat a volt szocialista orszagok ko-
z6tt keresik, valamint az is, hogy a két orszdg politikai rendszerének megitélését, a demokrati-
kus vdlasztidsok alulértékelését hogyan értelmezik. Adatokat ismerhetiink meg a vizsgélat
alapjin az europolgdr alapvetd, ugyanakkor legkényesebb jellemzgirdl, a nemzeti, a nemzeti-
ségi és az etnikai jellegil diszkriminacié minden formajarél. Mindkét mintaban magas a cigany
szdrmazés elutasitottsdga. A demokricia gyakorl4sdnak legfontosabb gyakoriSterepéiil a csala-
dot, az iskolat, a barati kort jeldlik meg, de az adatokbdl az is kitlinik, hogy a demokracia
gyakorlasara nincs lehetdségiik a tanuléknak.

Vizsgalati tapasztalataival a szerzd segitséget ad a pedagégusoknak, intézményvezetdk-
nek, a kézoktatasban dolgoz6knak, hogy a ktzoktatdspolitikai koncepcidkat, az iskoldk meto-
dikai rendszerét megijitsdk, munk4jukat tudatosabbd tegyék a témdra vonatkozdan, ugyanak-
kor a vizsgdlatban alkalmazott valamennyi fogalomnak is megtalaljak a magyardzatat. A kuta-
t4si beszdmold egy-egy példanyét érdemes beszerezni az iskolai kényvtar szamdra.

Vdrosi Pedagdgiai Intézet, Miskolc, 2001.

DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgat6, irodalomtorténész
Budapest

A régmult 6rokségebol
Erdélyi Zsuzsanna: Aki ezt az imadsagot. ..

Erdélyi Zsuzsanna (1921) Eur6pa-szerte ismert Kossuth-dijas folklorista ,,Aki ezt az
imddsdgot...” cimii kotete a pozsonyi Kalligram Kiadondl jelent meg. Egy tanulmanyit és
folklérszovegeket, imdkat, imazaradékot tartalmaz, 17 kottdval és szines képekkel diszitve.

Magyarorszagon és a Karpat-medencében a sz6beliség Grizte meg a kés6 kézépkor nem-
zeti nyelvii vallasi lirdjabol, foként a passidepikabdl s a Mariasiralom-lirabol azt, amit szeren-
csésebb orszagokban az irdsbeliség is. Terjesztésében a ferencesek jatszottak fO szerepet. E
népi imadsdgok kozponti témdja a Krisztushaldl. Erre utalnak az Eurépa-szerte fonnmaradt
imaddsagzdradékok: Aki ezt az imadsigot... (ezek adjik a kotetcimet is!). E zdradékokban feje-
z6dik ki az emberek €s az égiek kozti egyezség. Ha Krisztus szenvedéseit és Maria anyai faj-
dalmdc felidézziik, atéljiik, azonosulunk vele, magunk is valamelyest részesévé vélhatunk
Krisztus megvélt6-engeszteld aldozatanak, és joggal varhatjuk-remélhetjiik a kilatasba helye-
zett lelki hasznot, kegyelmet, akér az lidvoziilést is.

Szerencsés helyzet, hogy a szerzb nagysikerii ,,Hegyet higék, 16t6t 1épék” cimii kdnyve
utdn, mely summézta, szétteritette a magyar imidsighagyomdnyt, most eurépai tdvlatokban
tudja lattatni a keresztény értékeket. A kotetben a tévoli kozépkor hangja-szava csendiil {61 az
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Uraltél a Hispdn félszigetig, vagy Izlandt6l Szicilidig. Gazdag anyag 4ll rendelkezésre dél-
szlav, svab, ruszin, romén hazai nemzetiségek t6bbnyire tdjnyelvén.

kozt a Rdba-parti szlovénok imddsdg-hagyominyaib6l is kapunk egy csokrot: nemcsak
Szakonyfalubdl, Apétistvanfalvabél, Rabat6tfalubdl, hanem még Felsoszoinokro! is.

Erdélyi Zsuzsanndnak sikeriilt bebizonyitani, hogy a magyar anyag — amely ebben a ko-
tetében csak egy-egy Osszehasonlité péida erejéig taldlhaté meg — a kés6é kozépkori magyar
nemzeti koltészetiink tovabbélése. Osszeurépai hagyomdny ez, amely ott, ahol nem dilt tatr
meg t6rok, leirva is megmaradt.

A konyv cime is erre utal, hogy a versek Eur6pa-szerte minden nyelven ezzel a for-
muldval zéarulnak (hangsulyozza a szerzé egy mostani interjuban): Aki ezt az imddsdgot
elimddkozza, annak... (itt egy véltozatos szoveg kovetkezik) ... példaul: hét biine vagy
halalos biine megbocséttatik, kinyilik szdméra az ég és bezdrul a pokol kapuja stb. Ezek a
zdradékok bizonyos egyezséget fejeznek ki Isten és az ember koz6tt. Az emberek pedig erre
fogékonyak, mert iidvoziilni szeretnének. Aki ezt az imadsdgot elmondja, jutalmat kap érte.
Mir a kozépkori kédexekben feljegyzett imadsdgokban is ott talilhaté ez a ,haszonfoga-
lom”. Im4dkozni kell, mert ,,megéri”. Nyerni lehet eziltal valamit. Ezért is mondjak hathatés
vagy iidvos imdnak.

A kotetben 1évo tanulmany (amely azutan imadsagszovegekkel boviil) néprajzi, torténeti,
ahitattorténeti, néplélektani s irodalmi 6sszefoglal6 az archaikus népi imddsdgok keletkezésé-
161, funkcidjarol, stilusbeli és zenei értékeirdl. Leginkdbb a tobb szaz éves imadsagok jellemzé
befejezl részér6l, az imazdradékokrol, amelyek egyébként a kbzépkori, papai bucsiik szovegé-
nek emlék-6rzbi.

Erdemes megemliteni, hogy Erdélyi Zsuzsanna Dobozi Elemémé a folklorista Erdélyi
Janos (1814-1868) unokéja, aki magyar kolto, kritikus, filozéfus volt, aki felfogasaval Petofi
litjit egyengette, bar Arany Janos koltészete kozelebb allt hozza. Erdélyi Zsuzsanna apja, Er-
délyi Pal (1864-1936) irodalomtorténész, kdnyvtros, egyik jeles miive: Jokai utja Rév-
Koméromtdl Pestig (1925). Szerzdnk, Erdélyi Zsuzsanna 6 kutatési kore: a valldsos népkolté-
szet archaikus miifajai, a szdajhagyomdnyban megérzétt Maria-liraepika és a passidepika.

* k%

Molndr Jozsef: Misztétfalusi Kis Miklos

Az egyetemes magyar kultirélet nyilvanossaga el6tt réhatjuk le kdszonetiinket a szerzd-
nek e patinds kotet 1étrejottéért kifejtett tobb évtizedes munkdjdért. Molndr J6zsef (1918)
konyvkiad6 gyermekkordt a Vas megyei Csepregen t6ltotte rokonai kozt. 1948-ban elhagyta az
orszagot. Megannyi erds kotelék fiizi Misztotfalusi Kis Mikléshoz (1650-1702), miive hésé-
hez. Elete nagyobb részét Nyugaton toltStte. Hazija miivel6dését legjobban szolgalni ott tudo
betiimetszd, konyvnyomtatd, kiad6 és ir6. Nyugaton magyar nyomdét, majd az Aurdraval
magyar konyvkiadét alapitott, és kiadta az Uj Litohatdrt Borbdndi Gyuldval. Molné4r J6zsef
arca a vele egyiitt munkdlkoddk gondolatviligaban szinte egybeolvadt Miszt6tfalusiéval. Sors-
szeriivé vélt, hogy Molnar Jozsef egész életmiive azt a fo célt szolgélja, hogy elddjének,
Misztétfalusi Kis Miklésnak alkot6i munkdassiagit megorokitse.

Az olvaséhoz intézett bevezetés kiemeli, hogy ez a konyv foként a magyar
kultdrhagyomdanyok s kultGrtdrténet irant érdeklodok részére ajanlott. Nem kifejezetten szak-
konyv. Kitiinden meghatérozza Miszt6tfalusi Kis Mikl6s — aki Alsomisztétfalu sziilohelyétsl
jérta élettjat a kolozsvari végso nyughelyig — helyét az eurdpai miivelddés torténetében.

Kodaly Zoltan mar fél évszazaddal ezel6tt — amikor még semmit sem tudhattunk amsz-
terdami betiiinek vildgraszol6 sikerérdl — rairanyitotta figyelmét a majdani kutatéknak: ,,Kiil-
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foldi miikddésének a helyszinen utanajarni; ha még lehet, betiiit 6sszegyiijteni: még le nem rétt
tartozésa a magyar tudoménynak.”

Eppen ezért a konyv Misztétfalusi nyomdokait kutatva részletekbe menden taglalja az
eurépai nyomdaszat, de els6sorban a betlimetszés torténetét, benne az & példaképei, a holland
konyvnyomtatdk és betiiszedok tevékenységét, s benne az Amszterdamban metszett remek
betiiinek fogadtatasat és késGbbi megtermékenyité hatasat az eurdpai betlimiivészetre.

Betlimetszé munkassaga azonban tulterjedt a latin betiik vildgan. Konyviink szerzbje be-
szamol az 6rmény, foként az alig ismert georgiai betiikészités koriilményeirdl.

Misztétfalusi bliszke volt még a firenzeieknek készitett betiiire is, de leginkabb a
georgiai betiiire, mert ezek szerinte nem csak a magyar névre, hanem Amszterdamra is dics6-
séget hoztak.

Koszonetet, elismerést érdemel Molnér Jézsef a remekbeszabott, hézagpétlé konyvért.
Olvasminyos stilusa, érdekes témakore révén nagyszamii olvasékozonségre szdmithat. Kotete
a konyvtdrak polcairél nem hidnyozhat. Varjuk az 6rokifji mester tovabbi irodalmi alkotésait!

Balassi Kiadd, Eurépai Protestdns Magyar Szabadegyetem, 2000.

DR. DOBCSANYI FERENC
ny. féiskolai tanar
Szeged

Méhes Gyorgy: Oseinkrdl, hdseinkrol
- IGAZ MESEK A MAGYARSAG TORTENETEBOL —

,:Orizzitk meg, tiszteljiik mindazt, ami j6 volt a multban,
mert aki nem becsiili meg a maltat, annak jovéje sincs.”
Méhes Gyirgy

El6szor is hadd széljunk néhany szét magarol a szerzérdl, Méhes Gyorgyrdl, Kossuth-
dijas irénkrol. Sziikebb hazdja Erdély. Székelyudvarhelyen sziiletett 1916. méjus 14-én. Ta-
nulményait Kolozsvarott végezte, itt szerzett jogi diplomat. Elete, ir6i munkéssdga is jobbdra
ehhez a varoshoz kotodott. Foleg ifjisagi regényeket, gyermektorténeteket és meséket irt, de
fordit6i munkassaga is jelentds, akarcsak szinmiliréi tevékenysége. Mintegy tizenkét szinmiive
valt a kozonség kedvencévé. A 87 éves 116 jelenleg tj regényén dolgozik, amely ezittal nem a
mesevildgban, hanem a val6sdgban gyokerezik.

Méhes Gyorgy széban forgé torténelmi meséskonyve — a honfoglaldst6l a szabadsaghar-
cig — a tobb évtizeden keresztiil irt torténeteinek a legjavét foglalja magaban. A sikeres elsé
kiadas utan most masodik kiadasban jelenik meg. Ez mar 6nmagéban is értékjelzd. Nem is
beszélve arrdl a tartalomrél, amelyet a kotet 120 izgalmas frdsa bemutat. Ezekben egyarant
folfedezhetjiik torténelmiink neves €s névtelen hdseit, Sromteli napjait és tragikus eseményeit
éppugy, mint a haborus éveket és a békét, a megnyugvast hozé vig esztendéket.

A magdval ragadd, élményt nyiijté torténeteket esztétikailag csak fokozza, még teljeseb-
bé teszi az a 240 szines illusztricid, melyet Szentes Zagon készitett.

Most ajdnldsképpen szabad legyen megidézniink legrangosabb kortars irdink, k&ltéink
vallomasait Méhes Gyorgy iréi kiildetésérdl és munkassagarol.

Csodri Sdndor, Kossuth-dijas kiliG: ,... Méhes Gyorgy lett a Nagy Meséls. O lett Er-
dély ,,Ldthatatlan embere”, a csondes és titkos ellendlld, hiszen, aki mesét ir diktatirdk ideje
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alatt, végig arrdl beszél, hogy a gonosznak el kell tiinnie, s az igazsagnak pedig gydznie kell.
Arrél, hogy az adott sz6 szent, az egyiivé tartozds ugyanigy. Egy nemzet gondolkoddsdnak
iratlan alkotménya a mesekincsében van. Minden jogérzék csira formajaban benne fejez6dik
ki, s ez lesz késdbb a feln6tt ember oréksége. Méhes Gyorgy kivételes irodalmi szerepét kivé-
teles médon kell djraértékelniink ma.” .

Faludy Gyérgy, Kossuth-dijas iro: ... En az 6 konyvében lattam a Flaubert vagy akar
Voltaire kezdte polgdri irodalomnak a megtestesitését, igazi alakokat, igazi torténetet, és
amellett végig leirhatatlanul érdekeset. Egyik oldalt a mésik utén ettem — ha szabad igy mon-
danom — és gyonyorkodtem benne. Nagy élmény volt, mert rendkiviil ritka az ember életében,
hogy olyan kényv keriil a kezébe, melyben csak gyonydriisége van. ”

Kdnyddi Sdndor, Kossuth-dijas kélté: ,,. ..Generaci6k_ nevelkedtek Erdélyben az 6 elsd-
sorban ifjusagnak szint regényeln elbeszélésem meséin. Evtizedeken 4t mindenekeldtt — és
nem tobbek kozott — az 6 irdsaibdl tanulhattuk, ismerhettitk meg az iskoldinkbél kirekesztett
torténelmiinket.”

Siité Andrds, Kossuth-dijas iré: ,,...Mi volt miivének a titka? A szatirikus hangvétel, a
sémakat felborité batorsag. Igen, ez volt a titka. Batorsdgot mondok, mert akkor kezdte 6 fe-
szegetni a tarsadalmi kritika, az aktivista ostobasdg ketreceit, amikor azokban még ott volt az
oroszln. Ezt azért nem szabad elfelejteni. Es amit a meséiben, kalandos térténeteiben a gyere-
keknek, az ifjusagnak irt! Ott jart 6 bizony a mesemondéssal Benedek Elek tiszta levegdjii
magaslatain. Maig is €6 és eleven hatassal.”

Szécs Géza, Jozsef Autila-dijas kélig: ,,...A diktatdira alatt végig toretlen moralitissal, a
hatalomnak tett legkisebb kompromisszum nélkiil, kozel fél évszdzadon keresztiil, dj meg (j
generacidoknak valt tanitdmesterévé, akik miiveibél sajétitottdk el a humanum és a moral alap-
értékeit. Partokhoz a legnehezebb idékben sem tartozd, klikkekhez nem hizddé toretlen tarta-
sa, s6tét idékben kitarté szorgalma példaképiil szolgalhat ebben a kénnyen megtantorodé vi-
lagban. Legjobb irdsaiban a példdzatok La Fontaine-i tisztasdgiiak. A meseregény alruhdjiba
Sltoztetett tarsadalomkritikai kérlelhetetlenség a tarsadalmi utopia miifajaban a legjelentdsebb
magyar szerz8k milvei mellett jeldli ki e konyvek helyét.”

Ugy véljiik, hogy e vallomésok utén folosleges hangsilyoznunk: Méhes Gysrgy 400 ol-
dalas torténelmi mesekdnyve egyetlenegy iskola konyvespolcérél sem hidnyozhat! Nem hié-
nyozhat, mert ez a kotet valdban nélkiilozhetetlen eszkoze €s tiszta forrdsa lehet — gyermekeink
szamdéra — torténelmi multunk, 6seink, hoseink megismerésében, jogos nemzeti bilszkeségiink,
Onbecsiilésiink kialakitasdban, magyarsagtudatunk megerdsitésében. Erre pedig Oriasi sziikség
van ,,ebben a kénnyen megtintorodé viligban”, nemcsak nekik, hanem mindnydjunknak.

A kotet megvasdrolhaté a Libri, Lira és Lant, Alexandra, Konyvutca, Magyar Kényvklub
halézataiban, valamint a nagyobb kényvesboltokban.

Szdzadvég Kiadd, Budapest — Erdélyi Hirado Kiadd, Kolozsvdr, 2002.
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oralefrasok és elemzések, 1967.
(El8sz6: Mikl6svari Sandor — Szerkeszt6: Németh Istvan)

2. A pedag6gusképzb az ,,Olvasé népért”, 1969.
(El16sz6: Fischer Emd — Szerkesztd: Németh Istvan)

3. Hazaszeretetre val6 nevelés, 1970.
(El6sz6: Drien Kéroly — Szerkesztd: Németh Istvan)

4. Pet6fi az iskolaban, 1972,
(Eldsz6: Mikl6svari Sandor — Szerkeszt6: Hegedlis Andras, Mikl6svari Sandor)

5. A korszer(i matematikatanitas néhdny témakore az altaldnos iskoldban, 1974. .
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Szendrei J4nos)

6. Kunst4r Janosné: Feladatgyjtemény az 4ltalanos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977. ‘
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Szendrei J4dnos)

7. Az osztﬁlykdzdssé‘gmegismerése, 1981.
(El6sz6: Gécser Jozsef — Szerkesztd: Gacser J6zsef)

8. Az orosz nyelv tanftdsa az 4ltal4nos iskola 4. osztdlydban, 1982.
(E18sz6: Hanga Méria — Szerkesztd: Fulop Kéroly, Lengyel Zsolt)

9. Gédcser J6zsef: Demokratizmus és 4ltaldnos iskola, 1985.
(El6sz6: Dobcsényi Ferenc — Szerkeszt6: Dobcsényi Ferenc)

10. Mégoriné Huhn Agnes-Pusk4s Albert: Sz4mft6gép az 4ltaldnos iskolsban, 1986.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Dobcsényi Ferenc)

11. R. Molndr Emma-Vass L4szl6: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és irodalom
tanftdsghoz, 1989
(El8sz6: R. Molnér Emma — Szerkesztd: Dobcsényi Ferenc)
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