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DR. LEGRADI LASZLO
ny. tandr
Flzfogyartelep

Motivaciok az erkolcsoktatashoz és az erkolcsi neveléshez

Az erkolcsi oktatas és nevelés a sziilék és az iskola feladata. Az allami iskoldkban mar
50 éve nincs erkdlcstan-oktatas, és a szillok sem oktatjak kielégitben gyermekeiket, mert mar
6k sem kaptédk meg az alapokat ehhez. Tébbek kdzott ez is az oka a bilindzés névekedésének,
az erkélcstelen cselekedetek elterjedésének mind a tirsadalomban, mind a gazdasigi életben.

Az erkolcs Heller Agnes szerint a j6 és rossz kozti kiilonbségtétel képessége. HozzAte-
hetjiik ehhez: a j6hoz val6 ragaszkodds, illetve a rossz elutasftisa. A j6 és rossz kozti kiilonb-
ségtétel azért nem olyan egyszerii feladat, mert sokan a jot rossznak mondjék, és a rosszat
jonak, és ez a tarsadalmi ftéletre is érvényes. Senki sem akar magéanak rosszat, mégis a sajat
maga vélasztotta 0t viszi romlésba. ,,Van olyan' at, mely helyesnek latszik az ember elétt, a
vége mégis haldlra mend ut” (14,12). (Az idézetek a késdbbiek sorén is a Biblia Példabeszédek
konyvébdl valok; a zérdjelben levd szam a fejezet- és a versszdmot jelenti.) A tanitds és a
tisztdnl4tds hidnya miatt sokan nem tudnak kiilonbséget tenni j6 és rossz kozott.

Mint ahogy az embernek sotétben ldmpésra van sziiksége, hogy fel ne bukjon, el ne té-
vedjen, az életben valé eligazodéshoz, tisztanlatdshoz is vildgos és egyértelmil erkdicsi elvekre
van sziiksége. ,,Mert szovétnek (14mp4s) a parancsolat, és a tudomény vildgossdg, és életnek
\itja a tanit6 feddések” (6,23). Az erkdlcsi parancsok, a tudomény vildgité ereje, a tanit6 feddé-
sek egylitt képesek az embert helyesen irdnyitani az életben. Minden sportjitékban sziikség van
jatékszab4lyokra, és ezt a sportol6k igénylik is. Csak akkor tudjdk képességeiket kifejteni, ha
ismerik a hatdrokat. Ez olyan igazsdg, amelyet a tdrsadalomban is alkalmazni kellene. Ugyanis
korlatok nélkiil elképzelhetetlen az igazi szabadség.

Mi motivélja az erkolcsst? Erdemes-e erkolcsosnek lenni? Vajon az erkélesi oktatds és
nevelés elérheti-e a céljat? Tény az, hogy nem mindenki ldtja be, hogy az erkdlcsi nevelés az
egyén &s a tdrsadalom érdekét szolgilja. Vagy, ha ezt el is ismerik, sajit cselekedeteiken mit
sem véltoztatnak. Az alkoholistdt és a drogélvezt nem szabaditja meg karos szenvedélyétdl
az, ha eldadast tartunk nekik az alkohol és a kabit6szer kéros hatasair6l. Ha mar szenvedély
lesz a rombold tevékenységbdl, akkor a szabaditdshoz nem elég az oktatas és nevelés. Ezek a
megel6zés eszkdzei. A megel6zés a legolcsébban és a legegyszeriibben kivitelezhet6 védeke-
zés, ezért nem volna szabad elmulasztani.

AZ ERKOLCSOKTATAS FOGADASA

A megel6zés els6 1€pése az oktatas. Ez elengedhetetlentil sziikséges ahhoz, hogy kiilonb-
séget tudjunk tenni j6 €s rossz k6zott az erkdlcsi torvények alapjén. A jéhoz val6 ragaszkodés
és a rossz elutasitdsa méir a nevelés eredménye. Ehhez sziikség van motiviciéra is. De az
eredmény annak is fiiggvénye, hogy milyen embereket oktatunk, illetve neveliink.

Fontos a sziil6i tanitas: ,,Hallgasd fiam a te atyad erkdlcsi tanitsat, és a te anyad oktat4-
sat el ne hagyd” (1,8). ,,Ragaszkodj az erkélcesi tanitashoz, ne hagyd el, 6rizd meg azt, mert a te
életed” (4,13). A tanitds a szl és tandr feleldssége: ,, Tanitsd a gyermeket az 6 utjanak médja
szerint, még amikor megvénhedik is, el nem tévozik att61” (22,6).
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A szill6 és tanar a legjobb akarat mellett sem tud mindenkinél eredményt elérni. Csak
anndl, aki maga is akarja és elfogadja a tanit4st: ,,Add a te elmédet az erkdlcsi tanitésra és a te
fiiledet a bolcs beszédre” (23,12). Miért nem fogadjék el sokan az erkdlcsi tanitdst?

1. Mert lelkiiletiik ellenkezd toltésii. Van, aki igaznak mondja a biinost, és kdrhoztatja az
igazat. O maga nem igaz, de annak tartja magat. Ez az oka, hogy lelkileg vak. Illetve mert
lelkileg vak, nem l4t tiszt4n. '

2. Akit kivinsdgai vezetnek, nem veszi figyelembe az erkdlcsi torvényeket. A kivénsag
pedig megfoganvén: biint szill, ezért minden j6 €s igaz ellen dithgskédik.

3. Ertelmi eltévelyedés. Az értelemben a j6 és rossz egyforman fellelhetd. Az ember
gondolkodasat befolyédsolja sajat vélt érdeke. Ilyen ellentmondésos gondolkodas az elitéletes
gondolkodds. Péld4ul a politikai partok azért nem értik meg egymdst, mert gondolkod4suk
alapja nem az igazsag és erkolcs, hanem az 6nzd érdek. ,,Az ember, aki eltévelyedik az értelem
(itj4rol, a holtak seregénél idozik” (21,16).

4. Az énkdzponth ember sajat magat bolcsnek tartja, plane ha gazdag. ,BSlcs az 6 maga
szeme el6tt a gazdag ember, de az értelmes szegény 4tlat rajta” (28,11).

5. A nevelés hidnya. Ha a gyermeket szabadjdra engedik, rossz tulajdonségai szabadon
fejlédhetnek, és a kdrnyezet rossz hatasat sem tudja kivédeni. Az a sziil6i szigor, mely szere-
tetbdl fakad, hasznos. ,,A dorgilds bélcsességet ad, de a szabadjdra hagyott gyermek megszé-
gyeniti az 6 anyjat” (29,15).

6. Van, akinek nincs 6nkontrollja. J6nak tartja magdt, holott nem az. Ha pedig j6, akkor
nincs sziiksége erkdlcsi tanitisra, nevelésre. ,Van olyan fajta, aki maga szeme elétt tiszta,
pedig az 6 szennye még nincs lemosva” (30,12).

7. Aki az erkolcsi nevelésnek ellendll, a rossz csibitdsdnak sem fog tudni ellendllni. A
rossz térsasag biinre akar csébitani. Azt mondjak: Gyere veliink, leselkedjlink masok utén, és
vegylik el javaikat, sorsodat vesd kdzénk, és legyen kzos erszénylink. Vagy cigarettéra, alko-
holra, drogra csibitanak. Nemet mondani csak az tud, akinek szilard erkolcsi elvei vannak. A
gyermeknél ez még nincs meg, ezért kell rajuk vigyazni sziildnek, nevel6nek: ,,Fiam, ha a
biindstk el akarnak csabitani téged, ne fogadd beszédiiket” (1,10).

8. A gyermeket ahhoz, hogy eredményesen oktatni, nevelni tudjuk, meg kell ismemni.
~AZ 8 cselekedeteibdl ismerheti meg magat még a gyermek is, hogy tiszta-e és igaz-e az 6
cselekedete” (20,11). A igaz cselekedet tdvol 4ll a gonosztdl. ,Vigassdg az igaznak igazat
cselekedni, de ijedelem a hamissig cselekeddinek” (21,15). ,,A gonoszsagban él6 emberek
nem értik meg az igazsagot” (28,5a). Tehat az trokolt elonytelen tulajdonsagok és a rossz
kérnyezet hatdsa nagy mértékben megneheziti a jobbité szdndékd nevelést. Az ilyen sokszor
nyfltan visszautasitja az erkolcsi oktatést.

9. A boles és értelmes gyermek boldog, hosszi életii lesz, és tisztelni fogjak. ,,A bolcs fiu
megorvendezteti az 6 anyjat” (10,1a). ,A bdlcs elméjii beveszi a parancsolatokat” (10,8a).
Megérti az erkdlesi oktatést, és elfogadja a maga szdmara kdvetendonek: ,,A bolcs fid enged
atyja intésének” (13,1a). Ez egyben a bolcsesség ismérve is, ha a gyermek enged a tandcsnak,
és elfogadja az erkolcsi oktatdst. Az értelmes gyerek kinnyen is tanul, mert érdekldds, és
sikerélménye is van. De sajét magara is jobban tud figyelni: ,,Az eszesnek bolcsessége az 6
titjdnak megértése” (14,8a). Ezenkiviil tud magéra vigy4zni: ,,Az eszes pedig a maga jdrdsdra
vigydz” (14,15b). Nem hallgat a kisértore, inkdbb elmenekiil: ,,A bolcs félvén eltdvozik a go-
nosztél” (14,16a). Meg tudja {télni a kdvetkezményeket is: ,,Az eszes megldtja a bajt, és elrejti
magit” (22,3a). Igyekszik az erkdlcsi torvények szerint élni: ,,Aki megfrzi a torvényt, eszes fil
az” (28,7a). '

10. A bolond, a balga gyermek nem szereti az erkolcsi tanitst: ,,A bolcsességet és az er-
kolcsi tanftdst a bolondok megutéljak” (1,7b). ,,A bolond megutélja az § atyjanak tanitisat”
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(15,5a). A szilldnek banata, ha gyermeke buta vagy balga: ,,A bolond fii szomorisag az 6
anyjanak” (10,1b). Nem fogadja el sziilei, neveldi intését, dorgélasat sem. Kevély és elbizako-
dott: ,,A bolondnak szdjdban van a kevélység pélcdja” (14,3a). ,,A bolond dith6ngé ¢és elbiza-
kodott” (14,16b). Veszekedds: ,,Valaki pedig bolond, patvarkodik™ (20,3b). Masok tandcsét
nem fogadja el, pedig nagy sziiksége volna r4. ,,A bolondnak utja helyes az 6 szeme el6tt”
(12,14a). Sajnos, az 6 bolondsaga maradandé: ,,Ha megtornéd is a bolondot mozsérban mo-
zsartorvel a megtdrt gabona kdzott, nem tavoznék el 6téle az & bolondsaga” (27,22).

MOTIVACIOK

Az erkolcstanitds mésodik 1épése a nevelés. Ennek célja, hogy a gyermek az erkélcsi
alapelveket és parancsokat elfogadja, és prébdlja megtartani. Az erkdlcsiséget példamutatissal
be is kell mutatni. A szfil§ és tanar oktatdsa csak akkor hiteles, ha Gigy is él, ahogy tanit. A
gyermeket az erkdlcsiségre fegyelmezni nem lehet. A sziilonek és tandrnak nem szabd abba a
hibéba esni, hogy a fegyelmezés eszkozével prébiljon erkdlcsi nevelést adni példamutatés
helyett.

Az erkélcsi nevelés legkonnyebb a Biblia segftségével. Ezt felismerte az orosz oktatas-
iigy is, és felkértek két angol professzort még 1993-ban, hogy 4llitsanak Gssze egy anyagot a
Biblia alapjén az iskolai erkolcsoktatds szdméra. Ez az anyag eldszor az Ucsityelszkaja Gaz-
étaban jelent meg 42 folytatasos kézleményként, késdbb kdnyv alakban is kiadték ,Biblia és
etikai nevelés” cimen. Magyar forditdsban is megjelent. Az orosz tandrok azért védlasztottdk a
Biblidt, mert vgy érezték, azonnali cselekvésre van sziikség, és mashonnan nem kaphatnak
ilyen egyértelm{i irAnymutatast. Maguk a tanarok is tudatlanok voltak ezen a téren. Siirgdsen
adniuk kellett a gyerekeknek megbizhat6 erkolcsi értékeket és egészséges irdnyelveket, nehogy
ugy ndjenek fel, mint elveszett nemzedék az erkdlcsi tanitdsban mutatkozd jelenlegi vakuum
kovetkeztében. A Biblia motivacidkat is tartalmaz és példaképet is, igy sikeres lehet a biindzés,
az alkohol és a kabitészer elleni kiizdelemben. A kvetkezokben néhany legfontosabb bibliai
motivaci6t fogunk targyalni, melyek altaldnos hasznélatra is értelmezhetok.

1. Az ember magitél nem tudja teljes mértékben megtartani a torvényt. Ezért a javulds-
hoz az ember természetének meg kell véltoznia.

A Biblia etikai rendszerét Jézus Krisztus személyével tdmasztja ald: A hozza valé szemé-
lyes hiiség és szeretet az erkolcsiség kritériuma. Ez a szeretet lehetévé teszi az Gjjasziiletést, és
motivilja parancsainak megtartdsét. ,,Az szeret engem, aki parancsaimat megtartja” — mondja
Jézus. Nem a valldsos tevékenység, hanem a Jézussal val6 személyes kapcsolat a donté.

De mi motivélja a Biblia nélkill é16 embereket az erkolcsiségre? Kiindulhatunk a bibliai
motivaciébdl, és azt alkalmazhatjuk 4ltaldnossdgban is. Esetiinkben ez azt jelenti, hogy az
erkolcsot tanité személy irdnti szeretet motivadl. Ha a gyermek nagyon szereti sziileit, akkor
k&nnyii neki engedelmeskedni. Ha a tanart a tanul6k szeretik, akkor tantargyat szivesen tanul-
jék, és intelmeit is inkdbb megfogadjdk. Aki tehit etikat akar tanitani, vagy erkolcs:leg nevelni
akar, annak meg kell magét szerettetni tanitvinyaival.

2. A keresztény etika fontos motivacidja az tidviisség. A foldi élet csupén prébaldo
melynek alapjin a 6rok élet elnyerhetd, iskola, mely felkészit az 6rok életre. A utolsé itéleten
Jézus Kirisztus lesz a bir6, aki mindenkit megitél cselekedetei szerint, és ennek eredménye lesz
az Orok élet vagy kirhozat. A haldl utdni élet kisz€lesiti a perspektivat.

Ha ezt a motivaci6t altaldnositjuk, akkor a kovetkezmények fontossdgéhoz Jutunk Cse-
lekedeteinknek kovetkezményei vannak. Az erkdlcsi torvények figyelembevételének j6, meg-
szegésének kdros kovetkezménye van. Példdul a szabad szerelem k&vetkezményének tekint-
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hetjiik a nemi betegségeket. Kérdés, hogy van-e motiv4l6 ereje a kdvetkezményeknek? Biztos,
hogy nem minden esetben. ,,A maga 4lnokségai fogjdk meg az istentelent, és sajat binének
koteleivel kotdztetik meg” (5,22). A biin karos kdvetkezményeit nem mindenki latja. Ehhez
bizonyos értelmi és erkolcsi szint sziikséges. ,,Az eszes meglétja a bajt, €s elrejti magit, a
bolondok pedig neki mennek, és kirat valljak.” (22,3). A bolcs képes mésok kéardn tanulni, az
okos a sajat kirédn, de a buta sajét kirén se.

3. A megviltas, mint a keresztény etika motivici6ja. Jézus Krisztus magéra véllalta
szenvedése és haldla altal minden ember minden biinének blintetését. Helyettem €s értem halt
meg, mondta a benne hivo. Ezéltal megnyilt a biinbocsanat €s a biintdl valé szabadulés Gtja
azoknak, akik hisznek benne, és biineiket megbanjak. Motivalé tényezd, hogy a biinbocsanat
szabadsagot ad, megment a biinsk szolgasigatél, a satdn hatalmétél, megszabadithat az er-
kdlcstelenség és rossz szokasok megkdtdzottségeitol.

A profén vildg szaméara ezekbd! érték a hit és a biinbanat. Hit minden cselekedetiinkhdz
szitkséges. A hitet tanulni kell. Példaul j6 iskola lehet erre a betegségbdl valé gy6gyulas. Az
erkolcsi fejlodés alapja pedig, hogy megbanjuk biinds tetteinket, hogy azokat el tudjuk hagyni.
Motivélé tényezd lehet a kiros kdvetkezmények dtgondolasa utdn a biinds cselekedet megbé-
nésa, amely egy érzés, de elhatdroz4s is, hogy tobbé nem kovetjiik el. Itt is érvényes, hogy ez
sem mindenkit motival. ’

4, Jézus Krisztus feltdimadésa utdn 50 nappal, piinkosdkor a Szentlélek eljott, és ennek
hatasara 3000 ember tért meg Jeruzsilemben. A Szentlélek valésagos szellemi er6ként jelent-
kezik ma is a vilagban, és aki ezt érzékelni és megtapasztalni képes, annak er6t ad tobbek
kozbtt a térvény megtartdsahoz is. A profan vildg szdméra erd a megértés, a hit és az akarat.
Meg kell érteni azt, hogy a torvény j6, az egyén €s a tdrsadalom védelmét szolgilja, el kell
hinni, hogy megszegésének kiros kdvetkezményei vannak, és az akaratot a megtartdsdhoz
igénybe kell venni. Ezek motival6 tényezdk lehetnek.

A bibliai motivécidkon kivill vannak éltalanos, mindenki szdméra igénybe vehetd moti-
véciok is, a kdvetkezokben ezekkel foglalkozunk.

5. A tudomany is lehet motivalé tényezd. Az orvostudomany, a bioldgia, a pszicholégia
és a tdrsadalomtudomény olyan fejlettségi fokot ért el, hogy erkélcsi kérdésekben is donthet,
mégpedig elvégzett kisérletek alapjn, tehit objektiv médon. Példdul az orvostudomdany szerint
a testi betegségek nagy részét lelki tényezok és helytelen életvitel okozza. Ilyen értelemben a
betegségek nagy része elkeriilhetd az erkdlcsi térvények figyelembevételével. Az erkdlcstan
szerint rossz a biin, és az erény j6. Az orvostudomény szerint rossz minden, ami betegséget
okoz, és j6 minden, ami segit megtartani €s erdsiteni az egészséget. A biin k8vetkezménye sok
esetben a betegség, az erény pedig segit megdrizni az egészséget. A negativ érzések és gondo-
latok, melyek biinds érzéseknek és gondolatoknak is nevezhetiink, méreganyagot termelnek a
szervezetiinkben. Ezeket az anyagokat laboratériumban kémiai, illetve fizikokémiai médsze-
rekkel ki is lehet mutatni, és mennyiségileg is meg lehet hatdrozni. A negativ érzelmek mérget
termelnek szervezetiinkben, a pozitiv érzelmek gy6gyszert.

A felindulds, harag, bosszi, vagy ha masokré] indulattal hevitve, kedvezétleniil nyilatko-
zunk, az tilfolydsra készteti az agyalapi mirigy, az agyfiiggelék, a mellékvesekéreg, a pajzsmi-
rigy és a tobbi mirigy hormonjait. Ezek a tilfolyé nedvek betegséget okozhatnak az emberi
szervezet killonbdzd részeiben. De kedvezd hatasra is van példa: ,,A szeretet épit” (1. Kor.
8,1b), mondja a Biblia. Ez a meg4llapitds ma mér laboratériumi vizsgilatokkal is bizonyithat6.
Péld4ul azoknak a szivbetegeknek a testnedveiben, akik szeretetkapcsolatban élnek, dopamin
és norepinephrin nevli hormonszerii anyagokat mutattak ki, melyek erésitik az immunrend-
szert. Akiben van szeretet, azoknak teste t8bb véddanyagot termel, mint akiben nincs. Még
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nagyon sok ehhez hasonl6 példit lehetne emliteni, de a példdk sokasdga még nem biztos, hogy
motivil.

Egyesek mondhatj4k, hogy a tudomény motival6 hatdsa nem elég ahhoz, hogy az embe-
reket visszatartsa a biin elkdvetésétdl. Ez 4ltalaban igy van. De azért pozitiv példak is akadnak.
Példdul Amerik4ban a tudomédnyos eredmények alapjan tortént felvildgosité munkénak 1énye-
ges szerepe volt a dohanyzas nagymértékii visszaszoritasidban. Hasonléképpen Nyugat--
Eur6pédban az egészséges életméd elterjesztésében a tudoményos felviligositis emlitésre mélt6
eredményeket ért el. Biztos, hogy nem mindenki fogadja meg a j6tanicsot. De azért az értel-
mesebb emberek egy része kiprébdlja. A tdrsadalom szinvonalétél is fiigg az erkolcsi oktatds
eredményessége.

6. Az érzelmi rahangolas is motivalé tényezd lehet. Ismeretes az a tény, hogy hatni lehet
érzelmi alapon is. Ezt ki is hasznaljak a politikaban (példaul vezettk lejratasa), a szérakoztatd
iparban, a propagandaban stb. Ennek alapja a kdvetkezd térvényszeriiségben rejlik: Ha valami-
vel érzelmileg azonosulunk, akkor az cselekvésre serkent, ha érzelmileg k6zombosek vagyunk
valamivel szemben, akkor az lassftja a cselekvést, ha pedig valamit érzelmileg elutasftunk,
akkor az ledllitja a cselekvést. Az ezen az alapon val6 erkdlcsi neveléshez el kell érni az érzel-
mi azonosul4st. Amikor az ember biint kdvet el, azt legtobbszdr azért teszi, mert érzelmileg
vonzédik a blinhdz. A missziondriust, aki poginy embereket akar megnyerni Isten szamaéra,
munk4jiban motivélja az Isten és emberek irdnti szeretet meg az a tudat, hogy igaz iigyet szol-
gal. Ertelmi elfogadas és érzelmi kotédés, illetve azonosulds van a motivacijaban. Ehhez
hasonléan a sziilé vagy tanar érzelmi azonosulds alapjan megprébalhatja a jé dolgokat elfo-
gadtatni gyerekeivel, tanuléival. Ehhez el0szor az értelemre kell hatni megfelelé olvasm4-
nyokkal, beszélgetéssel, példakép 4llitdséval. Ez a feladat azért nehéz, mert manapsag az ifji-
sag elsdszamu nevelbje a TV, mely leginkabb ellenkez6 irdnyba nevel.

7. Dicséret és biintetés alkalmazdsa az erkolcsi nevelésben. A pedagégusok 4ltaldban
azon a véleményen vannak, hogy eredményesebb a jécselekedet megdicsérése, mint a rossz
biintetése. Az altalanositds azonban itt helytelen, mert a gyerek lelkilletétol fligg, hogy szdmara
mi a megfelelbb: ,,Foganatosabb az eszesnél a dorgalds, mintha megvernéd a bolondot szAz-
szor is” (17,10). A bolondnél nem hasznél a verés sem, viszont az értelmest elég figyelmeztet-
ni. A nehezen nevelhetd gyermekek tobb szeretetet igényelnek. Sajnalatos médon ezek kapnak
kevesebbet, mert nehéz jobban szeretni egy rosszabb gyereket. A sziilének, pedag6égusnak jol
kell ismerni a nevelendé gyermeket, és neki megfelelé pedagégiai médszert kell nala alkal-
mazni.

8. Nevelési médszerek szerepe a sziil6i értékrend kdvetésében: Négyféle alaptipust em-
lithetiink: 1. A totalis tekintélyelvii nevelés, melynél a sziillé vagy tanar teljes mértékben ural-
ma alatt tartja a gyermeket szeretet nélkiil. Hiba esetén mindjért fenyitenek. 2. A tekintélytisz-
tel6 médszer a feltétel nélkiili szereteten alapul, irdnyitja a gyermeket, és kijavitja a hibait. 3.
Az engedékeny médszemnél a gyermeket szeretik, de nem kap itbaigazitést, azt tehet, amit
akar. 4. A teljes elhanyagolas, amikor a sziil6k egyaltalan nem foglalkoznak a gyermekkel.

Nemrégiben egy tanulmany jelent meg Amerikaban olyan fiatal felnéttekrdl, akiket a fel-
sorolt négyféle fegyelmezési médszer valamelyikével neveltek. Ennek alapjén a tekintélytisz-
tel6 moédszerrel nevelt gyermekek kerliltek ki gy6ztesen. Nekik sikerillt azonosulni szilleik
értékrendjével, még a kamaszkori 14zad4s éveiben is ragaszkodtak hozzd, még sziileik hitét is
meggy6z6déssel vallottdk. Az utolsé helyre a totdlis tekintélyelv alapjan nevelt gyermekek
kertiltek.

Ha a szlil6i értékrend helyes, és a tandr az igazsagot tanitja, és a kdlcsdnds szeretet jel-
lemzi a szill6-gyermek, tanar-didk kapcsolatot, akkor az erkdlcsi nevelés sikeres lesz. Ha a
szill6i értékrend helytelen, akkor ezt kdzvetiti gyermekének is. A tanitvany igy nem lesz na-
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gyobb a mesterénél, az alma nem esik messzire a fajatél. Ezért szikséges, hogy a sziil6 és a
neveld ne csak a tanitvanyat, hanem dnmagat is nevelje és fejlessze erkdlesi téren.

9. Az erény fegyver a biin ellen. ,,A szeretet kilizi a félelmet” — mondja a Biblia. De
nemcsak a félelmet, hanem az irigységet, a gyildletet, a féltékenységet és sok egyéb negativ
érzést, amivel mésok irdnt terhelve vagyunk. , Konyériiletességgel és igazsdggal toroltetik el a
biin” (16,6a). Mas forditasban j6sag és hiiség szerepel. Az erkdlcsi nevelés sikeres lehet az
erények tanitasaval, megszerettetésével és olyan példaképek ismertetésével, akik hési fokon
gyakoroltdk az erényeket. ,,Nagyon destruktiv rendszer az, mely isteniti a fiatalokat, mik6zben
nem nyljt szdmukra elérhetd eszményeket, vagyis semmit, amire felnézhetnénk” (May
Sarton).

10. Szellemi célok és végcél kitiizése motivédlhat az erkélcsi fejlédésben. S6t maga az er-
kolesi fejlodés is lehet cél. Fel kell mérni a jelenlegi szintet az erk&lcsi torvények és 6nvizsgé-
lat alapjan, é3 ki kell tiizni egy elérendd és elérhetd szintet, valamint tervet dolgozni ki annak
elérésére. A cél lelkesithet, ha vonz6. Természetesen ez a motivicié sem valé mindenkinek.
Nincs olyan éltaldnos, mindenki szdmdra hatékony motivéci6, mely mindig eredményes lenne.

OSSZEFOGLALAS

Az életben val6 eligazoddshoz megbizhat6 erkolcsi elvekre van sziikség. Az erkolcsok-
tatds és nevelés annak is fiiggvénye, hogy milyen embereket oktatunk. Az erkolcsi oktatést
sokan azért nem fogadjak el, mert lelkiiletiik ellenkez6 toltésii, mert kivanségaik szerint élnek,
vagy értelmiik eltévelyedett, énkdzpontiak, hidnyos a nevelésiik, nincs &nkontrolljuk, vagy
nem bolcsek, hanem balgdk, ahogy a Biblia mondja

Az erkolcsi neveléshez sziikséges a példakép, az erkolcsds viselkedés bemutatdsa, de
motivacid is kell. Az erkdlesot tanitdé személy irdnti szeretet a legfobb motivacié. Tovabbi
motivacidk: A karos kovetkezmények meglatasa és elrettentd hatasa, a hit és a biinbanat, a
tudomény eredményeinek erkolcsi mondanival6ja, az érzelmi rdhangolédés, a tanitvany sz4m4-
ra a legmegfeleldbb pedagégiai médszer alkalmazisa, a tanitvany feltétel nélkiili szeretete, a
negativ érzések kiiizése szeretet ltal, valamint erkélcsi célok és végceél kitiizése. A cél lelkesit,
ha az vonzé.
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TAKACS GABOR

szaktandr

Magyar Hajé6z4si Szakkozépiskola
Budapest

Segédanyag a miivészeti neveléshez

A szemléletesség elvének és a szemléltetés mdédszerének gyakorlati megvalésitisiban
fontos szerepet jitszanak a vizuélis informécidk. Ilyen vizuélis informéiciék lehetnek a magyar
bélyegkiadés igazdn szép példdnyainak a bemutatésai.

A szemléietességre, mint didaktikai alapelvre, a szemléitetés jelentdségére ezen iras ke-
retében olvasdink tapasztalataira gondolva remélhetéleg elegendd csak utalni. Egyrészt bar-
mely pedagégiai lexikonban, didaktikai alapelveket érint6 kézikdnyvben részletes sszefoglald
taldlhaté a témédbol. Mésrészt a kozelmiltban e foly6irat hasabjain (2001/3) méar Osszekap-
csoltam a bélyegekkel torténd szemléltetés lehetoségét a szemléletesség didaktikai alapelvével.

Az évezred fordul6jan volt éppen szdzdtven éve annak, hogy Magyarorszag teriiletén be-
vezették a postai kiildemények bélyeggel trténd bérmentesitését. Az elmilt 150 év alatt szé-
les korii hagyomaényai alakultak ki a bélyeggyiijtésnek hazdnkban. A bélyeggyiijtés a minden-
napi kultura részévé lett, ismeretek kdzvetitdje, értékek hordozéja lett, sajatos miivészeti aggé
vélt.

Az elsd, 6nall6 magyar kiadasi bélyeg megjelenésétél (1871-t61) eltelt tobb mint szaz-
harminc év alatt a Magyar Posta kozel Stezer kiilonbozd bélyeggel (valamint koztiik szép
sz4dmu blokkal, kisfvvel, szelvényes bélyeggel, bélyegfiizettel) tisztelte meg vasérl6it.

A néhény forgalmi sorozattél eltekintve ezek a szines bélyegek nemcsak a gytijték sz4-
mara fontosak, hanem hazank kulturalis, miivészeti, tudoményos, sport eredményeinek, torté-
nelmi eseményeinek, novény- és 4llatviligdnak is mélt6 reprezent4léi.

A vizudlis nevelés-oktatés tantervi anyaganak szinte minden teriiletén segitségiinkre le-
hetnek a magyar bélyegek (szerteagazé tematikajuk miatt) a szemléltetd oktatasban. Az eszté-
tikai nevelés nehezen realizalhatd képzdémiivészeti alkotasok: festmények, népviseletek, kéz-
miives munkak (pl. halasi csipke), Stvsmunkék, keramidk, fafaragisok, dombormiivek (pl.
pénzérmék), iparmiivészeti alkotasok legaldbb képen torténé megismerése nélkiil. E témakor-
ben is jelentds illusztracids lehetséget biztosit a magyar bélyegek valasztéka.

Mivel a bélyegek, s6t még a blokkok is a kizvetlen szemléltetéshez viszonylag kismé-
retiiek (valamint esetenként talsagosan értékesek, igy beszerzésiik, kolcsénzésitk sem problé-
mamentes), ezért az iskolai szemléltetés epidiaszkSp segitségével (amikor a megmutatni kivant
bélyeg rendetkezésre 4ll) képzelhetd el. Masrészt a bélyeggyiijté korokon keresztiil igényelhe-
t6k bélyegeket bemutaté (tematikus csoportosftisban) diatekercsek, filmek és videofilmek. —
Ezek viszont mind tilsagosan sok elSkésziiletet igényelnek ahhoz a nagyszerti lehetéséghez vi-
szonyitva, amelyet a kettGezres évtd]l mar hozzaférhetd. Az évente bdvitve megjelend (mar 54
kiadast megért) Magyar Bélyegek Arjegyzéke méar harmadik éve CD-n is hozzaférhets. Mini-
malis szdmitastechnikai ismeretek birtokaban (Nemzeti Alaptanterv: Informatika miiveltségi
teriilet, minimdlis teljesitmény a 8. évfolyam végén) konkrét bélyegekre mésodpercek alatt
rakereshet a CD hasznaléja, és képernyé méretii szines szemléltetést biztosithat tanitvanyainak.
Ez a tény remélhetdleg kiemelt hasznositasi lehetdséget jelent irdsom olvaséi szdméra.

A ,Magyar Bélyegek Arjegyzéke” barmelyik kiaddséban és a CD-n is ugyanaz a bélyeg
azonos sorszdmmal van jelSlve, ezért az irdisomban emlitett bélyegeket, bélyegblokkokat sor-
szamuk feltlintetésével igyekszem konnyen azonosithatéan megjel6lni. Mivel a CD keres6
programja csak a megjelenés évszdma, az alkot$ grafikus neve és a bélyeg cimletértéke, vala-
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mint ezek kombinacidja szerint mikodik, a bélyegek sorszama el6tt azok megjelenésének
évszamdt is megadom.

Dombormivek

Ferenczy Béni: Babits-siremlék [90/4048], Kozépkori magyar pénzek [79/3347-3351]: 1. Ist-
vén kirdly déndra 1000-1038, III. Béla rézpénze 1172-1196, Nagy Lajos garasa 1342-1382, L
Mityis kirdly aranyforintja 1458-1490, 11. Ul4sz16 guldinere 1490-1516.

Duna-hidak

Baja (85/3689], Budapest: Arp4d hid [64/2104, 85/3691), Erzsébet hid [64/2107), Lénchid
[64/2106, 93/4222], Margit hid [64/2105], Osszekdté vasuti hid [64/2110], Petéfi hid
[64/2109), Szabadsig hid [64/2108), Bratislava [85/3690], Linz [85/3693], Novi Sad
[85/3688], Regensburg [85/3694], Wien [85/3692].

Epiiletek

Duna-parti szédlloddk Budapesten [84/3656-3662], Galyatetsé SZOT udiild [53/1357],
GyoOngyOspatai Jessze oltdr [87/3872], Lanchid a vdrral [93/4222], Lillafiired kastélysz4llé
[53/1363], Magyar Optikai Miivek kultirhdza, Budapest [51/1239], Magyar Tudoményos
Akadémia székhaza, Budapest [75/3037], Métyés templom [93/4224], Miiszaki Egyetem,
Budapest [94/4272], Nemzeti Mizeum, Budapest [94/4273], Nyugati Pélyaudvar, Budapest
[95/4314]), Operahéz [84/3652-3655, 93/4223], Orszéghdz [72/2797, 2798, 2825], Pécsi Posta-
palota [91/4084], Postapalota, Budapest [91/4083], Régi malmok (vizi, szdraz, sz€l, haj6)
[89/3979-3982), Székesfehérvéri vastitdllomds [51/1227], Templomok [39/640-644], I'ijesti
SZTK-rendelé [51/1228), Ujpesti 4llami 4ruhiz [53/1374), Vajdahunyadvér, Budapest
{94/4274], Vigadd, Budapest [95/4313)

Fafaragésok

Okordgi faragott ivépohdr, 1880 [69/2568), Reneszénsz fafaragviny Budirél [87/3869),
Somogyharsdgyi faragott kancsé, 1935 [69/2567], Szines faszobrok [80/3392-3396]

Festmények
Gytijteményeket bemutaté sorozatok

Allatfestmények [79/3338-3344])

Csontvéry-festmények [73/2893-2900]

Diirer [79/3301-3308]

Eurépai kortéars miivészet [93/4192, 4193]

Francia festok mivei a Szépmiivészeti Mizeumbdl [69/2546-2553], [70/2664-2671]
Hires illusztritorok munkai {81/3489-3495}

Inicidlék M4tyé4s kirdly Corvindib6l [70/2640-2644]

Japan fametszetek [71/2696-2703]

Képes Krénika néhény szép lapja [71/2730-2737]

Magyar festék alkotasai a Nemzeti Galériabol [68/2417-2423]
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Magyar (régi) mesterek miivei az esztergomi Keresztény Mizeum gyiijteményéb6l [73/2918-
2925}

Magyarorszégi ikonok [75/3076-3082]

Magyar rajzfilmfigurdk [82/3543-3549]

Modern magyar festészet [89/4008-4011]

Németalfoldi festdk az esztergomi Keresztény Mizeum képanyagabél [69/2595-2603]
Olasz festok miivei a Szépmiivészeti Mizeumbél [68/2501-2508]

Raffaello [83/3575-3582]

Szépmiivészeti Mlzeum ellopott kincsei [84/3623]

Spanyol festék miivei a Szépmiivészeti Mizeumbo! [68/2452-2459]

XIX. és XX. szazadi magyar festdk miivei [74/2970-2978]

Uvegfestmények [72/2836-2842)

Virdgcsendéletek [77/3183-3189]

Festok onarcképei, valamint nem a gyiijteményes sorozatok részeként megjelent munkdik

Benczir Gyula: Onarckép [94/4231]

Bernath Aurél: Hegedlimiivészn [95/4308]

Cz6bel Béla: Gyiimélcscsendélet [83/3598]

El Greco: Feltdmadds [98/4441]

Ferenczy Noémi: Sz8vind [90/4047)

Leonardo da Vinci. Mona Lisa [74/2950]

Michelangelo [64/2137]

Moholy Nagy Lész16: K XVIII. 1923 [95/4307]

Molnér C. P4l: Betlchemi éjszaka [94/4275], Menekiilés Egyiptomba [94/4276]
Id. Marké Kiéroly: T4jkép Appeggibdl [91/4095]

Munkécsy Mihaly: Golgota (részlet) [94/4233], Onarckép [32/531, 94/4232]
Leonardo da Vinci [52/1319] »

Sz4sz Endre: Tegnap [90/4061), Unnep [90/4059], Uzenet [90/4060]
Picasso [81/3496]

Rippl-Rénai J6zsef [61/1871]

Tiziano [76/3126]

Uitz Béla: U186 nd [87/3836]

Himzett motivamok (magyar népmiivészet I-XI néven taldlhato)

Buzsdk [95/4285], Csingé motivumok [99/4490], Csiki-medence [96/4347], Csik megye
[94/4263], Debrecen [94/4266, 94/4346], Dunéntil [96/4348, 99/4486], Felfsld [95/4287,
96/4349, 97/4415), Heves megye [95/4289, 99/4487], Kalocsa [94/4265, 96/4362, 99/4485],
Kalotaszeg [94/4268], Mezbkdvesd [98/4472], Oroshdza [95/4290, 96/4350], Rabaksz
[98/4462], Sarkoz [95/4288], Szentgdl ([94/4269], Szécsény vidéke [99/4491], Torocké
[95/4277], Vas megye [94/4264, 95/4286, 97/4397)

Kastélyok
Biik, Szap4ry [86/3812], Edelény, L. Huillier-Coburg [87/3855], Fert6d, Eszterh4zy [87/3858],

Keszthely, Festetics [87/3852, 89/3961, 92/4146], Kormend, Batthyiny [86/3809],
Martonv4sér, Brunszvik [87/3853], Mih4lyi, Dory [91/4113], Nagycenk, Széchenyi [86/3810},
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Nagytétény, Rudnyinszky [86/3811], Noszvaj, De la Motte ([87/3854], Pépa, Eszterhdzy
[91/4106], Rickeve, Savoyai [86/3808], Szécsény, Forgdch [86/3807], Szirdk, Teleki-
Degenfeld [87/3856)

Kerdmiik

Haban kerdmidk [§5/3738-3740]. Herendi porceldnok [72/2810-2817], Kovéics Margit kerdmi-
4i (Kenyérszegd, Attort korsés lany, Korongol¢ fiti, Szoptat6) {78/3298-3300, 81/3487], Sze-
cesszi6 (edények) [98/4442-4445], Zsolnai vaza [84/3649], Zsolnai t4l [84/3650]

Kézmiives munkik

Alfoldi 16portarté 1740 [69/2570], Bajai szines tal [68/2484], Fels6-Tisza-vidéki fegyvertart6
1898 [69/2569], Halasi csipke [60/1723-1730], Nyugat-magyarorszdgi majolika kupa
{68/2485], Mezdcséti ,,Miska” kancsé [68/2486], Moh4csi buséjards maszkjai [73/2853-2859],
Oszlopf6é Métyas budai kdnyvtarabdl [87/3871], Régi magyar 6rék [90/4072-4075), Tiszafiire-
di butykos [68/2483]

Kulturilis emlékek bélyegeken

Corvin-kodex [40/670]

Honfoglalé magyarok miivészete [84/3628-3634]

Inicidlék Mdty4s kirdly corvindib6l [70/2640-2644]

Johannes Gutenberg [62/1925]

Kdroli Gésp4r biblidja [39/650, 90/4038]

Képes Krénika néhény szép lapja [71/2730-2737]

Magyarorszagi zsid6 miivészet [84/3673-3679]

Mity4s kirdly misekonyve [93/4188, 4189]

Tétfalusi Kis Mikl6s biblidja [85/3703]

Az 500 éves magyar kdnyvnyomtatds emlékére kiadott sorozat 1 Ft-os cimletén betiiszedd
(Comenius ,,Orbis Pictus” cimii kényvébél), a 3 Ft-os cimletén pedig nyomtatdsajté (Pesti
Gébor evangéliumforditdsdnak egyik inicidléja nyomén késziilt) lathaté. {73/2891, 2892)

Népviseletek

Alféld [63/2006]), Boldog [53/1394]), Bujdk [63/2025], Csokély [63/20231, Debrecen
[63/2021], Dunéntil [63/2024], Ersekcsandd [53/1391], Hortobagy [63/2022], Hosszidhetény
[53/1397], Kalocsa [53/1392], Karancssdg [63/2019]), Kapuvér [63/2020], Kazir [53/1390],
Mezokdvesd [63/2027), Orhalom [53/1396), Sirkoz [53/1395], Sibagard [53/1393]

Otvésmunkik

" A magyar 6tvosség remekei [70/2656-2663}: Suky Benedek kelyhe 1440, Misekanna 1500,
Nédasdy-kupa XVLI. sz., Fedeles kékusz-serleg 1600, Toldalaghy Mih4ly eziist kupdja 1623,
I. Rékéczi Gyodrgy trvacsora kelyhe 1670, Fedeles diszkupa 1690, Harangvirdg kehely 1710.
Esztergomi konyvtar otvds kincsei [87/3848], Magyar fémmiivesség emlékei [88/3955-
3958]. .
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ny. féiskolai tanar
Szeged

A fizikatanitasi-tanulsi folyamat kibernetikai elemzése

Egy cikksorozatot szeretnék a Médszertani Kizleményekben megjelentetni. Hdarom rész-
bdl dlina ez a kizléssorozat, amellyel az alapfoku fizikatanitds egy-két fontos kérdésében adnék
segitséget, tithaigazitdst, megerdsitést a fizikdt tanité kollégdknak: a t6bb évtizedes tanitdsi,
kutatdsi, szakbizottsdgi tapasztalataim nyomdn irt konyvem erre vonatkozd részeinek megidé-
zésével. Ugy vélem, hogy a leirtak ma is helytdlléak, idGszeriiek, s jol szolgdljdk az értékérzés
és modernizdcicé gyakorlati torekvéseit a fizika tanitdséban-tanuldséban. Az elsé részt ebben a
szdmban, a mdsik kett6t pedig az ezt kbvets szamokban olvashatjuk majd. 4

Az oktatdstigy korunkban hatalmas valtozdson megy keresztiil. Ez a v4ltoz4s nagyon
sokoldalu, és sok tényezo sziikségszerii kovetkezménye. A valtozas kiterjed az oktatas tartal-
méra, médszereire, szervezeti formdira és az iskolarendszerre” — mondotta Agoston Gyorgy
professzor (JATE).

Ez a megéllapitds ma még idészeriibb lett. A permanens tudomanyos technikai forrada-
lom, a bekdvetkezett tdrsadalmi véltozdsok az iskolai tanitds-tanulds tartalmat, médszereit,
szervezeti formdit is mélyrehat6an alakitjdk.

A folyton ndvekv( ismeretanyag, az ismeretek 4tadésanak, atvételének alacsony hatasfo-
ka késztette oktat4siigyiink irdnyit6it, hogy az dj iskolareform kidolgoz4sdval és bevezetésével
korszeriisitsék az oktatds-nevelés hazai szinvonalat.

A tanulis folyamatdnak pszichol6giai vizsgilatai, a matematikai logika, az informé4ci6-
elmélet, a valdsziniliségszamitas, a kibernetika eddigi eredményeire alapozott pedagdgiai ki-
sérletek is megmutattik, hogy azok felhasznilhat6k az oktatdsban, egyben azt is megmutattik,
hogy a hagyomanyos oktatas keretein belill béven van javitanivalé. Mindez azt jelenti, hogy
érdemes tanulményozni a tanulasi elméleteket, az oktatis-mddszertani elveket!
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E vizsgal6dasok a fizikatanitasban is révid id6 alatt eredményeket hoztak, megéllapits-
saik minden bizonnyal a joviben az oktatés folyamatdban jelentds szerepet kapnak.

A fizikatanitds korszeriisitéséhez hozz4tartozik az is, hogy tovdbb né a tanitési 6rakon a
tanulék szerepe, a tanul6i aktivitds, ezzel tovabb csokken a tanirk6zponti Gravezetés, s helyét
4tveszi a tanul6centrikus 6ra.

A visszacsatolds formai

_ A visszacsatolds a fizikdban, az elektrotechnikiban, a hiradastechnikdban a szazad
elejétdl ismert és hasznilt fogalom. Az elektromos rezg&korokkel kapcsolatos kutatisaiban
hasznélja elészér E. Rummer 1906-ban. Jelentése: Visszacsatolassal befolydsolni tudjuk a
berendezés — pl. egy hirad4stechnikai berendezés - egy-egy el6z6 tagjanak miikodését.

A visszacsatolas szlikségszeriien fellép minden olyan zart szabalyoz6 berendezésben,
ahol a szabslyozott folyamat jellemzdje visszahat a szabalyozé miik&désére. Visszacsatolasos
szabalyozassal talalkozunk a gdzgépeknél, a belstégésit motoroknél; az egyendrami elektro-
mos motornal is. Pl. a belsdégésii motorokban a biitykostengely kiemelkedései biztositjdk a
megfeleld pillanatban a szelepek vezérlését, nyitasat, zarasat.

A visszacsatolds kibernetikai fogalom is. Az irdnyité- és az irdnyitott rendszer kozotti
kapcsolatot fejezi ki. Mindazokban az esetekben alkalmazhaté, amikor automatikus szab4lyo-
zasr6l van sz6. Szerepet kap a visszacsatolas az ,,é16 automatdkban®, az €16 szervezetekben is,
ahol az él8lények és a kdrnyezet visszahatdséarél van szo.

Az irdnyitds folyamatdban két rendszer van kapcsolatban, az iranyit6- és az iranyitott.
Az irdnyit6 rendszer informéci6kat kiild az irdnyitott rendszerbe, de a irdnyitott rendszer is
kiild tajékoztatast az informaci6 teljesitésérdl az irdnyité rendszernek. Kettds kapcsolatr6l van
tehét sz, Az elsd kapcsolatot, amely az irdnyité rendszer és az irdnyitott rendszer kdzott jon
létre, egyenes kapcsolatnak, ennek forditottj4t forditott kapcsolatnak vagy visszakapcsolds-
nak mondjuk.

Az oktatds is lényegében vezériési folyamat, a pszichikai folyamatok vezérlése a tanulo
tuddsdnak, szokdsainak és ismereteinek alakitdsa, gondolkoddsi tevékenységének irdnyitdsa,
személyiségének formdldsa céljdbol'— mondja Landa, az ismert szovjet professzor, aki az ok-
tatds 4ltaldban alkalmazott formdit irdnyftott folyamatnak nevezi.

A tanuléas vezérlési folyamatat, az oktatast-tanulést a kbvetkez6 egyszerti séma tiikrozi. A
tanar az addberendezésnek, a didk pedig a vevoberendezésnek felel meg.

Dl > D2

TANAR

/I

D4 DS

A vezériés-visszacsatolds sémdja

Az oktatds, a tanulds primer feltétele:

- az adé adjon, sugirozzon, a tanir informaciékkal 14ssa el a tanulékat;

— a vevl vegyen, a tanulé vételkész legyen: akaratilag, szellemileg befogadjon, és
pszichol6giailag feldolgozzon.
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A hagyoményos tanit4si érikon 4ltaldban a primer feltétel van biztosftva. A véltozatos,
korszerii médszerekkel dolgozé tanari munkanal az alapfoki fizikatanitdsban — a beszélgetési,
az eldadési forma helyes megvalasztasaval, a szemléltetbanyag j6 hasznositésaval, a tanuldi
aktivitas feltételeinek fenntartdsaval — a vétel tudatos, segitd jellegi, a tanul6k nagy tobbségé-
nél az egyenes kapcsolat fenn4ll. '

Az oktat4s folyamatdban, a tanitdsi 6rdn azonban igen fontos feladata a tandmak az 6rén
nydjtott ismeretek megértésének és alkalmazsanak ellendrzése is. Az alapfoki fizikatanitas-
ban anyagitadds kozben ~ részisszefoglaldskor, tdblavazlat készitésekor, az 6ra végi Ossze-
foglalaskor — igyeksziink informécidkat kapni a tanuléktél a megértésrél, a tudas alkalmazha-
tés4gdrsl. Ennek a kapcsolatnak a fennéllisa az oktatds-tanulis szekunder feltétele.

A konvencionalis, eddig osztatlanul uralkodé tanités azonban nem teszi lehet6vé, hogy
az osztily egészének a tanulds folyamatdban felmutatott eredményét azonnal felmérjitk. Nincs
médunkban pl. meggyézédniink arrél, hogy a siiriiség, a sebesség, a nyomas fogalmanak ki-
alakitdsa utdn a tanitdsi 6rdban hdny tanul6ndl sikeriilt a fogalmat gy kialakitani, ahogyan
kivintuk. Nem tudjuk megallapitani, hogyan alakulnak a nytjtott inform4cidk a tanul6k tuda-
taban. Igy nincs meg a lehetdsége annak, hogy nagyobb hidnynél tovabbi erdsitéssel, ijabb
megvildgositdsokkal, wjabb informéci6kkal biztositsuk az osztily minden tanul6jdnak a meg-
értést, amely pedig elengedhetetlen. Automatikai terminol6gidval élve, az oktatds ,,nem sza-
bélyozott” folyamat. A forditott kapcsolat, a visszacsatolds kisfoku, igy az oktatdsi folyamat
vezérlése ebben a formédban nem kielégits.

Osszefoglalva: A hagyoményos tanitisban az oktaté nem szerez megbizhat6 értesiilése-
ket arr6l, hogy

- oktatési 1épései milyen jé és hibas informacidkat valtanak ki tanitvdnyaiban;

— hény tanul6ja érti magyarézatit, kérdéseit, vagyis milyen hatdsfokkal dolgozik;

— a segédinforméacidi, ravezetd kérdései, kiegészitd magyarazatai mennyire hatasosak.

A hagyoményos oktatdsban a visszacsatolds hidnyosségait a tanitdsi eredményességvizs-
gilatok, tovabba a hagyoményos s a programozott oktatds dsszehasonlitdsdval nyert alacsony
mérdszamok tilkkrdzték. Igaz ugyan, hogy a hagyoményos tanitasban is igyeksziink meggyd-
zBdni arr6l, hogy tanul6ink megértették-e az anyagot. Ez a tdjékoz6das azonban igen hianyos
és egyoldalu. Rendszerint az osztily j6 képességii tanul6i jelentkeznek az 6rakon, a megértést,
a begyakorlast is ezeknél kontrollaljuk. Arrél azonban, hogy az osztaly egészénél, foként a
kdzepes és a gyenge tanul6knal milyen szintli a munkank, errol altalaban kevés és megbizha-
tatlan informéci6val rendelkeziink.

A hagyominyos oktatis azon hidnyossagat, melyet mindenki elismer, hogy nem akti-
vizdlja eléggé az osztilyt, annak minden tagjat —, szintén a visszacsatoldsi kisérletek iga-
zoltdk.

Az alapfoki fizikatanitdsban is sor kerult t&bb ilyen jellegii kisérletre. Pl. a tanarjelolt
vezette oraban 6ra végén feltett kérdésre — (Az elektromos dram mely jellemzdit alakitja at a
transzformédtor?) — a visszacsatol6 berendezésen keresztiil 32 tanul6 koziil 7 tanulé vilaszolt
helyesen. Egy misik esetben a bemutaté példa utdn beiéllitott feladatot — (A transzformétor
szekunder tekercsének menetszdma 1200, a primer menetszdm 600, és a primer fesziiltség 110
V; mennyi a levehetd szekunder feszilltség?) — az attétel megallapitasdig 20 tanulé megoldotta,
a szekunder fesziiltség helyes értékét azonban egyetlen tanulé sem szdmitotta ki helyesen.
[Szeged, Tanarképzd Foiskola, Gyakorl6 Iskola, 1964, Veidner]

A tandr szdmdra a visszacsatolds megoldhaté

- oktat6gépekkel,

— visszacsatold berendezésekkel,

— egyéb egyszertien kivitelezhetd visszajelzé eljarasokkal.
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Az oktatégépek a legtokéletesebben oldjdk meg a célt. Az oktat6gépek a gépbe taplélt
programok Utjan az irAnyitist, a tanul6k feleleteinek ,feljegyzését”, a megerdsitést, a helyes
vilaszok bemutat4sét, pétinforméciék adésit, a visszacsatoldst igen magas szinten oldjdk meg.
Az ilyen oktatgépeket azonban hazénkban ez ideig elsdsorban csak bemutatasként alkalmaz-
tak. _

A visszacsatolé berendezések, pl. a Didaktomat késziilékek, a tanitand6 széveget mag-
netofonnal, taviranyitissal, diavetitovel kdzvetitik (1970).

A tanulok a feladatot dnélldan oldjak meg. A kidolgozésra szént id6 végén a Didaktomat
kivetiti a kérdésekre vagy feladatokra adhaté vélaszokat 4 variiciéban, amelyek kozott a he-
lyes valasz is megtaldlhat6. (Pl.: P= 180 m, D =55 m, B = 60 m, T = m4s).

A vilaszok koziil a tanulék kikeresik azt, amelyik a sajit vélaszukkal egyezik, és az
eléttiik levd jelzdberendezésen ennek a valasznak megfelelé gombot nyomjak meg. A beren-
dezéshez tartozé vezérlbegység egybeépill egy jelzotablaval és egy regisztralé rendszerrel. [A
vezérldegység csak arra a néhany masodpercre van dram alatt (40 V), mig a valaszt a tanulék a
megfeleld gombnyomdssal jelzik.] A jelz6tablan 35 V-os skdlaizzék felvillandsa jelzi a j6
feleleteket. A hozzakapcsolt értékelé berendezés szézalékosan is megadja azonnal az osztaly
teljesitményét.

A szimjegyesen (betiijellel) kodolt ellendrzdgépek elénye, hogy a visszacsatolas tokéle-
tes és automatizilt. Bar feleletvilasztés, mégis 6ndllé munkit igényel. A tot6z4s, a taldlgatas
veszélye ugyan fennall (eshetdsége 25%), mégis tdmpont a tanar szdmara.

Az orszagban sok helyen miik6dtek egyszerii hazi készitésii visszacsatolé berendezések.
Ezek vezérlopultbdl és a tanuldk eldtt rogzitd-, jelz6berendezésbol allnak. A helyes valaszok
bemutatisat

— diavetitdvel, irasvetitovel,

~ téblai felirdssal-(eltakarhat6, mozgd, forgé tdblan),

— tanuléi vélaszokkal,

. —tanéri ismertetéssel oldjak meg a célnak legmegfelelobb formédban.

Orszagosan széles korben hasznéltak egyszeriien kivitelezhetd visszajelzd eljarasokat. Pl
a visszajelz6 kartyakkal a valaszvaridciénak megfeleld szami kartya felemelésével jelez a
tanulé.

A visszacsatolas kérdésében végzett kisérletek, probalkozasok, eljarasok végsé soron az
oktatsi folyamat javitasat, korszeriisitését kivantak szolgalni. Neheziti a munkét az a tény,
hogy az iskolai oktatdsban az oktaté nem automatakkal, nem is felnétt, kialakult személyisé-
gekkel dolgozik, hanem 4llandéan véltozd, Snmagukat is irdnyit6 fiatalokkal.

Az orszig nehéz gazdasigi helyzete is hozz4jdrult, hogy a ,,visszacsatoldsos™ oktatdsban
1ényegében semmi elérehaladas nem tortént.

A NAT bevezetésével a szamitégépes felmérés és az objektiv értékelés javuldst hozhat
ezen a téren is.

FELHASZNALT IRODALOM
Dr. Veidner Jdnos: A fizika tanitdsa-tanuldsa Universitas, Egyetemek, Tanitoképzd és Tanarképzd Fois-

koldk szdméra. Szeged, 2001. 406. p. 101-105.
A kényv meg is vasarolhaté a szerz6t6l: 6722 Szeged, Boldogasszony sgt. 17. Ara: 1700 Ft.
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PALLANE SZENASI MAGDOLNA
foiskolai adjunktus

Szent Istvan Egyetem Fdiskolai Kara
Jaszberény

Az iskolakezdés nehézségeirdl

Minden kezdet nehéz, tartja a k6zmond4s, s mi, pedagégusok e mondéas valésigtartalmit
minden szeptemberben tobbszorosen dtérezzilk. Atérezziik nmagunkon, tanitvényainkon és
sziileiken, Ha ismeréseinket figyeljiik, akkor is lathatjuk, hogy az iskolakezdés irant senki sem
marad kzombos.

A kettds érzést mindenki ismeri, mindenki atéli. Eimulik a csodélatosan szép, élménydiis
nyar, de azért titokban mér elég is volt beléle. Kbzeledik az 6sz, az iskola, a mindennapi robot,
de vérjuk is, hiszen j6 a régi baritokkal és a sok tjdonsdggal taldlkozni.

Azon kiviil nagy a siirgés-forgés otthon is. Tervezgetjiik, kinek mire van sziiksége az j
tanévben, hol és mikor szerezziik be ezeket. A didkok kozill néhanyan &atismétlik az el6z6
évben tanultakat. Ennek is sokféle oka lehet.

Az iskolakezdés ellentmondasos, dsziesen fanyar, vdrakozisteli hangulata benne van a
levegbben, ha akarjuk, ha nem. S ha most mér jécskan benne is vagyunk a tanévben, jol em-
1éksziink az elsé napokra, mikor még nehéz volt a benti térténésekre figyelntink. Szemiink az
ablakon 4t a szabadra irdnyult, ahol még nyériasan tombolt a z6ld és a kék. Nehéz volt igy a
tananyagra figyelni. Majd elmiilik, vigasztaltuk magunkat.

Meddig is tart ez az dtmenet? Meddig tart, mig megszokjuk, hogy most valami més, uj
kezdddik, masképp kell szervezniink napjainkat, gondolatainkat? Egyéltalan: helye van annak,
hogy atmeneti id6t biztositsunk magunknak? Vagy kezdjiink a munkénak azonnal a legna-
gyobb szigorral és tempdval? Sok tandr kezdi igy, szigornian vonalat hdzva a nyar al4, kész,
vége, elmult, és azonnal felmérdt irat tanitvanyaival a mult év anyagéab6l, amely aztén csak
igen keveseknek sikertil j61.

Egy tanitoképzd intézményben, mint amilyen a miénk, feltétleniil napirendre kell tiiz-
niink a kérdés térgyaldsat: Hogyan kezdje egy tanit6 az év eleji munk4t? Hogyan oldhat6 meg
legeredményesebben a kezdés? Hogy val6sitsuk meg az atmenetet a régibdl az 0jba, hogy ne
okozzunk t8rést a tanitvanyainkban, éppen ellenkezéleg, meglévd ismereteikre hogyan épithe-
tiink minél szilirdabban? A tudatos és atgondolt tervezémunka kiildntsen fontos a kis elsd
osztdlyosok esetében, mert az elsd benyomds, mint kézismert, életre sz616 lehet.

Az els6 napok dtmeneti hangulata késztetett arra, hogy a kérdést kizelebbrdl is megvizs-
géljam. Kiindul6pontként egy német hagyomdiny szolgalt. Ott ugyanis emberemlékezet 6ta az a
szokas, hogy a kis els6 osztilyosok az els6 napon egy kartonpapirbdl készilt, 6riasi, diszes
»cukros” t6lcsérrel indulnak az iskoldba. A t6lcsér tartalma titok, azt csak az iskoldban, a tobbi
gyerekkel egyiitt bonthatjék ki, nézhetik meg. A tSlcsért a sziilok tltik meg gyermekeik sz4-
mira. Edesség, apré jatékok, tanszerek keriilnek bele. Mindenki egyiitt oriil, és késziil a nagy
napra. A szilldk a rokonokt6l, baratokto), munkatarsaktol, szomszédokté! is kapnak tdlcsérbe
val6t. Nem csupén tirgyakrél van sz6. Sok, sok gratuldci6t, biztat6 sz6t kapnak a gyerekek, a
szill6k egyarédnt. Néhol még a polgarmester is kdszonti az iskolaba lépdket. Emlékfotok, vide-
6k késziilnek. A gyerekek biiszkék, hogy mar 6k is nagy, okos iskolasok lesznek, és ez az érzés
sokuknak tobbet jelent, mint a legnagyobb tébla csokoladé.

Az elsd 6rék azzal telnek az iskol4ban, hogy a gyerekek a tanteremben kibontjak, egyiitt .
nézegetik a cukros tdlcséreket, kdzben beszélgetnek, megkinéljdk egymdst, ismerkednek, jitsza-
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nak, és az id6 kellemesen, szinte észrevétlenill réppen el. A cukros tolcsér torténetéhez még az is
hozzétartozik, hogy régen azt mesélték a gyerekeknek, hogy ezek a zacskék az iskola pincéjében
egy fan ndnek, amit a pedellusnak minden nap gondosan meg kell 8ntdznie. Német f6ldén mély
gykerei vannak ennek a hagyoméanynak. Az emberek spontin végzik, senki nem kérd&jelezi
meg létjogosultsigit, olyan ez, mint a keresztény kultirkérben a kardcsony vagy a hdsvét. Senkit
sem kell felsz6litani r4, hogy iinnepelje, mit, hogyan tegye, a kultirdjukhoz tartozik.

Latva sikerét, tobb kérdés is felmerillt bennem. A legelsé az volt, hogy masok hozzdm
hasonldan észlelik-e az iskolakezdés nehézségeit? Hogyan érzékelik a magyar sziilok, a peda-
goégusjelslt hallgaték és a miikddd pedagbégusok az 4tmenet jelentdségét, és milyen médsze-
rekkel, milyen pedagégiai kultiréval kozelitik meg, oldjdk meg a felmeriilé problémakat?
Hogyan értékelik az elsd nap jelentségét az iskolaban, és pedagdgiai, nevelési értelemben
hogyan tudnak beléle profitalni? Van-e elég fantazidjuk, kreativitasuk, hogy megfogalmazzak,
megforméljdk gondolataikat az iskolakezdéssel kapcsolatban? Mennyire tartjik fontosnak egy
kisgyerek hozz4adllasat az iskolaban torténtekhez, milyen az iskola ¢és a felndtt tarsadalom
kapcsolata?

Lefrtam ezért a fentebb ismertetett német szokds révid tartalmdt, és készitettem hozza
egy kérdbivet. A kovetkezd hat kérdés szerepelt rajta:

1. Tetszik-e ez a szokds?

2. Mi lehet az értelme, a célja a cukros télcsér szokdsdnak?

3. Mit gondolnak, hogyan fogadnék a gyerekek, a sziil6k és a pedagégusok nalunk ennek
a szokdsnak a bevezetését?

4. Mi legyen a tolcsérben?

S. Ndlunk Magyarorszdgon j6 lenne-e ezt a szok4st bevezetni?

6. Hogyan telt az elsé napja/gyermeke elsé napja az iskoldban?

A kisérletet hdrom csoportban végeztiik el.

1. Hetven tanit6jelslt hallgat6 (18-21 évesek) vélaszolt frisban a kérdésekre. Valameny-
nyien német nyelvet tanulnak, teh4t nem idegen szdmukra ez a kultirkér.

2. 15 f0, altaldban az orszdg keleti felén 4ltaldnos iskoldban német nyelvet tanité kolléga
toltotte ki irasban a kérddivet.

3. Végezetill a SZITE Gyakorld Iskolajéba jard elsé osztilyos gyerekek sziileit kértem a
kérdbiv kitdltésére.

A tanitéjeloltek valaszai

1. Tetszik-e ez a szokds?

Egyértelmiien igennel 40 f6 valaszolt, egyértelmii nemmel pedig kettd. A tobbiek érde-
kesnek, ellentmondasosnak, meggondolandénak, részben szimpatikusnak, masfeldl felesleges-
nek, sot bizonyos tekintetben kirosnak mindsitették.

Az igenldk vélaszai: Aranyos, kisgyerekeknek valé szokds. Szeretik az édességeket, a
meglepetést, az ajdndékokat. Eletiik fordul6pontjarél van sz, illik emlékezetessé tenni. Ne
csak a végzést tinnepeljiik, pl. ballagdssal, hanem a kezdetét is, kezdjiik szépen, kedvesen,
félelem nélkiil.

Akiknek nem igazén tetszett, efféle valaszokat frtak: Nagyon draga, a szliléknek még a
fontos dolgokra is alig van pénziik. Az esélyegyenloség illuzidja legalabb az elsé napon ma-
radjon még meg. Felesleges. A gyerekek cukros zacské nélkiil is boldogan mennek iskoldba.

112



2. Mi lehet az értelme, célja a cukros télcsér szokdsdnak?

A legtobben, szdm szerint 24-en azt valaszolték, hogy ez a szok4s pozitiv motiv4ciot ala-
kit ki a gyermekekben az iskola irdnt, tobben szimbolikus jelentdségét emelték ki. Fontos,
hogy kedvvel és 6rommel induljanak az iskoldba. Az 4téllds, az dtmenet mindig nehéz, meg
kell konnyiteni. A kezdeti félelmet, fesziiltséget oldani kell.

Az elsé benyomas nagyon fontos. igy lenne, ami vonzéva tenné az iskolat. Lenne egy ko-
2d8s, emlékezetes, élménydds, viddm, szép napjuk. K6nnyebben illeszkednének be az dj k&zds-
ségbe, megktnnyitené az elszakadést az eddigi életiktl. Gyorsan megtanulnik egyiitt is jol
érezni magukat. Eszlelnék, hogy az iskoldban nemcsak szigor van és komoly tanulds, hanem
kellemes dolgok is, jaték, kozosség, kellemes meglepetések. Sok gyerek nem fél semmi Wjtél, az
iskolatél sem. Az 8 szempontjukbél nézve egy ilyen szokés bevezetése teljesen felesleges.

3. Hogyan fogadndk ennek a szokdsnak a bevezetését nélunk a gyerekek, a sziil6k és a pedagé-
gusok?

A gyermekek egyértelmiien srémmel fogadnék — irtdk valamennyien. A sziildket illetden
mar megoszlott a véleményilk. A legtdbben azt irték, hogy a szillék nem biztos, hogy oriilné-
nek, tal draga, megterheld lenne szdmukra. Igyekeznének erdn feliil is megvenni a cukros
zacskét, mert azt szeretik, ha a gyereknek mindene megvan, és boldog, elégedett. A gyerek
ugyis orill a sok szép 0ij holminak, nem kell erdltetetten fokozni.

A tanérokat illetden a legtébben gy gondoljak, hogy Srommel fogadnék a szokas beve-
zetését. Az oldott hangulati ismerkedés soran kdnnyebben meg tudnak ket ismerni. A tradicié
mindig hozzajarul az esemény ztkkendmentes lefolyasahoz.

Nalunk is megfigyelhetd, hogy a legtobb tanir megprébalja az atmenetet valamnlyen
moédszerrel megkonnyiteni. A gyermekszeretd pedagdgusok cukros zacské nélkiil is meg tud-
jék oldani, hogy a gyerek ne csak az elsd nap, hanem minden nap szivesen menjen iskolaba.

4. Mi legyen a cukros tolcsérben?

Olyasmivel kellene megtolteni, ami felébreszti a tud4svigyat, a kreativitést, pl. gyerekiij-
sagok, meséskdnyvek, zsirkréta, konyvjelzd stb. Azt kellene tudatositanunk, hogy a tudés, a
lelki tiplalék tabbet ér, mint az édesség.

Legyenek benne fényképek, album, amelybe az elsé naprél késztilt képeket tehetné Te-
gylnk bele apré jatékokat is, aminek 4rlil, amivel az elsé napon le tudja foglalni magét. A
meglepetés a fontos. Olyasmit kapjon a gyerek, ami személyre sz6l, amit mér régen szeretne
megkapni. Legyen vicces, Jétékos a tartalma, hogy nevethessenek. Tegyiink bele egy régi €s
egy uj jatékot. Igy magdval viszi a régi, megszokott kedves élete egy darabj4t, & nem olyan
idegen neki az dj kdrnyezet, viszont tegyiink bele egy vadonatij jitékot is, ezzel is jelezve,
hogy most valami vadonatuj kezdédik, de a régi adja az alapot. igy a gyerek raérezhet, hogy az
otthonré! hozott tudésra éplil az, amit az iskoldban kapunk, a kettd szorosan dsszefligg.

5. J6 lenne-e ndlunk, Magyarorszdgon is bevezetni ezt a szokdst?

25 {6 vélaszolt egyértelmil igennel, 16 nemmel, a t8bbiek vélasza ingadozott. Lassunk
néhényat:

Nagyon j6 lenne, mert erre szilkksége lehet egy elsdsnek, s talan szivesebben is mennének
az iskol4ba.

A legtobb nemet a koltségekkel indokoltdk. Amiigy is sokba kerii]l az iskolakezdés!

Val6ban nyomatékot kellene adni az iskolakezdésnek, de ki kellene taldlnunk valami sa-
jitosan magyar szimb6lumot. Masok kultiirdjdba bepillantani val6ban hasznos, érdekes lehet
de nem kellene 4tvenni. .
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6. Hogyan telt elsG napja az iskoldban?

A hallgat6k kb. fele negativ, ellentmondisos vagy homdlyos és sziirke emlékfoszldnyo-
kat emlit. A leggyakoribb vélaszok kb. igy hangzottak: M4r nem nagyon emlékszem, de tu-
dom, hogy féltem. Féltem, de virtam is. Szorongds, félelem, elfogédottsdg, izgalom, sirds,
egyediillét, maginyossig, megbéntottsdg, unalom — ezek voltak a leggyakoribb szavak.

Voltak, akik azt irtdk, hogy ez a szorongis érthetd, helyénval6, nem kell ellene tenni
semmit, id6vel elmulik. fgy természetes, irtdk, minden kezdet nehéz.

A hallgaték masik felének pozitiv emlékei vannak az iskolakezdésrol: Nem féltem, var-
tam az iskol4t. Oriiltem a sok szép dj holminak. Oriiltem az tj k6z6sségnek, az tj barstoknak.
Biiszke voltam, hogy most mir nagy vagyok. Mindig is irigyeltem azokat, akik mér tudtak frni
és olvasni. Az iskoldban apré jatékokat, ajdndékokat kaptunk, vagy ott voltak, ezekkel jitszot-
tunk, ismerkedtiink. J6 volt. Nagyobb testvéreim, unokatestvéreim sokat meséltek az iskol4rél,
igy nem féltem. Tetszett az iinnepld ruha, a kék szoknya €s a fehér bliz.

Az altalanos iskolikban német nyelvet tanité kollégik véleménye

A A vélaszaddék 30-40 év korlili ndk, maguk is rendelkeznek sziilGi tapasztalattal. A hall-
gatékkal ellentétben valamennyien pozitivan tekintenek erre a szokdsra. Véleményiik minden
tekintetben egységesebb. Vilaszaikbdl lathat6, mi mindent tapasztaltak sajit oktatémunkéjuk
és szillbi tevékenységik soran,

1. Tetszik-e ez a szokds?

Egyértelmii, egységes igennel véalaszoltak. Lassuk leggyakoribb indokaikat: Kedves, a
gyermekek életkori sajatossdgainak megfeleld szokis. Mindenki dolgat megkdnnyitené, aki
kapcsolatba keriil az iskolakezdéssel. Fontos, hogy az iskol4ra senki ne tekintsen tigy, mint egy

- lelketlen tudasgyarra, emberség és szeretet jellemezze az iskolai életet, ne csak az elsd napot.

Nem kellene viszont eltiilozni sem, banjunk ink4bb jitékosan ezzel az eszkbzzel!

2. Mi lehet az értelme, célja ennek a szokdsnak?

Hasonlé vélaszok szillettek, mint a hallgaték esetében. A legjellemzébb kiilonbség az,
hogy a pedag6gusok alig emlftettck félelmet, szorongist, mig a hallgat6knél ez valamilyen
forméban szinte mindenkinél felbukkant. Ink4bb a pozitiv motivici6t, az iskola irdnti érzelmi
téltést emelték ki. Nemcsak az iskola, hanem az egész felnétt vilag irdnt megnéne bennilk a
bizalom, a befogadas, a meghittség, az dsszetartozas érzése, mivel egykor a felnéttek is kaptak
valamiféle hasonl6é élményt, amely kozelebb hoznd egyméshoz az embereket, 5sszébb kovi-
csoln4 a gener4cidkat.

3. Mit gondolnak, hogyan fogadnik a gyerekek, a sziilGk és a pedagégusok ennek a szokdsnak
a bevezetését? :

Tobbséglik optimistan vélaszolt, de aggélyok az 6 kdriikben is felmeriiltek: A gyerekek
és a pedag6gusok biztos, hogy 8rsmmel fogadnak, de a sziilok egy része is. De lennének szél-
sOségesen viselkedd sziildk is, egyfeldl, akik talstrapdlnak magukat, masfels] lennének, akik
k&zombosek, nemtoréddmdék maradnanak.

4. Mi legyen a tolcsérben?

A pedag6gusok véleménye ebben a kérdésben is egységesebb volt. Azt hangsilyozték,
hogy ne legyen tal draga, szabjik meg az érték felso hatarat. Szimb6lum jellegét tartanak fon-
tosabbnak. Az egész legyen kedves, irtdk. Legyenek benne apr6, személyre sz616 tdrgyak,
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hasznos tanszerek. T6bben megjegyezték, hogy sokkal jobb lenne, ha nem a sziilék vasarolnék
meg ezeket az ajindékokat, hanem az iskola vagy az 6nkorményzat. Arra is utaltak, hogy ]obb
lenne, ha ajdndékok helyett ingyen, vagy legaldbb olcsébb tanszerek, konyvek 4llndnak a dia-
kok rendelkezésére.

Végiil beszamoltak sajét iskoldjuk helyi szokésalr()l ahol az elsd osztélyosok a felsobb
évesektdl vagy az iskolatdl kaptak ajéndékot: egy-egy szép jegyzettdmbot, hozzé ceruzat, vagy
egy fonott kosarb6l mindenki vehetett egy kis pliissdllatkat. Ez a figyelmesség is nagy élményt
jelentett a kis elsésoknek.

5. Ndlunk Magyarorszégon jo lenne-eezta szokdst bevezetm ?

Igen, de médositanak a tartalmat. Elsdsorban szimbolikus, emlék jellegii targyakat helyez-
nének a tolcsérbe. Kevesebb édességgel, inkdbb gylimblccsel, tobb hasznos taneszkozzel toltenék -
meg. Fontosabb lenne az iskolak korszerii felszereltsége, a taneszkzok olesobba tétele! ‘

"Azt irték, hogy nem lenne j6, ha kételezd Jelleggel vezetnék be, hiszen eznem magyar szokés

6. Hogyan telt az els3 napja az iskoldban? :

A felnétt kollégak az az6ta eltelt idé hosszisaga ellenére is pontosan vissza tudtak emlé-
kezni az elsd iskolaban t5ltstt napjukra. Beszamoldikbél kidertilt, hogy &ket szilleik annak ‘
idején nem hagytdk magukra, a iskolakezdés terheit megosztottsk gyermekeikkel. Sokat be-
szélgettiink err6l mar eldzbleg is otthon és az 6vodaban-is. Sot, az 6vodabél latogatSban . is
voltunk az iskoldban. Nagy volt a készillddés! Alig vértuk, hogy mehessiink az iskolaba. Jé és.
szép volt a tobbiekkel egytitt lenni. .

Az a gyermek, aki otthonrdl, a kérnyezetétol bétoritést erdsitést kap, oldottabban nyu-

godtabban megy elsd nap az iskolaba. Ha pozitiv érzései ott megerdsitést nyernek, még jobban. -

megszereti az iskoldt, és ez az érzés tovabbi életét is meghaté.rozhatja

Elsd osztilyos gyermekek sziileinek vélaszal
(SZIE, Jaszberényi Féiskolai Kar 12 6, osztalyfonsk: Gulydsné Zsolnay Agnes) C s

A 22 f8s 1étszami osztalyb6l 12-en kiildték vissza a kérdbivet. Altalaban rovid, tomdr
vélaszokat adtak, és a legtdbben al4 is irtdk. Egy 0 csak az utolsé kérdésre vélaszolt, egy
masik pedig csak az elsére és az 5.-re, mindkét esetben egy-egy nemmel.

Legb6vebben az utolsd kérdést valaszoltdk meg, latszik, hogy az a kérdés érdekelte ket
legjobban, hogy sajat gyermekitk hogyan érezte magét az iskolaban az els§ nap. Ez természetes
és érthetd.

Léssuk a kérdésekre adott részletes vilaszokat!

1. Tetsztk-e a szokds?

Egyszavas igennel 8 fo voksolt. Tovabbi egy f6 igennel vilaszolt, de a maga részérol tal-
zasnak tartja. Masok szerint el6bb ki kellene prébalni, illetve valami eredetit kellene kitalal-
nunk, nem pedig egy kiilfoldi szokdst majmolnunk. Volt, aki megjegyezte, hogy van elég:
kiadds enélkiil is.

2. Mi lehet a szokds ertelme, célja?

' Hasonl6 tartalm( vélaszok sziilettek, mint az el6z6 két csoport esetében, azzal a kiilénb-
séggel, hogy a sztilok kozlil kevesebben lettek figyelmesek félelemre, izgalomra, A tébbick
inkabb kellemes, hasznos oldalat emelték ki. A jokedvii bardtkozas, ismerkedés keriilt vala-
szaik kdzéppontjba.
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3. Hogyan fogadndk a gyerekek, a sziilGk és a pedagogusok a szokds bevezetését?

' Minden valaszadé szil6 ugy gondolja, hogy a gyermekek egyértelmiien Srillnének neki.
A szilloket illetden is azt valaszoltik, hogy valésziniileg szeretettel fogadnék, és gyermekitk
érdekében a t6lik tethetd legjobban igyekeznének megoldani ezt a feladatot is. Bar elképzel-
hetd, hogy akadnanak feledékeny sztilk.

A pedago6gusokat illetden tobb volt a nem tudom vélasz.

4. Mi legyen benne?
Valamennyien az 6rom és az emlék jellegét hangsilyoztdk. Ne legyenek benne nagy
dolgok, inkdbb személyre sz616 aprésdgok, aminek egy kisgyerek oriil.

5. J6 lenne-e ndlunk, Magyarorszdgon is bevezetni?

Tal4n, de nem biztos. Elfajulhatna a dolog, és a gyereken csattanna. Nagy kiilonbség van
a gyerekek kozott.

Nélunk ez nem szok4s. Jobban szeretnénk, ha a gyerekek is megtanulndk, hogy adni
6rom. Nem tetszik, hogy elképzelésiink szerint mindig a gyereknek kell valamit kapnia, és ezt
4llanddan el is varja. Mi lenne, ha azt a szokast vezetnénk be, hogy az elsd napon a gyerekek
visznek ajidndékot az iskoléba, pl. egy szél virdgot a tanité néninek. A kolcsonos szeretet tobbet
ér, mint az egyoldald.

'6. Hogyan érezte magdt gyermeke az elsé nap az iskoldban?

Valamennyien pozitiv élményekrdl irtak: Jél érezte magéat. Mar nagyon varta, késziilt.
Boldog volt, jékedvii. Szlil6ként csodélatos volt atérezni az 8romét. [zgalommal indult, boldo-
gan jott haza. Az iskoldban kapott kis ajdndéknak jobban 6riilt, mint az otthon kapottaknak. A
csalad és az iskola egyiittmiikddése — a gyermekek érdekében — nagyon fontos.

. Osszességében teh4t hasznosnak és fontosnak ftélték meg az Gtletet a hallgat6k, pedagé-

gusok és szillék, hogy az iskolakezdés 4tmeneti nehézségeirdl beszéltiink, és azt is, hogy ezt az
atmenetet kdzds erdvel kdnnyebbé kell tenntink, mert az elsé nap benyomasai nagyon megha-
tdrozéak. Es remélem, hogy sikeriilt az olvas6kban is hasznos gondolatokat, otleteket
ébresztenem az iskolakezdés nehézségeinek lekiizdésében.
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Miihely

DR. BENE KALMANNE-HORVATHNE FAZEKAS ERIKA-LAKATOS FERENC-
DR. SOMLAI CSABANE )

SZTE Juh4sz Gyula Tanarképz6 Foiskolai Kar Gyakorl6 Altalanos Iskolja

Szeged

Integralt oktatas — erdei iskola

»Késziill/megval6sult a Kozoktatdsi Mo-
dernizéciés Kozalapitvany tdmogatdsival.”

A Szegedi Tudomanyegyetem Juhész Gyula Tandrképzd Fdiskolai Kar Gyakorld Altal-
nos Iskola tandrai vagyunk. A 2001/2002. tanévben bevezetésre keriilt a kerettanterv. Az 5.
osztilyban a foldrajz, biolégia és fizikai ismereteket egyetlen tantdrgy keretén beliil tanitjuk, ez
a természetismeret.

A Kozoktatdsi Modernizdciés Kozalapitvany (KOMA) a 2001/2002. tanévben egy pé-
ly4zatot hirdetett ,Integrdlt természettudoményi pedagégiai rendszerek” kidolgozasdra. E
pélydzat kifrisdnak hatdsdra iskoldnkban megalakult egy munkacsoport, amelyet egy-egy
f5ldrajz, biolégia, fizika szakos tanar alkot, akik valamennyien tébb mint 10 éve szakvezetd
tandrként dolgoznak. Elkészitettiik pilydzatunkat, ,A természetismeret integrilt tanitdsa az
4ltaldnos iskola 5. osztdlydban” cimmel. P4lydzatunkat a KOMA elfogadta és tdmogatta.

E pély4zat részeként szerepelt, hogy az igazi integriciés 6rdk egy részét, amelyeket hé-
rom tan4r egyiittesen vezet, erdei iskoldban val6sitjuk meg, ezzel kihaszndlva ennek a tanuldsi
forméanak az 8sszes elényét. Az élményszerii tanulds megvaldsitdsahoz munkankba bevontunk
mds szakos kollégdkat is (testnevelés, technika, rajz, magyar nyelv és irodalom, ének, torténe-
lem, matematika), s segitségiikkel 4llitottuk dssze programunkat.

Az erdei iskola alapgondolata a szdzadfordulé t4j4n jelent meg hazankban, de sajnos, 1o-
vid idén belil feledésbe meriilt. Akkor még kevesen ismerték fel a benne rejld 6risi nevelési-
oktatasi lehetoségeket.

Néhdny éve iijra kibontakoz6ban van az erdei iskola, mint a kdrnyezeti nevelés-oktatds
egyik, az iskoldhoz kétstt, de részben a tantargy-tanérai rendszertél némileg killonvélaszthat6
része. 1990 szeptemberében a Galyatet6n rendezett erdei iskoldk taldlkoz6jat kdvetden 1étrejott
egy orszagos koordinalé szervezet, az Erdei Iskola Egyesiilet. Munkéjuknak k&szonhetden
sokféle tartalmu és modszerii erdei iskolai programok szillettek. K6zds tulajdonsaguk, hogy ez
a modell olyan komplex kdz8sségszervezddési, szocializaciés forma, mely sajatos rendszerével
a differencilt személyiségfejlodést, az élményszerli tanulds megval6suldsat szolgélja. Benne
kiemelt hangsulyt kap a tevékenységen alapuld, a természetrdl valé ismeretszerzés, az egész-
séges életméd, a gyermeki romantika és a jaték. Folyamatos miikddése révén koldgiai, termé-
szetrajzi ismereteken til, az élet tiszteletére, az apré szépségek megldttatdséara is képessé teszi
az ifjisdgot.

Az iltalunk szervezett erdei iskola

helyszine: Kiskunsdgi Nemzeti Park Oktat6kozpont (Fiiloph4zi homokbuckék),

iddpontja: 2002. szeptember 16-20.

Résztvevék: SZTE JGYTF-i Kar Gyakorlé Altal4nos Iskola 6.b osztélya

Az iskola cime: Szeged, Boldogasszony sgt. 8.
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A tervezetnek megfelelGen ezt a hetet a kirnyezethez valé alkalmazkodas jegyében tél-
tottiik el, melyet programjaink igazolnak. A program a gyerekek 6nall6 és egyiittmiiksdd,
megismerd tevékenységére épiilt.

Az erdei iskola programja az alabbi tantervi tartalmak megvaldsuldsat szolgilja:
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Természetismeret:

1.

2.

7.
8.
9.

10.
11.
12.
13.

Megfigyelést segitd egyszerii eszkdzok hasznélata, megfigyelések egyszerii megfo-
galmazisa, rogzitése, dbrazoldsa.

1d6jarés, éghajlat

—  homérséklet mérése, napi valtozédsa

- halmazéllapot-véltozasok

—  szél keletkezése, irdnya

—  csapadék keletkezése

Hazai filves terilletek legjellemzdbb €l161ényeinek megismerése — virdgtalanok, lagy-
sziniak, fdsszdriak a Kiskunsdgi Nemzeti Park teriiletén

A talaj keletkezése, jellemzoi

A talaj védelme

A homokbuckdk 4llatai

A t4j arculatdnak védelme

Felel6s magatartas a természetben

Nemzet Parkjaink — kiilonds tekintettel a KNP megismerésére

Folyamatos megfigyelés, vizsgdl6dds tobb kivélasztott szempont szerint

A mértékegységek pontos hasznélata (tdvolsdg és hossziisdg, teriilet, térfogat, 16-
meg, slirliség, hdmérséklet &s id6)

Informéciészerzés a val6sigos kirnyezet 4ltal

Balesetvédelem, tiizbiztonsag, tlizoltas szabalyai

A fuves teriiletek jelentsége, pusztulasuk okai

Nap6rakészités

Hon- és népismeret:

1. A paraszti lak6h4zak Jellegzetességel az Alfoldon, a paraszti hdzhoz tartoz6 gazda-
ségi épiiletek

2. Népi id3jéslasok

3. A paraszti munka rendje és az id0jards Osszefliggései

Magyar:

1. Népdalok, népmesék a magyar irodalombél

2. Petofi Sandor: Az Alfold

3. Torténeti monddk (Arany J4nos)

Enek-zene: .

1.

Népdalok, népzenei alkotdsok

2. Népi hangszerek

Technika:

1. Természetes és mesterséges kornyezet

2. Az ember kdrnyezet-talakits tevékenysége



A tanul6k a kdvetkezé elfzetes feladatokat kaptak:

1. Csoportok kialakitasa (7 db 4 fos csoport alakult)

— A hely szellemének megfeleld csoportnév vélasztasa (Fiirgegyfkok, Kék sza-
mirkenyerek, Parlagi viperdk, Sisakos sédskék, Arvaldnyhajak, ‘Parlagfiivek,
Keései szegfiik

— A csoportnévnek megfelelé LOGO készitése
A csapat bemutatédsa verses formaban

,Elozetes ismeretszerzés hazank nemzeti parkjair6l, kiilonos tekintettel a KNP-ra

Népmesék gyiijtése, ebbdl egy kivalasztisa és dramatizélasa

Népi iddjoslasok gyiijtése '

Sz6lasok, kdzmondasok gyiijtése

Alfsldi népdalok gyiijtése

bk wn

Az erdei iskola programja

Altalinos napirend:
Reggeli torna
Tisztalkod4s

Reggeli

Szobék ellendrzése
Délelétti foglalkozésok
Ebéd

Déluténi foglalkozdsok
Sport

Vacsora

10. Esti programok

11. A nap értékelése

12. Tisztélkod4s

13. Takarod6

WP N R W=

Déleldtti foglalkozisok:
— Egyszerti vizsgélati eszkéz6k miikddésének megismertetése
- Thira a Fiiloph4zi-buckavidéken
- virdgtalanok, 14gy- és fsszdniak megfigyelése
- nyomolvasés
- rovarcsapddk megfigyelése
- Fék vizsgilata
(magassig, keriiletmérés, térfogat, tdmeg szdmol4s) -
— egy fa ,kdrozblevele”
— a fak egészségének vizsgilata
— erdévédelem
— fives terilleteket veszélyeztetd tényezdk
- Levelek vizsgélata
kozonséges bordka, egybibés galagonya, séskaborbolya, fehér akéc, fehér nydr, sziir-
ke nyér, bardnypirosit6 és egyéb lagyszariak)
— szimmetria-aszimmetria
— éllatok levélbdl
— szinskdla ragasztasa levelekbdl
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— Az ember beavatkozésa a t4j arculatdba
— tanyavilig

Délutini foglalkozisok:
- Kézmiives foglalkozasok
— agyagozas, vesszbfonas, kéregedény-készités
- gipszmaszk készitése
— bioszobréaszkodés
- Kecskeméten a Természet Héza, a J4tsz6héz €s a Hangszermiizeumn megtekintése
— Mérések, kisérletek (talaj, levegd)
— papirsirkdny
- holégballon
- nap6ra
- vizrakéta készftése
— Mikroszkép alatt a természet

Esti foglalkozisok:
- ,Felettiink a csillagos ég” (csillagészati el6adas)
- Alarcosbil (maguk készitette 4larcok)
— Fa és az erd6 mitolégidja, dbrdzoldsa a miivészetben (diavetités)
— Tébortiiz, szalonnastités, népdalok tanulasa, népi hangszerek
- Diaképek a KNP-rél
— védett novények és dllatok megismerése

Sport:

A csapatok kozott versenyt hirdetiink az aldbbi sportdgakban:
- ping-pong

— tollaslabda

- roplabda

— szdmhébort

— akadélyverseny

Folyamatos megfigyelés

1. 1ddjéarasi megfigyelések (h6mérséklet, csapadék, szél)

2. Az ember kéryezetrombolé hatdsainak megfigyeltetése, szabdlyok gyiijtése ezek
javitasira

3. Madérvédelmi megfigyelések (leggyakoribb madérfajok felismerése)

4. Szelektiv hulladékgylijtés jelentoségének megismertetése, megvalGsitisa

5. A pérologtatést csokkentd tényez0k folyamatos megfigyelése az itt eléfordulé né-
vényeken keresztiil

Ertékelés

1. Napi értékelés

2. A hét énékelése

3. A tanul6k véleménye az erdei iskoldrél

Moadszer
Fabatkdval egész héten folyamatosan



A gyerekek véleménye és a programvezetdk tapasztalatai alapjan a legsikeresebb prog- -
ramok a kdvetkezok voltak:

1. Latogatds a K6zép-Eur6pdban egyediilall6, kecskeméti hangszermizeumban

2. A kecskeméti Természet Hiza megtekintése. (Itt a KNP természeti értékeit bemutaté
ki4llitast tekintettek meg, valamint eldadast hallgattak a természetvédelem konkrét feladatairdl,
neves tudésok munkdéssagérél, pl.: Herman Ott6, Kadn Kéroly)

3. Tira Fiiloph4zi-buckavidéken.

4, Egyszerli vizsgalati eszk6z6k (nagyitd, mikroszkop, taveso, fényképezbgép) miikodé-
sének megismerése tanul6i kisérletekre épitve, majd ezen eszkdzok haszndlatdnak gyakorlasa.

5. Kézmiives foglalkozasok (n&vényekbdl késziilt hasznélati trgyak, dl’siek'készitése)

6. Hagyomény6rzd programok (népdalok tanulasa, népmesék dramatizalt eléadésa, népi
id6jéslasok, sz6lasok, kdzmondasok 8sszegyiijtése -

7. Diavetitéssel dsszekapesolt eldadds a KNP tdjegységeirél, azok védett névényeird! és -
4llatairél

8. Alland6 feladatok (szelektiv hulladékgyiijtés, idGjarasi tényezék napi megfigyelése, -
rogzitése, grafikon készitése — hdmérséklet, csapadék, szél —, a lakGhely tisztantartdsa — szoba-
rend -, megfigyelések a természetben, séta a tandsvényeken — nyomolvasas; etetok oduk,
rovarcsapdé.k megfigyelése; fak vizsgélata; levelek, termések gyiijtése) '

9. Csapatok kozotti meghirdetett sportversenyek (asztalitenisz, roplabda, foci)

10. A program zarasaként az erdei iskoldban készitett képekb6l és munkadarabokbél ki-
allitast rendeztiink.

Nagy lelkesedéssel, de teli aggodalommal és félelemmel késziiltiink az erdei iskoldra.
Agg6dtunk amiatt, hogyan tudjuk a szakmai programot (igy megvalésitani, hogy a gyerekek
szdmdra izgalmas, érdekes legyen a nap 24 érdjdban, egy héten keresztiil. Iskoldnkban ilyen
nevelés- és tanuldsszervezési egységre még nem volt kialakult gyakorlat. Aggédtunk tovibba
amiatt is, mert a gyerekek korukndl fogva még erésen kdtddnek a csaladi hazhoz.

Tapasztalataink azt igazoljak, hogy ezek a félelmek jérészt alaptalanok voltak Ugy gon-
doljuk, hogy a sziiléi haz hidnya okozta problémékat kellé empétidval kezelve meg lehet oldani.

' A szakmai programok szervezését, eldkészitését mar a nydr elején megkezdtilk. Els6 1épés-
ként a palyazatban lefrt programterv szerint kiadtuk az elozetes feladatokat a gyerekeknek. Az el6-
készitd munka nagy része a programvezetd tandrok sziméra ezutdn kdvetkezett. A nyari sziinet egy
részét hasznéltuk fel arra, hogy az egyes foglalkozdsokra alaposan felkésziiljiink (feladatlapok ké-
szitése, sokszorositasa; eszkdz8k vasarlasa; anyaggyiijtés; szakirodalom 8sszedllitdsa).

Ugy érezziik, hogy igen sikeres volt a program megvaldsitdsa. A fent lefrtakon kiviil vé-
leménytink szerint ez annak is kdszdnhet6, hogy az iskolavezetés tAmogatta, hogy négy (kii-
18nb6z8 szakos) szaktandr legyen folyamatosan a tanulkkal. Ezen kiviil igyekeztiink minél
tobb killsé szakembert bevonni a munkéba. gy tudtuk elérni azt, hogy a gyerekek ﬁgyelmét '
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felkeltsik és fenntartsuk ugyaniigy a komoly megfigyelést igényld feladatokban, mint a sza-
badidds és sporttevékenységekben.

Ugy 14tjuk, hogy az erdei iskola egyik eszkoze lehet az egészséges versenyszellem kiala-
kitds4nak, ugyanakkor nem hanyagolhat6 el kdzosségform4l6 szerepe sem.
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SZABO KRISZTINA

tanfté _

Imre Séndor Altaldnos Iskola
Szentldrinckata

Gondolkoddsi zavarok a matematikiban

Cikkemben szeretném osszefoglalni tapasztalataimat, melyeket a matematikdbél segit-
ségre szorulé gyermekek felzdrkéztatdsakor szereztem. Vizsgil6ddsaim alapjai olyan gondol-
kodési zavarok melyek barmely tamtvényunknél eléfordulhatnak.

Esetek:

Az -elsb osztalyos Szabinat anyukdja kétségbeesve hozta el hozzdm, mivel eredményei
azt mutattdk, lehet, hogy a kislany diszlexids. Nem tanult meg olvasni, és szdmolni sem tudott.
Azt megéllapitani, hogy diszlexids-e, természetesen szakember dolga, mindenesetre elvéllal-
tam a kislannyal val6 foglalkozést. A gyermeken latszott, hogy otthon a sziilék nem tudnak
kelloképpen foglalkozni vele. Elssorban a gyakorlas hidnyat fedeztem fel nila. Az iskolaban
differencidlds nincs, a kisldny nem tudta felvenni tdrsai tempGjat, igy a nagyfoki lemaraddsa
csak tovabb nétt.

" A foglalkozas kezdeti szakasza a betiik és szdmok alapvetd ismeretére korlatozédott.
- Szabina. ¢ljutott arra a szintre, hogy nagyjabol felismerte a betiiket és a szamokat. Kivételt
képezett a betiiknél: a p, b, d, a szdmoknal: a 6 és a 9. Ekkor jottem ra, hogy val6sziniileg
vizuélis észlelési zavarral 4llunk szemben. (A diszlexit magamban kizédrtam, ugyanis a kisldny

_ meglepéen jol.tudott olvasni, ha a fenti betlik nem szerepeltek gyakran a szévegben.)

A probléma a matematikaban a kilenc, a hat felismerésében és a kétjegyi szamok felcse-

rélésében mutatkozott meg. (PL.: 20 helyett 02-t, 12 helyett 21-et). A kisldnyban lassan kezdett
* kialakulni a belsd kép a szamokrél, amely még kezdetleges volt ugyan, de segitette az eligazo-
. désban. A kinyitott ujjakhoz rendelt egy szdmot, egy képet, a szdm irott képét és egy hangsort.
Ez igen egyszerlinek bizonyult a kilenc és a hat kivételével minden mas szamnal. Ebben az
esetben ugyanis megtorpant, nem volt biztos a vélaszban (pl. szdmok olvasésakor). Az esetek
90%-4ban j6 valaszt adott, de ezt hosszas szdmolés elézte meg. Ha latott egy 6-ost, egyenként
megsz4molta ujjait, mfg a hathoz nem ért. Hasonléképpen a kilencesnél is.
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A probléma megsziintetésében legnagyobb segitségiinkre a gyakorlés volt. Az éltalam :
dsszeallitott gyakorlatsor egyarant tartalmazott mmd vizuélis, mind akusztlkal megerositést
szolg4l6 feladatokat.

Feladatsor: -

a) B6dor Jend' 1985-ben dsszedllitott feladatsordnak alkalmazésa. (A feladatlapok nagy
része segitség a vizuilis percepci6s zavar enyhitésében, megsziintetésében)

b) Hangos szdmol4s 1-20-ig, majd visszafelé. (Kezdetben sziikség volt az ujjakra is. )

¢) Szdmok olvasésa, a 6, 9, 16, 19 szdmok szerepeljenek legtsbbet.

d) Szdmok frasa, dikt4lds utdn 6sszpontositva a kritikus szdmokra.

e) Osszeadss, kivonés gyakorldsa. :

f) Ujjrél szdmfelismerés. Mutatok valamennyit az ujjamon ~ nem csak egyféle véltozat-
ban —, gyorsan mondja meg mennyi az! :

g) Forditva, én mondom a szdmot, 6 mutatja az ujjan.

A feladatokat kevert sorrendben szoktam alkalmazni, és eredményesnek talélom Szabi- . -
nénal az ismétléddé feladatok kdvetkeztében az ujjhasznélat kezdett unalmassa vélni, és a
gyermek fokozatosan elhagyta azt, hisz egyre biztosabb volt a vdlaszban. Szabindnak méra m4r
szinte egyaltalan nem okoz gondot a 6 és a 9 felismerése és hasznalata. Tehat megfelelo és
célirdnyos gyakorldssal meg tudtuk sziintetni az dtmeneti zavart. . '

* % %k

Tipikus hiba, hogy a helyiérték fogalma hidnyzik, a helylérték helyett a szémjegyet ne-
vezi meg a gyerek (pl. 127 esetében hét egyes helyett egy hetest mond) A helylérték ﬁgyel-
men kiviil hagyésa is igen sok szdmoléasi problémahoz vezet. , ‘ .

Istvan (12 éves), feladata két kétjegy(i szam Bsszeszorzésa irasban.

Istvan:
12x12
12
24
252
Kérdez6: Biztos j6 ez az eredmény?
I: Igen.
K: Takarjuk le a lapot, fejben szdmoljunk! 12x10?
I: 120
K: 12x2?

I: 24 120424 Az eredmény 144.

K: Lehetséges, hogy frasban 252 az eredmény?

I: Nem.

Istvan rossz megolddsmenete a helyiértékprobléma miatt alakult ki. A tizes helyén 4116
szdmmal kezdte a szorzést, de az eredményt nem a helyiértéknek megfeleld helyre irta. Val6-
szinh, hogy keveri a két megoldastipust (a legkisebb, illetve a legnagyobb helyiértéken 1évé
szammal kezdeni a szorzast), amely foként akkor fordulhat eld, ha nincs teljesen tisztaban a
tanul6 a helyiérték fogalméval. ' .

K: Pr6béld meg az egyesek helyén 4116 szdmmal kezdeni a szorzést!

I:

1

[ye)

%12

I\_;Nl
S

—a|
£
F-N
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I Ez a helyes eredmény. Akkor mindig az egyesekkel kell kezdeni.
K: Nézziik csak meg az elsd megoldasodat! Mi lehetett itt a gond?

K: Nézd meg azt, amikor az egyesek helyén 4ll6 szdmmal szoroztil! 2x2 az négy. Hova
irtad le a négyest? '
I: Az egyes ald.
K: Milyen helyi értéknek felel meg az az egyes?
I: Tizes.
K: Biztos vagy benne? Ellenérizziik! Tizes helyi értéken 1év6 szdmmal szoroztunk. Te-
hat akkor tizszer kettd?
L Az hisz.
K: Es a hiisz mennyi tizesnek felel meg?
I: Két tizesnek. Jaj, értem! Ha a kettd a tizesek helyén 4ll, akkor az egy a szdzasok he-
lyén. Tizszer tiz az egy szézas. '
K: Szerinted, lehet 2x2 egyesbdl négy szazas?
I: Nem. Akkor a kettes ald kellett volna irnom.
K: Az el6bb azt mondtuk azok a tizesek.
I: Ja, tényleg, elfelejtettem.
K: frd le mégegyszer a feladatot!

12x12
24
12
144
A feladat megoldasa sikerrel jart. Mivel a gyermek maga jott rd a megoldésra, valészind,
hogy a késBbbiekben is helyesen oldja meg a hasonl6 feladatokat. A rogziilés eléréséig segit-
ségére lehet a fejléc frdsa.

szézas lizes egyes  lizes egyes
12 x 1 2

2 4
1 2
1 4 4

Amikor a helyiértékek szerepét pontosan érti, alkalmazasat nyiignek tartja majd, és elhagyja.

A helyiérték probléma megsziintetésének lehetséges mddjai eszkozokkel:

A csoportositasi feladatok szolgilnak a helyiértékproblémék megsziintetésének alapjaul,
fgy ezek gyakoroltatdsa nagyon fontos. Erre alkalmas eszkoz lehet a szdges (lyukas) tabla. Pl.
Tiz szog alkot egy csoportat, tiz ilyen csoport alkot egy nagyobb csoportot. /Kezdetben kisebb
elemszdmmal végezzenek csoportositést./

Dienes-készlet: A készlet felépftése a kettes, hdrmas, négyes €s a tizes csoportositds (ti-
zes alapi szdmrendszer) szerkezetét koveti. Felhasznalasdban a killénb8z6 csoportositasok, a
szdmrendszerek kapnak nagy teret. J61 hasznosithat6 az 4tvaltdsos és a ,,leltdrozdsos” felada-
tokban. Pl. A tanulék maguk elé tesznek egy maroknyi kiskockdt, és elkezdik azt dtvaltani
aszerint, hogy milyen készlettel dolgoznak, két, hirom vagy négy kiskock4t helyettesitenek
egy niddal. Hasonléan 2, 3 vagy 4 rudat egy réteggel, majd 2, 3 vagy 4 réteget egy nagy-
kockéval stb.
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Szinesridkészlet: Felépitésében némileg eltér, de hasonl6an hasznélhat6, mint a fent em-
litett Dienes-készlet.

Pl. Viltdsos feladatok. Mennyi egyes /kis fehér kocka/ alkot egy tizest /narancssérga ha-
s4b/? stb.

Jdrékpénz: Egyforintos, tizforintos és szdzforintos pénzeket hasznilunk. Rakj ki a pénz-
bot 215 forintot!

Tipikus hiba: a gyermek pusztin szdml4l4ssal prébélja megoldani a feladatot, pl. 15 egy-
forintost szeretne kirakni.

Pénzviltisos feladatok: Van 245 db egyforintosom, mire tudndm bevéltani? Ha tizesekre
viltandm be, mennyi tizforintost kapnék? Stb.

 Eszkoztk nélkil is gyakoroltathatjuk a kiilénbtz6 atvéltasokat, csoportositasokat, de a

cselekedtetésen alapul6 ismeretszerzés mindenképpen el6nyds.

* Kk *

A gyerekek szdmdra a szabdlyok nem adnak olyan sok segitséget, mint azt sokan hiszik.
Kiilondsen akkor nem, ha ezek készen kapott szabdlyok. Az a gyakorlat, hogy egy-két példat
mutat a tandr a szabaly ismertetése elott, killondsen sok kart okozhat. Egyrészt sérill maganak a
szabélyalkotasnak a folyamata is, mésrészt az sem alakul ki megfeleléen, hogy mit is jelent a
széban forg6 szabdly. Eszter negyedik osztilyos tanul6 sokat betegeskedik, ezért legtobbszor
kész szabdlyokkal taldlja szemben mag4t, egy-egy hosszabb kimarad4s utdn az iskoldba visz-
szatérve. A kisl4dny sajnos igen makacsul ragaszkodik a sokszor rosszul atvett szabdlyokhoz.
Tobb izben sikeriilt rdvezetnem a helyes megoldésra egy adott példén beliil, mikor azonban
megvaltoztak a szdmok, 6 visszatért a régi megolddsmédhoz. Rikérdeztem, miért nem prébalja
meg az eldbbihez hasonlé médon megoldani a feladatot. O csak ennyit felelt: »AZért, mertez a
szabély.”

Példa: Sehogy sem ment Esztemnek az frisbeli 6sszead4s. A tizesatlépést tartalmaz6 fela-
datok egytdl egyig helytelenek voltak.

Kérdez8: Eszter, szamold ki frasban, mennyi 16+26!

Eszter:

16
+26
32

1
a3

K: Mi az az 1-es a kettd alatt?

E. Az a maradék. Hat meg hat, az tizenketts. Kettd, aldirom a maradékot, az egyet. A
maradékot mindig hozz4 kell adni!

A kislany valésziniileg csak annyit sziirt le a gyakorlasok soran, hogy a maradékot hozza
kell adni valamihez. T6bb tarsandl megfigyelte, hogy a maradékot a szdm alé jegyzi, és ebbol
sajit magénak azt a kovetkeztetést vonta le, hogy ahhoz is kell hozzdadni. Eszter azzal sincs
tisztdban, hogy ebben az esetben a maradék mit takar. Azt az egy tizest, amely ndlam maradt,
amelyet még nem irtam le, amellyel még dolgom van.

K: Adj tizenhathoz hatot! frd le!

E:

’ 16

+6

12

13
K: Biztos vagy az eredmény helyességében? (Ujra 4tnézte, majd azt mondia, j6 a megold4s)

—
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K: Szdmold ki most fejben!

E: Tizenhat meg hat. Hat meg hat az tizenkettd, tiz meg tizenkettd az 22.

K: Hasonlitsd 6ssze a két megoldast!

E: Nem egyezik. Valamit elrontottam. (Ujra ellenériz.) Pedig j6l szamoltam.

K: Most ird egym4s mellé az 6sszeadast!

E: 16+6=22 Most is 22-t kaptam.

K: Ha jra megnézed az €l6z0 szamolasodban az egyest, mit is jelent az?

E: A maradék, amelyet hozz4 kell adnom, ezt igy tanultuk.

K: Mibél kaptad az egy maradékot?

E: A tizenkettdbdl. Leirtam a kettdt, maradt az egy. /monddkaba rejtett szabély/

K: Ha a kett6t leirtad, mit takar az egy? Gondold végig: tizenkettébol leirsz kett6t! Mi
marad? Mi az, amit nem irtal le?

E: Tiz.

K: Tehét, amit az elobb egyként irtal fel maradékként, mennyi is az?

E: Nem egy, hanem tiz. De a tizet, azt nem tudom felirni. Kiilsnben mi nem dgy tanul-
tuk, hogy tiz a maradék. A tanér néni is mindig egyet ir.

Itt mir azzal az esettel 4lltam szemben, hogy rogziilt a helytelen algoritmus. Eszternek
ujra elolrdl kellett tanitanom az irasbeli Ssszeadast. Es meg kellett klizdenie a rossz szabaly
elhagy4saval is. Uj példdkon ujra tanultuk az 8sszeadast. E18sz0r tizesAtlépés nélkiil, ami na-
gyon j6l ment, majd tizesatlépéssel. Elmagyardztam neki, hogy a tanité néni, és a térsai is az
egyesen (a fenti példdhoz visszatérve) egy darab tizest értenek, és csak azért irtdk a szdm al4,
hogy el ne felejtsék. Nem is fontos oda imi, fejben is megjegyezhetd, de ha nem megy, akar a
sz4dm folé is frhat6. A lényeg pedig abban rejlik, hogyha tizes maradékom van, azt a tizesekhez
kell hozz4 adnom, ha szizas azt a szdzasokhoz, és igy tovibb. Eszter megértette, mit virok
téle, de mikor figyelme elkalandozott, sokszor a rgzillt megoldasi médot prébalta alkalmazni.
A legjobb az, ha gyakorlaskor jelen van valaki, és folyamatosan iranyitja 6t a j6 megolda4s felé.

* % %

Hamis analdgia akkor alakulhat ki, ha az egyén egy adott miiveletre érvényes szabalyt
kiterjeszt egy mésik miiveletre. Ezzel a jelenséggel alltam szemben Istvannal is. Az egész
szdmokra vonatkozé 6sszeaddsi szabdlyt alkalmazta tért szdmok esetén is.

Pl

37477

Ez a probléma mi4s gyerekeknél is igen gyakori. Ugy gondolom, a tortek bevezetésekor
nagyon nagy hangsilyt kell fektetni a szemléltetésre. Ez hozz4segit ahhoz, hogy kezdetben a
torteket ne csak szdmokként, hanem jelenségekként is kezeljiik. gy nem alakulhatnak ki hamis
anal6gidk. Pl.: Ha a gyermek megérti, hogy egy fél dinnye meg még egy fél dinnye az egy
egész dinnye, és a j6 tandri magyarézat utén tudja, hogy egy fél az Y%, akkor tudni fogja azt is,
hogyVa+ V2 az 1.

5421

* ¥ %k

A kis Szabindndl (7 éves) a kivonis terén is gondok adédtak. A kisldnynak nem volt
gondja a valamennyibd! elveszek (lecsukok) tipusi: feladatokban. Hamar raérzett a tizes4tlépés
jelentoségére is. A pétlassal viszont nehezen boldogult.

Rendezzétek be a hizat, sz6lt az utasitds!
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B+
7+
8+
9+
10+

. A kisldny igy prébélkozott: , Kinyitok az ujjamon hatot.” (Majd elkezdett szdmolni)
,.Hét, nyolc, kilenc,...tizendt.” Itt megtorpant, 8t ujjat latott kinyitva, emlékezett az elozéleg
kinyitott 10 ujjra is.

Tehat az tizenot — felelte. Ereztem a bizonytalansagat, tudta, hogy ez a megoldds nem j6.

K: Mennyinek kell a hdzban lenni Szabina?

Sz: 15-nek.

L4ttam, hogy az ilyen tipusu feladatok ujjon valé szdmol4sdval nincs tisztdban.

Kezébe adtam a tolltartdjaban 1évd Bsszes ceruzat. Jatékos torténettel probaltam ravezet-
ni a kisldnyt a megoldisra. ,,A tanfté néni azt mondta, holnapra mindenki hozzon 15 szines
ceruzit. Azt jatsszuk el, hogy neked nincs annyi ceruzédd, és elmész a boltba venni!” A , hdzas”
feladatban megadott szdmokkal dolgoztunk.

K: Mennyi ceruzdd van most, Szabina?

Sz: 6 (kiraktuk a hat ceruz4t)

K: Mennyinek kell lenni 6sszesen?

Sz: 15-nek.

K: Akkor szdmoljunk hozz4 annyit, hogy 15 ceruzid legyen. Ezt kiilon kupacba tegyiik.

Kezdetben az a probléma adddott (mint az ujjakndl is), hogy az egyt8l akarta kezdeni a
szdmoldst. El kellett teh4t magyardznom, hogy ha a polcrél levesz még 15 ceruzit, akkor a
meglévd hattal mar tdbb lesz a sziikségesnél. Vegye hat figyelembe a mar meglévd ceruzakat
is, és Ggy kezdje a szamolast. Tehat van hat. Az els6, amit leveszek a polcrél az a hét, és igy
tovdbb. Mivel a ,vett” ceruzdkat kiilon kupacba tettiik, igy ezeknek a megszdmoldsa utdn
megtudtuk, mennyi ceruzét kellett még venni a hathoz, hogy tizendt legyen.

Miutén sikeriilt j61 megoldani a feladatot, rivezettem, hogyan tudné ceruzék helyett az
ujjait hasznalni. Az ujjain csak a megvett ceruzdkat mutassa! Ellendrzésképpen, hogy megér-
tette-e, mit szeretnék, még gyakoroltattam vele hasonlé feladatokat, és j6 eredménnyel meg is
tudta oldani.

Az egyszerii elvevéses megolddsmédot nem mutattam meg. Ugy gondoltam, erre a méd-
szerre mis alkalomkor, mis feladattal pr6b4dlom meg rivezetni, nehogy bizonytalansigot kelt-
sek benne.

Legfontosabbnak teh4t azt tartom, hogy a gyermek legaldbb egy algoritmussal eredmé-
nyesen tudjon dolgozni.

A t6bb megoldasi méd zavart kelthet, vajon j6-e az a médszer, amivel dolgozni akar,
vagy épp a mdsikkal kellene megoldani az adott feladatot. Ez akkor hitrdnyos, ha készen ka-
pott megolddsi médokrdl van sz6, abban az esetben, amikor a gyermek maga jon rd a lehetsé-
ges esetekre, az inkdbb fejlesztdleg hat, mintsem gétld tényez6 lenne. Ezzel nem azt akarom
mondani, hogy nem kell tsbb médszert megismertetni a gyerekekkel, hanem azt, ha egyet
téljes biztonsaggal tud hasznalni, akkor erre épitve kénnyen ré tudom vezetni més lehet6ségek-
re is, és a hangsuly itt a rdvezetésen, nem az ismertetésen van.

* %k %

Istvdn (12 éves) a matematika nagyon sok teriiletén el van maradva tirsaihoz képest. Az
osztas fogalmaval sincs tisztdban. Az irdsbeli miiveletvégzésen kivill a legnagyobb gondot a
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szdm eggyel és 6nmagdval val6 osztisa jelenti. Emellett a matematikai szabdlyok alkalmaz4-
séban sincs otthon.

Példa: Egy szbveges feladat megoldasa soran meriilt fel a kbvetkezd eset: 5,6 kg dinnye
100 Ft-ba keriil. Mennyibe keriil 1 kg dinnye?

A feladat az egyenes ardnyossidg témakor gyakorlé feladata volt, igy Pisti tudta, milyen
tipusi feladattal 41l szemben, ezért ennek megéllapitisa nem okozott plusz problémit. A sza-
bélyt tokéletesen ismerte: Ha az egyik mennyiség valahinyszoroséra véltozik, akkor a mésik
mennyiség is ugyanannyiszorosdra véltozik. Alkalmazni viszont nem tudta. A fiizetébe az
iskolai péld4k alapj4n ezt frta:

5.6kg 100 Ft
1kg ?Ft

Hosszas ravezetés utin eljutottunk oddig, hogy osztis révén kell 5,6-b6l 1-et kapnom.

Kérdez6: Melyik az a szdm, amivel elosztom az 5,6-ot 1-et kapok?

Pisti: 10

K: Oszd el 10-el!

P:5,6:10=35,6

K: Szorozd vissza ellen6rzésképpen!

P: Nem lehet elosztani.

K: Nem? Miért?

P: De.

K: Akkor prébild meg! (Az, hogy kérdéseimre rogton ellentmond, eldrulja, hogy egyal-
taldn nem biztos mag4ban és szdmoldsi médszere helyességében.)

P:5,6:10=560

K: Ellenérizd!

P: 560x10=5600

K: Osztés a miiveletiink. Gondold végig, ha tiz részre osztasz valamit, akkor amit kapni
fogsz, az t6bb lesz, mint maga az osztand6?

P: Nem. Kevesebb lesz.

K: Oszd el az 56-ot 100-al! (Ezzel akartam rdvezetni a tizedesvesszd jelentdségére, de
Ujabb probléma meriilt fel.) :

P: 56:100=56

K: Hogyan kaptad ezt az eredményt?

P: A tizedes vesszdt arrébb vittem kettdvel a két nulla miatt, mutatta:

36,

K: Létezik olyan szdm, aminek az elején egy vesszé van? ,56?

P: Ja! 0,56

K: J6. Akkor térjiink vissza az $5,6-hez! Tételezziik fel, hogy az 5-6t kell elosztanod va-
lamivel, hogy az eredményed 1 legyen! Mivel kell elosztani az 5 6t? M4sképp kérdezem, van 5
cukrod, hény gyerek kell ahhoz, hogy mindenkinek egy cukrot tudj adni?

P:5 :

K: Akkor tehét az 5-6t mennyivel kell elosztani, hogy 1 legyen?

P: 5-tel.

K: Kérdeztem még egy pérat, hogy réérezzen: Négyet mennyivel osztod el, hogy 1 le-
gyen? 6-ot? 7-et? Stb. 5,6-ot mennyivel osztod el, hogy 1 legyen?

P: 5,6-del.

. Pisti ekkor mér egy 1épéssel kozelebb keriilt a szimok nmagukkal val6 osztdsdhoz, de a

feladat még ekkor sem volt kész. Itt jott be a szabdly alkalmazadsdnak gyengesége. R4 kellett
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vezetni, hogy ha 5,6 kg-ot 5,6-del kell osztani, hogy 1-et kapjunk, akkor a 100 Ft 5,6-del oszt-
va adja a keresett mennyiséget. Ezutdn még visszatértem az osztdshoz, mert nem akartam
tisztdzatlanul hagyni, hogy mi a teendd, amikor tizedesvesszével taldtkozunk.

Ebbdl is latszik, egy feladat megoldasahoz milyen sok tapasztalatra és tudésra van szitk-
ség. Istvin esetében is a ,,vissza az alapokhoz terdpidt” ldtom az egyetlen hasznilhaté méd-
szernek a zavarok orvosldséra.

A szabdly tudasa csak akkor miikddik, ha segitségével hatalmas tapasztalati alapra tu-
dunk visszagondolni. Ha a szabdly m&gott nincs tapasztalati hittér, csak onnan szdrmazik,
hogy valaki azt mondja: ,.ez gy van”, akkor az ellen6rzés lehetdsége elmarad.

A sok tapasztalaton alapulé szabély 0jbél és Gjb6l feléleszthetd, felfedezhetd, mig a fel-
néttdl kapott szabaly nem mitkddik. Ha segiteni akarunk, akkor olyan helyzetet kell teremteni,
amelyben 8sszegyiilik az elegendéen sok tapasztalat a szabély felismeréséhez.

* %k ¥

Zoltan (10 éves) esete: A fid nagyon j6l tud frasban szorozni és osztani 10-zel, 100-zal,
1000-rel, de ha ismereteit alkalmazni kellett, teljesen elvesztette a fonalat, képtelen volt az
elvonatkoztatdsra. A gyermeket gyakran feleltették sz6ban, és a cél is ennek gyakoroltatdsa
volt. Szébeli miiveletvégzéssel kezdtem, ekkor jottem r4, hogy nem megy ez a tipusi feladat-
megoldés. Zoltdn mindenképp papiron szeretett volna szdmolni. Kértem, gondolja végig fej-
ben, hogyan szdmolna a papiron, és igy meg tudja oldani, de t6bb esetben ez sem volt célrave-
zetd.

Megprébéltam hét életszeri szituacidhoz kotni a feladatokat:

K: 10000-ben hdnyszor van meg az 1000?

Z: Kettdszor.

K: 10 db ezresben az 1000 hényszor van meg?

Z: Héromszor.

K: Mennyi 3-szor 1000?

Z: 3000

K: Akkor hogy lehet 10000-ben 3-szor meg?

Z: Nem.

K: Ha lenne 10000 forintod, bemennél a boltba, hogy véltsdk fel, mennyi ezrest kapnal?

Z: Kettot.

A fi, habér idében par perccel el6tte frasban hibatlanul megoldotta a feladatot, szoban
még életszerit szituacidhoz kbtve sem ment neki. Eredményes terapidnak az eszkzikkel valé
szdmol4s bizonyult (jit€kpénz, pélcikdk), de ezt beszédfejlesztéssel is Gssze kellett kotni. Sze-
mélyes példaaddssal prébaltam segiteni neki e téren is.

A transzk6dolasi zavarok orvoslaséhoz nem elegendd tisztdn matematikai eszktzoket
felhasznélni. A fejlesztésnek 8ssze kell fon6dni az anyanyelvi sz8vegérts, szsvegalkoté (be-
szédfejlesztd) és 1ényegkiemeld tevékenységekkel.

Tanul6imat arra 6szténzém, hogy merjenek rajzolni, mert rajzos segitséggel, szemléle-
tességgel konnyebb lesz megérteni a feladatot, €s leforditani ,,szdmtan-nyelvre”, és vissza.
Gyakoroltatom velilk a kérdésfeltevést, szoveges feladat alkotdsat nyitott mondatrél, képrél, és
a szoveges vilaszadist is.

%* %k ¥ X

A nullival valé szdmolds sok gyercknek okoz nehézséget, tudhatjuk meg Karin Elke
Kriill® konyvébél. ,Nem fér a fejtikbe, hogy 3x0=0, ellenben 3+0=3.” Ez a zavar napi szituici-
6khoz kotve viszonylag konnyen feloldhat6. Pl: ,,Ha egy kosdrb6l hdromszor ,,semmit” veszek
ki, akkor ,,semmi” lesz el6ttem, viszont ha harom kockahoz ,,semmit” teszek hozz4, a harom
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kocka ott lesz az asztalomon.” Kés6bb az elvont helyzetekben, példéul az irdsbeli osztasnél
tdmadhatnak djabb nehézségek.

A hiba Zolikanal (11 éves) is j6l megfigyelhet6:

K: Szdmold ki irdsban! 620: 6=

620:6=13
20
2

Kértem hogy hangosan szdmoljon! ,,6-ban a 6 megvan 1-szer, mert 1-szer 6 az 6, nem
maradt semmi. (Mdr itt sem jelSli a ,,semmit”.) Leveszem a kdvetkezd szamot a kettdt. Kett6-
ben a hat nincs meg, leveszem a null4t. Hiiszban megvan hdromszor, mert hdromszor hat az
tizennyolc, maradt a kettd. '

A probléménak két oka is lehet. Egyrészt a nulldt annyira ,,semminek” veszi, hogy nem
is jeloti (ez l4tszik a maradékndl is). Mésrészt lehet egy rosszul értelmezett séma kovetkezmé-
nye is. (Pl.: 220 osztva 6-tal :,,2 ben a hat nincs meg (nem jeloljik!), de 22-ben igen.”)

Ezekben a helyzetekben célravezetd visszatérni a helyiérték jeloléséhez, illetve a részle-
tesebb kisérd szdveghez (ekkor az ut6bbi esetben is irjuk ki a nullt), és segitségével elmagya-
razni a nulla jelentdségét. Erdemes minden esetben megbecsiiltetni a varhaté eredményt, és a
becsiilt helyi értékeket pontokkal jelslni. Pl 620:6= . . . .

x % ¥

Eszter (10 éves), ha meglatott egy szveges feladatot, szinte ,rettegni” kezdett tdle. El
sem olvasta, egyszeriien kijelentette, hogy nem képes megoldani. Zavarat valésziniileg az
okozhatta, hogy a sok hidnyzas miatt nem tudta kelloképpen begyakorolni a szbveges feladat
megold4sénak algoritmusét.

Els6 feladatom az volt, hogy a nagymértéki elutasitast feloldjam a kislanynal. Rajzolas-
sal prébéltam ezt elérni. Lerajzoltattam vele egy 4ltala nem olvasott feladat szituaci6jat (Andi
3 virdgot szedett anyuk4jsnak, Eva 4-et. A virdgoskertben 3 virdg maradt.). A lerajzolt ese-
ményrdl kellett neki kérdéseket feltenni. Példaul: Mennyi virdgot szedtek 8sszesen? ; Mennyi
virdg volt a kertben eredetileg? Stb. Ezek utdn lefrattam a kital4lt feladatot, majd ezt oldattam
meg vele a megtanuland6 algoritmussal. Hiizza ald a lényeges adatokat, jegyezze le, majd
készitsen egyszerii rajzot, irjon fel nyitott mondatot a kérdésnek megfelelSen, végiil oldja meg!

Eszter felfedezte azt, hogy a szoveges feladat nem egy ,,mumus”, €s nagy aktivitdssal
vetette bele magét a megold4sukba.

A nyitott mondat felirasa tobb gyercknek is gondot okoz. Gyakorlasit csak megfelel
szbvegértéssel lehetett eredményessé tenni. Munkdm sordn irdnyitott kérdéseket tettem fel a
gyerekeknek, melyek az ismeretlenre, a miiveletre és a kiszdmitds mddjara engedtek kovet-
keztetni, Amikor ez mér j6l ment, kértem Oket, hogy maguknak prébéljak meg feltenni a kér-
déseket, kikovetkeztetni a vélaszt, majd felirni a nyitott mondatot. Ez a munka igen hossza-
dalmas ugyan, de iigy gondolom, aki el6bb-utébb réérez, annak nem fog gondot okozni a szo-
veges feladatok megoldésa.

IRODALOM

'Bérczi Gusztav: Gydgypedagogiai Tanarképzd Foiskola: Diszkalkulidrél — pedag6gusoknak
?Karl Elke Kriill: A diszkalkulids (szdmoldsgyenge) gyerekek, Akkord Kiad6, 2000.
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NEMETH SANDORNE

magyar szak- és munkakdzsségvezetd tanar
Paragvéri Utcai Altal4nos Iskola
Szombathely

Pedagogusnapi kdszontod

Zene: jézsef Attila; Kertész leszek... versének zenei feldolgozasa

Narrdtor 1.
Ismét eltelt egy év. Elsuhant mellettiink az idG.

Versmondé 1.

,»S Vitt, forgatott a forg6é gombsziget,
vitt a vén Fold, fényévek tengerén, [...]
id6tlen fények k6zt repiiltem a
fényszigettenger porszemszigetén
szigetporszemek fényporszeme, én.”

Magnérél hangbejdtszds (Egy idGsebb tanar el6adasaban versrészlet)

#Oregség, bolcs fegyelmezbje vémek,
tanits meg, hogy csendemhez csendben érjek.

Ne ingerelj panaszra vagy haragra,
Hangoskod6b6l halkits hallgatagra.

Csak bukd4csol6 patakok csevegnek,
Foly6k a torkolatnél csendesednek.”

Narrdtor 1.
Id3sebbek lettiink, de megint gazdagodtunk sok-sok élménnyel, amit az iskolaban, az is-
kolétdl kaptunk. Az iskol4t61?! Igen... '

Narrdtor 2.
Tanit6inkt6l, tandrainkt6l, akiknek szeretnénk megkoszonni firadsdgos munkdjukat, a
szeretetet, mellyel hozzénk fordulnak:

Versmondé 2.
,Nézzétek:
Fény villan az égen, és azt lobogja: szeressétek egymadst!

Halljatok:
Az 6cednok folzignak, igy zignak: szeressétek egymadst!

A hegyek kozt mennykovek diiborognek: szeressétek egymadst!” (Sarkdzy Gyorgy)
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Narrdtor 2.
Tanit6ink, tanaraink 4ltal és veliik éljiik 4t naponként, hogy az ember bensd vilagat hi-

rom alapérték szovi it: az igazsig, a sz€pség, a j6sdg.

Narrdtor 1. )
Aki szép, lehet csak szép. Aki igaz, lehet csak igaz. Am, aki j6, az mér egy kicsit szép is,

€s ot csirizik lelkében az igazsdg is.

A j6sg az az alapérték, mely legmélyebben felel meg az emberi természetnek. A j6sig

lelki egészségiink feltétele. A j6sdg birtokldsdval érzi az ember teljesnek az életét.

Narrdior 2.
Tanit6ink, taniraink munk4jét 4thatja a tanftvinyok irdnti szeretet, amit naponta érziink:

Versmondé 3.

»A szeretet tiirelmes, a szeretet j6sdgos, a szeretet
nem féltékeny, nem kérkedik, nem kevély.

Nem tapintatlan, nem keresi a maga javit,

Nem gerjed haragra, a rosszat nem réja fel.

Nem 6riil a gonoszsignak,

Oromét az igazsigban leli.”

Zene: A napfény ize cimii film zenéje

Narrdtor 2.
Tanit6ink, tandraink munkéja sorén megtapasztaljuk, hogy mi vezérli hivatdstudatukat:

Narrétor 1.
»Nagy hajlam, hogy ontsa tiizét, hogy lehetSleg mindazt kéz6lni akarja, amit k&z8lhet, s

a kétségei koziil azokat, amelyeket még fejletlen 1élek megérthet, valamint hogy példdjaval
hatni akarjon minden erdvel, [...] hogy emlékezni tudjon sajét fiatalsdgdra.”

Narrdtor 2.
A gyermek ember. Ember az indulés lendiiletével. Szellemiik nyitott. Lényiik csodélko-

z4s és 6rém, Létuk szirom-torékeny. Osbizalommal néznek embert és vilagot.

Narrdtor 1.
Az iskol4ba keriilve hirtelen és élesen hatdrolédik el a jaték a feladattdl, és kezdetét veszi

valami egészen Gj dolog, amely hosszii éveken 4t fog tartani, s amelynek végén a kicsibol
felnott lesz. :
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Narrdtor 2.

Tani{tdink, tanaraink szeretete kisértarsunk az évek folyaman:

Versmondo 1.

w»Szemeim féradtak, de tiszték, Or6k kertemben, napfényes lugasban,
ragyogva nézik: lelkem erejét 4lmodé kertész, nézek szanaszét:

egy egész kert virdgai hogy isszék. Kint sz és tél, itt benn mégis tavasz van,



... virdgok, dgak, Szemeim faradtak, de tisztik,
nének kdrém és f5lém lombosodnak ragyogva nézik: nsvekvé csoddim
€16 lugasnak, gylimdlcskoronanak. Mir az egész ldthatirt beboritjdk.”

Narrdtor 2.
Tanitéink, tandraink megmutatjik, hogy mindannyiunkban ég a ,,ldngocska”, s hogy an-
nak fényénél mindig rdbukkanunk valami jéra:

Narrdtor 1.

A lingocskénak az ember a gondolataibdl épithet fészket, abban ellakhat, akdr el is al-
hat, hogy egy djabb gondolat majdan ismét langra lobbantsa. Elvégre ki tagadn4, hogy léteznek
gyujté hatdsi gondolatok?

Az élet s benne az ember, valéban tele van kincset éré lehetségekkel. Es barmit konnyi
elémni, amit az ember igaz4n akar. Akarni viszont nagyon nehéz.”

Narrdtor 2. .

»Az, amit az iskolanak el kell végeznie, elsésorban, hogy megtanitsa, hogyan kell tanul-
ni, hogy felkeltse a tud4s irdnti étvagyat, hogy megtanitson a j6l végzett munka 6romére és az
alkotés izgalmdra, hogy megtanitson arra, hogy szeressiik azt, amit csinflunk, és hogy segitsen
megtalélni azt, amit szeretiink csindlni.”

Téanc

Narrdtor 2. .
Tanitéink, tandraink, példamutatd, irdntunk érzett toretlen bizalma megmutatja, hogy

akarni tgy kell:

Narrdtor 1.
»--+, hogy mindent félretoljunk, mindenrdl lemondjunk, csak egy célért éljink. Ennyire

akarni persze csak szakaszosan lehet. Nem egyfolytdban, egy életen 4t. Mert az akarat is kifa-
rad. Szitkség van pihendkre! De kellenek az ujabb és Gjabb célok, amelyekért akarni érdemes.”

Versmondo 2.

Minden napom, mig létezem,
Mindig igaz legyen, érezzem,
Elhiggyem, érdemes kiizdenem.”

Versmondé 3.

»Bgy szent eszmém volt: tenni, tenni,
Vezetni ember-milliét,

Milli6 sziv iranytiije lenni,

Alkotni mindig maradét...”

Narrdror 1.

Valami belsd lampasa lehetett P4l apostolnak is, aki a korinthusbeliekhez irt elsé levelé-
ben a szeretetet dicsbitette.

133



»-+. ha jovenddt tudok is mondani és minden titkot és minden tudoményt ismerek is, és
ha egész hitem van is, ligyannyira, hogy hegyeket mozdithatok ki helydkrdl, szeretet pedig
nincs énbennem, semmi vagyok.”

Koltdi szépségii szavak. A Biblidbdl kiragadva tovébb élnek. De ha kivetkdztetjiik ket a
szépségbdl, amellyel a koltészet ruhazta fel oket, meglatjuk kéntdstik alatt a pore prozat, mely
stirftve is kifejezhetd:

Narrdtor 2.
~Szeretet nélkiil iiresen kong minden, s eltorpiil, mi hatalmas lehetne az emberben!”
(Kun Erzsébet)

Zene: Csajkovszkij: B-moll zongoraverseny

Narrdtor 2.
Tanftéink, tandraink tanitisba és tanftvdnyaikba vetett hite olyan, mint a vardzslatos
kincskeres® langocska:

Narrdtor 1.

»Rejtett kincs ugyanis mindenkiben van. Nemegyszer rubinnél értékesebb. Csak némely-
kor nehéz ribukkanni. Ha az ember képessé vilik arra, hogy gondolatait egy pontra témdritse,
azon a ponton kell felbukkannia a kincsnek. Ez a kincskeresd langocska vardzserejének titka!”

Narrdtor 2.

Koszonjiik az odaad6 és onzetlen szeretetet, hisz akik a bizalom langjat annyira tudjdk
szitani, mint 6k, soha nem varnak viszonzast, mert az 5nzetlenség magaban hordja a viszonzas
jutalmat.

Versmondé 1. és 2. (Az utolsé négy sort visszhangositva mondj4k.)
,Fak, csillagok, éllatok és kovek,
szeressétek a gyermekeimet.

Tél, tavasz, nydr, 6sz, folydk, ligetek,
Szeressétek a gyermekeimet.

Kindld ket gylimélccsel, almafa,
Tanitsd oket, csillagos éjszaka.

Tanftsd, melengesd te is, driga nap
Csempészd zsebiikbe titkos aranyad.

Vad villdimok, j6 hangyak, kis csigik,
Vigyézz redjuk, hatalmas vil4g.

Tiiz, viz, ég és f6ld s minden istenek:
Szeressétek, akiket szeretek!”

Zene: Csajkovszkij: B-moll zongoraverseny
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FELHASZNALT IRODALOM

Meicz Istvén: Oriilj velem! Szent Gellért Egyhdzi Kiad6, Szeged, 1990.

Kun Erzsébet: Csalddmesék (A szeretet tankonyve). Szent Gellért Egyhdzi Kiad6, Szeged, 1991.
Szabo Lorinc: Ima a gyermekekért, Varazskert

Sarkozy Gyorgy: A szeretet himnusz

Aprily Lajos: Kérés az oregséghez

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjiik szerzbinket, hogy kéziratukat a szerkesztéség cimére kitldjék:
6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil ifjdk r4, hogy kézirat. Csak ,.gé-
pelt”, 8-10 lapnédl nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el. A kéziratot jol
attekinthetd kettes sortavolsaggal, normél géppapiron, a ,,gépelési hibak” gondos javi-
tisaval, a felhasznélt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzd, cim, hely, kiadé,
lapszam) kérjiik. A kdzérthetdség megkivanja azt is, hogy az elkerillhetetlen idegen
szakkifejezések magyar megfelelésérdl, értelmezésérodl se feledkezziink meg. Kérésiink
az is, hogy csak nagyon indokolt esetben éljiink a szévegbe iktatott rajzos, 4briés, il-
lusztriciés megold4sokkal.

Nagyon fontos, hogy kiilon lapra folitjdk beosztdsukat, munkahelyiik, iskoldjuk
pontos nevét, helyét, valamint irdnyitdszdmos lakcimiiket.

Felhivjuk tovabba szerzdink figyelmét, hogy masodkdzlésre nem véllalkozunk, hoz-
zank kiildstt irdsaikat mas foly6iratban nem publikalhatjak. Szerkesztdségiinknél is érvé-
nyes az az éltaldnos gyakorlat, hogy kéziratot nem &rziink meg és nem is kiildiink vissza.

A SZERKESZTOSEG
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Orokség

DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgat6, irodalomtorténész
Budapest

A pannonhalmi bencés féapatsag: a magyar nemzet €s a
'vilag kulturalis 6rokségének része

1986-ban az UNESCO vildgorokség-listdjara (a vildg kultirkincsei €s természeti csodéi
kdzé) kerillt a pannonhalmi Szent Benedek-rendi féapétsdg, amelynek tébb mint ezredév for-
maélta épiiletegyiittese szeliden magasodik a természeti értékekben gazdag pannon t4j folé.
Epitészeti egydntetiiségével, a tajba simul6 litvanyaval, torténelmi, miivészeti és tudomanyos-
oktatisi jelentdségével univerzilis értéket képvisel.

A kolostor épitészettirténete az épiiletegyiittesrol leolvashatéan tarul fel ezer év multian
is. Az itt é16 bencés szerzetesek lelki, szellemi 6rokség hordozéi, amely mai vilagunknak is
killonos jelentbségl, sugarzo és vonzo erejii értéke, az intézmény pedig hazinkban a katolikus
hitélet egyik fellegvara. ’

A Pannonhalma elnevezés Kazinczy Ferenctdl szirmazik, és 1823-t6] hasznélatos a
hegyre, amelyet Mona Sacer Pannoniae (Pannénia Szent Hegye), de Mons Sancti Martini
(Szent Marton hegye) névvel is illettek. A foapéatsag kolostoregyiittese Magyarorszag els6
egyhizi intézménye, amelyet Géza fejedelem 996-ban alapitott: a hivasara bejott elsd szerzete-
sek, a bencések részére. Véddszentje Tours-i Szent Mdrton, aki ugyan nem itt, de Pann6nidban,
Savaridban (a mai Szombathelyen) sziiletett. A honfoglalé magyarok megtelepedésével a Kar-
pat-medencében véget ért a népvandorlds. A magyar dllamigazgatis és a rémai katolikus ke-
resztény hitre térités kdvetkeztében nagyobb épiiletek valtak sziikségessé: ispani vérak, katoli-
kus templomok és kolostorok. ’

A 11-13. sz4zadban a romén kor miivészete virdgzott Magyarorszagon. Pompés székes-
egyhédzakat (Székesfehérvar, Pécs, Kalocsa, Gyulafehérvar), nemzetségi templomokat (J4k,
Lébény), szép kis falusi egyhdzakat (Csempeszkopics), palotdkat (Esztergom), kolostoregyiit-
teseket (Pannonhalma) emeltek.

Az épiileteket szobrokkal, festményekkel is diszitették. A szobriszati disz leginkdbb a
kapuzatokra és az oszlopfokre koncentralédott (jaki templom).

A 13. szdzadban — f6ként a tatarjarés utn — a roman mellett a kézépkor masik nagy mii-
vészeti stilusa, a gétika is megjelent. A ketté kozti dtmenetet a cisztercitik bélapatfalvi temp-
loma képviseli.

A fallal keritett, tomyos kirdlyi palotdk a 14. szdzadban alakultak ki (Visegrad, Buda,
Didsgy6r), de a fourak is emeltek varkastélyokat (Hunyadi Janos Vajdahunyadon). A festészet,
a szobraszat itdliai példdkat kvetett. A remek szobrok kdziil megemlitheté a Kolozsvari test-
vérek Szent-Gydrgy szobra (1373), s a budaviri gétikus szoborlelet 1440 t4j4r6). A festészetet
a templomok fresk6i (Velemér és az erdélyi Szent Laszl6-freskék 14. sz.), valamint a 15. sz4-
zadelon kibontakozé téblafestészet (LOcse, Bértfa szdmyasoltdrai) képviselte. Az irodalmat a
kbzépkori Magyarorszagon a latin nyelvii krénikdk (Anonymus: Gesta Hungarorum a 13.
szazad elejétdl) és a legenddk (Szent Istvanrél) jelentették elsdsorban. Megjelent mar a magyar
nyelvii irodalom is (a 13. szézad elejérdl a tr6jai monda magyarul). Az elsd ismert 6sszefligg
magyar nyelvii k8ltemény, az Omagyar Mdria-siralom a 14. szAzadban keletkezett.
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A 19. szazad els6 felében bontakozott ki a klasszicizmus és a romantika. Valésagos
nemzeti stilussé vélt a klasszicizmus magyar véltozata, amelynek két vezetd épitésze: Pollack
Mihdly (1773-1855) és Hild Jozsef (1789-1867). Pannonhalmén az 55 m magas toronyépiilet
egylitt éplilt a kdnyvtéarral (1824-36), amelynek foépitésze Pdckh Jdnos (1796-1839) volt. A
kdnyvtar nagyterme Magyarorszag egyik legszebb klasszicista bels6é tere. 360.000 darabos
gyiijteményében t8bb értékes kézirat és dsnyomtatvany taldlhaté: a Pannonhalmi Hérdskonyv,
a kés6 kozépkor legkedveltebb imadsagoskdnyve mellett a tihanyi apatsag alapitdlevele.

A legrégibb iras az 1001-b8l szdrmaz6 Pannonhalmi privilegidlis levél, amely a Szent
Istvén altal a kolostornak adomanyozott eléjogok irdsba foglalasa: miszerint a bencések killn-
bdzd kivaltsagokat is kaptak.

Az elsd hittéritd-kdpolnat Istvdn kirdly szentelte templomma, aki itt gyijtdtte ssze a ke-
resztény katondkat, miel6tt hadba vonult a somogyi lazad6, Koppany vezér ellen. A sikeres
csata megvivasa utdn latott els6 kirdlyunk az allamalapitashoz. E tSrténelmi eseménybél kiin-
dulva nevezzilk az 4si monostort a magyar 4llamisag bdlcsdjének. A bencés rendi egyhdznak
jelentds szerepe volt az Arpad-hazi kirdlyok koraban. Szent Ldszlé orszaggyilést tartott e he-
lyen (1078-ban), Kdlmdn kirdlyt itt fogadta Builon Gottfriedet, a keresztes hadak vezérét, II.
Géza 1147-ben VI Lajos francia kirdlyt és I. Konr4dd német csdszart.

Az Arpad-h4zi kiralyok idején jelentSs szerepet jatszé Pannonhalméanak részben a mai
napig is fennall6, a kdzponti udvara korill szervezéd®, szabalyos kolostorépitléte az 1. sz. elsé
‘évtizedében keletkezett. A vérszeruen megépitett, megerésitett kolostor 1241 ben a tatér ha-
daknak is ellen4llt. ’

Mdtyds kirdly koraban épiilt jja a kolostor kerengo_|e A templom déli ha_]é_]ébél nyil6 -
Porta Speciosa vezet a kolostor kerengdjébe. A vorts marvanybdl és fehér mészkbbd! faragott
pompdas kapuzat volt a szerzetesek bejdrata a templomba. A tSrok elleni harcok alatt a vérrs
alakitott egyiittes tobbszor gazdét cserélt, de szerencsére a keleti h6dit6k sem romboltik 6ssze,
mecsetnek hasznéltsk.

Napjainkban, ha a monumentélis kovécsoltvas foapatsagi fokapun beléplink, elso létmvalé .

egy dombormi, a gimndzium északi oldaldn, amely azt a jelenetet 6rokiti meg, amikor Szent -
Istvan fidnak, Imre hercegnek a neveltetését Szent Gellért plispokre bizza. A hittérben Gizella
kirdlyné lathat6, mig Gellért puispdk eldtt a felndvekvd ifjuségot jelképezd lanyalak Al. Az apat-
sdg a II. vildghdbori alatt — a Nemzetkozi Voroskereszt védelmében — az egyetlen olyan intéz-
mény volt hazénkban, ahol nem volt hdbords cselekmény. Tovébbi l4tival6 Asztrik pécsvdradi

apdt bronzszobra (1897-b8l). Ot kuildte Istvan kiraly II. Szilveszter papahoz a koronéért. A mo-

nostor tovében marvénytsbla mondja el Pannonhalma hivatds4t latin hexaméterekben. A torony

homlokzatén nagyméretii aranyozott mozaikkép (1909) l4that6, R6th Miksa alkotésa. Kézepén a

ndalak az egyhazat szimbolizalja, bal oldalén Istvan kiraly nyujtja 4t a kivaltsaglevelet az elso

apétnak: Anasztdznak. A mésik oldalon I. Ferenc kirily, kezében a Docete (Tanitsatok) jelmon-

datt oklevéllel. A népbejératon 4t a templomba lépve feltiinik a Mater Amabilis, a SZERETO

EDESANYA cimii marvany mozaikkép. E gyonydrii miialkotas tavolabbrél festmény hatasat kelti.

A kép az emberi szeretetet szimbolizdlja. A ma l4that6 bazilika a 13. szdzad elején, Oros apét

idején épiilt, cisztercita épitészek kzremiikddésével.

Mérvanylépesd vezet a szentélybe, amelynek elbterében Szent Benedek és Szent Istvdn
kirdly Parizsban készllt bronzszobra 4ll. A fioltar és a szészék salzburgi marvanybél és liba-
noni cédrusfabol késziilt a soproni Stornd Ferenc tervei szerint. Az 8 alkotésa a féoltar folott
14that6, Szent Mértont 4brézol6 iivegfestmény is.

Az altemplomban, a nyugati zar6falba mélyiil6 apati trént a hagyomany Szent Istvan
iildhelyének tartja. (Taldn az Gl6fiilke alsé peremébe beépitett, s6tétebb részek lehettek Istvan
kirdly trénusénak alkot6elemei.)
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Az ezredéves emlékmii, a millenniumi kdpolna kerek épitmény. Harmashalom kozéps6
dombjdn 4ll. 1896-ban épiilt a 18. szdzadi kdpolna helyén. Klassziciz4l6 homlokzati timpa-
nonjén Bezerédy Gyula Eletiinket a hazdért feliratt, jelképes dombormiive lathaté. A
Nagyboldogasszony-kdpolna (a bencések temetkezdhelye) a harmadik halmon, az egykori
Tarisznyavar helyén 4llt. 1714-ben épiilt, barokk stilusban. Majd 1865-ben romantikus stilus-
ban épitették at. 1820 és 1830 kozott telepitették a hegy keleti lejtojén a ma is virdgz6 arboré-
tumot.

Ott, ahol 1003 éve az elsé magyar iskolat emlitik a feljegyzések, ma is miikddik egy ré-
mai katolikus hittudomanyi féiskola. Gimnéziuméban 350 diak tanul.

A pannonhalmi bencések 1996-ban az épiiletek megjitdsdval és rangos linnepségsoro-
zattal emlékeztek meg az alapitis ezredik évfordulGjarél. Ez alkalommal a Szentatyét, /1. Jénos
Padl pap4t is vendégiil 14thattdk monostorukban.

TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ!

Bizunk abban, hogy tovébbra is téretlen tAmogatéi, el6fizetdi maradnak lapunknak. Ennek
reményében kérjilk minden kedves Eldfizetonket, régieket és ujakat, hogy a 2003. évi
eldfizetési dijat, amely véltozatlanul 1000 forint, az al4bbi szdmlara befizetni sziveskedje-
nek: OTP Csongrdd Megyei Igazgat6sdg, Szeged, Mdédszertani Kozlemények, 11735005-
20003933.

Koszonjitk megértésiiket €s tAmogatasukat.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA
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Szemle

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
féiskolai tandr, a neveléstudomany kandidétusa
Kolcsey Ferenc Reformétus Tanitéképzd Iskola
Debrecen

Szakdolgozatok bibliogréfidja (1997-2001)

Az urbaniz4ci6 témakorével foglalkozé szociolbgusok szerint egy véros rangjat, érékét
néveli, ha teriiletén felsGoktatasi intézmény mikddik. Békéscsaba a 19. szdzadban még mezd-
véros, az els6 vilaghdbori utan kapott varosi rangot, 1950-t6l pedig Békés megye székhelye is
egyben. A szocialista iparositis kovetkeztében Uj iizemek létesiiltek, a lakosség 1éiszdma fel-
duzzadt. Uj lakételepek, iskoldk épiiltek.

A szakmai, tudomdényos élet kiépiilése taldn a természetes folyamatokndl is nehézkeseb-
ben haladt. Békéscsabén az orszdg megyeszékhelyei ko6ziil 18. helyen, csak 1986-ban indult
foiskolai képzés. A szervez6k koziill néhanyan mér ekkor is kozgazdaszképzésrol dlmodtak. Ez
a lehetGség azonban csak 1994 szeptemberétdl lett realitds. A magyar fels6oktatédsban lezajlott
integréici6s folyamatok részeként létrejott Tessedik Samuel Foiskola (TSF) négy karabol egy, a
Gazdasagi Fdiskolai Kar miikddik Békéscsabéan.

A TSF Gazdasagi Foiskolai Kara szervezetileg 2001 augusztusaban jott létre. E karon
jelenleg pénziigyi, gazdalkodasi és személyiigyi szervezé szakon folyik fSiskolai képzés. A
harom szakon e tanévben nappali tagozaton kozel ezer, levelez6 képzésben pedig tobb mint -
kétezer hallgato tanul. A tantestiilet 36 tanart szamlal, koziilik most 25% mindsitett, valamint
tovabbi 15% jelenleg tanul doktori iskoldban. A kar két szakmai, tudoményos periodikat gon-
doz. A Kitekintés-Perspective nemzetkdzi jellegii kiadvanyt, valamint a Kérds Tanulméanyokat,
mely magyar nyelven adja kbzre a magyar gazdasag és tarsadalom témakorébol késziilt kutats-
sok eredményeit.

A Gazdaségi Féiskolai Kar hallgat6i — mas felsboktatasi intézményekhez hasonléan s a
vonatkozo kbvetelményeknek megfelelden — szakdolgozatot irnak. A szakdolgozat készitését
mindegyik szakon témavezetd irdnyitja. Az elkésziilt szakdolgozatot egy bels6 és egy kiilsé
szakértd biralja a védés elbtt. A megvédett szakdolgozatok cimét, szerzdjét, témavezetd tanérat
e kétetben elsoként adja kozre a kar.

A gondosan sszedllitott &s szerkesztett kotettel tobbféle célt kivanunk elérm Szeretnénk
dokumentélni a hallgatdk széles érdekl8dését, térségi k§todését. Ugyanakkor jelezzitk egyuttal
a tanarok és az éraadok, a kiilso szakértd kollégak szakmai kompetenciajét, az altaluk preferalt
témakdroket is: a pénz vildgatol a mindségbiztositasig.

A bibliografidban a szakdolgozatok cimei kozott sok eredeti gondolat, sajitos
szemlélet érvényesill, legtobbjilk élvezetes olvasmény. A kotet szerkesztbje arra toreke-
dett, hogy bemutassa a f8iskola valéjaban milyen szellemi miihelyt is alakitott ki, s ebben
hogyan érvényesiil a mester és tanitvdny kapcsolata, miként jelenik meg a tandrok kuta-
témunkdjinak hatisa a szakdolgozatok gondolatkorében. A témakordk folyamatos alko-
témunkat igényelnek, korszerii latdsmédot és ehhez kapcsolédd kutatdsmoédszertant. Fel-
villantja a bibliografia a foiskola tudomanyos életét, a gyakorlatorientaltsagot, s azt is
nyomon kovethetjiik, hogy a dolgozatok miként kapcsolédnak a hallgaték pdlyijsdhoz, s'a
leirtakat hogyan tudjdk alkalmazni. T6bb esetben hasznos lenne a szakdolgozat tov4bb-
fejlesztésérdl is olvasni.
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A szerkesztd arra is rairdnyitja a figyelmet, hogy mekkora gonddal jel6lik ki a szakdol-
gozatok témédjdt, hogy ezek az aktudlis kutatisokhoz és azok korabeli Osszefiiggéseihez kap-
csol6djanak.

Egyértelmiivé valik a kétetben: az 0j évezred elején a pedagégidnak Iétkérdése, hogy
vélaszokat taldljon a kor aktudlis kérdéseire. Ehhez a tandrnak a kortérs szerepét kell felvéllal-
nia és betoltenie.

A kozreadott bibliografit érdemes tanulményozni tanirnak, hallgaténak, kényvtirosnak
egyarént.

TSF Gazdasdgi Féiskolai Kar, Békéscsaba, 2002. oktéber 14.

" DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgatd, lrodalomtorténész
Budapest

Torténelmi miivek a 20. szazadrol

Mitoszok, legendak, tévhitek a 20. szazadi magyar torténelemrdl
Szerkesztette: ROMSICS IGNAC

A kényv 10 szerzdje a mult szdzadi magyar térténelem egy-egy sokat vitatott eseményé-
vel vagy személyiségével foglalkozik. Az igényes tanulméinyokat a térténész Romsics Ignic
szerkesztette ktetté és latta el bevezetdvel. Romsics Ignic (1951) az MTA Torténettudomanyi
Intézetének 1977-t61, a Magyarsdgkutat6 Intézetnek 1986-t6] munkatarsa. 1991-t61 az ELTE 1j
és legijabbkori magyar torténeti tansz€kének docense. Kandid4tus (1985), a tudomény doktora
(1993), egyetemi tandr, a MTA levelezd tagja. F6 kutatasi terillete: Magyarorszig torténete
1900-1945 kzbtt. E kdtet bevezetdjében frja:

»A torténész alkot6i szabadsdga — a historikust ez kiilonbozteti meg a regényirétél — nem
korlétlan. Egy torténész sohasem teheti meg, hogy kitaldl eseményeket, vagy fiktiv parbeszé-
deket ad hosének szijaba. Allitésait szSvegszerien kell alitdmasztania: az olvasé szaméra
hitelessé, elfogadhat6v4 tenni. A nagy politikai 4talakuldsok, ,rendszervéltisok” azonban
egylitt jdrnak a mult Gjraértelmezésével. Az elmult esztendékben ez jellemezte .a magyar térté-
netirdst is. Az alternativ térténeti olvasatok kozt megjelentek olyan interpretici6k is, amelyek —
a tudoményossig szabdlyait megszegve — egyes korok, események vagy személyek megszépi-
tésére vagy éppen befeketitésére torekedtek. Vagyis legendédkat gyértottak, tévhiteket terjesz-
tettek, és ezzel mitiz4ltdk a miiltat.”

Ifj. Bertényi Ivdn (1975), egyetemi tanirsegéd: Tisza Istvdn és az I. vildghdbord. Tanul-
ményédban azzal foglalkozik, hogy a sok szenvedést hoz6 hdbord meginditds4ért az ellenfelek
egymdst okoltdk. Tisza dontéseit elemzi.

} Ablonczy Baldzs (1974), a Teleki L4sz16 Intézet munkatarsa: Trianon-legenddk c. miivé-
-ben a 20. sz4zadi magyar torténelem legtragikusabb eseményét a felelosségek és mulasztdsok
bemutat4sdval teszi viligosabb4.

Piiski Levente, PhD (1965), a DTE docense: Demokrdcia és diktatira kozott. A Horthy-
rendszer jellegérdl értekezik.
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Olasz Lajos (1955), az SZTE adjunktusa. Horthy Istvdn kormdnyzdhelyettes haldla c. ta-
nulménya Magyarorszdg kormanyzéhelyettese alakjdval, haldla koriilményeivel kapcsolatos
legendékkal, hiresztelésekkel foglalkozik.

Ungvdry Krisztidn: Magyarorszdg szovjetizdldsdnak kérdései. A szerzd Ph.D. (1969), az
1956-0s Intézet munkatarsa, tanir. ,,A problémak zsid6 része az oroszok bevonuldsaval hosszii
idore lezarult: a zsidék felszabaditisa megtortént. Most kezdddik a problémék nehezebb része:
a keresztények felszabaditisa.” — irta reménykedve Mdrai Sdndor 1945 elején.

Papp Istvdn (1979), az ELTE végz6s torténész hallgat6ja: A NEKOSZ legenddja és vals-
sdga. Az 1945 és 49 k6zotti mozgalom: a Népi Kollégiumok Orszdgos Szovetsége (Nékosz)
maig nem kapta meg helyét a magyar torténetirasban, sét illazidk, tévhitek és féligazsagok
tapadtak hozzi.

Békés Csaba PhD (1957), jelenleg az 1956-os Intézet munkatirsa és a Hideghdbori Ku-
tat6kdzpont igazgat6ja: Gydzhetett-e volna a magyar forradalom 1956-ban? — szerzdje felveti
a kérdést: — Torténhetett volna masként? A maig él6 alapvetd mitosz szerint az 1956-os felke-
1és gybzhetett volna, ha a nemzetkdzi politika szinpaddn a dolgok Magyarorszdg szamaéra
kedvez6bben alakulnak. Végiil elmaradt a remélt nyugati segitség! Az ENSZ sem segitett.

Valuch Tibor PhD (1963), az 1956-0s Intézet munkatirsa, az ELTE docense: A ,,Gu-
lydskommunizmus”-r6l sz6l6 eszmefuttatdsdban a felértékelodott Kadar-korszak kommunista
politikusai szdmara tanulsag volt, hogy keriilni kell a szociélis fesziiltségek kiélez6dését.

Romsics Gergely (1977), az ELTE angol-torténelem szakénak végzds hallgatbja: A Habs-
burg monarchia felbomidsdnak osztrdk és magyar mitoszai az emiékirat-irodalom tiikrében.

Zeidler Mikiés PhD (1967), az ELTE adjunktusa: Mozgdstér a kényszerpdlydn. A magyar
kiilpolitika ,,vdlasztdsai” a két hdbori kozott ¢. munkéja teszi az érdekfeszitd kdnyvet teljessé.

A névmutat6val, a kitet szerzbinek bemutatasival, gazdag szomagyarazatokkal ellatva csak
noveli a kotet forrasértékét, de olvasményossagat is.

Osiris Kiadd, 1133 Budapest, Vdci ut 100. 2002.

Lovas Istvdn: Népirtdsok a XX. szdzadban

Ajénlds: ,,Azon népirtds dldozatainak,
Akikrdl nem emlékeziink meg,

Lovas Istvén (1945) publicista, politologus, fordité. A hatvanas években tSbb évet toltdte
bortonben, mert kozépiskolds és egyetemista bardtaival egy illegilis Kereszténydemokrata
Munk4spértot alapftott. Az orszdg Osszes kozépiskoldjabél kizartdk, Magyarorszdgon nem
jérhatott egyetemre. Doktor4tusét a périzsi Politikatudomanyi Intézetben szerezte.

A kbtet lexikonnak is tekinthetS. Adatai arra utalnak, hogy — a kézhiedelemmel ellentétben
— a XX. szézadi népirtdsok sokkal t6bb 4ldozattal jartak, mint az orszdgok, nemzetek egymds
kozotti hdborii. Legaldbb 170 millié embert pusztitottak el a legkiilonfélébb népirtdsokban. A
kényv ezeket tarja fel orszagonként, megnevezve az aldozatokat és a gyilkosokat. A szerz6 nem
kivénja politikdva lealacsonyitani azt a hihetetlen szenvedést és szdmyii 4ldozatot, melyet egész
népek, népcsoportok, fajok szenvedtek el. Csupén a tényeket ismerteti meg olvaséival.

Lovas Istvan a kozismert népirtasok mellett foglalkozik olyan meghtkkent adatokkal is,
amelyek méltan keltenek dobbenetet.

A lexikont — a kénnyebb hozzaférhetdség céljabol — hasznos mellékletek egészitik ki, me-
lyekben megtaldlhat6k a népirtds megakadélyoz4sdra hozott nemzetkszi egyezmények. Ugyan-
csak — itt eldszor — olvashaté az ENSZ Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozatinak uj forditasa a
jelenkor kivetelményeinek €s a demokratikus tirsadalom igényeinek megfelels sz6veggel.
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A kézikdnyv — ddbbenetet keltden — a mogbttiink 1évo évszazad gyal4zatos tomegmé-
szérl4sait frja le. Tobb mint 70 orszdg népirtdsokban elszenvedett 4ldozatait dokumentélja.
Nem bocsatkozik a szdrnyii események magyarazataba, csupdn tényeket kdzol. A szdmbavétel
felhivja a figyelmet a népirtisok politikai szemponti megitélésének tarthatatlansdgéra. Ugya-
nis a népirtasokra val6 hivatkozés — eléggé el nem itélheten — sokszor a politikai harcok szin-
terévé vAlt.

A kényv a pontos ismeretterjesztéssel pArhuzamosan fényt vet a népirtdsok hatalmas mé-
reteire és rendkiviili veszélyeire. Kivételesen megemliti Fiir Lajos torténettudoményi kutatési
adatat, amely szerint vélhetden mennyi magyar élne ma a Kérpéat-medencében, ha ,,normalis”
fejlodést tételeztiink volna fel. :

Levonhat6-e tanulsdg a népirtdsok torténetére vonatkoz6an? — Nem, sajnos semmiféle
tanulsidga nincs. Nem az szdmitott, hogy ki vagy melyik rendszer kovette el a népirtast, hogy
hany embert gyilkolt meg. Inkabb az erdpolitika a ddnté e borzalmak megitélésében!

Kiiln fejezet foglalkozik Magyarorszég II. vildgh4bonis veszteségeivel; a II. vildghébo-
rut kdvetden a szovjet csapatok hazankba érkezésével, de a szovjet katondk altal elkovetett
atrocitasokkal is. Szamadatokat kapunk az 1945-1956-ig torténtekrdl, s megtudjuk, hogy az
1956-0s forradalomnak és szabadsigharcnak 9480 ember-dldozata volt. Ezekrdl pontos, atte-
kintheto tdblazatok is talalhat6k a kotetben.

A k8nyv a sz8rnylségek, borzalmak lajstroma, dokumentuma. Forrdsérték(i mi, széles
olvasétabor érdeklédését keltheti fel. Kényvtarak részére feltétlentil ajanlatos, fontos.

Kairosz Kiad6, Budapest, 2001.

DR. MOLNAR PETER

foiskolai adjunktus

SZTE Juhész Gyula Tanarképz6 Foiskolai Kar
Szeged

Dombi Alice-Oldh Jdnos—Varga Istvdn:
Parhuzamok a XIX. és a XX. szdzad pedagdgiai torekvéseiben

- A XIX. ES A XX. SZAZAD JELESEI -

Jelen kotet a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Tanarképz6 Foiskolai Kar Neve-
léstudoméanyi Tanszéke 4ltal 1999 és 2001 kozott tartott felolvas6iilések anyagét tartalmazza.

A XIX. sz4zad jelesei, valamint a XX. szdzad jelesei sorozat szerves folytatdsiban Fdy
Andrds, Mester Jdnos €s Becker Vendel munkdssigér6l kap képet az olvasé. A hdrom pedagé-
giai gondolkod$ sajit koraban bétran felemelte szavat egy hite és meggy6z6dése szerint jobb
nevelésiigyért, és ezzel az akkor fenndll6 gyakorlat kritik4j4t is adta.

A tanulmanykdtet harom fejezetbdl all. Az els6 fejezet Fdy Andrds életét és munkéssagat
mutatja be. Széchenyi Istvannal, kortdrsdval és baratjdval dgy vélté€k, hogy akkor emelkedhe-
tiink a eurépai nemzetek soraba, ha tudas és miiveltség tekintetében kiemelkeddk vagyunk. Ez
akkor kdvetkezik be, ha az oktatéds és a nevelés szinvonaldt emeljiik. A nevelésiigyben végzett
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tevékenysége hiven tiikrozi ezt, mely tevékenység tartalma: a népnevelés-nemzetnevelés,
nénevelés és iskolaszervezés.

Tervezett nevelési rendszerében fontosnak tartja az idegen nyelvek tanul4sit. A rendsze-
res oktatast 20-22 éves korig gondolja, amely utén olyan tuddssal és jellembeli tulajdonségok-
kal rendelkezik az ifjud, hogy 6nill6an is megdllja helyét az életben. Kora oktatési rendszerének
hianyosséga kdzbtt emliti, hogy nincs Magyarorszagon nevelképz6 intézet.

Fiy Andris széles 14t6korét mutatja, hogy ,,Hasznos hidzi jegyzetek” cimmel kis
konyvecskét adott ki, mellyel ,segiteni akart az emberek mindennapi munkéjdban a ta-
pasztalatok, az Gjszerli és tobbféle megoldési lehetdségek terjesztésével, az ismeretek
bovitésével.” (Kesztylisné Dobos Katalin: Hasznos hazi jegyzetek, gyiijtogette: Fiy And-
rds, 65. p.)

A ko6nyv mésodik fejezete FAy Andras életmiivének egyik elemz6jérdl, Mester Jdanos
munkéssagarSl sz6l. Mester Janost (1879-1954) a kotetben felsorakoztatott tanulmanyokbdl
mint Nagy Laszl6 kézeli munkatarsét, a Nevelésiigyi Szemle szerkesztojét, az olasz pedagdgia
népszerisitdjét ismerhetjik meg. Huménus pedagdgiai mddszerek alkalmazasat hirdeti
Montessori Méria és az Agazzi névérek tevékenységének elemzésével és véleményezésével.
Mester Janos 1915-ben kiadta doktori értekezését a XIII. szazadban €16 Roger Bacon nézetei-
r6l. Mai elemzdje a témavélasztast bator cselekedetnek tartja.

A Mester Jdnos munkdssigat bemutaté tanulményok koziil egy Don Boscéval, a szalézi-
dnus, egy pedig a jezsuita szerzetesrend nevelési nézeteivel foglalkozik. Az Snuralomrél és az
akaratnevelésrol frott elemzés kovetkeztetései ma is megszivlelenddk.

A kotet harmadik része Becker Vendellel, a tanitoképzés nzetlen fejlesztéjével foglalko-
zik. Mint Szeged vdros egyik legtekintélyesebb embere, a nevelés céljat igy fogalmazta meg:
-Eletrevalé, komolyan dolgozni tud6, fegyelmezett, jellemes magyar ifjis4got kell nevelniink.”
Munkéiban elemezte a két vildghdboni kozotti Magyarorszdg helyzetét, és sziikségesnek tar-
totta a mezdgazdasagi szakoktatas megszervezését és az iskolan kivilli népmiivelést. A Magyar
Tanitéképz6 cimii folySiratban 1947-ben megjelent cikkében a taniték gyakorlati képességfe;-
lesztési feladataként jelolte meg, hogy a tanulSkat be kell vezetni a vetitett képekkel valé
szemléltetés technikdjaba, a néprajzi ismeretekbe.

Becker Vendel a II. vilaghaborut kévetd idoszakban kiallt a katolikus iskolaiigy mellett.
A demokratikus nevelés hive. Ezt mutatja az alibbi gondolata is: ,,Minden magyarorsz4gi
gyermeknek lehetoséget kell biztositani, hogy abban az intézményben képezhesse magit,
amely felé adottsdgai vezetik.”

A tanulménykdtetet bibliografidk és korabeli dokumentumok mdsolatai z4rjdk. Kiilsn
szeretettel ajanlom olvasasra a szegedi tanitoképzében annak idején végzett kedves kollégak-
nak emlékidézésre is, tovabba megfontolasra a napjainkban oktatéknak és a pélyéra késziilok-
nek egyarént.

Dombi Alice~Oldh Jdnos-Varga Istvdn: Pdrhuzamok a XIX. és a XX. szdzad pedagégiai
torekvéseiben — A XIX. és a XX. szdzad jelesei, APC-Stidié, Gyula, 2002. 238. p.
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HAVAY ANNA
tijsagiré
Budapest

Dér Zoltdn: A vadaszgorény

A természet kozelsége mindig fontos volt az ember szdmira. Ennek igénye korunkban
talan még erdteljesebb. Miként vilagszerte, hazankban is mind inkdbb szaporodnak a kedvte-
1ésbél tartott allatok. A hézi kedvencek kdzt ujabb és ujabb fajok jelennek meg. Ezek kozt
taldljuk a vad4szgrényeket is.

Dér Zoltan: A vadaszgdrény cimii, most megjelent, kitin6 kdnyve a Magyarorszagon
még tobbek szdmdra ismeretlen, és jelenleg népszeriis6d6 kisallatfajjal foglalkozik, amely a
nyugati orszidgokban mar kbzismertségnek, szeretetnek Srvend. A fiatal szerzé (30) célja, hogy
segitse a természetben valé eligazodast. Olyan olvasmanyos, konnyel kezelhetd kalauzt allit
dssze, amellyel a természetkedvelok — az éllatbaratok — barmikor folderithetik a vadaszgoré-
nyek ,,személyazonosségét” Mert hogyan is lehetiink elk&telezett baratai, majd késébb szak-
avatott ismerdi e szeretetre mélt6 4llatkaknak? Ugy, hogy kérnyezetiinkben vagy utcai sétdink
sordn elénk bukkannak, és megkapé viselkedésiikkel, szépségiikkel eliiltetik benniink a soha-
sem csitulé érdekl6dést, hogy azutin figyelemmel kisérhessiik életiiket, sorsukat.

A sok remekbe szabott, miivészi, szines fotdval és fekete-fehér technikéaval késziilt fény-
képpel — amelyek Dér Annemone tehetségét jelzik — illusztralt kotetbdl megtudhaté, hogy a
kézbnséges gdrénytdl nem szinvéltozatai, hanem a haziasités kévetkeztében anatémisja is
kiilsnbozik. A vaddszgorény ugyanis a legrégebben héziasitott 4llataink kozé sorolhat6. Evsz4-
zadokkal ezelGtt — az emberek varosba val6 koltozésével, s a vadaszat jelentdségének cskke-
nésével — csaknem a feledés homélydba meriilt, és k6zénk — mindSssze par évtizede — nem
mint vad4dsz, hanem mint h4zi kedvenc jott vissza.

A konyv djdonsiga, hogy olvaséi informéciéhoz Juthatnak e témakorok kapcsédn a
vadaszgbrénytartas és tenyésztés legaprobb részleteirdl is.

A konyv tartalma rdvilgit olyan részletkérdésekre is, mint a vadészgorény eredete, test-
felépftése, rokonai. Vésarlds: melyiket vilasszam? Szoktat4s: vadiszgorény érkezik a hdzhoz.
Téplalasa, dpolasa, viselkedése, nevelése, elutazas vele. Betegségmegeldzés. Kiallitas és egye-
siileti élet. Tan4csok a tenyésztéshez. Hogyan vaddsszunk vaddszgérénnyel. Az elmil4s.

A mii attekinthetd tartalomjegyzéket és felhaszndlt irodalmat is mutat. A k8nyv jelentds
hazai sikere vérhat6, hisz nemcsak a széles olvasékozonség, hanem a tudoményos kutaték
érdeklddésére is szamithat.

Konyvtari allomanybdovitésre és kedvezd arfekvése révén egyéni megvasarlasra is érde-
mes, hisz tetszetds a kidllitsa, szakavatott megjelenitése a kiadé6t is dicséri.

ELEKTRA KIADOHAZ, Budapest, 2002. Ara: 840 Ft.
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oralefrisok és elemzések, 1967.
(El6sz6: Miklosvari Sandor — Szerkesztd: Németh [stvéan)

2. A pedagdégusképzd az ,,Olvas6 népért”, 1969.
(El6szd: Fischer Ernd — Szerkesztd: Németh Istvén)

3. Hazaszeretetre valé nevelés, 1970.
(Eldsz6: Drien Karoly — Szerkesztd: Németh [stvan)

4. Pet6fi az iskolaban, 1972.
(El8sz6: Mikl6svari Sandor — Szerkeszt6: Hegediis Andras, Mikiésvéri Sdndor)

5. A korszer(i matematikatanitas néhany témakdre az altalanos iskolaban, 1974.
(El16sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos) '

6. Kunstar Janosné: Feladatgyiijtemény az altaldnos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

7. Az osztilykozosség megismerése, 1981,
(El6sz6: Gacser Jozsef — Szerkesztd: Gacser J6zsef)

8. Az orosz nyelv tanitdsa az 4ltaldnos iskola 4. osztdly4ban, 1982.
(El6sz6: Hanga Méria — Szerkeszt6: Fiilop Kéroly, Lengyel Zsolt)

9. Gécser Jozsef: Demokratizmus és 4ltaldnos iskola, 1985.
(Eldsz6: Dobcsanyi Ferenc — Szerkesztd: Dobcsanyi Ferenc)

10. Mégoriné Huhn Agnes-Pusk4s Albert: SzAmit6gép az 4ltal4nos iskol4ban, 1986.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Dobcsdnyi Ferenc)

11. R. Molndr Emma—~Vass Laszl6: Stilisztikai dbécé a magyar nyelv €s irodalom
tanitdsdhoz, 1989
(El6sz6: R. Molnar Emma — Szerkeszt6: Dobcsényi Ferenc)

*

A Mddszertani Kozlemények Kiad6hivatala t4jékoztatésul kozli, hogy kényvtérsorozatunk
11. koétete még kaphat6, dra 400 Ft. 10 példdnyos megrendelés esetén tovdbbi 25 %-os
drkedvezményt biztositunk mindaddig, amig a készlet tart. Kozoljiik azt is, hogy a M6d-
szertani Kozlemények régebbi szdmai is megvésarolhatdak!

A megrendeléseket postai levelezdlapon a kévetkezd cimre kérnénk: Mddszertani Kizle-
mények Kiadéhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




