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DR. NAGY ANDOR

ny. foiskolai tandr, kandidatus
Eszterhdzy Karoly Féiskola
Eger

A halmozottan elonyds helyzetii gyermekekrol

A vice régi, a téma Uj is lehetne, amely szerint egy hazdnkban tanul6 egyetemista levelet
kiild haza az arabvildgba, amelyben kozli, hogy minden rendben van koriilitte, csupdn az
zavarja itt Magyarorszagon, hogy 6 Audi A3-mal jar az egyetemre, az évfolyamtarsai, s6t a
professzorai viszont autébusszal. A sziilék igyekeztek a vélasszal, és kzolték, hogy fiuk bol-
dogsdginél semmi sem fontosabb, éppen ezért kiildik hamar az autébuszt. '

Amikor én még gyermek voltam, akkor is voltak eldnyds helyzetii gyermekek. Ugy jel-
lemezték Oket, hogy elkényeztetettek. A kényesek messzir6l felismerhetok voltak. Egyaltalan
nem irigyelni valok.

Az6ta tobb évtized telt el, és az idézett vicc ma mér nem is hat tréfanak.

A nevelés problematikus esetei ui. jelenfinkben tovabb béviiltek a mai, tegnapi Magya-
rorszdgon: egy tdmegében szerény, de hatdsaban jelentds ,,ij gazdagok” csemetéinek kategéri-
ajaval. Megjelenésilkkel, szerepilkkel tovdbb nétt a hivatdsukat lelkiismeretesen gyakorl6
pedag6gusok probléméja.

E kategorisba tartozok konnyen felismerheték mér a megjelenésitkben, beszédmodjuk-
ban.

A gépkocsicsodakbdl az 6vodak, iskolak eldtt kiszalld, csupa kivalé markaju cipdben,
ruhdban megjelend, olykor még ékszereket is magukkal hozo, értékes taskaji, mobiltelefonos
gyermekekre ra van irva, hogy masok, mint a t&bbi. Ok nem baratkoznak akérkivel, veltik nem
lehet akarhogy beszélni se. ,,Edeseik, 6seik” kioktattak: csak az egészségre vigy4zzanak, min-
den mist megvesznek nekik (még az iskolai osztdlyzatokba is bele tudnak sz6lni)!

Az Gvodaba, iskolaba is magukkal hozzak a sziil6ktdl beléjitk taplalt kiiloncséget, kiilon-
bbzbséget. A sziilok még azt is eldirjak, hogy ki itljon gyermekitk mellé. Akéarkivel nem sziv-
nak egy levegtt! Az osztalyfonok éltalaban engedelmeskedik. Jobb a béke!

Az 6vodabol, iskolabd! kiilonérakra, foglalkozasokra utaznak. Varja Oket a balett-, a zon-
gora-, az angol- stb. tanarnd, tanar. Majd irdny az otthont jelentd villalak4s, a tébbszintes palota.

A videds-kaputelefonos hazikéba jutva, a gazdagon berendezett elészobaban a szobalany
fogadja a faradt gyermeket, azt kdveti a teritett asztalhoz invitédl4s, a vlogatis a jobbnal jobb
ételekben, italokban, a lehetd legdragabbakbdl.

Az étkezést koveti a videdzds, a tévézés, a szdmitGgépes jaték és egyéb kedvelt szérako-
z4s. Természetesen mindez a sajét szobdjdban, amelyben a kényelmes bitorok, a legmoder-
nebb technikai berendezések, sajit vezetékes és mobiltelefon, amelyen informéici6t kap az esti
6rékban, hogy megérkeztek a sziil6k, varjik gyermekilket az ebédlGben finom vacsoraval.

Ujra roskadésig teritett asztal, felszolgalés, kiszolg4lds, érzelemmentes csevegés a gyer-
mekkel, a napi problémék eldadasa naturélisan, minden a gyermek el6tt — hadd ismerkedjen
mieldbb a felnéttek ,,csodalatos” vildgival — egészségiinkre... biicsi a naptol.

Elvonulés a sajit szobédkba, kimeriilt szendergés a konyv mellett, az jsaglapok kozétt, a
televizi6 eldtt. A gyermek raszall az Internetre. Sz6rfozik. Keresi a neki nem valét!

Maér megint masnap van. Még aludhatnank, de a dallamos ébresztd riasztéan hat. Kelni
kell. Irdny az élményfilrdd. Gyors reggeli, zsebpénz, bucsi a szitloktsl, beszallas a kocsiba,
megérkezés €s szundikdlds a kényelmetlen koriilmények kozote.
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A munkanapok ,,rendjét” felvalt6é hétvégék és iinnepnapok tjgazdagéknil- a kiillonbbzd
rendezvényeket jelentik. Kerti partik, zsiirok, fogaddsok, béilok viltjdk egymést. Magamuto-
gatis a , k6bsn”. Megjelenés a legszebb ruhakban, él6zene, fellépd miivészek, pincérek, szak4-
csok a svédasztalok mogott, mellett. Kivildgos kivirradtig. A mésik héten a vendéglaté vendég
lesz a mésutt rendezett partin.

A szitldk és a gyermekek divatbemutatéi irigylésre méltéak. ,,Nekem is ilyen kell!” Ha a
Vici utcdban sincs, dtugranak Bécsbe érte. Megtehetik. Telik nekik.

A tobbnapos tinnepre mér eldre programokat készitenek. Ha kedve van a gyermeknek a
szl8kkel repiilni valamelyik szngetre, eggyel tébb jegyet rendelnek, ha mashoz van kedve, gy
nem kotelezd az egytittlét. Erezze 6 is j6l magat. A szuldknek igy kdnnyebb.

A nyari program sokszor mar az el6z6 nyéron kialakul. Hol nem voltak még? Hol érez-
ték a legjobban magukat? Hov4 mennek a hozzdjuk hasonlék? Gorégben mér tébbszor is vol-
tak. T6rokben nem volt igazén j6. Spanyolban meleg volt. Korfun fijt a sz£l...

Meteorolégiai el6rejelzés: hol varhato j6 id6. Pakolas. Indulés, repiilés.

A csaldd a levegGben is ura a helyzetnek. Nekik az I. osztdly dukdl. Nem vegyillnek el a
tobbiekkel. A gyermek is szokja meg, hogy 6 nem egy a tobbi kozdtt. A repiilést is megszok-
tak, no meg azt is, hogy kiszolgaljak ket. Erezzék j61 magukat. Minden ki van fizetve!

Nyaraldsuk valésdgos pénzszérds. Az egyik kartyapartit kdveti a mésik. Tobb is van.
Egyszer élink! Legyen minél tobb élmény, amirdl mesélhetnek a bardtoknak, ismerdsoknek. A
sok-sok irigynek. Miért nem tigyesebbek 8k is? A balgék agyonra dolgozz4k magukat. Még azt
is elhiszik, hogy munkébdél is meg lehet gazdagodni abban az orszdgban, ahol a sajit lakds
életmiinek szamit!

A csaladi események piros betiis tinnepek! Sziilinap, névnap, hdzassdgi évfordulé...
evés-ivds, ajaind€kozis, vendégvards, vendéglitds, magamutogatds. Mit adunk? Mit kapunk?
Pénz van, otletben sincs hidny. Osszevetés a szomszédokkal, baritokkal, a még jobb médiak-
kal. Nehéz a vélasztis. M4r mindenkinek mindene van. Hogy ki minek oriilne igaz4n? Nagyon
nehéz gy Sromet szerezni. Az ajandékok kicsomagoldsat kdvetden kezdddik a szdjelhazas, az
ajakbiggyesztés, a konnyek a szemekben, a bfrdlat...

Az egyhézi innepek? Minden van, csak tinneplés nincs. Ki t8rddik a lelkével, ha a hasa
tele van, ha mindenre telik, ha a j61ét szinte ingerléen hat masokra?

Huasvét: €16 nyuszik a gyereknek, a legdrigabb csokitojés, parfiim, lehetdleg parizsi...

Mikulas: €16 Mikulis, nagy batyuval, tele ajandékkal. ..

Kardcsony: ,égig €r6”, disan megrakott ,aranyfeny6”, alatta diszes csoma-
gok...Mennybdl az angyal, Csendes éj, csomagbontis, evés-ivés...

Ez van. Ilyen is van! Igaz, egy szlik rétege a tarsadalomnak a palotis réteg, ahol sok
esetben csak a boldogsdg, a szeretet hidnyzik. A csak nagy dolog, hiszen a szeretetet nem
potolja semmi. Kevesen vannak, de a hatasuk Jelentos A kevés is sok Kulﬁnﬁsen akkor, ha
»hédlnak az utcén”. -

Mi pedagégusok a csalddra eskiisziink. Az ép csalddra, amit nem a vagyon, a j6lét, a
pompa tart 8ssze, sokkal ink4bb a szeretet, a megértés, a boldogsag, a sok-sok kdzds €lmény,
az egymashoz tartozés érzése. A halmozottan elényds helyzet csak a gyermek hatranyava
vélhat!
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DR. VEIDNER JANOS
ny. foiskolai tanér
Szeged

A motivacio, az érzékelés, az észlelés, az emlékezet,
a megfigyelés szerepe a fizikatanitasban
II.

Az alapfoki fizikatanitds-tanul4s mint pszichikus tevékenység — melynek célja az isme-
retek 4dtaddsa-itvétele — a megismerésben a tapasztalds, a megfigyelés, a cselekvés, a gondol-
kodis, a gyakorlés teljes egységét igényli. ' ,

A fizikdra, mint természettudomdnyi tirgyra kiilonosen vonatkozik az az ismeretelméleti
megéllapitas, mely szerint ,,minden emberi ismeret a valésagrol szerzett kizvetlen érzéki,
tapasztalati alapon nyugszik”.

Ez a megfogalmaz4s rdirdnyitja a figyelmiinket a megismerés legkozvetlenebb médjéra,
a valésig érzékelésére, az adekvét ingerek megjelenésének szilkségességére, illetdleg a ta-
pasztalatra, az emlékezetre, mint a mar feldolgozott ingerek Gjboli tikkrdz6désére.

Az alapfoki fizikatanftis-tanulds folyamatiban is timaszkodnunk kell ezenfeliil — ha ki-
sebb mértékben is — a tandri kizlésre, illetve a valdsdg gondolkodissal valé megismerésére.

Az ismeretdtaddsnak, -szerzésnek ezt az ttjat jarjuk, amikor

- a tanul6kat a konkrét tényekkel megismertetjiik;

- a megismert tényeket elemezziik;

— Osszefiiggéseket keresiink, fogalmakat, szabdlyokat, torvényeket alkotunk, 4ltaldnosf-

tunk; .

-- ismereteket rogzitiink, szilarditunk;

— gyakorlati alkalmazisokat keresiink.

A fizikatanitds-tanulds fent vézolt folyamata akkor lesz sikeres, akkor vezet a tanéri-
tanuléi munk4ban eredményre, teljesitményképes tudésra, ha a tanftdsi-tanulési tev€kenységet
nem korldtozzuk 4tadédsra-befogaddsra, hanem abban a valédi tanuléi aktivitassal — kiilsd
vagy belsd, gyakorlati vagy szellemi cselekvéssel — a szerzett ismereteknek dént6 szerepet
szanunk. A Korszerii alapfoki fizikatanitasnak-tanuldsnak az ismeretitaddsban-ismeretszer-
zésben a tanulék maximadlis aktivitasa az alapja.

Az ismeretszerzésnek fent vizolt vitja egyben modellt jelent a tanuléknak a tudoményos,
a természettudomdényos ismeretszerzés menetére is. _

Az ismeretszerzésben az iskolai oktatés sordn dontd szerepe van

— a motivdcidnak;

— az 4tadott tények mennyiségének, ezek dtvételében az érzékelésnek, az észlelésnek, az
emlékezésnek, a megfigyelésnek, az alkalmazott szemléltetésnek;

— a fogalmak kialakit4sdnak, a szab4lyok, a térvények megfogalmaz4ssnak;

— a szerzett ismeretek alkalmazisdnak.

_E ,,fokozatok, 1épcsdk” felsorolasakor azonban szilkséges azonnal kiemelniink, hogy az
ismeretszerzésnek ez a modellje nem egy megvéltoztathatatlan, minden koriilmények kozott
szilkségszeriien lefoly6é folyamata. A val6sigban ezek varicidinak egész skaldjaval taldlko-
zunk abb6l kiindulva, hogy a megismerési folyamat inspirdl6ja, indul4si alapja mindig az élet,
a gyakorlat, ez pedig nem séma, sablon szerint térténd folyamat. Igy a megismerés folyamata a
fizikaban is sokszin(, valtozatos, dinamikus folyamat.
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A MOTIVACIO SZEREPE A FIZIKATANITASBAN

Az embemek minden cselekvése valamllyen motivumbdl fakad, mely a cselekvés forrs-
sa, a cselekvés eldidézdje.

Az ismeretszerzésben a tanulds motivildsianak, a tanuléban az ij megismerésére, a
problémdk megold4sira sarkall6 belsd inditéknak, a dinamikus sztdnzésnek, a hajtéerd-
nek, a pszichikus tartalmi eréfeszités jelenlétének, az optimalis motiviciés bazis kialakita-
sanak kiilondsen dontd szerepe van.

A tanulék motivaciés fejlddésében jelentds szerepe van a belsd €s killsd tényezoknek, a
gondolkodtaté, a feladatmegold6 aktivitisnak, az ehhez kapcsol6dé sikerélménynek.

A fizika tanitdsiban az igazi motiviciét az jelenti, hogy a tanul6k nemcsak inditékot,
szubjektiv érzelmi lokést kapnak a problémék felvetésekor, a kérdések feladdsakor, hanem
olyan inspiréciés erdket ébresztiink fel benniik, melyek az érdeklodés felkeltésén tul, indit6-
er6t, perspektivat, kutat6-bivarkod6, megoldésra serkentd erét is jelentenek.

A tanuldk egy tekintélyes része ma mér bizonyos motivécios fejlodési fokon érkezik ah-
hoz az osztalyhoz, amelyben el8szor tanul fizikat. A fizika az alapfokd oktatdsban ma a gyer-
mekekben felvet6dd ,,miértekre, problémékra” valaszt ad6 érdeklédésre szdmottart6 tantdrgy.
Az élet, a tanuldkat koriilvevd vilag, a technika a megvalaszolasra véré problémak sokasagét
veti fel.

Tapasztaljdk a tanul6k, hogy a befdzégumi egy ideig nyulik, majd elszakad. Az erésen
felftijt 1€ggomb meleg szobédba téve eldurran. A szabadban kifeszitett villanyvezetékek nyiron
megnyilnak, télen 6sszehizédnak. Fiirdés utdn nedves testtel fazik az ember. Az auté livege
télen bepédrisodik, nydron nem. Az elsotétitett szobdban az ablaknyfl4son bejuté fénysugir
litjat a porszemcséken csak sotétben latjuk. Az égbolton néha szivarvany lathaté. Az auté
14mpéi mogé homoni tiikrot tesznek. Egyes lencsékkel (szemiivegekkel) a napsugarak &ssze-
gytjthetSk, és a papfr kiégethetd. Hosszabb riuddal — bizonyos helyzetben hasznalva — kény-
nyebb a lddat megemelni. A csip6fogdval kdnnyebb a szbget elvagni, mint a harapéfogéval.
Megsziinik a lakasban az elektromos 4ram, ha az olvad6 biztosité meghibisodik. Latja a tévé
képerny6jén a hatalmas, foldtdl tavolodé rakétat, s ugyanakkor tapasztalja, hogy testével csak
1 méter koriili magasra tud ugrdssal emelkedni. Megﬁgyeh hogy a versenygépkocsik kulonos
alakuak.

Végsd soron az egyik motivélé tényezd, mely a tanulét fizikai ismeretek szerzésére ser-
kenti, maga az élet! E problémak megértését, megoldasat a fizika6rikt6l varja a tanulé!

A tanul6éi motivaltsdgban nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a fizika tanulasit megel6z6
osztalyok és targyak elokészitd hatasit sem. A tanul6k alsé tagozatos olvasékdnyvei, egyéb
tantargyai — fizikatanulast megel6z6 tantargyai — a foldrajz, a bioldgia, a technika, a termé-
szetismeret — elbismereteikkel, tanitdsi-tanuldsi modszereikkel, a fermészeti jelenségek, a
technika iranti érdeklodés felkeltésével kedvez6 motivaltsagot Jelenthetnek a fizika iranti ér-
deklddés felkeltésével a fizika tanitdsa-tanuldsa szaméra.

A fizika irdnti érdekl6dés felkeltésében, foként annak tartds, egész éven megmaradd
biztositasadban d6nt6 szerepe van a tandri személyiségnek, a kedvezd tanar-didk viszony-
nak.

A tanul6k szdméra a szimpatikus tanéri személyiség a tanulésban kedvezd feltételt jelent.
Az ilyen fizikatandr 6rdit varjak a tanul6k, az 6ran az érdeklédés, a figyelem, a rend biztositva
van, a kdvetelmények teljesitése a tanuldk szdmara szinte Snkéntes, nem erdszakolt.

Az ilyen tanéri személyiség jellemz6i:

— a gyerekek iranyé4ban érezhetd, kisugérzé szeretet;

— példamutatatds az nmagdval szemben tdmasztott kovetelményekben;
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— példamutatés az 6réra valé felkésziilésben;

— példamutatatas az 6ra mintaszerii levezetésében;

— a gyengékkel és a jokkal a szilkségesnek megfeleld foglalkozas;

— a jéindulattal, figyelemmel és szeretettel kisért, de teljesitést igénylo tanari elvérés

— az igazsAg maradéktalan képviselete minden teriileten.

A motivacios tényezdk k&zott végiil lényeges, hogy a tanulé érdekelt félként vegyen
részt a munk4ban. Erezze, hogy minden, ami a fizikatanitdsban 6rén és 6rén kiviil torténik — a
kisérleti bemutatisok, egyéb szemléltetési médok, az aktivizdlé médszerek, a tanulSkisérletek,
a fizikai gyakorlatok, az tizeml4togatésok, a csoportmunka, a televide6s 6rak az & fejlodését, a
konnyebb ismeretszerzést, a jobban rogzitett, maradand6ébb tudést, a hatékonyabb ismeretét-
adast, az ellendrzéskor a jobb tanuléi teljesitményt biztositja, s ezért neki is pozitivan, aktivan
kell a tanuldshoz, a munkdhoz hozzé4llnia.

A kedvezd tanar-didk viszony tehat nemcsak megkonnyiti, hanem egyben kedvezd szi-
tu4ciét is teremt mindkét fél szdmdra a feladatok végrehajtdséban.

A tanul6i motiv4ci6, amint 14that6, a gondolkodtaté, a munk4ltatd, az aktlvnzélé fizikata-
nitdsban az ismeretszerzés elengedhetetlen feltétele.

AZ ERZEKELES, AZ ESZLELES, AZ EMLEKEZES, A MEGFIGYELES SZEREPE AZ
ISMERETSZERZESBEN

- Az .ismeretszerzés folyamatdban az érdeklédés biztositisa, felkeltése utdn a tanitasi
anyaggal val6 elsGdleges érintkezés, a konkrét tényekkel val6 ismerkedés kvetkezik. Ennek
az eleven szemléletbél, az érzékelésbil, az észlelésbdl, az emlékezésbdl kell kiindulnia. A
természettudomdnyi targyakn4l, igy a fizik4ndl is, a természeti jelenségek, a fogalmak csak
akkor valnak érthet6kké, magyarazhatokkd, alkalmazhatékka, ha konkrét érzékelésre, észlelés-
re, megfigyelésre épiilnek.

A fizikatanitasban-tanuldsban dontd szerepe van az érzékelésnek, mivel a vildg tdrgyai-
nak, jelenségeinek egyes tulajdonségait vizsgiljuk, és ezeket érzékelés itj4n tiikrozziik vissza.

Jelentds szerepe van a tanitisban-tanuldsban az észlelésnek is, mely sorén a vildg tar-
gyai, jelenségei tudatunkban visszatitkrézédnek.

Fontos az emlékezés is, melynek segitségével miiltbeli tapasztalataink, élményeink, a
vilag targyai, jelenségei tudatunkban visszatitkrézodnek.

A megismerésben, a tényanyaggyijtésben mind az érzékelésnek, mind az észlelésnek,
mind az emlékezésnek donté szerepe van. Az érzékelés, az észlelés az emlékezés az alapfoka
fizikatanulast megkezd6 11-12 éves tanuléban rendszerint 8sszefondédva jelentkezik. A vilag-
rél, targyairdl, jelenségeirdl szdmos alacsonyabb és magasabb rendii VISszatukrézt'Sdéssel ren-
delkezik.

A tanul6k ismereteibdl valé kiindulés azt jelenti, hogy szimolunk azzal a ténnyel, hogy a
tanul6k nem , iires lappal” érkeznek a fizika6rékra.

A tantdrgyi ismeretek, tények jelentds része olyan, melyek a valésag személyes érzé-
kelésébbl erednek, a termelés, a mindennapi élet megfigyelésébol szarmaznak.

A természeti jelenségek halmaziban jelent6s a tanulék altal megfigyelhetd fizikai jelen-
ségek szdma. Ko6zvetlen tapasztalatok vannak pl.:

— a vilag anyagi felépitésérdl, arrél, hogy minden test anyagbdl van, anyag nélkill test nincs;

— az anyag tulajdonségairdl, arr6l, hogy szilard, cseppfoly6s vagy légnemi;

— arrdl, hogy a testek halmazéllapota valtozhat, pl. jég, viz, gbz;

— arr6l, hogy a testek halmazéllapotinak viltozdsdhoz — a fagyishoz, az olvadishoz, a
pérolgéshoz — hére, melegre vagy hdelvonasra, hiitésre van szlikség;
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- arr6l, hogy a Fold vonzza a testeket;

— arr6l, hogy a testek helyének, alakjanak, mozgési llapotdnak megvaltoztatidsdhoz erére
van sziikség;

— arr6l, hogy kénnyebb a testeket egy niddal megemelni, mint puszta kézzel;

— arr6l, hogy az elektromos dramnak melegito hatsa van;

— arr6l, hogy mikor van csapadékra (esdre, héra) kilatas.

Jelents a mindennapi életbél hozott informaciés anyag is. Ismert szavak, fogalmak,
haszn4lati tirgyak a tanulé szdméra a termosz, a villanycsengd, a villanyvasal6, a diavetitd, a
gyljtégyertya, a rakéta, az elektromos motor stb.

Jelentdsek azok az ismeretek is, melyeket a kordbbi tanulményaikbél hoznak maguk-
kal a tanul6k. Megismerik a természeti val6sig egyes jelenségeit és Osszefiiggéseit. Pl. a viz
halmazllapotdnak véltozdsat és korforgését a természetben; felmelegedéskor a testek kiterje-
dését, hiitéskor a testek 8sszehlizod4sat; a hdmérd szerkezetét, miikddési elvét, a hdmérséklet
leolvasisét stb.

Mivel a tanulék meglevé ismeretei Altaldban hidnyosak, feliiletesek, rendezetlenek, osz-
talyvonatkozasban differenciéltak, szitkséges, hogy a tanitasi 6ran és tanitasi 6réan kivill lehetdleg
aktiv cselekvéssel, kizvetlen tapasztalatszerzéssel tovabbi ismereteket, tényeket gylijtsenek.

Ezt a cselekvéses, minél t5bb érzékszervvel, minél 6néllébban végzett ismeretszerzést
biztositjak elsdsorban a tanuldi kisérletek. Szerepiiket, jelentoségiiket a korszeri fizikatanitas-
ban, az ismeretszerzés folyamatdban nem lehet eléggé hangsilyozni.

Az 8néll6, cselekvéses tényanyaggyiijtéshez tartoznak azok az ismeretek is, melyeket
iizeml4togataskor, tanulmanyi kirandulasokon, otthoni megfigyeléseken gyiijtenek a tanulék.

A tanulékisérletes ismeretszerzés mellett az alapfokd fizikatanitisban is jelentds az az
ismeretanyag, melyeket a tanulék taniri, bemutaté kisérlet kapcsin szereznek. A j61 megvi-
lasztott, leegyszeriisitett, a didaktikai igényeket is kielégitd kisérleti eszkdz és a jol levezetett
kisérleti bemutatds nemcsak a tényanyag megismerését, megértését, hanem megorzését is
biztositja.

Erzékelés, észlelés ttj4n jutnak el ismereteikhez a tanul6k a tényanyagnydjtdsnal hasz-
nilt egyéb szemléltetdeszkozok (képek, filmek, modellek stb.) felhasznaldsaval is. Itt kapnak
szerepet a jOl szerkesztett, a j6 felépitésii, nemcsak az ismeretszilarditast, hanem az ismeret-
szerzést is megk6nnyitd munkafiizetek, feladatlapok, fizikakényvek.

Az ismeretszerzés folyamatdban a hagyomanyos tanitasi-tanulasi formaban dontd szere-
pe van a tanér él6beszédének, problémafelvetéseinek, 8sszefliggéseket keresd és megvilagité
gondolatszdvésének, szemléletes eldadasmédjanak.

) Az ismeretszerzés folyamatdiban akkor jarunk el helyesen, ha a tanitds sordn a fentl
eszkozoket mindig a maguk helyén, a sziikséges mértékben, nem halmozva, komplex
ingerként, komplex médon haszniljuk fel.

Az ismeretszerzésben az érzékelés, észlelés mellett sziikséges a megfigyelés, a tanul6k
tudatdnak meghatirozott tirgyra, jelenségre valé szindékos, tervszeri, hatirozott szem-
pont szerinti irdnyuldsa is. A figyelemmel szerzett ismeret maradandébb, tartésabb, mint a
véletlenre, alkalomszeriiségre épiil6 ismeretszerzés.

a) A fizikatanitdsban a megfigyelés leggyakoribb esete a tanitdsi 6ra alatti megfigyelés.
A tanitdsi 6rdban megfigyeléseket végeznek a tanul6k a tanul6kisérletek, a tandri kisérletek, a
szemléltetések és egyéb alkalmak sordn.

Néhany kiragadott, a tanitasi 6ran adott megfigyelési feladat: .

— Miért folyik ki a viz a vizzel sziniiltig megtoitott pohdrbél a kavics behelyezése utédn?

— Mi torténik a két végén krétdval aldtdmasztott borotvapengével, ha ujjunkkal kdzépen
megnyomjuk, majd elengedjiik?

150



— A diavetitében az izz6lampa mdgott tikkér van. Figyeld meg, milyen ez a tikdr, és ma-
gyardzd meg a szerepét!

- Megfigyelhetjiik, hogy a prizma a szivarvény szinei koziil melyik szint tériti el kevés-
bé, illetve legjobban?

— Mit hasznélnak 4ltaldban a silyos tdrgyak emeléséhez?

— Milyennek latszik a vizespoharba tett pélca feliilrdl nézve?

— A tankonyvi 4bra alapjan figyeld meg, hogyan véltozik az 1 kg tSmegii test sillya a
Fold killénbbz6 helyein!

b) A tanitisi érdn kiviili megfigyelések lehetnek nallé és a tandr altal iranyitott
megfigyelések.

A tanulék jelentés hanyada érdekl8d6, figyelemmel kiséri a fizikdhoz kapcsolédé jelen-
ségeket, a miiszaki, a mindennapi alkalmazésokat. Onall6 megfigyeléseik alkalmasak arra,
hogy a tanit4si 6rdban kiindulési alapnak tekintsiik, felhaszniljuk. Ezek a tanuldst megel6zé
megfigyelések,

A feldobott k6 a foldre esik. Az egyik testet kdnnyebbnek, a masikat nehezebbnek érez-
ziik. Vannak testek, amelyek az eréhatds megsziinte utan visszanyerik alakjukat, misok nem,
A meleg tedba tett kanal vége is megmelegszik. A forrasban levd viz f51é tett fedbre vizcsep-
pek rakédnak le. A tiikorre rdesé napfény tja véltoztathat6. A borotvalkozashoz hasznalt tiikor
az arcr6l nagyftott képet ad stb.

A tandr 4ltal irényitott megfigyelések lehetnek elGzetes €s utélagos megfigyelések.

Az el6zetes megfigyeléseket a tanitisi 6ra elbtti, az utélagos megfigyeléseket a tanitasi
6ra utani idore adjuk. :

Elézetes megfigyelésre adhaté pl. a kandlban megolvasztott, majd kihiilt zsir feliiletének,
vagy annak megfigyelése, hogy a tiizhelyre tett vizesedény fedele mikor kezd emelkedni?
Milyen az asztali 1amp4k talpa? Miért készitik olyannak?

Utblagos megfigyelésre adhat6 pl., a 14bas készitésekor milyen megmunk4l4si médot al-
kalmaznak? Mi torténik az orvossdgosiiveggel, ha vizzel sziniiltig toltjiik, dug6val j61 lezrjuk,
a dug6t az iiveg szdjahoz kotdzzilk, és a jégszekrény mélyhiitd részébe tessziik? Milyen fajta
rugé van a metszdolléban? Van-e otthonodban olyan targy, melynek részeit hegesztéssel erd-
sitették egybe? A hudsdarild szorit6csavarjdnak végén mit litsz? Mi a szerepe?

¢) Szdmolnunk kell az ismeretek elmélyitésére alkalmas megfigyelési lehet6ségekkel
is. Ezek kozel dllnak az ut6lagos megfigyelésekhez, mégis kiilonboznek abban, hogy ennél a
megfigyelés célja elsdsorban az ismeretek mélyitése, esetleg jartassagok kialakitssa.

A megfigyelés - a legtibb esetben — nem csupdn a jelenség lefolydsara korlatozédik,
hanem fontos feladat a litottak elemzése, magyarfzata, a megfigyelésbél levonhaté ilta-
linositisok leszlirése. A j6 megfigyelések segitik, biztositjik a helyes Altalidnositasok levo-
nasit!
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ny. tanir
Fiizfdgyartelep

A holisztikus nevelés

A tdrsadalom boldogul4sinak egyik legfontosabb feltétele a j6l nevelt ifjiisdg. Ezért az
sllamnak és a tdrsadalomnak egyarint legfontosabb célja az ifjlisdg nevelése. Ha az ifjisdgot
nem neveljiik, akkor képességeiket sem tudjik kibontakoztatni. Az embermnevelés a gazdasig
megjavitisanak is elsérendii feltétele. Igaz, az 6roklott tulajdonsdgoknak nagyobb a befolyésa,
mint a nevelésnek, de ez nem csokkenti a nevelés fontossdgat. A lelkileg egészséges ember
csak a megfeleld nevelés 4ltal valhat a tArsadalom hasznos tagjéva. -

B4r nevelésen sokan sokféle dolgot értenek, eredeti értelmében elsdsorban erkélcsi ne-
velést jelent. A fegyelmezés még nem nevelés. A fegyelmezés a gyermek magatartdsit szab4-
lyozza, mig a nevelés fBleg az erktlcsiséggel foglalkozik. Az erk&lcsiséget szavakkal és pél-
damutatéssal lehet elsdsorban kialakitani. Kell hozz4 egy tantérgy, az erkdlcstan, mely szavak-
kal tanitja az erkolcsiséget, meg a sziilb és a tanér, aki az élet klilénbbzd helyzetelben példaz-
za, sajit magatartisdval illusztrilja az elméleti tételeket.

A gyermeket az erklcsds magatartdsra kényszeriteni nem lehet. Meg kell értetni vele,
hogy mi a j6, és mi a rossz. El kell émi, hogy a jéhoz érzelmileg kotddjon, a rosszat pedig
elutasitsa. A fegyelmezés eszkbzeivel ezt lehetetlen elémi. A szilld és a neveld is gyakran
hibazik, mert példamutatassal t5rténé nevelés helyett fegyelmez. Ha a gyermeket helytelen
okbd6], helytelen koriilmények kozott biintetik, fellizad. A helyes magatartist be kell mutatni,
meg kell éIni a gyermek el6tt, hogy megérthesse és utdnozhassa.- Nehéz a gyermeket a j6 és
rossz fogalmara nevelni, ha a sz{ild vagy a tanir cselekedetei és szavai nem fedik egymast.

Mit kellene tanitani az erkolcsiséghez? Amikor az ifju kikeriil az életbe, azt tapasztal-
ja, hogy-amire sziiksége volna, azt nem tudja, és amit tanult, annak nagy rész&t meg nem tudja
hasznélni semmire. Az iskoldk a t8bb ismeretre helyezik a hangsilyt, holott idével az ember
sokat elfelejt, és csak az marad meg, amit rendszeresen gyakorol, 4m csak azt gyakorolhatja,
amit szeret, és amit fontosnak tart. Ilyen fontos lehet példdul az erkdlcs. Ha csak az aranysza-
balyt tanitandk meg az iskolakban agy, hogy azt életilk soran meg is tartandk, akkor érezhetd
fellendiilés kdvetkezne be minden téren.

Tanitani kellene a helyes életcélokat és életfelfogdst, valamint az erkdlcsi térvényeket.
Ez azért is lenne fontos, mert a mai kozfelfogds az élet és az igazi boldogség alapvetd tanait
tAmadta meg. A mai generéci6 gy né fel, hogy életcélja a pénz és az élvezetek hajszolsa. Ez
azonban mind az egyénnek, mind a tdrsadalomnak k4rira van. Teh4t nem a kivéns4gok kielé-
gitésére, hanem az erkolcsi térvények szerinti €letre kell nevelniink. Anndl is ink4bb, mert az
ifjisdg ma mdr az élet minden teriiletén a kivinsagai szerint akar élni.

Térsadalmi bajaink csak akkor fordulhatnak jobbra, ha nevelési irdnyelveink megvéltoz-
nak. ,,Az ismeret felfuvalkodottd tesz, a szeretet pedig épft” a Biblia szerint (1Kor.8,1). Az
erkolcs fontosabb az ismeretnél. Az erényes életet kellene példaként 4llftani konyvekben,
sajtéban, rddidban, tévében. Az elmult évtizedekre az ellentmondésos nevelés volt a jellemzd,
melynek kovetkezménye a sok kisiklott élet. Meg kellene teremteni az alapelvekben val6 egy-
séget a szilldk, az iskola és a tarsadalom k8z6tt. Ez azért nagyon nehéz, mert a magyar tarsa-
dalom minden téren megosztott, amit tudatosan teremtettek meg és tartanak fenn.

A holisztikus szemlélet: Az orvostudoményban rdjottek arra, hogy gy6gyitaskor az
egész embert kell vizsgélni, nemcsak a testet. Az embert testi, lelki (értelmi, érzelmi és akara-
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ti), valamint szellemi teljességében prébéljdk megismerni, még tirsadalmi kapcsolatair6l sem
feledkeznek meg. A holisztikus sz6 a gordg holosz sz6bdl szdrmazik, mely egészet, teljest,
hidnytalant jelent. Magyarul is egészségesnek nevezziik a betegség nélkiili dllapotot. Az em-
berben az egyéniség, a l€lek, a szellem az a tényezd, mely tobb, mint a részek Osszessége. A
testi-lelki-szellemi holisztikus gy6gyméd az embert egységében szemléli, és természetes sze-
rekkel gyégyitja. Hippokratesz, a mindenkori orvosok atyja ezt az elvet igy foglalta ssze: nem
az a fontos, hogy milyen betegségben szenved valaki, hanem hogy milyen ember az, aki ezt a
betegséget megkapta. Ez a szemlélet a holisztikus filozéfia alapja.

A holisztikus nevelés: Neveléskor eddig nemigen vettiik figyelembe a teljes embert: Ki
az, akit nevelni akarunk? Mire van sziiksége annak, akit nevelni akarunk? Milyen embert aka-
runk nevelni? Ezeket a kérdéseket fel kellene tenni, miel6tt hozzakezdenénk a neveléshez. Az
elsé kérdés, hogy ki az, akit nevelni akarunk. Az ember testbdl, 1élekb&l és szellembdl 4ll.

- Egyesek szerint csak testbdl és 1élekbodl. Ez utobbi esetben azonban nem tudnénk kiilsnbséget
tenni ember ¢és allat kozott. A 1€lek értelembol, érzelembdl és akaratbdl 4ll, de mindez megvan
az é4llatndl is, ha nem is olyan fejlettségben, mint az embernél. Vagyis az embert a szelleme
kiilsnbozteti meg az 4llattél. Az alkot6 szellem csak az ember sajdtja. De a hit, az erkdlcs, a
lelkiismeret szintén szellemi fogalmak, és csak az emberben vannak meg. A holisztikus neve-
1és teh4t azt jelenti, hogy figyelemmel vagyunk az ember osszetett voltdra, és a nevelést min-
degyik teriiletre kiterjesztjiik. Ha nem ezt tessziik, akkor a nevelés nem érheti el a céljit. Eddig
jobbéra testi és értelmi nevelés folyt az iskoldban. Sziikség volna ezt kiegésziteni érzelmi,
akarati, erkolcsi és szellemi neveléssel. :

Testi nevelés: Nemcsak a sport tartozik ide, hanem minden, ami a testtel kapcsolatos.
Ilyenek az egészséges taplalkozas, az optimalis sily megdrzése, az immunrendszer fejlesztése
és megbrzése, altaldban a testi egészség megdrzése. A testnevelés 6ran tehdt elméleti oktatas-
nak is kellene lennie, ahol a gyerekek megtanulnik az egészséges életmdd testi vonatkozasait,
legfontosabb kritériumait is.

Ertelmi nevelés: Eddig foképp az értelem fejlesztésével foglalkoztunk, melynek soran a
gyermek a tanulds 4ltal mindig nehezebb anyagot tud megérteni, és egyre nagyobb tananyag
befogadésdra lesz képes. Hidnyzott a gondolati nevelés, a pozitiv gondolkodds megismertetése
és gyakorlédsa, a gondolati élet szabdlyoz4sa. Ezenkiviil az értelmet meg is kell védeni az elté-
velyedéstSl. Az értelmi neveléshez is szitkségesek az erkdlcsi alapelvek. Az ember gondolko-
dasat befolyasolja a sajat vélt érdeke. Ilyen ellentmondésos gondolkodas az elditéletes gondol-
kod4s. Péld4ul a kisebbség és tobbség kozott, valamint a politikai partok k6zott. Azért nem
értik meg egymdst, mert gondolkodédsuk alapja nem az igazsdg, hanem az érdek. Az értelmi
nevelésnek tehdt hdrom irdnyinak kell lennie: 1. az értelem, 2. a helyes gondolkodés fejleszté-
se és 3. az értelem védelme az eltévelyedéstdl.

Akarati nevelés: Dontéseinket akaratunkkal hozzuk meg. Az akaris nemcsak cselekvés-
re irdnyulhat, hanem lelki folyamatokra is. A gondolkod4s, a tanulés is akaratlagos. A cseleke-
deteket az erkdlcsi normak szerint mindsithetjiik, €s akaratunkkal kell eltiltani magunkat az
olyan cselekvést6l, mely sajat magunknak vagy masoknak kéréara lehet. Mivel az embernek
szabad akarata van, a biinért az akarat a felelés. Az akaratnak a biinnel szembe kell fordulnia.
Az ember leginkdbb sajit akaratit kivdnja érvényesiteni méisokkal szemben. Az Onakarat
azonban 8nzésbol szdrmazik legtdbbszor, igy sokszor karos az egyénre és a tarsadalomra is. Az
akarat nevelése kétiranyu. Az egyik cél az akaraterd novelése, hogy a j6 célokat meg tudja
val6sftani az ember, masrészt az akaratnak ellent kell 4llni a rossz behatdsoknak, a kisértésnek,
a biinnek. fgy az akaratnevelés sem vélaszthat6 el az erkSlcstdl. Az akaraterd ndvelése on-
megtagadési gyakorlatokkal torténhet: a) Megtenni, amit nem szeretiink, péld4ul tanulés, javi-
tas egy jeggyel valamibdl. b) Lemondani valamirdl, amit szeretilnk: példaul dohanyzas, tévé-
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nézés stb. A mai nevelési rendszerben az akarat nevelése nem szerepel, pedig a jellemfejlesztés
legfontosabb tényezbje az akarat. Csak az lehet autoném személyiség, aki energidjat akaraterd-
vel irényitani is tudja.

Tobb, az ifjisdg korében észlelt negativ jelens€g magyardzhat6 az onmegtagadis his-
nydval. Ilyenek: A kotelességteljesités lanyhuldsa, a fegyelmezetlenség, a figyelem hidnya, a
trigérség, a lazad4s, az ellenkezés, a makacssdg, a tagadés, az akaratgyengeség, a nehézsé-
gektdl vald idegenkedés, masok és a koriilmények hibiztatisa Snmagunk helyett. A tragarsag
oka a szellemi restség és a kénnyebb 1t valasztdsa. Valasztékosan beszélni nem konnyii, kiils-
nosen ha kicsi a gyerek székincse. Konnyebb a tobbieket utdnozva kozonségesen beszélni,
mint szalonképesen.

Erzelmi nevelés: Ersitentink kell az érzelmi nevelést is, mert az érzelmek terilletén
nagyfoku elszegényedés kovetkezett be. Marmint a pozitiv érzelmek tertiletén. Az érzelmek
egy része orokletes, mis része tanulds 4ltal jon létre. Ha valamivel érzelmileg azonosulunk,
akkor az cselekvésre serkent, mig ha elutasitunk valamit, akkor az a cselekvést ledllitja. Mivel
az érzelmi élet legnagyobb részben nem akaratlagos, érzelmi sebeket kaphatunk és adhatunk.
A legtdbb lelki problémét az érzelmi sebek okozzék. Ha féliink az emberektdl, ha értéktelen-
nek tartjuk magunkat, ha nem tudunk szeretni és szeretetet elfogadni, akkor ez azt jelentheti,
hogy érzelmi sebeket hordozunk, melyek az emberi kapcsolatokat is tonkretehetik.

Az emberi lélek ot alapvetd sziikséglete: szeretet, biztonsag, elfogadés, elismertség vagy
fontossag tudata és a személyiség kialakitisa. A gyermeknek a sziileitdl kell mindezt megkap-
nia. Ha ezek hidnyoznak, a gyermek felnétt koraban is szenved majd kiilénb6zd lelki problé-
mak miatt. Az érzelmi nevelés elsdsorban ezen &t alapsziikséglet nyjtasabdl all. Ezt elsésor-
ban a szill6k tudjik megadni, de az iskoldnak is térekednie kell erre. Az érzelmi nevelés alapja,
hogy szeressiik azt, akit neveliink. A nevelt személyt el kell fogadni olyannak, amilyen. Biz-
tons4got kell nyidjtani a gyermeknek, és el kell ismerni eredményeit. Ereznie kell, hogy sz4-
munkra 6 fontos, ezért formdalni kell személyiségét.

Az érzelmi nevelés is kapcsol6dik az erkdlcshoz, mivel az érzéseket ugyanigy lehet ér-
tékelni, mint a cselekedeteket. Az érzéseket is két csoportra oszthatjuk: biintkre és erényekre.
Példaul biinds érzés a gyiilblet és erény a szeretet. Az érzelmi nevelésnek ki kell terjedni a
pozitiv érzések tanuldséra, gyakorldséra €s a negativ érzések elleni kiizdelemre.

Végyaink: A vagyat el lehet képzelni ugy, hogy lelkiink mélyén van egy tatong6 ir, mely
végyik arra, hogy feltoltédjék. Ez a bensd énben 1évo (ir kényszeritd eroként miikédik. Keres-
siik a boldogségot, de nemigen taldljuk. Ennek az az oka, hogy az ember egész életét 6nmaga
szolgalataba éllitja, és ugy €li le, hogy hajszolja a boldogsagokat igérd dolgokat. R4 kell dob-
benniink azonban arra, hogy az ember nem fiiggetlen, igy kimondottan nmagunk szolgilata
nem vezethet megelégedéshez.

- Vagyainkban felnottként is gyerekek maradunk, vagyunk a szeretetre, biztonsagra és el-
fogad4sra. Mindannyian egy olyan valaki utdn vigyunk, aki pontosan olyannak 14t benniinket,
amilyenek vagyunk hibainkkal, gyarlésagainkkal és biineinkkel egyiitt, é&s mégis elfogad és
szeret. Az ember tragédidja az, hogy még a legjobb sziild vagy a legszeretobb hazastirs sem
képes megadni azt, amire vigyunk, a tiszta szeretetet. Ellentmond4s, hogy mi sem tudjuk meg-
adni azt, amit mast6l elvarunk. Masokt6l viszont elvarjuk, hogy kivansagainknak megfelelden
viszonyuljanak hozzink. Ha nem ezt teszik, akkor gy érezziik, hogy megbantottak.

Végyunk arra, hogy hatni tudjunk. Szeretnénk l4tni életiink értelmét. Nyomot akarunk
hagyni a viligban. Egy eredményes munka utin boldogan néziink végig azon, amit csiniltunk.
A probléma az, hogy ez a véltozas nem hosszii €leti. Maradand6 hatasokra vagyunk.

Az dromteli kapcsolatot és jelentSségérzetet kereshetjilk téves utakon is. Atmeneti bol-
dogsag a biin gydnybreiben is taldlhaté. Sok vonzd, de helytelen lehetdség van arra, hogy
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megelégedettek legyiink. A benniink levd kinzé kivansag elvakit, és nem latjuk, hogy hosszi
tdvon ezek csak megkotozottséghez vezetnek (pénz, hatalom, élvezetek).

Vagyaink fontossagi sorrendje: Hétkoznapi vdgyak: Kevésbé fontosak, de 4ltaldban
teljesithetdk. Ide tartoznak a kényelemmel és a jolétte]l kapcsolatos vagyak. Lényeges vdgyak:
Ide tartoznak az emberi kapcsolatokra, csalddunkra vonatkozé kivinsdgaink, és hogy hatdst
gyakoroljunk a vildgra. Ha ezek a vdgyak nem teljesiilnek, akkor szomorkodunk, f4j a sziviink.
Sorsdonté vdagyak: Ezek legbensd lénylink szomjasagai, amit nem elégithet ki a koznapi és
lényeges végyak teljesiilése. Az ide tartozé vigyak egy része eleve teljesithetetlen. Példdul
szeretnénk egy igazsdgos viligban élni. Ez csak tigy volna lehetséges, ha az emberek nem
kévetnének el igazsagtalansagokat egymassal szemben. Minden biin igazsagtalansag, és mi
magunk is kovetiink el igazsdgtalansigokat misok ellen. Egy békétlen viligban szeretnénk
békében és biztonsigban €lni, €s egy Oromtelen viligban szeretnénk oriilni. Egysz6val egy
tokéletes vildgban szeretnénk €élni, amikor mi magunk is tokéletlenek vagyunk. Ez nem lehet-
séges. Vigyaink tilmutatnak 6nmagunkon egy jobb vildg felé.

Erkolcsi nevelés: Az ember a szelleme 4ltal vilik erkélcsi 1énnyé. Az erkolcsi nevelés
legfontosabb része az erkdlcsi térvények tanitsa és az erre valé rénevelés. Fontos még a lelki-
ismeret fejlesztése a j6 s rossz kozti kiilonbségtétel gyakorldsdval, gyakorlati példdk alapjén.

Szellemi nevelés: Ide tartozik az erklcsi nevelésen kiviil a szellemi alkotémunkéra val6
nevelés. A szellem funkci6ja a beleérzésbdl val6 tudés, a megoldas meglatésa intuicié alapjan.
Az ember képzeletében l4tja azt, amit meg akar valésitani. Igy a képzelet is szellemi funkci6.
A képzeletet is lehet gyakorolni. Es a hitet is, mely szintén szellemi funkci6.

Mire van sziiksége annak, akit nevelni akarunk? Minden iskola elkésziti a maga tan-
tervét. Ehhez figyelembe vesznek kozponti el6irasokat és helyi lehetségeket. De vajon meg-
vizsgéljdk-e azt, hogy mire van sziiksége a tanul$ ifjisdgnak? Ehhez meg kellene allapitani,
hogy milyen az 4tlagos szinvonal, és hol vannak hidnyossdgok. Hidnyossdgok minden teriileten
vannak, de legfoképpen az erkdlcsi nevelés hidnyzik. Erdekes moédon erkdlcstanoktatés
mégsincs az iskoldkban, holott mir tiz éve lehetne. Ez azért van {gy, mert az egyes tantirgya-
kat nem aszerint vezetik be, hogy mire van sziiksége az ifjlisdgnak. Minden tanir a sajét tan-
targyét tartja a legfontosabbnak, és meg is tudja indokolni, hogy miért. Aki a legsikeresebben
lobbizik a sajit tantirgyaért, az fog nyerni. Az erkdlcstan tantirgy segitségével pedig megval6-
sithat6 lenne a holisztikus nevelés, ha minden osztilyba bevezetnék, de legaldbb a negyedikt6l
folfelé. Sajnos, az erkolcstan tantargy bevezetéséért nagyon kevesen lobbiznak, és azok sin-
csenek dontési pozici6ban.

Milyen embert akarunk nevelni? Az utols6, de taldn a legfontosabb kérdés. Mégis ezt
a kérdést nem teszik fel, és vita sincs réla. Pedig j6zan paraszti ésszel ezt a kérdést el lehetne
donteni. Ha t6lem megkérdeznék, a kévetkez6 pontokban foglalndm &ssze:

1. A fiatalnak valamilyen szakmét kell adni a kezébe. Ez a szakmunkésképzok, a szak-
kozépiskolak, a foiskoldk és egyetemek feladata megfeleld szakmai targyak tanitisaval inten-
ziv értelmi nevelés ttjan.

2. Kozvetleniil ezutdn kovetkezne fontossigban, hogy a szakember becsiiletes ember le-
gyen. Ehhez erkdlcsi nevelésre lenne sziikség az erkélestan tantdrgy segitségével és egyértel-
mii erkdlcsi elvekkel. A mai erkdlesi kdoszt ezek hidnya okozza.

3. Nem elég a fiatalnak szakmét adni a kezébe, el kell émi azt is, hogy szeresse a szak-
mdjét, szeressen dolgozni.

, 4. Fontos még, hogy szeresse a csalddi €letet, és rendezett csalddi életet akarjon élni. Eh-
hez erkolcsi és érzelmi nevelés sziikséges.
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5. Szilkséges volna egy lelkileg er6s ifjisag nevelése is, hogy az életben a nehézségeket
el tudjdk viselni, illetve le tudjdk kiizdeni. Ehhez az akaratot kellene edzeni dgy, hogy ne csak
engedelmeskedni tudjanak, hanem kiizdeni is.

6. Fontos lenne az is, hogy a mai elégedetlen emberek helyett megelégedett embereket
neveljunk, akik a kdrillményektdl ﬂiggetlenul is tudnak megelégedettek és boldogok lenni.
Erzelmi és vilagnézeti neveléssel ez is elérhetd volna.

Osszefoglalds: A fegyelmezés a gyermek magatartasat szabalyozza, mig a nevelés foleg
az erkolcsiséggel foglalkozik. A val6di intelligencia az erkdlcsi torvények ismeretét és betart4-
sdnak sz4ndék4t is tartalmazza. Meg kellene teremteni az erkdlcsi alapelvekben val6 egységet
az iskoldkban.

Az ember testbdl, 1€lekb6l és szellembdl 4ll. A holisztikus nevelés azt jelenti, hogy az
egész embert neveljiik. A testi nevelésnek az egészséges életm6d testi vonatkozésaival is fog-
lalkozni kellene. Az értelmi nevelés hirom irdnyu: az értelem fejlesztése, az értelem védelme és
a helyes gondolkodés. Az akarati nevelés: akaraterd ndvelése €s ellenallas a rossznak. Az ér-
zelmi nevelés: a pozitiv érzések tanuldsa és negativ érzések elutasftdsa. Vigyaink lehetnek
hétkdznapiak, lényegesek és sorsddntdek. A szellemi nevelés: ide tartozik az erkolcsi nevelés
és a szellemi alkotésra val6 nevelés, a hit és képzelet gyakorldsa. Az erkélcsi nevelés: az erkol-
csi torvények tanitdsa és az erre val6 rdnevelés. Vizsgélni kell azt is, hogy mire van sziiksége
annak, akit nevelni akarunk, és azt is, hogy milyen embert akarunk nevelni.

IRODALOM
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DR. SZERI ISTVANNE
tagbvodavezetd
Hajnéczy Utcai Ovoda
Szeged

Alternativ médszerek az 6vodai nevelésben
11.

Az elz8 tanulminyban bemutattam az 6vodai nevelés. orszdgos alapprogramjat, mely
megfogalmazza a magyar tdrsadalomnak az évodékkal szemben timasztott igényeit, tovdbb4
szdl a vélasztott 6vodai programokro6l és gyakorlati alkalmazasukrél. (14sd: Médszertani Koz-
lemények 2002. 1. sz.) E dolgozatban a téma folytatdsaként olyan programokat mutatok be,
melyek nemcsak a gyermekek szdméra kivédléak, hanem nagymértékben formiljdk magit az
intézményt és kdrnyezetét, valamint a sziilok és pedag6gusok szemléletét is. Ezek k&zott tal-
l6zva, azoknak a bemutatdsat valasztom, melyek megfelelnek a kvetkezd kivanalmaknak:
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— Az 6vodisok nevelése gyermekkdzpontd pedagégiai médszerrel torténjék: sziikségle-
teik megismerését, erdsségeik feltérését és optlméhs fe_| lesztését seg(tse eld, s térekedjék hatra-
nyaik kikiiszobélésére.

' — Tegye lehetdvé a csalddok bevonésat az 6vodai életbe hogy ezéltal még eredménye-
sebbé viljék a csal4di nevelés is.

1. DOHANYZAS-MEGEL()ZESI PROGRAM
Készitette: Demjén Tibor — Lektorélta: Dr. Buda Béla

Aktualitdsa: Magyarorsz4g — dsszehasonlitva a vildg m4s orszdgaival - a szenvedélybe-
tegségek eléforduldsi gyakorisdga terén sajnos az ,,élmezényben” helyezkedik el. Kiilongsen
igaz ez a doh&nyz4sra vonatkoz6an. A dolgozék maJdnem 70%-a uzenhérom és huszonot éves
kor kozott kezdett el dohdnyozni.

A megeldzés egyik leghatékonyabb forméja hogy mir a gyermekek olyan informéciék
birtokaba jussanak, amelyek alapjan a dohanyzést helytelenité attitlid kialakulhat, mert az
egészséges életmédnak elsédleges feltétele, hogy a gyermek ismerje azokat a karos hatasokat,
melyeket késébb figyelembe tud majd venni a dohanyzésra 8sztonzd befolyasokkal szemben.

- A program nagycsoportos gyerekek életkori sajatossdgaihoz igazodik. Négy részteriiletre
oszlik: az érzékelés, a személyiség, a dohdnyz4s és-az egészséges életméd fejezetekre. Egy
mese adja a keretet, a fejezeteket pedig feladatsorok dolgozzék fel.

A program célja: -

— Az életkori sajé.tosségoknak megfelelo szintii mformécnék dtadésa a dohényzas artal-
mairél.

— A passziv dohdnyzés kényszere ellem tudatos aktiv fellépés kialakitésa.

— A ,cseresznyés” szimbSlum jelentésének megismerése, elfogaddsa.

Az 6vénének a program.megkezdése: eldtt kb. egy hét felkészillési idére van szilksége.
Egyik feladata a gyermekek - |smeretemek feltérképezése a program elott. Az 6vodaskori
gyermekek ebben az életkorban az. érzékletes tapasztalds Gtj4n gyiijtik és rendszerezik ismere-
teiket. Ezért jelentds hangsulyt fektetﬂnk azokra az érzékelési informacid-felvételi folyamatok-
ra, amelyeknek részletes elemzése houésegithetl oket a blztonségosabb ,,ehgazodésban” a
mindennapi élet utvesztmben i BN

L. Erzékelés

a) latds o -pl égés

b) hallds * rekedt emberi hang
c) tapintds " kiszéradt barfeliiiet
d) hdérzés ~ meleg .

€) féjdalom I torokfdjds .
f) szaglés Tofust .-

g) fzlelés " keseri

IL Személyiség - Fogalmak

a) éntudat .pl.enyém © "~

b) magatartds - -vigyézni valamire "’
c) kbzosség és egyén kapcsolata g vig’y’ﬁzni»valeik:ire” -
IIL Egészségi llapot - . Fogalmak

a) egészségi dllapotot jellemzok pl. beteg

b) egészséget kirosfté fiist

¢) egészséges életméd mozgds

A"-'Fog'almak c
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IV. Dohinyzas Fogalmak

a) hatdsa a szervezetre pl. tiiddt kérosit, sarga fog
b) passziv doh4nyz4s dohanyfiistds levegd

c) kéros szenvedély akarathidny

d) dohényz6 ember kellemetlen érzés

e) kirnyezetszennyezés csikk

Szegeden a Vedres utcai 6vodédban Jablonkai L4szl6éné 1994 6ta vegyes csoportban végzi
el ezt a programot. Mott6: Moéra Ferenc: , Az élet meghosszabbitdsénak titka, hogy meg ne
roviditsiik.” A gyermekek szdmira ez 6 hetes iitemtervben kidolgozott, nkéntes részvételre
épitett ismeretitadas. A szilldkkel is ismerteti a programot tanév elején, igy a sziildknek is
mintat nyajthat; az egészséges életm6drol, a szabadidé hasznos eltdltésérdl és az egészséges
taplalkozasr6l. Elérhetd, hogy a dohdnyos szillok nem a gyermekek mellett dohanyoznak,
tobbet tartézkodnak a szabad levegdn, csaladi kirdndulasokat szerveznek, pl. ligetbe, fiivész-
kertbe, jatsz6terekre. Most dolgozzdk ki az iskoldkban is alkalmazhat6, azonos indittatdsi
programot. C

2. LEPESROL LEPESRE OVODAI PROGRAM
Az adaptélt programot dr. Deliné dr. Friter Katalin irta.

Mott6: ,,4 mdsik emberrel dltaldban semmi bajunk nincs, csak az, hogy 6 a mdsik! Neki
is ldtunk tobbnyire, hogy ezen vdltoztassunk. Megprébdljuk sajdt képiinkre formdlni, ami mdr
az istennek sem sikeriilt, de abbdl azért annyi baj nem szdrmazott, mint a mi hasonlé kisérle-
teinkb3l. Ehhez a miivelethez ugyanis éles forgészerszdmok kellenek, kegyetlen csonkitdsok és
protézisek. Tudom, hogy lehetetlen, de van egy parancsolat, amelynek betartdsdt nem tartandm
utolsé dolognak. Ne élilitsd magad balvanyként mdsok elé, s ne kivdnd, hogy eldtted hddolja-
nak!"” (Ancsel Eva)

A program célja:

A koz8sségi élet humanista értékeinek kozvetitésével, a gyermekek egyéni kiilonbségei-
nek tolerdldsdval a viltozé tdrsadalomban kitiintetett személyiségjegyek megalapozisa. Az
eltérd csaladi értékrendet kiegészitve felkésziteni a gyermekeket az egyiittmiikodésre, a v4-

" lasztasokra, a dontésekre, sajat erdforrasaik megismerésére és aktivizdlasara.

A program a gyermeki szabadsag biztositdsara torekszik, az autonémia és az ésszerii
korl4tok sszehangoldsdval. Ebben a folyamatban meghatdroz6nak tartja az 6vodapedagégus a
gyermeki szilkségletekre éplild individualizacié és szocializal6 tevékenységet.

Az évodai program specifikumai:

Az egyéni eltéréseket tolerdld, a személyiség egyediségét erdsitd individualizalé nevelés
az egyéniség kibontakoz4sét a szocializicidval Gsszhangban segiti. A személyk6zponti peda-
goégia a gyermekek szilkségleteinek megismerésére, erdsségeik optimélis fejlesztésére, hatrs-
nyaik feltdrasdra irdnyul. A sajdtos tevékenységkozpont-rendszerben a szabad j4ték integrélja a
killsnb6z6 tevékenységformékat.

Az 6voda képe a ,Nyitott 6voda”, mely a tirsadalmi héttér, a sziikebb kdrnyezet igé-
nyeihez igazodva, s azok 4ltal befolyasolva, szakmailag 6néllé nevelési intézményként elsd-
sorban a gyermekek nevelését és a csalddi nevelés kiegészitését véllalja fel.

Ezt a programot a ki vetkezd abraval illusztriljuk:
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1. INDIVIDUALIZALAS

INDIVIDUALIZALAS A}“LIZ&MS

DIFFERENCIALAS
Az 6vodapedagégus stilusa yermekismeret
II. A TEVEKENYSEGKOZPONTOK RENDSZERE

1. 2, 3. . 5. 6. 7.
Csal4di szitudci6és Epitojaték Manipuldciés Homok-viz- Komyezetisme- Irodalmi, Miivészeti
és szerepjaték kozpont tevékenység  asztal - reti tudomdnyos  ének-zenei  tevékenység-
kozp. (bark4csol4s) kozpont tevékenység  sarok — udvari tevékenység- kozpont

tevékenység kozpont

SZABAD JATEK
AZ OVODAPEDAGOGUS ALTAL FELAJANLOTT TEVEKENYSEGEK

AZ OVODAPEDAGOGUS ALTAL FELAJANLOTT TEVEKENYSEGEK
vélaszthat6 kételezben valaszthat6 kételezd
TERVEZES

'

A PROGRAM NEVELESI FELADATRENDSZERE

1. 2. 3. 4. 5. 6.
Egészséges €let-  Szocidlis tapasz-  Nyelvi fejlesztés Miivészeti Tudominyos Matematikai
mddra nevelés talatok érzelmi n. nevelés nevelés nevelés

IIL. A CSALAD BEVONASA AZ OVODAI ELETBE

— T

INFORMALIS FORMALIS

KOMMUNIKACIOS
CSATORNAK

v

IV. CSALADGONDOZAS, SZOCIALIS MUNKA
EGYUTTMUKODESEK:  TEAM MUNKA AZ OVODABAN

SZOLGALTATO INTEZMENYEK
ISKOLAK
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Kiegészitd megjegyzések a fenti programhoz:. ;

Milyen segitséget tud adm az.6vodaa csaladnak" .

a) Erzelmi blztonségot a zaklatott csalédban élo gyermekeknek, ¢és mentélis timogatést a
sziiléknek.

b) A gyermek(lket egyedul nevelfS szﬁloknek segito téjékoztatést

¢) Fontos jogi kérdésekben téjékoztatést, sa szocxéhs témogatésok rendszerének bemu-
tat4s4t (szakember).

d) A halmozottan hitrdnyos helyzetuek (cngénycsalédok) érdekemek képviseletét.

€) A szétesett csaladok esetében az elvalt sziildk bevonasat gyermekiik nevelésébe.

f) A szakszolgélatot nyidjté intézmények megkeresését, a csalddok egyetértése esetén az
egyedi foglalkoz4sok szakmai tAmogat4sat.

A nevelési intézmények a torvény szellemének megfelelden alkalmazni tudnak a jové-
ben: szocidlmunkasokat, szociilpedag6gusokat (akiknek szakmai kompetenciahatdrai méra
mér korvonalazédnak). A program sikeres végrehajtiséhoz ez az egyiittmiikddés fontos.

Ehhez a programhoz a team munkaforma ajanihat6, amely 4ltalanos egyiittmiikédést je-
lent a kdvetkezd érdekeltekkel: a vezetéssel, a nevelStestillettel, a sziilokkel, csaladokkal, a
speciilis szakemberekkel (psmcholégus orvos) a dajkékkal a civilszervezetekkel, a kulturilis
intézményekkel és a fenntartéval.

- A legnagyobb viltozis e program szermt az 6vodapedag6gusok ésa gyermek kapcsola-
taban van: a gyermekeket egyedileg kozeliti meg, akxknek egyéni céljai, sztikségletei és erdfor-
rasai vannak. Vagyis: Akiknek lehetdségei egyediek; akiket ‘meg-kell ismerni; ennck érdekében
Alfréd Adler gondolatait idézve: Vezeti és.nem uralja’a gyermeket, nem parancsol, hanem
felhivja a gyermek figyelmét, er6szak helyett motlvél ‘kényszer helyett stimulél, réeréltetés
helyett felkin4l, uralkod4s helyett irdnyit, biintetés helyett segit dontés helyett megbeszél.

3. NEPHAGYOMANYORZO PROGRAM AZ OVODABAN
A programot frta: Faust Deudné (G6d61161 Agrértudoményl Egyetem Ovodaja)

A népszokésok amelyek az egész életunket étszowk mmdennapjamkat formaljak, ke-
retet adnak cselekedetiinkriek, megkiilonbdztetnek més népektdl. Napjainkban a régi szokasok
megtartdsa a kulturdlis 8rokség dpoldsat jelenti. A tarsadalmi héttér megviltozatisival a régi
népszok4sokrl keveset kozvetit a csaldd, ezért hérul nagyon fontos, feladat-az intézményekre,
hogy a gyorsan véltozé vnlégban a hagyomény értékeirdl ne feledkezziink meg: A népszokésok
tobbsége a naptéri évhez, az- évszakok véltozdsaihoz, az emberi élet sorsforduléihoz és az
egyhazi unnepekhez fﬁz6dlk (Evkbrrel lllusztrélva lésd a 161. oldalon ) -

A program nevelési koncepcxo,;a ?' T
Szemléletmédunkat befolyésol() egyetemes emben értékek meglsmertetése elfogadtatdsa:

w

Eszmei értékek Erkolcsi és.int‘erperszonalis .’Kulturalis értékek
magatartisi értékek ' - ‘ -

—humanizmus ~  -acsaldd, ahazaszeretete - —akultira irdnti érzékenység

- demokratizmus — az én-tisztelete - % " _.—ahagyomdnyi irinti érzékenység

: ~améssig clfogaddsa . . - * - hagyomdnytisztelet

- nyltottség, észmteség, szeretet ~ a természetes kornyezet védelme
'~ az udvariassig - - - ~ —az ember és kdmyezete, harménisja
—felelésségtudat - .~ . " —azélettisztelete
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A program célja: :

— A gyerek harmonikus fejlesztése a néphagyomény-dpol4s, a természet6vas gazdag esz-
kozrendszerével.

— A hagyomiényok és a természet irdnti fogékonysdg megalapozésa.

— A néphagyoményipolds és a természetszeretet Atorokitése a gyerek €rzelmein 4t a csa-
ladok aktiv egylittmiikddésével.

Az 6vOné szerepe a folyamatban:

A program megval6sitisdnak meghatirozé személyisége a pedagdgus, aki mozgat6ru-
géja a hagyomanyapolasnak, és aki hiteles mintét ad a gyerekeknek és a sziildknek. Az 6véné
néprajzi ismereteit folyamatosan bdviti, 8sszegyiijti sziikebb kdrnyezete hagyomanyait. A
néphagyomanydrzés elemeit mértéktartéan jeleniti meg az 6vodai kérnyezetben. A folyamatos
napirendben, a jatéktevékenységekbe dgyazottan tervezi €s szervezi a hagyomanydrzd cselek-
vési forméakat. Ovoda és csalad érdeklddése erdstdik a mult hagyomanyai irdnt. Az egymas
felé fordulés, az egymdsra figyelés ij emberi kapcsolatokat teremt.
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A program megvalosxtasanak feltételei:

— Szervezési, miikddési rend (javasolt a vegyes csoport, folyamatos napirend).

— Térgyi és személyi feltételek (kézmiives tevékenységekhez anyagok beszerzése, szak-
irdnyd konyvtar stb.). ’

— Néphagyomany6rzd szemléletd tervezés (évkor, iinnepek rendjemek Ysszedllitasa).

— Folyamatos ellendrzés, értékelés.

Ezt a programot vezették be a Tiszaszigeti Ovodsban is. Vezetje, Babarczi Istvénné ké-
szitette el a néphagyomanydrzd, természetkozeli, csaladokkal egylittmiikddé dvodai progmmju-
kat. Mottdjuknak Kod4ly Zoltin szavait tekintik: ,, Hagyomdny nélkil nincs termelé talaj.”

Tevékenység és sikeres rendezvénysorozat igazolja a program hatékonységét Az alébbl-
ak konkrét példdk a megvalSsult programb6l:

Oszi évszakban:

Té4jmegismerd tirak csalddokkal.

Sziiretelés csalddoknal vagy gazdasagban, kukoricattrés, didsziiret, sz618szilret.

Sziireti felvonulds, mustkészités, sziireti bl gyerekeknek, sziiloknek.

Az Bsszegylijtott népmiivészeti eszktzbk elrendezése.

Befozések, aszaldsok, rendszeres salétakészités, diéhéjbol katica, teknds, pengettyi, tokbol lampés.

Téli évszak:

Maddreleség-gyiijtés, hélapatoldsok eldkésziilete. Népi kismesterségek feltételeinek megteremt&se
szbvés, agyagozis. Munkadélutanok szervezése kardcsony és farsang eldtt. Kardcsonyi elékészille-
tek: mézeskalacssiités, szaloncukorfozés, gyertyadntés, ajandékkészités, farsangi fank siitése.

Téli jatékok: hélapatolss, hovarépités, csiiszkil4s, fakuty4zés, a csaldddal kozos szdnkotdrdk.

Tavaszi évszak:

Hisvéti elokészliletekhez tojas, méhviasz, hagymahéj, z8ld levelek gyiijtése, iréka elokészité-
se. Maj4lis szervezéséhez szalagok, botok, lombos 4g. Faiiltetés a F6ld napjén, Madarak napjan
madiéritaté készitése, Mdjusfadllitis az udvaron, majd kitincol4s. Piinkosd6léshez jatékeszks-
z8k készitése, kozds jaték. Jatszédélutanok gyerekekkel, sziilokkel. Papirsarkdny készitése,
diszités. Gyereknapi vetélkeddjatékok, népi jatékok gyerekekkel, szill6kkel. Sarkanyeregetés,
kirandulasok, vetélked6k a csaladokkal.

Nyari évszak:

T4jmegismerd kirandulasokon a népi kézmiives mesterek munkajinak megtekmtése csalddok
bevonasaval. Arataskor kal4szgyiijtés, blizakoszord készitése, kenyérsiités a kenyér iinnepére.
Nydri termékek gylijtése, aszalds, befdzés, savanyitds, lekvarfozés, gy6gyndvénygyiijtés, a
vizhez szoktatds jdtékai, nyari tirdk, komyékbeli népdalok énekelgetése.

A jelzett telepiilésen, Tiszaszigeten az iskola atveszi, folytatja a programot a ktvetkezd
témakorokben: :
- — Néptancoktatds
— Népi dalosjétékok, népmesék feldolgozésa (alkalmakra)
— Kézmiives szakkr, kézmiives tabor, keramia szakk&r
— Az iinnepekkel kapcsolatos szokasok, iinnepi elbkésziiletek (pl. kardcsony-regdlés, farsang)
— Népi jellegii sport- és versenyjétékok (pl. gyermeknapon, falunapon)
~ Megemlékezés jeles napokrél — kozmondisok, sz6ldsok, hnedelmek felidézése (pl.
szomszédol6, falunapi iinnepség)
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E program jegyében Szegeden, a Hajn6czy Utcai Ovodsban néptancfoglalkozést vezetek
hetente egy alkalommal. Havonta egyszer a Borica Néptincegyiittes mutatja be a dél-alfoldi
népviseletet, zenekaruk tagja szogedi mesét mesélt a gyermekeknek. Ezekre a rendezvényekre,
foglalkozasokra a szlilok barmikor bejohetnek. A népi jatékokat népviseletben vezetem, mikor
megjelenek az udvaron vagy a teremben, rogtdn odaszaladnak, én pedig hangosan, szépen
artikulalva gyiijtom 6ssze a négy csoportb6l a haromtdé! hétévesig a gyerekeket, mindenkit
nevén szélitva: ,,Gyere Kata tincba, nem megyek, mert nem tudok, ugye Kata, hogy tudol,
mégis-mindig hazudol!”

A néphagyomény 4poldsa igen fontos tartozéka az érzelmi nevelésnek mert hagyoma4-
nyaink melegséget drasztanak, testkozeliek, sokoldali hasznosftdsukkal kreativitdsra 6szténoz-
ziikk a gyermekeket. Megtanulnak beszélgetni, figyelni egymdésra, kozosségben élni, s erre
rohané vildgunkban nagy sziikség van. ,.Egy fa életerejét az hatdrozza meg, hogy milyen mély-
re nyilnak a gydkerei” (dr. Farkas Istvinné)

A Kozoktatdsi Térvény a nevelést emeli ki hangsilyozottan a gyerekekkel val6 foglalko-
z4s fontos teriileteként, ezért lényeges az egymaisra épiilés. Mélyebbek lesznek a gyokerek,
jobban beépiil a mindennapi életbe a megszerzett tudés.

»Gondolj a miltra, ha szdmad4st végzel.

A jelenre, ha 6r6méd van,

A jovoére mindenben, amit cselekszel!”
(Jaubert)
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KECSKES ISTVAN
ny. igazgat6
Debrecen

A roma tanul6k szocializacids problémai

A romdk miiveltségi szintjének a vizsgélata azt mutatja, hogy a kulturaltsaguk az elmult
Stven évhez viszonyitva jelentds mértékben fejlédott, de a ma és a jovd igényét figyelembe
véve nem lehetiink fejlddésiikkel teljesen elégedettek.

Még kevés azoknak a szdma, akik tudatosan akarnak tovdbbmenni a kulturélis fejlédés
atjan, ugyanis a megcsontosodott akaratot, a beidegz6détt gondolatot, a hagyomanyos életm6-
dot, a mozgast, az érzést és a cselekvést kell megvaltoztatni benniik az ) életformat kveteld
élettrvények szerint.
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A tSrténelem fejlodése bebizonyitotta, hogy a tarsadalmi formék valtozasokat hoztak az
életiikben, s annak adomanyait élvezték a romdk, amelybdl a legtébbet az utdbbi évtizedekben
kaptak, de ez nem elég. Ez csak a megélhetésnek egyik médja. Ehhez nélkiildzhetetleniil kap-
csolddnia kell a kulturalis fejlddésnek is az életitkben.

Bér a fiatalabb korosztaly mér l4tja, érzi, hogy ma minden méasképpen van, mint a szii-
leik idejében volt. Latjak, mert 14ttatjik, érzékeltetik veliik, hogy tdrsadalmunk megteremtette
ehhez a feltételeket, a lehetdségeket.

Ennek kovetkeztében naprél napra ndvekszik az igényiik, és érzik, hogy a igény maga-
sabb tudast kivan, ezért tanulni, mévelddni kell. El&bbre kell 1épni. A gyerekeket ugy kell
iskoldba jdratni, hogy minimum az 4ltaldnos iskola nyolcadik osztilyit el kell végezniiik. A
tehetségesek, a tanulni vagydk a kbzépiskolat, s6t az egyetemet is végezzék el, mert a mi vils-
gunkban, tirsadalmunkban a tud4s igen fontos. A miivelt szakembereket mar a munka kiilsn-
b6z8 teriiletei is igénylik, és ezek ellataséat e rétegbdl is biztositani kell.

Vajon ki adhat ehhez nagyobb lendiiletet? Ki vihet életiikbe 1j stflust, kulturdlis igényt,
1ij életformat, szocializcids lehetdségeket? Es ki teremthetne kedvet a tanuldshoz, a mivels-
déshez, a munkdhoz, mint a pedagégus? R4juk nagyobb feladat var ma, mint barmikor volt.

Persze, nagyon hosszi utat kellett megtenni, amig a mai helyzethez eljutottak a tantestii-
letek. Mint a tdrsadalom més teriiletein, a pedagégusokndl is ki kellett fejlodnie egy olyan
szemléletnek, amely e réteg nevelését ugyanolyan fontosnak tartja, mint a tirsadalom barmely
rétegét.

Az iskolak vezetése, a pedagdgus kollektivak kivezették a roma gyerekeket a telepekrdl,
és bevitték dket az iskolaba.

A fejlodés aktiv elinditasahoz kitarté pedagdgiai neveld munkéra volt sziikség, amelyhez
felhasznaltak a fiatalabb korosztalyt e rétegbol, akik megértették az iskol4ba jaras fontossagat,
és a pedagé6gusokkal egyiittmiikddve igyekeztek megoldani, hogy gyermekeik rendszeresen
jarjanak iskolaba, ugyanis az iskolai k6z8sségnek a hatasa a fejlédésiikben nagy szerepet jat-
szott: ott tanultdk meg a k6lcsonos tiszteletet, az emberszeretetet.

Szabolcs-Szatméir-Bereg megyében néhdny iskoldban egy tanulminyomhoz felmérést
végeztem a roma tanul6k kérében, ugyanis kivancsi voltam arra is, miért szeretnek iskoldba
jérni.

Nagyon 6szintén, érzelmileg gazdagon nyilatkoztak. Néhanyat példaként megemlitenék.

Azént szeretek iskoldba jamni, mert:

— Tandraink sokat tesznek értem, tisztelettel beszélnek velem, és mindenben segitenek.

— Csupa viddms4g itt az élet, jobban érzem magam, mint otthon. Csak az a baj, hogy so-
kat kell tanulni.

— Mindent megtanulok, amire az életben sziikségem lesz, és nagyon sok baritom van,
akik segitenek, ha valami problémém van.

— Az iskoldban kedvesek a tandrok, megtanitottak imni, olvasni, szdmolni. Sok baritot
szereztem a magyar tanulék kozott. Mindenki kedves hozzdm, és én is az vagyok.

— Tov4bb akarok tanulni. Sokat jarok a konyvtarba, sokat olvasok, hogy ne maradjak le a
t8bbitdl.

— Sokat jatszunk, tanulunk. Szeretnek az osztélytirsak, és én is nagyon szeretem Oket.
Testnevelés a kedvenc tantdrgyam.

— Tébbet akarok tudni, sokkal tébbet, mint a sziileim. Itt megtanitanak benniinket olyan
dolgokra, amely az életiinkben nagy szerepet jatszik majd. Igy az emberek irdnti szeretetet, az
értelmességet, a bitorsdgot.

"— Az iskolaban sok ujat lehet tanulni, amire otthon nem keritlne sor. Osztalyfonskdm és
az osztalytarsaim nem killénbsztetnek meg a tobbi gyerektél.
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Sorolhatndm még a nyilatkozataikat, véleményeiket. Az elmondottakbél teh4t kideriil,
hogy a pedag6gusok szerepe, feleldssége e tekintetben szinte felmérhetetlen. A folyamat el-
kezd6d6tt, és ez tovabbi eréfeszitésekre kotelezi elsBsorban a pedagégusokat, de rajtuk kiviil
mindazokat, akik e kérdésben tehetnek valamit ezekért a gyerekekért, mert tenni kell, ez mind-
nyéjunk kozos ligye.

A romék helyzetének tovébbi javitdsa tehdt komplex feladat, Ssszefiigg az élet minden
teriiletével. Amit eddig tettiink, nagyon szép és eredményes, de még nem elég. A polgdrmesteri
hivataloknak biztositaniuk kell, hogy a tantestiiletek a kerettanterven beliil foglalkozzanak a
roma gyerekek életvitelével, s ehhez adjanak is meg minden anyagi és pedagégiai timogatdst.

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelette! kérjitk szerzbinket, hogy kéziratukat a szerkesztdség cimére kiildjék:
6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil irjik ré4, hogy kézirat. Csak ,,gé-
pelt”, 8—10 lapnal nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el. A kéziratot j6l
attekinthetd kettes sortdvolséggal, normél géppapiron, a ,.gépelési hibak” gondos javi-
tasaval, a felhasznalt szakirodalom pontos feltlntetésével (szerzd, cim, hely, kiado,
lapszdm) kérjiik. A koézérthetdség megkivanja azt is, hogy az elkerillhetetlen idegen
szakkifejezések magyar megfelelésérdl, értelmezésérdl se feledkezziink meg. Kérésiink
az is, hogy csak nagyon indokolt esetben éljiink a szbvegbe iktatott rajzos, 4bris, il-
lusztriciés megolddsokkal.

Nagyon fontos, hogy kiilon lapra folitjdk beosztdsukat, munkahelyiik, iskoldjuk
pontos nevét, helyét, valamint irdnyitészédmos lakcimiiket.

Felhivjuk tovabb4 szerzdink figyelmét, hogy masodkdzlésre nem vallalkozunk, hoz-
zank kiildott frasaikat mas foly6iratban nem publikélhatjdk. Szerkesztségiinknél is érvé-
nyes az az ltalanos gyakorlat, hogy kéziratot nem 6rziink meg és nem is kiildiink vissza.

A SZERKESZTOSEG

TISZTELETTELJES KERES EL(")FIZET(")INKHEZ!_

Bizunk abban, hogy tovébbra is téretlen timogatdi, el6fizetéi maradnak lapunknak. Ennek
reményében kérjik minden kedves Eldfizetdnket, régieket és 1ujakat, hogy a 2003. évi
eléfizetési dijat, amely valtozatlanul 1000 forint, az aldbbi szdmlara befizetni sziveskedje-
nek: OTP Csongrdd Megyei Igazgat6sdg, Szeged, MGdszertani K6zlemények, 11735005-
20003933.

Koszonjlik megértésiiket és tdimogatdsukat.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA
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Miihely

DR. H. TOTH ISTVAN
kandid4tus, egyetemi vendégoktaté
Lomonoszov Egyetem

Moszkva

Néhany gondolat a stilus €s a stilisztika tanitasahoz

Korosztdlyom kozépiskolai tanulményai idején Szemere Gyula és Szende Aladdr ,Ma-
gyar nyelvtan a gimnaziumok szdméra” cimii sok kiadast megért tankonyve (1) mellett Szende
Aladdr ,,A stilus a kozépiskolak V. osztilya szimara” cimii korszakos jelentdségii munkéji-
nak (2) kdszonhetden ismerkedhetett a stilus €s a stilisztika alapfogalmaival, tovabba a stilisz-
tikai szemponti elemzéssel.

Foiskolai tanulmanyaink idején széles kora stiluselméleti és stilustorténeti ismereteket
szerezhettiink Szathmdri Istvdnnak ,,A magyar stilisztika Gtja” cimii monografi4jabél (3), to-
vabbd Rdnai Béla és Kerekes Ldszid ,Nyelvmiivelés™-e (4) adott tdimpontokat a stilisztikai
miiveltségiink gyakorlatias gazdagitdsdhoz. ElsGsorban az egyetemi tanulményaink vittek
koézelebb a stilus és a stilisztika probléméihoz Fdbidn Pdl-Szathmdri Istvdn-Terestyéni Ferenc
A magyar stilisztika vazlatd”-nak (5) segitségével.

Kétségtelen, hogy az 1970-es €vek 4ltaldnos és kozépiskolai tantervi viltozdsai a kordb-
biakndl erételjesebben foglalkoztak a stilus és a stilisztika kérdéseivel. A Honti Mdria—
Jobbdgyné Andrds Katalin nevével fémjelzett ,,Magyar nyelv a gimndzium III. osztdlya szdma4-
ra” cimii tankényv (6) nemcsak szerkezeti valtozasokat hozott, hanem mindenekeldtt szemléle-
ti és tartalmi gazdagodast jelentett az anyanyelv-pedagégidban. A neves szerzdparos killéndsen
az ,,Utmutaté a gimnziumi III. osztily magyar nyelvi tankonyvének hasznélatdhoz” készitett
modszertankonyvével (7) iparkodott kdzremiikddni a tanterv cél- és feladatrendszerének értel-
mezésében, tovibb4 a vonatkoz6 tankdnyvnek a minél eredményesebb alkalmazisdban. A *70-
es évek tantervi megudjuldsai idején az 4ltaldnos iskolai irodalompedagégia dontési helyzetben
levd személyiségei inkdbb a szandékok mentén maradtak a stilus és a stilisztika tanitasdnak
vonatkozdsdban, rendszert semmiképpen sem alkottak. J6tékony, hasznos kivételt Dobcsdnyi
Ferenc ,JIrodalmi olvasdkbnyv az éltalanos iskola 8. osztdlya szdméra” cimii, mai napig for-
galomban levd alkotésa jelentett (8). Az 1980-as évektdl, a Takdcs Etel tollabdl megjelend,
minden szempontbél tj dltaldnos iskolai anyanyelvi tankdnyvek, munkafiizetek, feladatlapok
fejezeteiben, leckéiben csupdn bivépatakokra emlékeztetben bukkannak elé a stilisztikai
problémék. Ebbdl az id6bél nem hagyhat6 emlitetleniil Hoffimann Ottdnak a stilus tanitds4val
kapcsolatos torekvése, annél inkdbb sem, mivel 6néllé konyvet irt ,,A stilus” cimmel (9).

A stilus és a stilisztika korszer(i tanitasdnak problémaéjdval 4ltaldnos iskolai kdrnyezetben
Zsolnai J6zsef nézett szembe, amikor megalkotta a NYIK-et, vagyis ,,A nyelvi, irodalmi és
kommunikiciés nevelési program tananyagtervé”-t (10). Ez, valamint a nyomédban létrejott
tanitisi program (11), tankényv (12), feladatgyiijtemény (13) kétségtelenil] tanterv- és tan-
kényvtorténeti kiilonlegességeknek mondhat6ak. Korszakosak, mivel a kommunikici6ra ala-
pozottak, interdiszciplindrisak, ugyanis felhasznéljk a stilusnak és a stilisztikdnak mind a
nyelvi, mind az irodalmi kapcsolatait.

A NYIK-program 8. évfolyama nyelvészeti blokkjdnak tevékenységosztilyai szervesen
kapcsolédnak mind a nyelvrél, mind az irodalomrél tanultakhoz. Az el6zd bekezdésben felso-
rolt dokumentumok (= tanterv, tanitisi program, tankényv, feladatgyiijtemény) elkészitésekor
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célunk volt a stilus és a stilisztika néhdny elméleti kérdésének feldolgozisa, ezen tudnivalék
gyakorlati alkalmaztatdsa, a stiluselemzés gyakorlatdnak megismertetése, kiilonos tekintettel a
kommunikdcidéelméletre és annak gyakorlatban torténd érvényesitésére. Feladatainknak tekin-
tettiik, hogy segitséget adunk az 6ndll6 stilisztikai elemzésekhez, tudatositjuk a stiluseszkozok
hasznalatét, igényességre késztetjilk névendékeinket az élszavas €s irasos kapcsolatteremtés-
ben, hogy az a célnak és a beszédhelyzetnek megfeleléen hatasos, eredményes és arnyalt le-
gyen. Alapvetd tanitds- és tanulasszervezd eljardsnak jeloltik meg a szbvegértést fejlesztd,
sokoldali tevékenykedtetést. Ennek érdekében szorgalmaztuk az 5-dikes szemiotikai, valamint
szemantikai, a 6-dikos mondattani és a 7. osztilyos szovegtani ismeretekre €pitést, mivel ko-
vetkezetesen vizsgalando6 a szoveg bels6 viszonyainak, tovabba a szerkesztésnek a kapcsolata a
kifejezésmdddal, pontosabban a szbvegmii és a stilus Osszefliggésének a koélcsonhatdsa. A
tananyag — szemlélete, tartalma és médszertani feldolgozasa szempontjabdl — dsszegezo, tehet-
séggondoz6, ugyanakkor hatranykompenzil6 is. A NYIK — benne értelemszeriien a stilussal és
a stilisztikdval foglalkoz6 blokk — a tanul6knak nemcsak a nyelvismeretet, hanem a nyelvhasz-
nélatat is fejleszti. fgy a didkok olyan ismeretek és készségek birtokaba jut(hat)nak, amelyek
segitségével nyelvi és nem nyelvi kifejezéeszkdzeik szébeli és irdsbeli forméaban egyarant
gyarapod(hat)nak. Ezért kell er8siteniink a gyermekekben annak tudatat, hogy a fejlettebb
stilushasznalat segiti 6ket a kommunikécidban.

A NYIK-ben a stilussal és a stilisztikdval foglalkoz6 blokk kdzvetlen nyelvészeti elddjé-
nek a szemiotikét, a szemantikit €és a textolGgiat tekinti, kivéltképp a funkcionélis kohézié-
vizsgilatot, s kézben szintetizdlja a tanulSk nyelvi, irodalmi és kommunikiciés ismereteit. Az
1997-98. tanév 6ta kivaltképp megoldhaté az anyanyelv-pedagégiai gyakorlatban a stilus és a
stilisztika, valamint a lefr6 magyar nyelvtan, tovdbb4 a szovegtan Ggynevezett nyelvészeti
szemléletii 5sszehangolasa, mivel egy kotetben, a ,,Magyar nyelv (az altalanos iskola 8. oszt4-
lya szimara)” cimiiben a fonetikatdl a stilisztikdig valamennyi leiré nyelvészeti diszciplina
jelen van, ugyanigy a szbvegtan is. Mindez azért, mert a beszéd és a nyelv viszonyénak, a
nyelvi rétegeknek (mind a szociolektusoknak, mind a dialektusoknak) a szovegosszefiiggésben
realiz4l6d6 stilusértékeit, hatdsfokat is vizsgélni, elemezni kell. A stiluselemzés gyakorlatdban
meg kell ragadni minden alkalmat a nyelvi jelenségek vizsgilatira és a nyelvtani ismeretek
alkalmaztatdsdra, hogy l4ssdk didkjaink a grammatikai eszk6zok stiluselemmé vildsénak le-
hettségét, alkalmait.

A 8. évfolyamosoknak irt ,,A stilus” cimi tankdnyvi rész funkciondlis szemléletii, szo-
vegkozponti €s természetesen a kommunikici6 elméletén és gyakorlatdn alapszik. Ezért 4llit-
juk azt, hogy elsérendii tennivalénk a vizsgalt szoveg(miiv)ek jelentésgazdagsdganak, tobbré-
tegliségének minél drnyaltabb feltirdsa, majd értelmezése. A NYIK 8.-os ,Magyar nyelv”
kényvének 109. oldalén kezd6dik a stilustan, a stilisztikdval foglalkozé rész, amely a kivetke-
z8képpen épiil fel:

A) Bevezetés a stilussal és a stilisztikdval foglalkoz6 fejezetbe
B) Fogalomré! fogalomra a stilisztika vitjain
a) A stilusrél, a stilust vizsgal6 stilisztikar6l
b) Milyen a j6 stilus?
c) A stilisztikai formédk: a képes kifejezések, a névitvitelek (sz6képek), a sz6- és
mondatalakzatok fajtdi
d) A stilusérték: tobbletjelentés
¢) A stilust meghatérozé tényezdk (jegyek)
f) Stilisztikai formédk a kéznyelvben és a koltészetben
g) A szépirodalom is kommunikécié
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h) Az frott szovegben tettenérhetd nyelvi képek
i) A modern koitdi kép

C) Stilusfajtik és sz6vegtipusok

D) Sulustonénetl kistiikor

E) Uj thjékozodasi lehetdségekrdl: tajékozodas a szépirodalmi, valammt a tudoményos
nyelv, illetve stilus lexikografiai feldolgozisanak lehetdségeirdl

F) Stilusrdl stilusra (Szemelvénygytijtemény)

A nyolcadik évfolyamon tanulé novendékeinket fel kell késziteniink arra, hogy az élet
barmely teriiletén képesek legyenek gondolataikat s érzéseiket helyes, pontos, stilisztikailag is
értelmezhetd verbalis és/vagy nonverbalis formaba nteni. Ebb6l kdvetkezik: a NYIK-program
szakitott azzal a bevett szokdssal, hogy csupin szépirodalmi megnyilatkoz4sokat, poétikai
funkci6val biré szoveg(miiv)eket vizsgaltasson. A kdznyelv legkiilonb8z6bb miifaju produk-
tumait is elemeztetniink, értelmeztetniink kell. A stilus elméletével, torténetével, tovibbé a
stilusgyakorlattal dsszefiiggd tevékenységek végeztetésének egyik o célja a kapcsolatteremtés
sikerét szolgdlS, vagyis a témédhoz, a helyzethez, a cimzetthez igazod6 beszéd- és magatartés-
jelenségek feldolgozisa, tudatositdsa &s megvaldsitasa.

A tananyagot a stiluseimélet, a stilustorténet és a stiluskritika lsmeretelbdl vélogattuk.
Mindig tekintettel voltunk a stilusgyakorlatra, a szovegértés, a szovegalkotds (szovegképzés)
képességének és a nyelvhasznilat mindségének fejlesztésére. A stilustdrténetet se Snmagéaért
tanitsuk! Legyen természetes a tanuldsszervezés &s -irdnyités folyamatéban a kxfejezésméd
komplexitdsinak megragaddsa.

‘Mind az 6rai, mind az otthoni tanulést az eddigieknél is gazdaségosabban kell szervezni.
A gazdasigossdg megnyilvinul a szelektdldsban és a differencidldsban. ,;A stilus” cimii tan-
konyvi rész szovegféleségei, feladatai a tobbszorosét teszik ki a feltétleniil sziikségesnek. Az
eddigi tanitdsi gyakorlat megerdsitett benntinket: a pedagégusok képesek elddnteni a didkok
értelmi fejlettsége, valamint készségei ismeretében, melyek a frontdlis keretben megoldhaté
vagy a megfeleld eldkészités utan 6nallé vagy csoportos munkéltatasra adhat6 stilus-, illetSleg
stilisztikai gyakorlatok, feladatok, olvasmanyock, olvasmanyrészletek. Az egyszeriibb vagy.a
gyljtést, rendszerezést igényld gyakorlatokat, feladatokat tanéran kiviili feldolgozasra célszeri
kijelsIniink. Ezekrdl &sszefoglalékat, vagy ha nem tiinik az adott pedagégiai helyzetben erdl-
tetettnek, akkor vitainditékat kezdeményezziink. L4ssunk egy-két példat is!

a) Mi fokozza az aldbbi idézetek stilusértékét?

Jancsi lelkem, mi lelt, mért vagy oly halovény,
Mint az elfogy6 hold bus 6szi éjszakan?”

Elviltak egymdst6l, mint 4gt6l a levél;
" Mindkettejk szive lett puszta, hideg tél.

Mint a nap folkelt, s a holdat elkiildte,
A puszta, mint a tenger fekiidt koriilotte; (...)

Honnan valék a fenti példak? Gyiijtsetek ebb6l az elbeszélé kélteménybdl még 3-4 hasonlatot!
Magyarézzatok meg, miért képszeriiek, szemléletesek!

b) Ismerkedjetek meg Radnéti Mikl6s Hasonlatok cimii k§lteményével! A stilisztikai formakroél ta-
nultak figyelembevételével beszéljetek a versrol!

) A 20. szdzad népi fréinak torekvése miért mds, miben més, mint a 19. szdzadi népies stilus?
Anyaggytjtés és rendszerezés utdn kiseldadasban fejtsétek ki megéllapitdsaitokat!
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A konyv-, konyvtirhaszndlati tevékenységekkel megszerzett stilisztikai informaci6kat
hasonlittassuk dssze, a legfontosabb tapasztalatokat, tudnival6kat vonjik el, azaz 4ltal4nositsa-
nak a tanulék! Ilyen és hasonl6 feladatok é4llnak rendelkezéstinkre:

a) Gyiijtsetek példakat a kdznyelvi és a koltéi széképekre! Ne feledkezzetek el az tgynevezett
exmetaforskrél sem! Ertelmezzétek példiitokat!

b) Elemezzétek a Kincskeresd legutobbi szdmanak irdsait

~ stflusfajték;

- a stilusmeghataroz6 tényezbk;

— a stilusérték

szempontjai szerint!

c) Készitsetek beszamol6t a mai magyar koltészetbdl olvasott irodalmi alkotasokr6l! Hasznositss-
tok stilisztikai ismereteiteket!

A t6bb bekezdésbél szerkeszthetd elemzéseket, értelmezéseket lehetdleg egyéni feladat-
nak adjuk, kiilonds tekintettel az elmélyiili(ebb) kutatémunk4ra. Lassuk az alidbbi megoldéso-
kat a ,,Magyar nyelv (az 4ltalinos iskola 8. osztilya szdméra) cimii NYIK-es kényvbdl!

a) Irjatok egy olyan (2-3 bekezdésnyi) életképet, melyben a megszemélyesftésnek kiilénésen fontos
szerep jut!

b) Elemezzetek egy-két sldgerszoveget, kiilonds tekintettel a metonfmids, szinekdochés képeikre!

c) Szbvegezzétek meg azt, hogy valaki kerilli a munkét, nem véllalja a feleldsséget! Kiilonboz6
stilusdryalatot hasznaljatok! (Pl.: elnézd, ginyos, durva, mértéktart6)

d) Fejtsétek ki beszamolGban J6zsef Attila Levegdt! cimii miivének stilisztikai tobbletjelentését!
e) A tirgyias-intellektudlis stflus vdltozatainak a bemutatisakor olvashattitok Pilinszky Jédnos
Infinitivusz cim{i mivét.

_ — Vizsgaljatok meg ezt az irodalmi alkotast kifejezbeszkozei alapjan!
— Miért tartozik ehhez a stilusiranyzathoz kolténk verse? Indokoljatok meg a valaszotokat!

Ha csoportokat munkaltatunk, célszerli pdrhuzamosan mas-mas fajsalyu (rész)feladatok-
bol vélogatnunk, példaul olvasés, informéacidgyiijtés kordbbi ismeretekbél, jegyzetelés, vazlat-
készités, problémafelvetés, indoklas, céfolds, érvelés, 8sszehasonlitas. Ezt segitend6 készitet-
tiink olyan feladatokat, amelyek (rész)tevékenységek sorozatét indit(hat)jak.

a) Bizonyéra ismertek a miivészetek més terilleteirfl is allegorikus alkotasokat. Soroljitok fel a
szdmotokra emlékezeteseket! (Pl.: szobriszat, festészet)

b) Ismertek babonas szimbélumokat? Gyiijtsetek dssze néhanyat, értelmezzétek ezeket!
_ ¢) Mi biztositja az élénkséget, a fordulatossagot Pet6fi Sandor Paté Pdl iir cimii versében?

d) Mi a szerepilk a ko1tdi kérdéseknek ezekben a miivekben?
— JGzsef Attila: Kardval jouél
— Radnéti Mikl6s: Himnusz a békérél

Ae:) Vizoljatok fel, hogy milyen hatassal volt népies stilusunk fejlédésére Méricz Zsigmond és Ta-
mdsi Aron!

Javasoljuk, hogy a stilussal, a stilisztikai ismeretekkel intenziven foglalkoz6 érdinkon a
hatékonysdg érdekében éljiink a frontdlis tevékenykedtetéssel. Ilyenkor a tandri irdnyitds do-
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minénsabb lesz, a magyarazat — ami lehet tanéri vagy kortarsi is — kerill eltérbe, s a tanul6k az
anyaggyiijtésben, a(z) (rész)informici6k rendezésében jelesked(het)nek. Igy erdteljesebbé
vélik az dsszefoglalas, a szabalyismeret, a torvényszeriiségek bizonyitasa.

a) Bizonyitsitok be példdk elemzésével, hogy a mindennapi kapcsolatteremtésben is fontos szerep
jut a fokozdsnak!

b) Idézzétek fel Tompa Mihély A maddr, fiaihoz cimii kdlteményét! Mi az allegéria jelentése ebben
amiben?

¢) Mi biztosftja a Lelkek a pdnyvdn cimi Ady-vers stilisztikai értékét? Ertelmezzétek a miivet a
névatvitel szempontjibél!

d) Tekintsétek 4t a stilusfajtdkat széhaszndlatuk, kifejezéskészletitk (frazeolégidjuk), mondatfiizésiik
és szovegalkotdsuk alapjan! Beszéljetek a hasonlosagokrol és a kiilénbségekrdl! Gondolataitokat az eld-
adéi stilusrdl olvasottak figyelembevételével rendezzétek!

Az ismeretlen széveg(miiv)ekhez kapcsoléd6 tevékenységek, tovibb4 a komplex isme-
retterjesztd olvasmanyok feldolgozasa sem nélkiilozheti a tanéri beavatkozast, segitségnyujtast.

a) Olvassatok el a kovetkezd szemelvényeket!

— Allapitsstok meg, melyik stilusrétegbe sorolhatak!

- Mutassétok ki, hogy az egyes szemelvényekben a vonatkozé stilusfajtdk sajdtossigai miképpen
érvényesiilnek!

'b) Beszéljetek két-hdrom szabadon vilasztott szépirodalmi szemelvény felhaszndldséval a térgyias-
intellektudlis stilus hat4s4rél!

¢) A ,,Napjaink koltdi nyelve” cimi t4jékoztaté szovegmiiben felsoroltuk, hogyan véltozik meg
napjainkban a vers terjedelme. Tekintsétek 4t ezeket a jellemzdket, majd idézzetek fel egy-két példat is
igazolédsul!

Az ismétld, megerdsitd jellegii feladatok 6nallé eldzetes adatgytjtést, majd kbzds elem-
zést s a lehetdségek filggvényében egyéni megoldast igényelnek szandékaink szerint.

a) Gyiijtsetek 3-4 olyan népdalt (= ismeretlen szerzéjii dalt), melyben stilisztikai szempontb6l
tobbletjelentése van az ellentétnek!

b) Miben killénbozik egy természettudomanyi problémét feldolgozé kérdés a koltsi vagy szénoki
kérdéstdl? Keressetek példakat llitasotok igazolaséra!

" ¢) Hogyan fejezitek ki ironikusan azt, hogy
- gyengén feleltetek;
- kikapott a kedvenc csapatotok;
— lekéstetek egy j6 misort?

d) Ertelmezzétek a ,Korszakok és stilusiranyzatok” cimil tablézatot a kovetkezd szempontok fi-
gyelembevételével!
"— Az irodalmi irasbeliség kialakulasét a tdrsadalom fejlddése is segitette.
- Az épftészet és a festészet aktudlis stilusa hatdssal volt a k6ltészetre is.
- Koltdink, irdink — koronként véltozo6 intenzitdssal — érzékenyen figyelték, tanulmanyoztak és al-
kalmaztik a nép beszélt nyelvét.

A tananyag feldolgozﬁsét segitd gazdasigossag elve megjelenhet a tanuldsszervezés, -
irdnyitds folyamatdban gy is, hogy az elméleti szvegeket otthoni elolvasisra, jegyzetkészi-
tésre adjuk fel. Ilyenkor a tanul6k szembesiil(het)nek azzal, hogy
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— mit tudnak dnélléan értelmezni;

— képesek-e roviden osszefoglalni az olvasottakat;

— mi okoz értelmezési gondokat;

— milyen vitakérdések vetddnek fel az elméleti 6sszegezés alapjan.

Az ellen6rzés alkalmaval tanusitsunk tiirelmet, foképp az értékelést-osztalyozast illetden!
Természetesen, ha a probléma értésérdl, a fogalmak pontos ismeretérdl, a stilustdrés nélkiili
szdvegalkotasrdl meggybzadtiink, éljtink a fejlesztd, 8nallé tevékenységre serkentd osztilyo-
zé4ssal, mindsitéssel! A stilisztikai ismeretek oktatdsaval s ellendrzésével tsszefiiggd anya-
nyelv-pedagégiai folyamatokban mindig tekintsiink a kordbban elsajétitott nyelvi, irodalmi és
kommunik4ci6s tudésra, a kialakult készségekre.

Erdsitsiik a stilus és a stilisztika segitségével is a szbvegszemléletet, foképp mindségi
vonatkozisban: a szovegolvasids, a szovegértés, szovegértelmezés (Osszehasonlitds), szovegal-
kotés (szovegképzés), egyéb nyelvhasznélat terén. Tudatositanunk kell a gyermekekben: els6-
sorban nem az fejleszti egyéni stilusukat, hogy mennyire tanultdk meg ezt vagy azt a fejezetet,
hanem az, hogy mennyire tudjdk sajit kifejezésmédjukban felhasznélni stilisztikai ismeretei-
ket. Ezért aknazzuk ki minél hatékonyabban a feladatokban levé komplex személyiségfejlesztd
lehetdségeket! A stiluselemzés gazdag alkalmai k6zil csupén cimszavakban élljanak itt a
kbvetkezok:

-— érzelmek, hangulatok, benyomésok kifejtése;

— a miifajismeret hasznositasa;

— a kor és az egyén stflusdnak elemzése;

— a szdvegmii szerkezetének vizsgélata;

— a legfontosabbnak ftélt értékek kiemelése. )

Tanitvanyaink stilusérzékenységét, problémaelemz6 készségét azzal is fejleszthetjllk ha
az aranymetszet és a szimmetria versbeli érvényesiilését igazoljuk (0,681 n = aranymetszet.
Megjegyzés: az n az adott kbltdi szbvegmii sorai szamanak Ssszege.)

Ne elégedjiink meg annyival, hogy a tanul6k felismerték a stiluselemeket, stilisztikai
formdkat, 1épjiink tovadbb a részletek, részjelenségek sikjarl! Szovegeztessiik meg, hogy mi-
vel, hogyan jarultak hozz4 a részletek egy-egy bekezdés, nagyobb egység vagy a teljes szo-
vegmii tizenetének kozvetitéséhez! Szerintlink a stilisztika tuddsdnak f6 mércéje a sokféle
széveg(mil)nek az drnyalt, pontos értése és a helyes, kifejezi szovegalkotds (szdveghképzés). A
stilustanitds eddigi gyakorlatdnak bevdlt, hatékony eljrésai:

— cfmértelmezés;

- a kommunik4cidban résztvevik egymdshoz val6 viszonya a konkrét sz8veg(mii) alapjin;

— a stilustdrténeti adatok, tények, 8sszefliggések figyelembevétele a kapcsolatteremtd szandékénak

igazolaséra;

— parhuzamvon4s a kdrnyezet €s a szerepld(k) lelkidllapota kozott,

— a nyelvi képek eredetisége fokdnak vizsgélata

- mindezekben a szempontokban miféle konkrét funkcidval rendelkeznek a stilisztikai formék;

' — a szakszdvegek tanulményozésa, azok forrdsmunkaként t6rténd felhasznélésa,

Az egyéni leleményli, a konvencionilis és az exmetaforik kozott nincs merev, 4tjirha-
tatlan hatér, igy a nyelvi képek min&sitése nagymértékben az olvasé/befogadé egyéni izlésétol,
stilisztikai felkésziiltségétol filgg. A befogadéi értékitélet fejlesztésére a tanitasi gyakorlat a
koltészet leglényegesebb intenzitisndveld, hatdskeltd formaszerkezeteit sajnos alkalomszerii-
en, pillanatnyi 6tlettdl felcsigdzva hasznositja, tudatosan azonban ritkdn. Hasznositsuk a kéz-
ismertebb intenzitasndveld formdk, vagyis

— a hangtani formdk: hangtani ritmus, hanggyakorisig, rim stb.;

— a stilisztikai szerkezetek: képes kifejezések, névitvitelek, alakzatvaridci6k, stiluselemek (fantasz-

tikusak, irredlisak, latomasszertiek stb.);

— az irdskép: résjegyek, helyesiras, térdelés, azaz a jelentéstobbletet adé vizuélis forma stilusértékét.
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,A stilus” cimi tank&nyvi rész egyes fejezetei élén all6 motték tobbféle szerepet téltenek
be. Erzékeltetik, hogy a stflus és az ember szemlélete, magatartsa, jelleme, nyelvhasznilata
Osszefiigg. Azt is iizenik, hogy a stilisztika elemeinek értelmezése csak az Osszefiiggések rend-
szerében érvényesiil, csak ott funkciondl. A NYIK-program keretében a nyolcadikosok részére
irt ,Magyar nyelv”-nek a stilussal és a stilisztikdval foglalkoz6 része, tovabb4 a vonatkozé
feladatgyiijtemény miivelddési anyaga, didaktikus szdvegei, valamint feladatai, kérdései,
problémafelvetéseinek feldolgozasa ltal jelentdsen fejlédhet a gyermekek nyelvi és nem nyel-
vi kifejez6készsége, egyben nyelvi és irodalmi stilusérzéke is.

A stilisztikai ismeretek minél eredményesebb elsajititdsa érdekében azt tandcsoljuk,
hogy elészbr az ismeretkdz16, tajékoztaté szoveg(miiv)eket olvassik el a gyermekek. Kérdez-
zenek mind a megértett, mind a meg nem értett informaciékkal kapcsolatban. Készitsenek
jegyzeteket, példiul széljegyzetet, fogalommagyardz6 14bjegyzetet, felelettervet. Miutén t4jé-
kozédtak egy-egy (al)fejezet tartalméré}, viltozatos tanuldsszervezésben oldjdk meg a felvett
egyszerii vagy bonyolult, illetdleg komplex feladatokat!

- Az jabb és djabb stilisztikai ismeretek elsajititisa kdvetkezetes és szakszerii tandri se-
gitséggel val6sulhat meg, annél is ink4bb, mivel kb. 30-32 6r4ndl t6bb nem 4ll(hat) rendelke-
zésiinkre, hiszen az €l6z8 tanévekben tanult leiré magyar nyelvtani, valamint szdvegtani isme-
reteket is fel kell frissiteniiik, 4t kell tanulmanyozniuk didkjainknak. A hatékony stilustanitdst
segiti a koncentracié6 is, mind a bels6, mind a blokkok kzott érvényestild (példaul: irodalom,
helyesejtés stb.), tovabba a kiilsd (nevezetesen tdrténelem, zenei nevelés stb.). Lényegében igy
" érvényesiil a stilisztika szintézisteremtd jellege.

Szorgalmazzuk, hogy hasznéljék a novendékek rendszeresen a tankdnyv szakirodalom-
jegyzékébe felvett koteteket, tanulményokat stb., kiviltképp R. Molndr Emma és Vass Ldszlo
Stilisztikai dbécé-jét (14) forgassik! A stilus és a stilisztika anyanyelv-pedag6giai problé-
miival behat6an foglalkozni sz4ndékoz6 kollégdink figyelmébe Szikszainé Nagy Irmdnak a
stilisztikaval sokoldaliian szembenézd konyvét (15) ajanljuk.
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DUZMATHNE TANCZ TUNDE
PTE Illyés Gyula Fdiskolai Kar
Szekszird

Oravizlatok a ritmus témakdorének feldolgozéséhoz

,»Mit inkdbb érezni,
mint hallani...”
(Arany J4nos)

Napjainkban egyre er6teljesebb igény mutatkozik az oktat6-neveld munka tartalmi, me-
todikai megdjuldsira, megijitdsara. Az iskolai tantargyak széttagoltsdga, az ismeretek hattér és
kapcsolatok nélkiili tanitdsa magéban rejti az ember lényegétél — a tradiciéktol, mindenféle
kulturalis, miveltségi korokt6l — valé elidegenedés veszélyét. A tovébblépést alapvetden a
kultirateremtd ember, az embertanok gytjtépontba éllitasa jelentheti. Az emberré nevelés, a
kultdrastadas komplex és permanens folyamat, melynek killonféle elemei (iskolarendszerii és
iskoldn kiviili formdi) szdmos ponton hatnak egymdsra. A ,,globaliz4l6d6 vildg” siirgeti a kii-
16nbdz6 részteriiletek — pl. életméd-stratégia, kdrnyezetkultira, kérnyezetvédelem, kdzmiive-
18dés stb. — és tevékenységek tigabb dsszefiiggésének keresését, 8sszehangolsat. Bar a meg-
oldast nem lehet pusztin hivatisosokra (pedag6gusokra) bizni, az emberré nevelésnek mégis
az iskola a kitiintetett szintere.

A szemléletvaltas ékes bizonyitéka, hogy a nevelési-oktatasi anyag alap-8sszetevoibol
mintegy studium generale-ként korvonalazédik az embertan ismeretkire, mely az ember vizs-
gilatéra szakosodott diszciplinik ,,tudés4t” fékusz4lja, azokra az alapismeretekre épit, amely-
hez a mindenkori valtoz6-6sszetevdk szabadon kapcsolhaték. Olyan gondolkodasmédokat,
Hoszjardsokat” és képességeket alapoz meg, melyek a tanulék szdmdra a vildg és 6nmaguk,
illetve a kozottilk levd kolcsdnkapcesolatok megismerésének és megértésének alapfeltételei,
egyszersmind cselekvésformalé tényez6i. Nem egyszerii ismeretkdzlés tehéat, hanem képesség-
fejlesztés, nevelés, tudat- és magatartdsforméléds, amely csak interakt{v tanulési-tanitdsi méd-
szerekkel val6sithat6 meg.

Az embertan (emberismeret) ,tananyaga” a gyermekek élményeivel és tanulményaival
szerves egységet alkot, {gy a méshol szerzett tapasztalatok, ismeretek behfvhat6k, elmélyithe-
ték, illetve az itt szerzett ,,tudas” mdsutt is kamatoztathat6. Az ember-tudomanyok az iskola-
rendszerii oktatis valamennyi szintjén helyet kdvetelnek maguknak, kdvetkezésképp sziiksé-
ges, hogy az ismeretek szervesen beépliljenek valamennyi miiveltségi teriilet, tantargy tan-
anyagéba, és/vagy 6ndll6 tirgyként is helyet kapjanak.

A bemutatésra keriilé tanitisi modell a gyakorlat szinterén egy un. Komplex miivészeti
nevelés cimet viseld program keretében formélédott. A programban kisérleti jelleggel, tan-
targycsoportos form4ban tortént a humén tantirgyak egy részének (térténelem, magyar iroda-
lom, ének, rajz) oktatdsa. A tanitds folyamatiban a huméin 6rék ismereteinek 6sszehangolésa,
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szinkronba hoz4sa kapott prioritdst. A tan6rik id6tartaméat rugalmasan kezeltitk, a munkafazi-
sokban az egyes anyagrészek eldgaztak ugyan, de a csomépontokon tjra taldlkoztak, egymésba
értek. A kiilnbdz6 tantirgyakat tanitd tanérok igy egymassal j6l 8sszehangolt, de dnéllé mun-
kdt is végeztek.

A bemutatésra keriild tanari segédanyag a NAT altal megjeldlt tartalmakra, fogalmakra,
tevékenységformskra épiil. Otleteket, fog6dzékat kinél a ritmus témakorének feldolgoz4s4hoz,
a tan6rék felépitéséhez, megtervezéséhez. A témaegységben valé gondolkodis, feldolgozis az
elmélyillést, a tobb szempontu, tdbb rétegli megkdzelitést, az élményszerzést, a felvetddo
problémak korilljarasat, az ismeretek megtapadéasat, megszildrdulasat erdsiti. (Az atfedések
megszilntetésével az 6raszaimokkal val6 gazdalkodas is ésszeriibbnek tiinik!) .

A véltozat egy a lehetségesek kozill, mely a 10-12 éves korosztaly kiilonbdzé iskolaszer-
kezetben foly6 oktatdsdhoz, a helyi tantervek logik4jdhoz igazitva felhasznélhat6 és beilleszt-
hetd a killdnb8z6 oktatisi-nevelési koncepcidkba. A kollégék minden bizonnyal adott helyze-
tiiknek megfelelen, sajat és tanitvanyaik érdeklédéséhez mérten, a pillanatnyi helyzethez
igazitva vezetik, gombolyitjdk majd a beszélgetés fonalt, hisz a tananyag-feldolgozis kdzos
munka, mely csak akkor lehet hatékony, ha a kbzremiikod6k (tanérok, didkok) rugalmasak és
nyitottak, ha nemcsak 4tadni, de befogadni is tudnak és akarnak.

Oravizlatok

— A ritmusrél, amirél beszélgetni fogunk, mér nagyon sokat tudsz. Mi jut eszedbe a sz6rél1?

— Melyik 6rén taldlkoztdl legtobbszor a ritmussal?

— fzlelgesd a sz6 jelentését! Ha el kellene magyaréznod egy idegen bolygérél jott 1€nynek, hogy mi
a ritmus, mit mondan4] neki?

~ Hallgasd meg a kdvetkezé részletet az egyiptomi teremtésmitoszb6l! Hogyan kapcsolédlk a té-
mihoz?

,»Ré, a Nap két oridsi barkdt készitett magdnak. Az egyiken nappal jdrta be az ég tiindikletes tdjait,

a mdsikon éjjelente vdgott neki fold alatti iitjdnak. Es hajnalra djra elérte a -napkeleti Benben kovet.

Minden reggel ragyogd ifjiiként indult mennyei iétjdra — ekkor Hepernek, keletkezének hiviik —, delelére

mdr érett férfiként érkezett a mennybolt kiizepére — ekkor Rének nevezték —, estére, mint Atum, torédott,
[fdradt aggastydnként szdllt az éji bdrkdba, és mdsnap ismét megifjodva kezdte meg nehéz dtjar.”

(Részlet az egyiptomi teremtés-mitoszbdl)

- Milyen megfigyeléseket, tapasztalatokat fogalmazott meg az egyiptomi ember a mftoszban?
Gondolkozz el azon, mik segfthették a rmndennapokban'

pl. a) az emberi élet ritmusa: gyermek-felno”lt—(}reg b) a napszakok véltakozdsa

— A szdveg jol mutatja az egynptomx ember kapcsolatét a természettel. Mllyen jelzdkkel tudnéd ér-
zékletesen lefrni ezt a kapcsolatot?

- Nézd meg figyelmesen egyik osztlytdrsadat, aki ,,mozdulatlanul” 411! Felfedezel-e mozdulatlan-
sdgdban valamiféle ritmust?

pl. a) lélegzés b) erek liikietése ¢) szivritmus

A bioldgiai létnek vannak alapritmusai, amelyekrél ugyan nem veszink tudomdst, de mégis lé-
teznek.
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- Mutass be pantomim jétékkal olyan ritmikus mozgdsokat, amelyek a mindennapi életben koriil-
vesznek benniinket! Mi, nézdk, megprébaljuk ezeket felismerni, megfejteni.

pl. a) fék hajladozdsa a szélben  b) viz hulldmzdsa c)vonatozds d) tornagyakorlat e) tdnc stb.

A természet életét és mindennapi tevékenységiinket, munkdnkat is dthatja a szabdlyos mozgds, a
rendezett ismétlidés torvénye. Ennek az ismétldésnek bsszefoglalo neve a ritmus. Az elnevezés a goré-
goki6l ered. A rhiitmosz gorog eredetii sz6: folydst, folyamatot, hullimzdst jelent. A régi gorégok megfi-
gyelése helyes voli, hiszen az ismétléds jelenségek koziil csak azok lehetnek ritmikusak, amelyek-16bbszér
is visszatérnek, ismétiGdnek.

~ Kornyezetiinkben, €letiinkben nap mint nap taldlkozunk drékésen visszatérs, egymadst valtogaté
jelenségekkel, dolgokkal. Ezek térben és iddben ismétlsdhetnek. Mondj példat ezekre az ismétlédésekre!

Pl. emberi életszakaszok, apaly-dagdly, nap jardsa, kristdlyszemcsék szerkezete

Ha megfigyeled kornyezetedet, az egyszeriinek ldtsz6, természetesnek tartott dolgokrél sokféle meg-
dllapitdst tehetsz. Ha alaposan tanulmdnyozod Gket, rdjéssz, hogy a vilég apré mozzanatok kapcsolatibdl,
rendezett, dsszefliggd ismétlodésekbdl és valtozdsokbdl dll.

— Hogyan érvényesill az ismétlédés térvénye, a napszakok, az évszakok viltakozdsédban?

— Milyen ritmus figyelhetd meg a névények életszakaszaiban?

— Tudod-e hogyan mikddik a szived? Hogyan neveznéd a szivmiikddés két mozzanat4t?

— Rajzold le fiizetedbe a Hold véltozésinak fazisait! Figyeld meg a folyamatban ismétl6d6, ritmi-
kus elemeket!

— Mit tudsz izmaid miikddésérél? Mlként VISelkednek munkavégzés, pl. kalapalas kézben? Milyen
mozzanatok viltjdk egymdst ezekben a folyamatokban?

*

Bdrhova nézel, bdrmit vizsgdlsz, mindeniitt felfedezhets a ritmus valamzlyen Sformdja. Tanulma-
nyozd a kivetkezd példat!

— Tudod-e, mibdl lesz a pillangé? A 1ényegét ezekrél a rajzokrOl is leolvashatod Megfigyelésedet
foglald &ssze par mondatban!

pete larva béb pillangé

Figyeld meg részletesen a lepkévé valds folyamatat a kdvetkez kérdések segitségével!
Van-e valami azonossag a larva és a beldle kifejlodott pillangé kozott?

Van-e kozottiik ellentét?

Felismerhetd-e valamilyen ismétlédés a pillangék ,.életrajzaban”?

Van-e mégis véltozds az ismétlédésben?

Van-e az életrajznak kiemelkedé mozzanata?

Hogyan tagolja ez a kiemelkedd mozzanat egy-egy lepkefajta életét?
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Felfedezheto-e valamilyen parhuzam a lepkék fejlodéstdriénetében?

Nézd meg j6! a rajzokat! Ardnyosnak érzed e a fejlodés egy-egy szakaszar6l készitett rajzokat?

— Gondolkozz el azon, milyen folyamat kezd6dik mindig el61rd] egy faj életében? Milyen soroza-
tokban ismétladik az egyedfejlodeés?

Akdrmilyen furcsdnak ldtszik is a vildg mozgdsa, liiktetése, ha jol megfigyeljitk, mégis szervezert és
rendezett. A torvényszeriiségek, amelyekrdl beszéltink, a valosdgban egyittesen érvényesitlnek. A ritmus
létrejottéhez és érzékeléséhez szorosan hozzatartoznak a kivetkezd fogalmak: azonossig, ellentét, is-
métlddés, parhuzam, szimmetria, véltozds, ardnyossig, kiemelés, tagolds, sorozat.

*

- Arany Janos a ritmust a kdvetkezd mondattal jellemezte: ., Mit inkdbb érezni, mint hallani...”
Igaznak véled megdilapftésait?
— Van-e hasonl6s4g szerinted a rend és a ritmus kozott?

A természet, létezés rendjét ritmusként érzékeljiik. A kiilvilag és a sajat szervezetiink mitkédésének
rendezett ismétlodései és ezek megfigyelései az évezredek sordn kialakitottdk az emberben a ritmus élmé-
nyét.

~ Mit gondolsz, az embereken kivill mas é181ények rendelkeznek-¢ a ritmus felismerésének képes-
ségével? Mi kell ahhoz, hogy felfedezziik a ritmust kérnyezetiinkben?

Mi, emberek, kiillonboziink minden mds él6lénytGl, mert nemcsak érzékeljik a természet rendjét, de
tudunk is létezésérdl, gondolkozunk rola, kutatjuk torvényeit, mikodését. Az errdl szerzett ismereteinket
felhaszndljuk magunk és tdrsaink javdra.

— Miért (volt) fontos az ember szdmdra a természet rendjének felismerése?

- Hasonlftsd 6ssze a mai ember és a miltban élt ember életritmusét! Gondolj a szab4lyozd, lagolé
jelenségekre, tevékenységekre!

- Mi lehet a szerepe az ember életritmusdban az iinnepeknek?

— Ismered Saint-Exupéry: Kis herceg cimii regényét? Idézd fel a kis herceg és a réka talalkozasat!
Mire figyelmeztette a réka a kisherceget?

(,,— Jobb lett volna, ha ugyanabban az idében jéssz — mondta a réka. ~ Ha példdul délutin négykor
érkezel majd, én mdr haromkor elkezdek oriilni. Minél elorébb halad az id6, anndl boldogabb leszek.
Négykor mdr tele leszek izgalommal és aggodalommal; folfedezem, milyen drdga kincs a boldogsdg. De
ha csak ugy, akdrmikor jossz, sosem fogom tudni, hdny érdra 6ltéztessem diszbe a szivemet... sziikség van
bizonyos szertartdsokra is.

- Mi az, hogy szertartds? — kérdezte a kis herceg.
- Az is olyasvalami, amit alaposan elfelejtettek — mondta a roka. — Attél lesz az egyik nap mds, mint
a mdsik, az egyik ora kitlonbéz6 a mdsiktél. Az én vaddszaimnak is megvan példaul a maguk szertartdsa.
Eszerint minden csiitértékon elmennek téncolni a falubeli ldnyokkal. Ezért aztdn a csiitirtok csoddlatos
nap! Olyankor egészen a sz6ldkig elsétdlok. Ha a vaddszok csak vgy akdrmikor tancolndnak, minden nap
egyforma lenne, és nekem egydltaldn nem lenne vakdciom.”
(Részlet Saint-Exupéry: A kis herceg c. miivéb6l)

— Tudod-e mi a bioritmus? Milyen helyzetekben jelenthet' segftséget bioritmusunk ismerete?
— Milyen ismétlodéseket, , feszilltségeket és feloldasokat” fedezhet fel kdrnyezetében és Snmagi-
ban a mai kor embere?
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~ Melyek ezek koziil a bantéak, kellemetlenek, veszélyesek? Melyek az dromet jelentdk, kelleme-
sek, életet adék?

— Szerinted miért, hol és mennyire van joga az embernck beleavatkozni a természet rendjébe, rit-
musiba? Mikor kotelessége a beavatkoz4s? Mikor nem lenne szabad ezt megtennie?

*

— Hangokat hallgatunk magn6r6l. Mik ezek? Miben hasonlftanak és miben térnek el az eddigi meg-
figyelt ritmusokt61?

a) irégép b) betontorés ¢) vonatzakatolds stb.

Ezek az ember dltal létrehozott ritmusok, amelyek az emberi munkatevékenységhez kapcso-
l6dnak.

- Az iskoldban végzett munkédat is sokféle rend, ritmus szabélyozza, segfti. Mondj erre példat!
Pl. a tanitds éves rendje, a tanitdsi napok beosztdsa (6rdk, sziinetek), tanterv, érarend stb.

— Nézd meg j6l az érarendedet! Van-e az érék elosztdsdban, rendjében azonosség, ellentét, ismét-
16dés, szimmetria, parhuzam? Van-e két egyforma 6ra az egymast kdvetd napokban?
— Vajon van-e €letiinknek két teljesen egyforma napja, 6réja, perce?

- Az él6 természetben és az emberi életben semmi sem ismétladik teljesen ugyamigy. A lényeg azonos
maradhat, de az ismétlodés végtelen sok vdltozatban (varidcioban) térténik. Gondolj arra, hogy az ikrek
valéban dgy hasonlitanak egymdsra, mint két tojds, mert nem volt és nem lesz a vildgon két teljesen egy-
forma ember, tojds, fa, virdg, levél, dsvdnydarab stb.

— Ismered a kdvetkezd szblast: ,,A védltozatossdg gyonyorksdtet*? Mi a véleményed réla?

— Voltdl olyan helyzetben, amikor véltoztatnod kellett, amikor , ritmust kellett valtanod”?

Szdmos élethelyzetben fontos lehet az is, hogy az ember szorosan tartsa a ritmust, hogy ,,ne es-
sen ki a ritmusbdé1”. Tudsz ilyenekrd1?

Nézziink meg egy filmrészletet Gil Istvdn rendezé és Sdra Sindor opoeratdr P4lyamunkasok c.
filmjébal!
Milyen ritmusokat figyeltél meg a filmrészletben?

pl.  a) mozdulatok (munkavégzés) b) hangok c) fények

— Valdsé4gos helyszinen jértunk? Volt a filmnek sajét ritmusa?

pl. képi ritmus, vdgdsok

A munka ritmusa nem miivészi ritmus. Ahhoz, hogr ebb6l mivészi ritmus sziilessen, a rendezé és az
operatlr szemére, ldtdsdra, valasztdsdra volt szitkség. Ok szedték miivészi rendbe, ritmusba ezeket.

Az ember ott is képes rendet teremteni, ahol még nem volt. A természetb6l megismert sorozatok
mintdjdra dj, a természetben nem létezd ndll6 ritmusformdkat hoz létre. Ezek kiilonésképpen a miivészi
alkotdsokban jelentkeznek, hiszen az alkotdsok épp azért sziiletnek, hogy a vildg rendjét, kapcsolatait,
Jolyamatait siiritve tegyék érzékelhetové.

— Gondolkozz el, mi adja az ismétlddések rendjét, a ritmust a kévetkezé miivészi d4gakban!
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Zene

Epitészet
Festészet
Fotémiivészet
Diszitdmiivészet
Filmmiivészet
Irodalom
Kertmiivészet

Minden miivész alkotdsnak (festménynek, szobornak, épiiletnek, zenemiinek, versnek, regénynek,
szindarabnak, filmnek, foténak stb.) van valamilyen jellegzetes ritmusa.

— Hogyan lehet megfigyelni a ritmus alkot6elemeit a tulipdn virdgjdnak feliilnézeti rajzdn? Mit
iizennek, mit jelentenek neked Wedres Sdndor verssorai?

- s
T ——

"= A kovetkezd kérdések és feladatok hosszabb gondblkodést igényelnek, ezért otthoni munkara
ajanlom oket.

1. Készits mitoszfilmet! Rajzold le az egyiptomi teremtés-mitosz (Ré napisten ttja) eseményeit h4-
rom, illetve kilenc képben, feltételezve, hogy rajzaid filmforgatashoz készil6 els6 vazlatok!

2. Gyijts vagy rajzolj képeket a megismert ritmusfajtdk bemutatdssra! Segitségedre lehet Boda
Edit: Tengertanc cimi kdnyve (Konsept Kiad6, 1993.)

3. Sorold fel a természet rendjének megismert torvényszeriiségeit, az ember ritmusélményeit minél
tobb mér ismert, illetve sajit péld4val!

4. {rj parhuzamos szerkesztésii személyes hangvételii naplét ugyanarrél az eseményrél vagy naprél
magad ¢s bardtod, vagy magad €s kedvenc h4zidllatod szemével!

5. Ha szeretsz rajzolni, az eseményeket képekkel is megjelenitheted. Rajzold le, hogyan l4tod Te,
illetve hogyan l4thatja kedvenced egy 4ltalad v4lasztott nap eseményeit!
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IMRE RUBENNE DR.
foiskolai docens
Nyiregyhazi Foiskola, Tanitéképzd Intézet

Moéricz Zsigmond realizmusa

Legyen ez az frds — némi késéssel ugyan —
egyben emlékezés is az iré haldlénak 60. évforduldjdra!
(Szerkesztdség)

1. A valésagabrazolds Méricz miiveiben

Moéricz Zsigmond realista miivészetének sajatossigaival szamos jeles irodalomtudés és
stilisztikai szakember foglalkozott az elmiilt évtizedekben. Mindannyian elismeréssel széltak
az frénak a magyar irodalom fejlédésében betdltdtt szerepér6l. Az 1960-ig megjelent ezzel
kapcsolatos szakirodalom jegyzékét SZATHMARI ISTVAN Allitotta §ssze ,,A magyar stilisztika
tja” cimii bibliografisjaban (SZATHMARI 1961). Iréi hitvalldssban maga Méricz Zsigmond is
realista {rénak tartotta Snmagét: ,ElGszor is elfogadom azt a tdmaddst vagy dicséretet, hogy
realista {ré vagyok” (MORICZ Zs. 1933/1978: 771). Véleménye szerint ,,az iré nem lehet mds,
csak az élet feltirdja, kozldje és ujjdteremtdje”; , a realista {ré csupq '.'s;em és csupa fiil”(vo.);
., az élet egyszeriségében és kizvetlenségében tudja megéreztemni pzfidedlt” (773), s ,,nem
szakithatja ki magdt az életb6l, mert akkor megsziint élni” (777).

Méricz miivészetének egyik kozponti kérdése a val6sdgabrazolas problémaja. VARGHA
KALMAN ,,Méricz Zsigmond irodalomszemlélete” cimii tanulmanyéban részletesen foglatkozik
ezzel a kérdéskorrel, s a mériczi irodalomelméleti nyilatkozatok szimbavételével aprélékosan
feltdrja az {r6 val6sdgabrazoldsdnak legfontosabb jegyeit. Méricz egész pélydjan az élet és az
irodalom szoros kapcsolatét hirdette, legfébb ir6i torekvése az volt, hogy ,,az irodalom k&ze-
lebb keriiljon az élet val6sigihoz” (VARGHA 1962: 144). Az irodalomré] vallott felfogdséban
»olyan irodalom volt az ideélja, amelyben tovabb hullamzik az élet, amely az életbdl nyeri az
erejét, mondanivalgjit, problematikdjét, szenvedélyét, és amely az életbe tér vissza, mint hat6-
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erd. Legmagasabb célként olyan irodalom érvényét hirdette, amely nem csak egyenrangi, de
valamiképpen mér egyenld is az élettel.”(uo.) Mdricz tehédt nagy jelentséget tulajdonitott a
val6sdg minél kozvetlenebb visszaaddsénak, s a legnagyobb érdemnek azt tartotta, ha ,,az ir6i
nyersanyag minél kevesebb attétellel kerill a miibe, és szinte nyersanyagnak maradva €l tovébb
a miiben”(153). A miivészi dbrazoldsban keriilte az attételes miivészi megoldéasokat, ,,a leg-
mélyebb vonisok kiemelését hangsiilyozta, nem elégitette ki az élet statikus-fotografikus mé-
sol4sa, életszerii, dinamikus abrazolast kivént”(uo.).

MORICZ VIRAG, az ir6 lanya igy vall édesapja valésaghoz fiiz6d6 viszonyardl: ,,Soha ha-
zugsagot még céllal sem irt le. Hus-véren tili igazsdg? Ez mér olyan kifejezés, amin 6 olyan
huncutul szokott mosolyogni. Igazsag! Ez volt a fontos az & szemében. Hitelesen és pontosan a
valsdgot imi” (TOROK 1990: 25). Ir6térsait is a valésdg megirdsdra buzditotta: "Ird meg! -
mondta fiatal iré bardtainak. Ne mondd el, ird meg, pontosan ahogy tortént! Minden embemnek
van egy regénye, a sajét élete, ha tudja, meg kell imia” (TOROK i.m. 26). Valésigabrizolasra
val6 torekvésének hi bizonyitéka, hogy fiatal koraban, debreceni 1jsagiréskoddsa éveiben
Balzac ,,Emberi szinjaték”-dnak mintdjéra egy tobb kotetbdl 4ll6, az egész magyarsag életét
fel6leld regénysorozatot tervezett, amely azonban sohasem készillt el. (v6. KIRALY 1976: 134),
»A nagylélegzetii, széles sodrasii alkotas utini vagy, az extenziv gazdagsigigénye val6jaban
csak pontatlan megfogalmazésa volt tulajdonképpeni szdndékénak: a teljes valésigot akarta
megmutatni”(uo.). A realista frok kozvetlen tapasztalasat, élménygyiijtését, a tényleges valéség
szemlélését tekintette kdvetendd példanak.

2. A térbeliség realizmusa

Moéricz regényeiben fontos szerepe volt a milidnek, amely a maga fojt6 légkorével meg-
nyomoritotta az emberek életét. Miiveiben altalaban ,,egy zért, kis méretil, jellegzetes, tobbnyi-
re szorité, nyomott atmoszférdji vildg jelenik meg, a torténés és a jellemek neki vannak al4-
rendelve, ennek hordozdi, benniik él és meghatarozza 6ket” (BARTA 1987: 337). Torténeteinek
legfobb szinterei a falu, a kisvaros és a nagyvaros. Az els6 palyaszakaszban (rott miveinek
nagy része falun jétsz6dik (Hét krajcir, Sdrarany, A galamb papné, Nem élhetek muzsikasz6
nélkiil, A faklya), s a paraszti vilag és a falu rétegzodése tarul elénk. A szdzadfordulé és a
sz4zadel6 magyar faluja adja a cselekmény szinterét: szatmdri, nyfri, kunsigi tajak. A falusi
vildg mellett a kisvaros is megjelenik ,,Az Isten héta mdgbtt” cimd regényében. A masodik
palyaszakaszban a falu (Pillang6, Kivilsgos kivirradtig, Uri muri) és a vidéki véros (Légy j6
mindhalélig, Forr a bor, Rokonok) szinterei viltjdk egymdést. A harmadik p4lyaszakaszban az
el6z6k mellett megjelenik a nagyvéros bemutatdsa is (Az asszony beleszél, Rab oroszlan,
Csibe novelldk). A szinterek bovillése is azt jelzi, hogy az iré egyre szélesebb térsadalomébré—
zolésra torekedett.

Méricz realizmusanak fontos vonésa tér- és idGbeli konkrétsaga. Erre vonatkozé kutatd-
sokat KOVATS DANIEL végzett Méricz Zsigmond elsé pélyaszakaszdban frédott regényeirdl
(v6. KOVATS 1979: 3-5). A klasszikus-realista regénystruktiréit kévetd Moéricz Zsigmond a tér
és id6 alkalmazasinak egységére torekedett. A cselekmény mindig j6l korillhatirolhat6 térben
Jjatszédik, s ez a tér tobbnyire meghatirozza a regények vildgit.” A galamb papné” falun, ,,Az
Isten hita mogott” Hosvén, egy kisvédrosban, a ,Kerek Ferk6” egy kunsagi virosban, a ,,S4r-
arany” Kiskar4n, ,,A fiklya” Mus4n, Fibidnfalvin és a kozeli kisv4rosban jatszédik. A val6s
helynevek anal6gidjira Méricz kital4lt kbzségneveket hasznil.

3. Az idébeliség realizmusa

Méricz nem csak a tér, hanem az id6 koncentralasara is térekszik. A cselekmény 1deje is
mindig konkrét, a szerepldk sorsa egy meghatarozott kezdd- és végpont kzstt zajlik. Altals-
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ban a hossk életpdlydjanak egy révidebb szakaszat vagy sorsuknak egy forduldjat tarja az
olvasé elé. ,,A faklya” cimii regényében Matolcsy Miklés pappé vilasztasat6l a halélaig az
elbeszélt id6 egy év. A ,,Rokonok”-ban Kopjéss Istvan életének minddssze egy rovid szakaszat
kodvethetjiikk nyomon: foiigyészi kinevezésétdl az dngyilkossagdig néhény hét telik el. Az id6
kezelésében Moéricz gyakran €l a lassitds eszkozével. Ezt a részletezéssel, dial6gusok beiktat4-
saval és a szinhelyvaltassal éri el. Az id6 miil4sat is igyekszik folyamatosan érzékeltetni. Alta-
laban a mult idejii elbeszélést alkalmazza, csak néha vélt a jelenbe. Miivei azonban nem keriil-
nek t4vol az {r6 kordt6l. Néhiny regényében a maga megélt éveit eleveniti fel (Harmatos rézsa,
Kerek Ferk6), tobbnyire azonban kordnak jelenét épiti a regényekbe (Az Isten hita mogott,
Rokonok). A multat felidézd térténelmi regényeiben (Erdély trilégia) szintén konkrét idépon-
tokat nevez meg. A mii archaikus nyelvezetével is a torténelmi multat akarta hitelesen érzé-
keltetni.

4. A szerepldvilasztds realizmusa _

Els6é miiveinek fohdsei altaldban parasztok. Legfobb érdeme, hogy nem kiviilrél szem-
lélte Gket, hanem azonosulni tudott velilk, a nép szemszgébdl itélkezett. KANTOR LAJOS sza-
vaival Mdricz ,,a népi realizmus” megval6sitéja. (v8. KANTOR 1959: 4). CZINE MIHALY is
hasonl6képpen nyilatkozik Méricz jszer(i 4brazolasmddjardl: ,,az igazi falut, a maga teljessé-
gében, az igazi parasztot, a maga 1j életrehivatottsdgaban Méricz Zsigmond abrazolta eldszor”
(CZINE 1981: 105). RONAY LASZLO ,,A préza vélaszitja” cimii tanulményaban ,,sorsvillalé
prézairénak” nevezi Moériczot. {r6i érdemét elsésorban abban 14tja, hogy bamulatos megjele-
nitd erdvel tudta dbrdzolni a paraszti életet és gondolkoddsmédot: ,,Senki nem vette addig
maganak a faradsagot, hogy ilyen mélyre szélljon, s ilyen s{ir(i életanyagot hozzon a felszinre”
(RONAY 1992: 856).

A kezdet utdn a parasztsdg mellett az értelmiség, a kispolgérsag és a dzsentri viliginak a
bemutatésdra is véllalkozott. SOTER ISTVAN véleménye szerint ,Moricz végsé igénye az egész
magyar tirsadalomnak, vagy legal4bbis a tirsadalom minél szélesebb t4jképének a bemutatdsa
volt” (SOTER 1980: 139). RONAY GYORGY a balzaci életmil mélté utédjinak, valésdgos magyar
,Emberi szinjaték”-nak nevezi Moéricz életmiivét. ir6i nagysagat elsésorban a magyar tirsada-
lom dinamikus abrazolasaban latja. Az 6 hatalmas kdrképében jelen van a régi uri vilag a maga
sajatos tipusaival, a magyar kisvaros a maga fillledt légk6rével, az 8si pusztai pasztorvilag, a
tarsadalmi elnyomds alatt vergd6 szegényparasztsig, s az uri rend lecsiiszé generacidi (v8.
RONAY 1971: 156-157). Moricz miiveiben azokat a szerepléket ragadja meg, akik hordozéi
valamilyen tdrsadalmi rétegnek.

5. Az iré emberadbrizolasa - a Iélektani realizmus

Realista jegyek nem csupdn a tér koncentralt dbrazolasmédjaban, az id6 konkrétsdgaban
és a szereplék megvélasztasdban mutathatok ki, hanem emberabrazolasban is. Méricz elészér
mindig a szerepld killsejét mutatja be, megragadva jellegzetes vondsait. Példaként emlithetd
»A faklya” cimii regényébdl Matolcsy Miklds alakja: ,,Szép, fiatal magos ember volt, barna
bajuszos volt, magyaros forméji papi ruhdban, szép barna szemi, piros arci ember volt. Por
lepte a fekete ruhajat, kivalt a két széles vallat” (A faklya 1975: 11). Mér a kiilsd tulajdonsagok
is sok mindent elarulnak a szerepld jellemérdl: a pozitiv jelentéstartalma jelzok szimpatikus
ember benyomdsat keltik. Mésik példa a polgarmester alakja a ,,Rokonok” cimii regényében:
»Az Oregur szakdllas, deres, rendkiviil dpolt, igen elegéns kis 6reg tir’(Rokonok, 1976: 684).
Az 6 esetében a jOl dpoltsag és az elegancia jegyeit emeli ki, amelyek 6sszhangban vannak a
szerepld tarsadalmi pozici6javal. Ujabb realista sajitossag, ahogy a polgarmestert mintegy
dsszekapcesolja az 6t korillvevd targyakkal, amelyek szintén a nagysagat erésitik: ,,Az asztala
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olyan 6ridsi, mint egy vir. Hozz4 van épitve egy mdésik asztal, és szdmtalan fi6kja van, s
egydltaldn semmi sincs a felszinén. Csak éppen a napi posta”(uo.)

A kiils§ tulajdonsagok leirasa utdn killonbdzd szitudciékba helyezve ismerhetjiik meg a
szereplSk igazi jellemét. Ebben a vonatkozasban is a teljességre torekszik az ir6: a jelen mellett
mindig feltarul el6ttiink a szereplék maltja is, meghatdroz6 szerepe van a szdrmazasnak, ki
honnan j6tt, milyen hatisok érték: ,,Mdricz ezen a résen 4t hatol be a jellembe, és fejti ki aztdn
teljességében az embert, tigy, hogy az magéval hozza az egész valdjit, komyezetét, genezisét,
maltjat: azt, ami, és azt amib6l lett, meg azokat a foitételeket és erdket, amelyek olyanni tet-
ték, amilyen”’( RONAY GY. 1971: 152). Ezeket az informéci6kat az iré valtozatos médon térja
az olvasé elé: vagy ir6i kbzlésbol, vagy az egyes szereplok beszédébdl, vagy a szereplék gon-
dolati sikon megjelend szbvegébd! értesiiliink. Fontos szempont az is, hogy a kdrnyezetnek
milyen véleménye alakul ki az adott szereplérdl.

RONAY GYORGY az ird jellemabrazol6 miivészetét értékelve hangsulyozza, hogy szdméra
a karakter a legfontosabb, a cselekmény hozzé képest csak masodrendii. Az ir6 mindig az
alakok megteremtésébdl indul ki, s hozzajuk igazitja a térténetet, az események alakulasat.
Moéricz alakjaihoz fiiz6d6 érzéseirdl a szerzd a kvetkezdket éllapitja meg: ,,Aligha van ird, aki
néla jobban tudna gydnyorkddni a karakterben, abban a belsé magban, gerincben, ami az
egyéniség lényege” (RONAY 155)

Moricz jellemabrazolasanak kozéppontjaban a szereplok lelkivilaga all. Nemcsak az a
fontos az ir6 szdmdra, hogy mit cselekednek a szereplok, hanem az is, mik a cselekedeteik
inditékai, mit gondolnak-6nmagukrél, kdrmyezetitkrél, masokro6l. Az érzelmek feltirisara szol-
gal a lélekrajz, amely segiti a jellemek érzelmi elmélyitését. KovAcs KALMAN ,irodalmunk
egyik legnagyobb lélekbivaranak™ nevezi Mériczot. F& erényének elsésorban azt tartja, hogy
élet- és Onismeretére timaszkodva funkcionélisan tudta feltarni a szereplok cselekvéseinek és
belsé gondolatainak motivumait (vd. KOvAcs 1976: 224). Méricz alkotémiivészetének ezt a
sajatossdgdt NAGY PETER ,,pszichol6giai realizmusnak” nevezi (NAGY P. 1993: 110). Sajnos,
még nem bizonyitott tény, mit é&s mennyit ismert a pszichoanalizis tanitisaib6l. NAGY PETER
abbdl indul ki, hogy Méricz ismerte a tanokat, s ezek tehetségének kibontakozésat segitették
eld. CsSUROS MIKLOs feltételezése viszont az, hogy Moricz nem a kortérsi lélektan behaté
tanulményozésdval sajétitotta el ezt a médszert, hanem sokkal inkdbb az Osztdne, a természet-
hez és a természeteshez val6é eredendé vonzalma inspiralta (v6. CSUROS 1987: 16). Méricz
jellegzetes hdsei intenziv érzelmi életet €16, heroikus indulatd emberek, akik altaldban k8mye-
zetiikkel vagy néha 6nmagukkal keriilnek konfliktusba. Ki akarnak t6rni, keresik az wjat, egy
szebb, boldogabb élet megvalésitasénak lehetdségét. Belsd vivédasuk, toprengésiik arra is
ravildgit, amit hangosan, mis emberekkel folytatott kommunik4ci6juk sorén soha nem monda-
nanak ki. A teljes lelki élet dbrdzoldsara torekvd ir6 miivészi nagységa éppen abban rejlik,
hogy ,,alakjainak belsd hitelessége eleven, maig hat6 és méig hatdsos erd; az id6 semmit sem
fogott rajta” (NAGY P. i.m. 111).

6. A nyelvi realizmus

Méricz Zsigmond realista a kiilsé és belsd vilag abrazolasaban, de épp ilyen realista az
emberi beszéd megfigyelésében és dbrazolasaban is. Erre vonatkozé megallapitdsokkal bdsé-
gesen talélkozunk a szakirodalomban. Mér hdrom évvel a ,Hét krajcir” megjelenése utén
DENES SZILARD ,,Méricz Zsigmond stilusa” cimii tanulményéaban réirdnyitja a figyelmet az
iré nyelvének Wjszeriiségére: ,,Aki Méricz Zsigmondot olvassa, hamarosan észreveszi, hogy ez
a fiatal {r6 mennyire mestere az elbeszélésnek, s hogy kivélt a felsétiszai népet a lehetd leghi-
vebben szélaltatja meg. Ha minden olvasé pontosan nem is tudja érzéseit meghatérozni, annyit
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feltétlentil észrevesz, hogy ennek a nyelvnek valami \j zamata van, valami olyan sajétsdga,
amit m4s ir6ban még nemigen észlelt” (DENES 1911: 254). A hiteles beszéd visszaaddsét az iré
éles megfigyeloképességével magyarazza. Kiilon érdemének tekinti a beszédritmus érzékelte-
tését: ,,a beszélgetéseket nem tudjuk anélkiil elolvasni, hogy ne hallanék a fels6tiszai tiszta
magyar beszédnek a ritmusat” (DENES i.m. 255). Méricz a lelkidllapot befolydsol6 szerepét is
vissza tudja adni az emberek beszédében: ,,Altalsban mesterien beszélteti a parasztot minden
lelkiallapotban. Hiven adja vissza csipkedd, ginyos, fullinkos beszédét. De leginkabb ott van
elemében, ahol ezek az agyafiirt, ravasz emberek széharcokat vivnak. Mondatokon keresztiil
halljuk a célzissal teli allegorikus beszédet” (DENES i.m. 256).

Figyelemre méltéak DENES SZILARD szinte szociolingvisztikai jellegli észrevételei is,
amelyekben arra mutat ra, hogy Méricz szerepldinek nyelvhasznalatit befolyasolja a kbrnye-
zet, az életkoriilmények valtozasa, a nem és a vagyoni helyzet. Az egyszer(i parasztember, ha
harangozé lesz, népies beszédmédjéba bibliai hatisok vegyiilnek. A szegényebb asszony, ha
magdnil kiilonbbel beszél, eleinte félve ejti ki a szavakat: ,,Amit a kor, a nem kiilonbsé-
ge, a tirsadalmi s vagyoni helyzet idomit a nyelven, mindazt az {r6 is hiven visz-
szatiikrézteti” (uo. kiemelés télem I. R.). A fenti megallapitisok hitelét ersiti az, hogy maga
Moéricz is egyetértett a cikkekben kifejtett gondolatokkal: ,,Kezdek bizni a tudoméanyban. Ha
igy el lehet taldlni az igazat annak, aki valakirél ir: akkor nem bolondség az irds. Alig-alig van
tekintélyes munkdjéban valami passzus, amivel nem értenék egyet” (DENES 1949b: 287).

1911-ben Elek Ilona doktori értekezésének targyaul vélasztotta Méricz stilusat. A mivet
Moéricz is elolvasta, s boséges jegyzeteket fiizott hozza. Ezek kozbtt olvashatunk egy tervbe
vett, de megvaldsitatlanul maradt irodalmi tervérél. ,A Sdri biré legkozelebbi kiad4sdban
tisztdn és teljesen ki akarom dolgozni a szabolcsi nyirség fonetikus pontossdgd kiejtését”
(DENES i.m. 287). Ez a nyilatkozata is tudatos nyelvhasznélatdrél taniiskodik.

Hasznos tanulsiggal szolgilnak az ir6 liny4nak, MORICZ VIRAGnak a visszaemlékezései
is. Dontd jelentdséglinek tartja édesapja életében az 1902-1904 kdzdtti népkoltési gyiijtdntjat:
,.Ekkor tanult meg papirral, ceruzéval jirni az emberek kozott. Vagy hisz fiizetet toltott meg
sok szaz, s6t ezer torténettel, jelenettel, tréfaval, bajjal. Mindent fonetikusan irt le. Mar ezutén
mindig jegyzetfiizettel jirta a vildgot” (MORICZ V. 1949: 282). Egy midsik visszaemlékezésé-
ben MORICZ VIRAG azt is megemliti, hogy ezeket a feljegyzéseket Tiikomek nevezte, és eld-
szbr vaskos kotetekbe kottette, késdbb fidkokba gyiijtétte (v6. TOROK 1990: 25). A jegyzetelés
a rdgzitésben, a bevésésben jatszott fontos szerepet, s kitiiné emlékezdképességének kdszon-
hetéen barmikor fel tudta idézni a leirtakat. Az él5beszéd megdrokitésének tudatossagéarél
Méricz Virdg igy nyilatkozik: ,,A valGsdgot irta. Az embernek val6sigos életét, gondolatait,
szavait. Egyetlen eszkoze a sz6 volt. A kincsesbinyédja. Mérhetetlen sz6mennyiségre volt sziik-
sége, minden eszkdzt felhasznalt, hogy 8sszeszedhesse. Elsdsorban és llandéan az él6beszédet
leste. Végig az orszagon, a szdtalan pasztorté! a fecsegd politikusig, mindenki gondolatat
kihdmozta a szavaibdl” (uo.). Tudatossagat jelzi az is, hogy halalig 4tnézte a Magyar Nyelvér
minden szdmat, tanulmanyozta az ott kizolt népnyelvi parbeszédeket, jegyzeteket fiizott hoz-
z4juk, s a parbeszédeket alkoté6 médon hasznilta fel frdsaiban. A t4jszavak pontos fonetikus
leirds4ra azonban sohasem térekedett, egy-egy hanggal, fordulattal jelezte a vidék beszédét.

Ugyanebben az évben, 1949-ben DENES SZILARD egy ujabb cikkben méltatja Méricz
nyelvmiivészetének — természetességének és egyszeriiségének — érdemeit. Az iré nyelvi nagy-
sagat abban latja, hogy a legegyszeriibb nyelvi eszkdzokkel képes minden szerepl6jét a maga
természetes beszédmédjdan megszélaltatni (v6. DENES 1949a: 41).

1952-ben PETER LASZLO a ,,Rézsa Sandor” cimii regény nyelvérél szélva kifejti, hogy
Moéricz mennyire sziikségesnek tartotta alakjai hiteles dbrdzoldsshoz a valédi népi beszédstilus,
a nyelvjaras ir6i alkalmazasit. Tudatossagat jelzi, hogy egy-egy regényének anyaggyiijtésével
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parhuzamosan szinte nyelvjarasi tanulméanyokat folytatott. A ,,Rézsa Sandor” cimii regény
megirdsa kozben tobbszor leutazott Szegedre, tandcsokat kért az ottani munkatérsaktél, elol-
vasta Balint Sandor készillo Szegedi sz6tarat, s felhasznélta frAsaban. A regény irasa kbzben
levélben tobbszor megkérte Balint Sdndort, hogy javitsa ki a szoveget a szegedi nyelvjéras
szempontjab6] (v6. PETER 1952: 153-154). Mindezek a momentumok j61 érzékeltetik, hogy
mennyire komolyan foglalkozott a nyelvjérés ir6i alkalmazésaval, s igy ez reélis ember4bra-
zolas4nak elengedhetetlen eszkoze lett.

A sort KANTOR LAJOS ,Nyelvi tudatossig és realizmus” cimii tanulmanya folytatja,
amelyben Méricz népi realizmusédnak nyelvi eszkozeit részletezi a ,R6zsa Sindor sszevonja a
szemBldokét” cimii regénye alapjan. Moricz nyelvi realizmusa abban nyilvdnul meg, hogy
miivének nyelvi megformalasaban mindig igazodik hoseihez. A nyelvet a jellemzés eszkdze-
ként hasznéalva miiveiben ,,masképp beszél a paraszt, masképp a falusi rektorné, a plébénos, a
didk, a magn4s vagy Metternich... Méricz a nyelv segitségével kdmyezetet, tdrsadalmi fokot,
jellemet és lelkidllapotot egyarént jellemez” (KANTOR 1959: 10). A regényben szerepld népi
hésék népnyelven, az uralkod6 osztily tagjai a maguk sajatos nyelvén szélalnak meg. A szdm-
ad6 esetében a pusztai életforma visszahat a jellemére, s ez tikkrozddik beszédében: hidnyos
mondatokban, odavetett szavakban fejezi ki magét.

HERCZEG GYULA Méricz stilusdnak jellemz6 vonasait kutatva, alapvetdnek az él6beszéd
visszaadisdara vald térekvését tekintette. Tanulméanyanak bevezeté gondolataiban Méricz iré6i
célkitlizésébol indul ki: ,,az ir6 legfobb stilisztikai feladata a szerepl6k beszédének megfigyelé-
se, régzitése és pontos visszaadésa ligy, ahogy az az élet valésigiban jelentkezik” (HERCZEG
1961: 240). Méricz a stilust eszkdzként hasznélta az élet valésdgdnak megkozelitésére. Ez a
stilisztikai Gjitds maga utdn vonta az irismii hagyoményos szerkezetének 4talakulasat: az egye-
nes és fliggd beszéd mellett megjelent a szabad fliggd beszéd alkalmazédsa. A szerzd apréléko-
san végigvezeti, és példdkkal illusztrilja, hogyan és miért alkalmazta Méricz az egyes kozlés-
formékat miiveiben. A kezdeti miivekben az egyenes beszéd dominal, amelyben j61 megfigyel-
het6 a szereplok jellegzetes egyéni szélasmddja, hanghordozdsa (Méri néni, Ejjeli sz4ll4s,
Pancsi, A baj forrisa, A debreceni ember). Késobbi miiveiben az oratio recta mellett egyre
gyakrabban alkalmazza a szereplok gondolatainak visszaadasara az atképzeléses eldadasmé-
dot. Az iréi beavatkozist ezzel a kozlésformédval akarta a minimélisra szorftani, mert az iré
objektiv eldadasa helyett a szereplok szubjektiv megnyilatkozésait tartotta elsddlegesnek. A
paraszti él6beszéd visszaadasara valé torekvés a magyarédzata a tajnyelv hasznélatanak is M6-
ricz irdsmiivészetében. Itt azonban nem torekszik teljességre, ,.észrevette, hogy az 4llandé
tdjnyelvi hasznilat elmossa a kérvonalakat, és megsziinteti azt az evokativ miivészi er6t, mely
a tajnyelvi sz6bél, alakbdl kisrad. Méricznél a tdjnyelv hullamszeriien jelentkezik, rendszerint
csak a megokolhat6 csiicsokn4l...” (HERCZEG i.m. 294). ’

Moéricz Zsigmond életitjat és miiveit CZINE MIHALY miiveibdl ismerhetjitk meg leg-
részletesebben. Az egyes alkotasok szerepléinek nyelvhasznélatira vonatkozé észrevételeit
szervesen beépiti a miivek elemzésébe. ,,A galamb papné” cimii regény nyelvérél a kvetkezo-
ket olvashatjuk: ,Mindenki a sajat nyelvén beszél: az uri nevelésii kisasszony, a dzsentri, az
elparasztosod6 pap és a fiistds-gubis nagygazd4k” (CZINE 1960: 389). Az Erdély cimii trilégis- -
16l pedig azt irja, hogy ebben a miiben sikeriilt legjobban a beszéddel valé jellemzés: ,,A ma-
gyar nyelv minden lehet3ségét felmutatja miivében, a hajdik darabos sulyos katonanyelvét, -
erdélyi urak ékes szavit, a cikornyés szdsz beszédet...” (CZINE 1992: 100). Hasonlé6 megjegy-
zéseket szinte minden nagyobb alkotis tdrgyaldsa sordn taldlunk. A fenti példdk is azt bizo-
nyitjdk, hogy Méricz kivalé mestere volt a beszéltetésnek. Minden hése a maga egyéniségének
megfelelden beszél, nyelvhasznalatuk tlikrdzi szirmaz4sukat, neveltetésiiket, tirsadalmi hova-
tartozésukat. ’
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NAGY PETER Méricz Zsigmondré! sz616 monogrifidjsban mér a , Hét krajcdr” elemzése-
kor kiemeli az {r6 stilusdnak djszeriiségét. Méricz mindig tipusokon keresztill dbrazolja az
eseményeket, s ezek a tipusok mindig sajét tirsadalmi osztalyuk vagy rétegiik jellemzé jegyeit
fejezik ki. Az dbrézolds eszkozéiil az {r6 az alakok egyénftett beszéltetését alkalmazza: ,hihe-
tetlen gazdagsdggal tudja egyéniteni alakjainak nyelvét, beszédmodorit, kifejezési eszk6zeit”
(NAGY P. 1975: 82). Egy masik helyen a szerzd mér azt hangs(ilyozza, hogy a mériczi frasok
egyik legnagyobb miivészi erejét a beszélt nyelv alkalmazisa adja: ,,Ggy tudta visszaadni ri-
portban, karcban egy-egy ember szavait, hogy azon keresztiil nemcsak egy jellem, de egy
tdrsadalmi kdrnyezet s térténelmi korszak is teljesen kibontakozott” (NAGY P. i.m. 378.,
kiemelés télem 1. R.). A tdjnyelv kérdésérdl szélva ramutat arra, hogy Méricz miiveiben az
alapszdvet mindig az irodalmi nyelv, s ezt a tdjnyelv csak szinezi. A népnyelvi fordulatok,
kifejezések €s ejtési sajatossagok {gy adnak sajitos vardzst az {ré stilusdnak.

SEBESTYEN ARPAD ,,A boldog ember” tajnyelvi elemeit vizsgalva sz6! az adott kérdésrbl.
Az adott mii alapos nyelvészeti szempontii elemzésével részletesen feltarja azokat a hangtani,
alaktani, szétani és mondattani sajitossagokat, amelyek segitségével Méricznak sikeriilt hitelesen
visszaadni az egyszerii parasztember gondolkodiasmédjanak és beszédének jellemz6 vonésait. A
tdbbi kutatshoz hasonléan 6 is nagy jelentdséget tulajdonit a népkoltési gydijtdutaknak: ,,Ekkor
alakult ki latasmoédja, realista dbrazolasa, a sz6, a beszéd jellemzd eszktzként valé felismerése;
végsd soron nyelve és miivészi stilusa is” (SEBESTYEN 1972: 14). Véleménye szerint M6ricz fr6i
gyakorlatdban a dialektus felhasznéldsa fokozatosan valt udatos stilisztikai elemmé. A népkoltési
gyijtbutakon kezdte felismerni a beszédméd és a jellem dsszefiiggéseit, késébbi orszagjéarasai
tudatositottdk benne a foldrajzi eltéréseket, s ahogyan egyre jobban megismerte az egyes tirsa-
dalmi osztilyokat, a nyelvi eltérések megragad4sival mir egyéniséget €s tdrsadalmi helyzetet is
ki tudott fejezni. Végtil Moéricz tajnyelvrdl alkotott nézeteit igy 8sszegzi: ,Moéricz felfogisa a
tajnyelv lényeges és killsSleges jegyeird], illetbleg azok szépiréi felhasznélasar6l folyamatosan
fejléddtt — bizonyéra parhuzamosan népnyelvi ismereteink bovitlésével. A kezdeti rikit6, olykor
naturalista tilzdsok késébb lehiggadtak, elvszeriien és tudatosan adagolta a népnyelv szineit, ugy,
hogy egyrészt segitse a kbrnyezet és jellem hiteles 4brdzol4sat, de ne sértse a mindenkiben k&zos
emberi rezonancia kialakuldsit” (SEBESTYEN i.m. 19).

A stiluselemzések kozott figyelemre mélté még HARSANYI ZOLTAN Mdricz Zsigmondr6l
sz616 munkdja is. Nagy Péter alldsfoglaldsdhoz hasonléan 3 is az él6beszéd irodalmi stflussa
emelését hangsiilyozza Moéricz frasmiivészetében: ,,a legnagyobb erbvel és mivészi kdvetke-
zetességgel tdrekszik az él6beszédhez kdzeliteni irasmodjat, illetdleg igyekszik stilusaval az
é18beszéd hatasat kelteni” (HARSANYi 1970: 102). A szerzd példakkal illusztralja, hogyan lesz
véltozatosabb a tdjnyelv alkalmazisa, s milyen médon véltoznak az atképzeléses eldadasmod
formdi Méricznil. Megéllapftdsai HERCZEG GYULA gondolataira épiilnek, mintegy kiegészitve
azokat.

A stilisztikai kutatdsok k8z6tt meghatarozé szerepli SZABO ZOLTAN stilustdrténeti tanul-
mdnya, amelyben Mériczot az é16- 4s tdjnyelviség reprezentativ képviseldjének tartja: , Koz-
lésmédja az €l6sz6 erejével hat. Belble a beszélt nyelv hangja és ritmusa érzédik ki ugy, mint-
ha lemezekre felvett beszédet kbzvetitenének” (SZABO 1986: 320). Stilus4nak értékeit életsze-
riiségében, az él6nyelvi szavak, fordulatok és a tajnyelv alkalmazasaban létja.

SOTER ISTVAN Méricz Zsigmondot mindmdig a legnagyobb magyar epikusnak tartja, a
regényeiben szerepld parbeszédek jelentdségérdl pedig igy vall: ,Méricz parbeszédeinek rend-
kiviili frissességét és hitelességét minduntalan meg kell csoddlnunk: az amerikai regény (pél-
ddul Hemingway) ,lekottizott” parbeszédeit nemcsak hogy megel6zi, de mindségében és
epikai funkci6jsban felill is milja Mé6ricz ,beszéltetési m6dszere” (S6tér 1980: 145). Az ala-
-kok val6séghii megjelenitését &s beszéltetését az alkoto targya irdnti szeretetével magyarazza,
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BARTA JANOS Méricz Zsigmond stilusénak djszeriiségét szintén ,é€letszerli nyelvében,
székincsében”, természetes és egyszerli kifejezésmédjaban 14tja, majd hozzéteszi: ,A felsdbb
irodalmi szinten a magyar elbeszél6 prézidban Mériczcal valésagos nyelvi forradalom zajlott
le, olyan betdrésféle addig féltve 6rzbtt mezkre” (BARTA 1987: 342).

Az djabb kutatdsok koziil KOVATS DANIEL észrevételei a legjellemz6bbek. A drdmai 4b-
razolas moédszereit kutatva a dial6gusok fontos szerepét emeli ki. A hostk beszéltetése M6-
ricznél a redlis dbrazolas fontos eszkdze, s igy az élobeszéd erejével hat. A szerzd végsé ko-
vetkeztetése szociolingvisztikai szempontb6l is értékes informéiciés sugall: ,,semmi sem jel-
lemzi annyira Méricz hdseit, mint megszélalasuk. Beszéltetéstikkel az ir6 ki tudja fejezni tar-
sadalmi meghatdrozottsdgukat, kultirdjuk szintjét, érzelmi-hangulati viligukat” (KOVATS
1980: 61., kiemelés télem I. R.). Egy masik tanulményédban pedig azt hangsilyozza, hogy
Méricz gyakran épftett be regényeibe ,,népnyelvi, a tirsadalmi csoportok szerinti megoszl4sbél
fakadé, a miveltségi fokot titkr6z0 beszélt formékat” (KOVATS 1983/1988: 625).

SZABOLCSI MIKLOS ,,A dialégus rehabilitdlasa” cimG tanulményaban szintén foglalkozik
ezzel a kérdéskorrel. Méricz Zsigmond miiveinek nyelvét az egyenes beszéd, az oratio recta
alkalmazésinak szempontjibél vizsgalja. Megéllapitja, hogy Méricz mesterien tudta alkalmaz-
ni ezt az eljardsmédot. ,,A beszéd leképezése terén uté6bb Méricz olyan technikéra tett szert,
hogy végteleniil differencislt beszédmédokat tudott visszaadni” (SZABOLCSI 1993: 104). Ennek
a latszélag egyszerii, de a valésigban mégis nehéz technikai eljardsnak az alkalmazisaban
Moéricz nagy utat tett meg, fokozatosan alkalmazva a tdmorités, siirités és valogatas modszerét.

Az emlitett vélemények hitelét erdsiti Moricz sajat alkotéi médszerérél tett nyilatkozata.
A ,Hogy nézi a regényir6 az életet ” cimii frasaban sok mindent megmagyaraz ir6i utjaval,
miihelytitkaival kapcsolatban. Visszaemlékezése szerint mér kisgyerekkoraban elkezd6dstt az
ir6i palyéra val6 felkésziilés. ,,az Stéves kor lehet az a legmélyebb hatér az életemben, mikor az
életet regényiré szemmel kezdtem nézni...” (Méricz 1931/1978: 700). Ifjikori emlékei szerint
moédszertani munkajénak legfontosabb jegye mér iréi palyavalasztisa eldtt kibontakozott:
,Ugy tizenhat éves korom t4jan kezdtem figyelni az emberek eléadasmédjat. Az emberek, ugy
littam, mind ugyanazon a nyelven beszélnek. Hogy lehet azt elémi, hogy az ir6 minden alak-
nak olyan nyelvet adjon a szdjiba, hogy azonnal fel lehessen ismerni, ki beszél. Az
egyéniség, sbt az egyénités probléméja ez, ami egész odaig kinozott, mig valéban meg nem
leltem a magam iréi kbzlésmodjat. Tehat legalabb tiz esztendeig. Mennyi id6t toltéttem el
azzal, hogy tdrsasdgban behunytam a szememet, kiilénosen idegen tdrsasdgban, s figyeltem a
beszél6ket s figyeltem az egyének eldadisi stilusat” (i.m. 701., kiemelés télem I. R.). Kezdeti
megfigyeléseiben még csak a beszédtempé gyorsasigit, illetve lassiisdgit, a hibds beszédet és
a dialektus hasznélatét észlelte. Kés6bb mér az emberek beszédébdl kdvetkeztetni tudott a
jellemiikre: ,Md4r boncoltam az emberek jellemét, abbSl a c€lbél, hogy frds kézben ugyanigy
tisztdn l4ssam az alakjaimat” (uo.). M6ricznak ez az 6nvallomésa nagyfoki tudatossdgrol
drulkodik. Miivészetében az emberi beszéd pontos visszaadésa a jellemabrazolast szolgalja. A
szereplok szolasmédja eldrulja emberi egyéniségiiket, hitelesen titkrozi jellemiiket, miiveltsé-
giiket. M6ricz kivédléan tudta érzékeltetni az emberi és nyelvi magatartis dsszefonédésat.

. Osszefoglalva: Méricz egész pily4j4n az élet és az irodalom szoros kapcsolat4t hirdette.
Elményanyagét az életbdl meritette, kifejezésmédjdban a val6sdg, az atélt éimény minél koz-
vetlenebb eszkzokkel torténd kinyilatkoztatasira térekedett. Miiveinek szinterei fokozatosan
bévillnek, s vele parhuzamosan szélesedik tarsadalomébrazoldsa is. A val6sagra figyeld, val6-
sdgban gybkerezd szemlélete szerepldk sokasigit teremtette meg az irodalom szamara. Hosei
megformélasiban elengedhetetlen a lélekrajz, amely a szereplok teljes személyiségének a
bemutatisit szolgilja. Jellemibrézoldsinak fontos eleme a jellemhez igazodé beszédméd
megvélasztdsa. Ahdny figura, annyi megszélaldsi, nyelvhaszndlati forma. Realizmusédnak ezek
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a legfontosabb jegyei nemcsak miiveiben vannak jelen, hanem 4thatjak ir6i hitvallasat is: ,, Ne-
kem valéban sokat adott az irds, mert én nem egy életet éltem dt, hanem mindig iigy éreztem,
ezer s ezer s ezer formdju életet. Kaptam, dtéltem, s tovdbbadtam. .. Ugy érzem, az élet lémpd-
sa vagyok, s szavam kézvetleniil a vildgiirbe szdll, mint a napsugdr, s akin megdll, annak fé-
nyesnek kell lennie a rdvetitett igazsdgtél” (Méricz 1927/1992: 658).
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A hési aldozatvallalas kegyhelyérol: a szegedi Hosok kapujarol

., H6si halélt hait hii fiainak
emlékét 6rzi az élet.”

»Megtorténhetett az a gyaldzat a modem kori Eur6p4ban, hogy freskéra vakoltak. Egy re-
mekmiivet pusztitottak el. Meggyaldzték tizenkétezer elsd vildghaboris magyar katona hési 4ldo-
zatvéllaldssnak kegyhelyét.”

Forrai Kornélia és Téth Attila nemesveretl kotete méltd emléket 4llit a Hos6k kapuja hénya-
tott sorsdnak. Megismerteti az emlékmi hiteles torténetét. Felfedi a csodélatra mélté freskék tize-
netét, restaurdlasinak torténetét. Segfit felismerni értékeit, figyelmeztetve hdsi halottaink mindenkori
tiszteletére s megbecsiilésére. ’

A Hosok kapuja most mér ismét eredeti szépségében lathat6. Aba-Novék Vilmos nagyszerii
fresk6i djra napvildgra keriiltek! 2001. november 1-én Vérhegyi Attila dllamtitkér avatta fel. Egy
killénleges értékii vilaghdboris emlékmiivet, egy remekmivii freské egytittest helyeztek vissza
mélté rendeltetésébe.

Aba-Novék Vilmos (1894—-1941) festémiivész, grafikus a rémai iskola, a rémai Collegium
Hungaricumban a két viladghaborG kozott tanult jelentds miivészek csoportjdhoz tartozott, aki az-
itdliai neoklasszicizmus hatdsa alatt monumentdlis feladatokra véllalkozott. Egyhdzi €s magyar
nemzeti térténelmi targyt remek falfestményeivel az élre keriilt. Miivészetszemlélete, alkot6i géniu-
sza elismertté tette.

A szegedi Hosok kapuja €letm{ivének kiemelkedd teljesitménye, remeke. Ez az alkotéasa fel-
emeld volt, hiszen az I. vilaghadbori magyar halottair6l, sebesiiltjeirdl, vagyis az aldozatokrél szol.
A hangvétel, ahogy a témit megragadta, 4brédzolta, pératlan volt hazdnkban az 1930-as évek dere-
kén. Hitelesen, valésighiien tudta a tdrténteket idézni! Hiszen alig kezdte el a Képzdmiivészeti
Fodiskolat, amikor kitort az I. vilaghabori. Mert ép, egészséges, dalias fiatalember volt, behivtak
frontszolgalatra. Idegen volt tdle a katonaélet, de igyekezett végig becsillettel helytallni. A becsiilet
nala foként a bajtarsiassig volt. Az elsé iddben Galicidba vitték, ahol silyosan megsebesiilt a vélla:
fé] évig béna volt a jobb karja. Ami kegyetlen dolog annak, aki festdmiivész akar lenni... Lassan
helyrejott, de élete végéig érezte a sebesiilést. Ahogy felgyégyult, méris kiilldték az olasz frontra.
Még kegyetlenebb volt, mint a galiciai. A hétralévd iddt ott toltbtte az 8sszeomlasig. Mindvégig
benne éltek az elszenvedett testi-lelki kinok, az emberhez méltatlan élet, a félelem. Ezt festette meg!
Pératlan volt a szemlélete a maga koréban. A szenvedés és a szbrny(, emberhez méltatlan helyzetek
sorakoznak nemcsak a katondk, hanem a katon4k utdn maradt 4rvdn maradt gyermekek, 6zvegyek,
anyék alakjain is, akikrdl nem nagyon illett akkoriban idehaza besz€lni. Itt asszonyok és a magéra
maradott csalddok kiiszkédnek, mert a férjiiket, fiaikat elvitték, elpusztitottdk! E monumentilis
falfestészetnek ez az iizenete.

. A torok hédoltsag 6ta elészor az 1945-6t kdvetd esztenddkben esett meg térténelmiinkben, hogy
a fennéll6 kommunista hatalom igyekezett minden olyat eltakaritani kdztereinkrdl, amely a vilignéze-
tével ellentétes volt. Igy a hdbori utdni nemzedékek részére a szegedi Hosok kapuja egy szilrkére
vakolt befonkolosszus volt. A falképet cementes habarccsal frocskolték be, mely sokkal keményebb
volt, mint az eredeti vakolat, amelyre a festmény készilt. Csak a szegediek elbeszéléseibdl lehetett
tudni arrél, hogy a cementréteg alatt K6zép-Eurdpa legnagyobb méreti killtéri falfestménye rejtdzik.

- Mement6 ez a kapu! Hényatott sorsa, szégyenteljes megcsonkitdsa a huszadik szdzadi magyar tor-
ténelem politikai és kulturdlis gaztetteinek tantisigtevdje. A viligszinvonalon helyredllitott freskok pedig
a hazai restauratorok kitiind szakértelmét hirdetik — reméljitk haboritatlanul — a jov évszizadokban
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K6rnyezeti nevelési egylittmitk6dés
OECD - ENSI - Magyarorszag

Sorozatszerkeszt6: Havas Péter, Orszagos Kozoktatasi Intézet, 2002. okt6ber 16.

Els6sorban tanitéknak, tanaroknak, egyetemi és fdiskolai hallgatéknak ajanlom a k&ny-
vet, de hasznos lehet a kérnyezeti neveléssel foglalkoz6 szakemberek szdmdra is. Az egyes
fejezetek leglényegesebb jellemzdje, hogy a kivalasztott részteriileteket mélységében elemzik,
és ezzel az érdeklddok szAmara lehet6vé teszik az adott terlilet megismerését, tovabbi informa-
cidk gyiijtését.

A konyv 6t fejezetre tagolédik, természetes egységet alkotva. A bevezeté az ENSI fo-
galmit értelmezi, amely nem mé4s, mint a Kornyezeti Iskolai Kezdeményezések. Osszehozza
egymassal az iskolai kezdeményezéseket, az oktatokat €s a tobbi feleldst, elsésorban az OECD
orszdgokon beliil. Szildrd hil6zatokat épit ki, és segitséget ad minden 4llampolgirnak sajét
életiik és munk4juk kornyezeti koriilményeinek az alakftdsdban.

Havas Péter részletesen kifejti az OECD — ENSI szerepét a magyarorszégi komyezeti
nevelés és a kozoktatds fejlesztésében. Az OECD — ENSI torekvéseinek fékuszéban a gazda-
sagi fejlodés és az dkoldgiai szempontok kdzdtti konfliktusok kezelésének pedagégiai alkal-
mazidsa 4ll. A helyi térség fejlesztésére, a gazdasigot-tdrsadalmat dinamiz4l6 stratégidk 6kols-
giai szemponti megformédldsa egyardnt a fenntarthat6sigi programokban oltenek testet. Ezek-
nek az iskolai tanuldsi innovaciéhoz torténd felhasznédlasa lehetévé teszi a fenntarthatésig
- pedagégiai gyakorlatdnak meghonosodisét az intézményes nevelésben.

Figyelemremélté John Elliot tanulmanya az iskolai kdrnyezeti nevelési fejlesztésekrol,
amely Osszefoglalja a linzi nemzetkozi konferencia tapasztalatait (1998. oktéber 3-7.), bete-
kintést enged a vildg orszdgainak kornyezeti nevelésébe. A konferencia ravildgitott arra, hogy
nagy sziikség van konceptudlis és gyakorlati segitségre, hogy megval6sitsdk azokat a raciondlis
tanterveket, pedagégiai s szervezeti véltozésokat, amelyek az tj 6koldgia-orientélt oktataspo-
litika velejar6i. Stratégidkat kell kidolgozni az oktat4si rendszerek megvalésuldsdra, amelyek
elsegitik az innovéciét a XXI. szdzad iskolajanak érdekében.

A magyarorszigi 6ko-iskola h4l6zat 1étrejottét, nemzetkozi hatterét, magyarorszigi meg-
val6sulési hétterét, a hdl6zat céljat, mikodését, tevékenységi terlileteit, terveit mutatja be Varga
Attila. J61 hasznosithat6 a pedagégiai gyakorlatban az ij arculati iskoldk torekvéseinek megval6-
sitdsdhoz és a kozreadott cimlista biztosftja az iskoldk kozotti tapasztalatcsere lehetdségét.

A konyv kovetkezd tematikus egysége kutatdsi publikdci6kra tér ki. Csabad Eva az
1999-2002. kozotti idészak OECD-ENSI pedagégusképzés-akcidkutatss témajat dolgozza fel,

“ezért a pedagégusképzésben dolgozé szakemberek figyelmébe ajanlom. Vizolja az oktatds, a
komyezeti nevelés, a fenntarthatésdg problémakorét a pedagégusképzésben, valamint a kor-
nyezeti nevelés, a tanit6képzés és az akciSkutatds kapcsolatit. Az ENSI szellemisége az isko-
lak szdmara a kornyezeti nevelés terilletén alapvetden harom fo célt jelsl meg. A holisztikus
szemlélet kialakitisat, a kornyezettel kapcsolatos dinamikus tanitdsi-tanul4si folyamat felerd-
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sitését és a komyezeti tudatossag fejlesztését. A hazai akci6kutatdshoz hasznélt modell a Kurt
Lewin akci6kutatisi modelljének médositott valtozata. (Elliot 1991.)

A modellt egyidejtleg két terilleten és parhuzamosan alkalmaztik: a pedagégusjelitek
pedagdégiai képzésében &s az iskolai kdrnyezeti nevelési programok fejlesztésében. Az akci6-
program végsd értékelése még a kutatékra var. Az eddigi tapasztalatokb6l megéllapithat6,
hogy a kémyezeti nevelési tovibbképzési programok szdmos kihfvés elérését célozhatjsk meg,
igy a programok lehetnek: részvételi és gyakorlati alapt, konstruktivizmusra épiild, kritikai
jellegii, kzbsségi alapi és egyiittmiikddo jellegii, valamint 8nértékeld jellegil.

Megjelenik az akci6kutatas a tanarképzds hallgatok kdrnyezeti nevelési programjaban és
tanftdsi gyakorlatdban is (Fiizné Kdsz6 Mdria — Ivdn Zsuzsanna, M6dszertani Kozlemények
2002. 5. szdm). Ebben a tanulminyban hirom szemeszter tapasztalatairél szimolnak be a
szerz6k. Az altaluk alkalmazott fejlesztési modell Wjszeriiségét az adja, hogy a tervezésben, a
program megvaldsitisdban és az értékeld alkalmazasban négylépcsds egyiittmiikddés torténik.

Osszegezve: széles és mély 4ttekintést adnak az egyes fejezetek a kornyezeti nevelés 16-
nyeges kérdéseirdl, 8sszekapcsolva az elméletet a gyakorlattal. Kiilonds ﬁgyelmet érdemelnek
az egyes fejezetek végén taldlhaté hivatkozasi listdk.

DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgatd, irodalomtorténész
Budapest

Multidézé emlékezés
Terror Hiza Miizeum — Budapest, Andréssy tt 60.

»A miiltat be kell vallani..."”
(Jozsef Attila)

"A terror ildozatainak Allit emléket, de mement6 is, a terrorista diktatirdk rémtetteire
emlékeztet. 2002. februdr 24-én 17 6rakor nyflt meg ez a maga nemében egyediildll6 mizeum.
Az épiiletben fogvatartott, megkinzott, meggyilkolt honfitdrsainknak kivin emléket 4llitani. A
borzalmak kézzelfoghaté bemutatdsa mellett azonban azt is példdzza, hogy a szabadsigért
hozott 4ldozat nem volt hidbaval6. A XX. szdzad két legkegyetlenebb rendszere elleni harcb6l
végill a szabadsag és a fiiggetlenség erdi kerliltek ki gySztesen.

Az étalakitas sorén az éplilet emlékmiivé valt. A fekete paszpartu (diszpirkdny, penge-
falak és grénitjirda) keretbe foglalja, kontrasztjaval kiemeli a miizeumot az Andréssy iiti épii-
letek sorabél, €s torténelmi silydnak megfelelen a figyelmet magéra a hazra irdnyitja.

A kidllitas installaci6it (berendezéseit, felszereléseit) az épiilet foldszintjén, elsé és m4-
sodik emeletén, valamint a hirhedt pincékben, illetve a lépcs6hazban és a belsé udvarban he-
lyezték el. A litogaték tajékozédasét tiz érint6képemnyds termindl segiti, amelyeken megte-
kinthetoek a kiallitas szintjei és a termek.

Az egyéves munka sordn az Andréissy (it 60. sz4m alatti épiilet kiviil-beliil teljesen meg-
Gjult. A belsdépitészeti tervek, a mizeum kiéllitisanak arculata és a killsé homlokzat F. Ko-
vdcs Attila épitész munk4ja. A miizeum rekonstrukcids terveit Sdndor Jdnos és Ujszdszy Kdl-
mdn épitészek készitették. A kivitelezb az Architekton Rt. volt. A kiéllit4s zenéjét Kovdcs Akos
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szerezte. A torténelmi tarlathoz ill6, letisztult, id6tlen hangszerelésti, tobb tételes vondszeneka-
ri mil hangzik fel a mizeumban, kiilonleges térhat4sti keverésekkel és hanghatdsokkal.

A mizeum fSigazgatdja: dr. Schmidt Mdria, menedzserigazgat6: Vas Imre. Nyitva tartds:
kedd—-vas4dmap: 10.00-18.00. Hétfo sziinnap. Informéci6: (36-1) 374-2600. www. terrorhaza.hu.

A térgyi anyagokon kiviil az épiiletben alkalmazott multimédias eszk6zok is hozzdjérulnak a
kigllit4s hitelességéhez, hatdsdnak fokozisdhoz. Az egyes termekhez kapcsol6d6 archiv hangfelvé-
telek korhii telefonkészillékeken hallgathaték meg. A termekben és a koziekedGkben elhelyezett
plazmatévék képemydin folyamatosan megtekinthetdk a korszak filmfelvételei és interjui.

A Kkisllitott tém4kr6l elnevezett termeken végigsétilva kronologikus sorrendben ismer-
kedhetiink meg el6bb a nyilas, majd a kommunista rémuralommal.

- A Terror Héza tobb a latvadnyos miiltidézésnél, egyediildll6 informdciéforrds a milt sz4-
zad kdzepének tragikus magyar tdrténelmér6l. Olyan hely, ahol a l4togat6é nagykdzonség mel-
lett a korszak tudomanyos kutatdi is bovithetik ismereteiket.

A februari megnyitas 6ta véltozatlanul sorba allnak az emberek a Terror Héza elbtt. A
korminyvilt4s utdn néhdny nappal megsziintették az dllandd tirlatvezetést a mizeumban. Az
intézkedés alaposan megneheziti a litogatSk dolgit, akik jobb hijin a biztonsigi személyzet
tagjait6l igyekeznek valaszt kapni kérdéseikre. Ennek ellenére is téretlen az érdekl6dés a kiél-
ltds irdnt.

Egy 4tlagos hétkbznap déleléttjén is 100-150 ember varakozik tiirelmesen, hogy bejus-
son a Terror Hazdba. Sok az ids, de talan még tobb a fiatal latogatéd. Vannak, akik esernydjiik
alatt keresnek védelmet a kora nyari kénikula el6l.

Aki valaha jart mar Budapesten, tudja, hogy a fovéros legszebb sugéariitja az Andréssy ut.
Nem véletleniil vilt éppen napjainkban a hires tokaji borvidékkel egyiitt a viligorokség leg-
jabb részévé. Ez a két oldalédn fasorral szegélyezett, pompés palotik és méltésigteljes lakSh4-
zak kozt vezetd nyilegyenes ut (alatta kdzlekedd foldalatti vasuttal) kéti 6ssze a Belvéarost a
Hésok terével. Nevét az Osztrak-Magyar Monarchia egyik legkivalobb magyar allamférfijarol,
grof Andrdssy Gyuldrél kapta. Sajitos médon mindkét huszadik szdzadi terrorrendszer e pom-
pas sugérit egyik palotdjét szemelte ki székhelyéll. 1944-ben a nyilas rémuralom ,Hiség
Haéza” volt. 1945 és *56 kozott pedig a kommunista terrorszervezet, az AVO és utéda, az AVH
rendezkedett be itt.

* %k %
Fo6ldesi Margit: A megszallok szabadsaga

Foldesi Margit kényvének két cime is van. Az elsit, A szabadsdg megszdlldsa, athiizta, és
aldfrta: A megszdllék szabadsdga. Kinek a szabads4gar6l sz61? ,, Trianon 6ta a magyarsdg képte-
len sajat jovéjének a meghatérozésara — emlegetik sokan. Ezzel szemben én tigy vélem — vall_|a a
szerz6 —, hogy hinniink kell abban: alkot6i vagyunk a jévonknek, nemzeti tdrténelmiinknek.’

A szerzd, Foldesi Margit torténész, \ijsagiro-szerkeszt6. Budapesten sziiletett 1961-ben.
Az ELTE-n szerzett diplomit 1985-ben torténelem-muzeol6gia, majd 1989-ben politolégia
szakon. 1999-t61 a PAzmény Péter Katolikus Egyetem docense.

Jelen kétete a magyar torténelem fontos, kényes, tanulsigoktél sem mentes korszakat
. elemzi. A trianoni béke 6ta Magyarorszdg dintéshoz6i valGjiban alig voltak képesek irdnyitani
az orsz4g sorsét, hisz ez 90-95 sz4zalékban a nagyhatalmi akarat fiiggvénye volt.

A konyv szerzdje megvizsgalja, hogyan alakult Magyarorszag sorsa a II. vildghabord
utdn. Olyan dontéseket, torténelmi, politikai eseményeket vett sorra, amelyek mdig hatdssal
vannak az orszigra. Kiilon fejezetekben foglalkozik a Magyarorszdgra kir6tt jévitétellel, a
hadizsdkménnyal és rekviralassal, valamint a Szvetséges Ellen6rz6 Bizottsag (SZEB) tevé-
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kenységével. Ez ut6bbi testiilet az 1945. janudr 20-4n kotott fegyversziinet nyomén alakult
meg, majd a vilaghdborat lezaré périzsi békéig miksdott. Tagjait a Szovjetunié, az USA,
Nagy-Britannia, Jugoszldvia és Csehszlovikia delegilta. A dontéseket azonban csak a szovjet
misszi6 élén Vorosilov marsall hozta. A tibbieknek csak tandcskozési joguk volt.

Mivel hazénk, Magyarorszdg 1945 és 1947 k6zott nem volt szuverén 4llam, a SZEB
hozta meg a jovot érintd legfontosabb ddntéseket; vagyis a Szovjetunié, melynek Vorss Had-
serege széllta meg az orszdgot. A megszéllt Gvezetben egyediil Magyarorszdg rendezhetett
1945. november 4-én szabad vilasztdsokat, melyen 57 szdzalékkal a kisgazdapart kapta a
legtdbb szavazatot. Megalakulhatott volna a polgiri kormény, de a SZEB nem engedte. A
hatalmi Svezetet €pitd szovjeteknek azonban nem volt érdekiik a polgari demokratikus Magya-
rorszdg megszilletése. Ezért volt sziikségiik mir 1947-ben djabb vélasztds kifrdsdra, mely
ugyanazt eredményezte volna, mint az 1945-6s. De ott voltak a kék céduldk! Megténtént a
kommunistdk vélasztdsi csaldsa, mely a hatalommegragadis szempontjdb6l mégiscsak ered-
ményesnek bizonyult.

A kicsalt politikai fordulat a Szovjetuniénak csup4n egyik csapésirdnya volt. A mésik az
orszigunk gazdaségira irdnyult. Hatalmas értékek mentek ki hazédnkb6l Hadizsdkményt csu-
pén a fegyversziinet aldirasaig szedhet a gy6ztes. Azt kovetben rekvirdlhat. Ezért azonban mar
fizetnie kell. E két kateg6ria a szovjet megsz4llas alatt, 1945 és 46 kozt Osszecsiszott. Magya-
rorsz4g szinte teljes élelmiszer- és gybgyszerkészlete, mizeumi kincsei, j6 néhdny bank teljes
pénzkészlete valt szovjet vagyonna. Soha egyetlen fillért sem kapott érte az orszdg. S6t még
joviatételt is kellett fizetnie a hibonis pusztitdsokért. De ebbe a hadizsdkmainy mértéke nem
szamitott bele. Mintegy 400 német-magyar vegyes tulajdoni gydrat és villalatot vittek el a
szovjetek jovététel cimén. Ugyanis a potsdami konferencia hatdrozatéra a vesztes orszdgokban
levé német tulajdonu vallalatok szovjet tulajdonba kerilltek. 300 milli6 dollar értékben druban
kellett ler6ni a magyar jévitételt. Kétszdzmilliét Szovjetunid, hetvenet Jugoszldvia, harmincat
Csehszlovékia kapott. Az dru éntékét a kirp6tolt hatérozta meg, aki abban volt érdekelt, hogy .
minél tobb férjen a keretbe!

A héibonivesztésért nemcsak a hatdron beliili, hanem a hatédron kiviilre szorult magya-
roknak is ,,Jakolniuk” kellett. S — miként az nem is olyan régen tudatosodott —, az ket is sujtd
Bene3-dekrétumok mdig hatdlyosak. Szlovikia 1939 és *45 kozott 6nall6 volt. A vesztes olda-
lon allt, mégsem vonték feleldsségre, mert baballamnak tekintették. Valasztasa az volt: vagy
8néll6 marad, €s felel tetteiért, vagy csatlakozik a gySztes benesi Csehorszighoz. Elkezdédott
a Felvidéken a magyarok eliizése. 1945 tavaszan a pozsonyi nemzeti bizottsag helyi rendeleté-
re a magyaroknak a megkiildnbdztetd M-betiit kellett viselnitik ruhdikon.

A kdnyvben kitiind forrasgyiijtemény is talalhatd.
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

. Oralefrisok és elemzések, 1967.
(El8sz6: Mikl6svari Sandor — Szerkesztd: Németh Istvan)

. A pedagogusképzd az ,,Olvasé népért”, 1969.
(El6sz6: Fischer Ernd — Szerkesztd: Németh Istvéan)

. Hazaszeretetre val6 nevelés, 1970.
(El8sz6: Drien Kéroly — Szerkesztd: Németh Istvan)

. Pet6fi az iskolaban, 1972.
(El6sz6: Miklosvéri Sandor — Szerkeszt6: Hegediis Andras, Miklésvari Sandor)

. A korszer(i matematikatanits néhany témakore az dltalanos iskolaban, 1974,
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

. Kunstér Janosné: Feladatgytjtemény az &ltalinos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Jdnos)

. Az osztalykzosség megismerése, 1981.
(El0sz6: Gacser Jozsef — Szerkesztd: Gacser J6zsef)

. Az orosz nyelv tanitdsa az dltaldnos iskola 4. osztdlydban, 1982.
(Eldsz6: Hanga Maria — Szerkesztd: Fulsp Karoly, Lengyel Zsolt)

. Gacser J6zsef: Demokratizmus és 4ltaldnos iskola, 1985.
(El8sz6: Dobcsanyi Ferenc — Szerkesztd: Dobcsanyi Ferenc)

Mégoriné Huhn Agnes—Puskiés Albert: Szamit6gép az 4ltal4r.os iskoldban, 1986.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Dobcesényi Ferenc)

R. Molnir Emma-Vass Laszlé: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és irodalom

tanitdsshoz, 1989
(El6sz6: R. Molndr Emma — Szerkeszté: Dobesanyi Ferenc)

*

Médszertani Kozlemények Kiad6hivatala tdjékoztatasul kozli, hogy konyvtdrsorozatunk
. kotete még kaphat6, dra 400 Ft. 10 példdnyos megrendelés esetén tovabbi 25 %-os
drkedvezményt biztositunk mindaddig, amig a készlet tart. Kozoljik azt is, hogy a Mdéd-

szertani Kozlemények régebbi szdmai is megvésarolhatdak!
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