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PISKOLTINE TOTH ANDREA
szakvezetd tanitd

SZTE JGYTF Gyakorl6 Altaldnos és
Alapfoki Miivészeti Iskola

Szeged

A kooperativ tanulas

Miért van sziikség kooperativ tanuldsra?

A 21. szdzadban megviltozott a tdrsadalom elvdrdsa a fiatalokkal szemben. Olyan mun-
kavillal6kra van sziikség, akik képesek az dllandé 6nmiivelésre, akik j6l tudnak alkalmazkodni
a megvéltozott koriilményekhez, nyitottak minden djra, j61 kommunik4lnak... stb. A j6 mun-
katdrs alkalmazkodik a tirsaihoz, azokkal képes és tud is egyiittmiik6dni. A mai iskolai gya-
korlat sajnos csak igen kis mértékben tudja felkésziteni a difkokat ezeknek a készségeknek,
képességeknek az elsajétitdsdra. Korunk oktatdsi gyakorlatdban gyakran ismeretlen fogalom a
kooperativit4s, a kognitiv tanulds, a szervezokészség fejlesztése, a tolerancia, a humor, a vi-
d4dmsig, a kedvesség. A sort lehetne folytatni, pedig e tartalmak és érzelmek nélkiil nagyon
nehéz olyan légkort teremteni az iskoldkban, ahol ezeket a fontos készségeket, képességeket ki
lehet alakitani. Pedig ezeket a tartalmakat az iskoldnak kell kialakitania, hogy az életben fel-
néttként boldoguljanak a fiatalok.

Ahhoz, hogy az iskola fel tudja vallalni ezt a feladatot, meg kell véltoztatni az eddigi
megszokott stratégidkat, amelyek ugyan alkalmasak voltak az uj tudds dtaddsira, befogaddsira,
de a megszerzett tudis alkalmazdsdra mér nem tették képessé a tanulékat. A pedaggusoknak
4t kell értékelnitik a tanit4s-tanulds folyamatdban betoltott szerepiiket, €s a tanulds irdnyitds4-
nak szerepkoréb6! 4t kell 1épniiik a tanulds szervezésének stdtusziba. Fel kell késziilniiik a
gyermekkdzpontd tanuldsirdnyitdsra, és olyan légkort kell teremteniitk az 6rdkon, ahovd a
gyermek szeret jami, ahol nem kell szorongania, ha nem jél vélaszol, ahol bizhat a tirsakban,
lehet szabadon kérdezni és a kérdéseire vélaszt is kap. De hogyan tehetnek szert a pedagégu-
sok ennyi Gj képességre? Uj, korszerii eszkozoket, technik4kat kell elsajétitaniuk, alkalmazni-
uk. Mérei Ferenc frja: ,,...az iskoldk kiénnyen fogadnak be Gj tankonyvet, tantérgyat vagy egy
\ij 6rarendet. A legnehezebben a médszerek és attitlidok véltoznak, mert azok ezer széllal
kotddnek a pedagbgus képzéséhez, tapasztalataihoz, biztonsigérzetéhez és az iskolarendszer
egész vertikumihoz. Ezeken véltoztatni csak komplex stratégidkkal lehetséges.”

Az egyiittmiikodésen alapulé (kooperativ) tanulis

Az egyén a kooperativ tanulds médszerével megtanulja az iskoldban, hogyan figyeljen
oda misokra, hogyan tér6djon azzal, hogy tirsa tudja-e a feladatit, hogy egy szoveget, felada-
tot, elméletet hanyféleképpen lehet értelmezni, hdnyféle médja van az emlékezetbe vésésnek,
megtanulja, hogy kiilonbdzoek vagyunk. Tirelmesen tud virni, amfg a miésik elkésziil, egy-
széval olyan nélkiilozhetetlen szocidlis készségekre tesz szert, amelyek késobb egészen bizto-
san hasznéra vilnak felnétt életében.

A kooperativ tanulds olyan médon jon létre, hogy a didkok p4drokban vagy kis csopor-
tokban egyiittmiikodve koz0s problémét oldanak meg, k6z0s témdt kutatnak, vagy kozbs ér-
telmezések alapjdn hoznak létre 1ij gondolatokat, \ij kombinécidkat.
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Az egyiittmiikédésen alapulé tanulis céljai

o egyilttmiikodo tanul6i kozosségek kialakitisa

e az 0néll6 ismeretszerzés, ismeretfeldolgozis, dontési és értékeld képesség kiala-
kitasa

o a sajit megértési folyamatok egyre tudatosabb irinyitisinak és ellendrzésének
kialakit4sa

e az empétia, tolerancia, szervezoképesség, szocidlis készségek fejlesztése

o adidk aktiv gondolkodissal, alkot6 médon, a tdrsakkal egyiittmiikbdve jusson el az (j
ismeretek megszerzéséhez, megérntéséhez és felhasznildsihoz.

A Kkooperativ tanulds tandri feltételei

A kooperativ tanulds folyamatiban a tandmak 4t kell értékelnie a tanuldsrél és a tanuléi
gondolkod4sré! eddig alkotott véleményét. El kell ismemie, hogy tanitvanyai sziméra az isme-
retszerzésnek mdr nem az egyetlen médja a taniri kozlés. Hinnie kell abban, hogy a didkok
akkor is képesek eredményesen gondolkodni, ha 6k (a tandrok) nem vesznek részt aktivan a
tanitds-tanulds folyamatdban. Viltoztatnia kell a tandrak az 6réra felkésziilés médjan is. Na-
gyobb hangsilyt kell fektetnie az el6zetes szervezésre, ami gyakran sokkal nagyobb kériilte-
kintéssel és t6bbletmunkdval jar, mint a hagyoményos felkésziilés. Rugalmasabban és sokkal
tolerdnsabban kell vezetnie az 6rét és szdmitani kell arra, hogy a kialakitott csoportok egészen
mis irinyba vihetik az 6ra menetét, mint ahogyan azt el6zetesen eltervezte.

Hogyan érdemes elkezdeni?

A kooperativ tanulasi technikdk alkalmazisiban jédratlan tanirban felvetodik a kérdés,
hogyan kezdjem, hol kezdjem? Természetesen az alapokndl. Szdmtalan olyan egyszerii
technika létezik, melyek segitségével ki tudjuk alakitani tanuléinkban az igényt arra, hogy
figyeljenek tdrsaikra, fontosnak tartsdk, hogy a tobbieck hogyan vélekednek ugyanarr6l a
problémér6l és megtanuljék tisztelni egymds véleményét, gondolkodasat, tudjanak kulturil-
tan vitdzni a felmeriilt nézetkiilonbségeken. Ilyen technikdk a piros beszélgetés, levelezés
irodalmi miivekr6l, konstruktfv vita, kerekasztal - kérforgé, hdromlépéses interji, akadémi-
kus vita stb. Ezeknek a technikdknak az alkalmazésdhoz nincs sziikség elézetesen kialakitott
egylittmiikddési és kommunikiciés készségekre, szerepek kijellésére. A legegyszeriibb
mddszerek szinte valamennyi tantirgy valamennyi tartalmi eleméhez hasznilhat6k. A ko-
operatfv projektek bevezetését arra az idore kell ethalasztani, amikor kialakult a gyerekek
kozott némi egylittmilkodési és kommunikéci6s készség €s megtanultdk egymds gondolatait
tisztelni. Ha didkjainkat val6ban 4tfogé fejlesztésben akarjuk részesiteni, akkor az egyszeri-
t6l haladjunk az Osszetett és fejlett egyiittmikodési készséget kivané médszerek felé. A
disdkoknak azonban iddt kell hagyni arra, hogy tudatosuljon benniik az egyiittmiik5dési kész-
ségek szilkségessége.

A csoportalakitds szempontjai

Célszerii vegyes csoportokat kialakitani, ahol nemek szerint és képesség szerint is ve-
gyitjiik didkjainkat. A csoporttagokat 4ltaldban a tanir 4ltal kinevezett csoportvezetd koré
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szervezziik. A vegyes csoport elénye az, hogy a kort4rsak segitik és tdimogatjik egymadst, hogy
a nemek és etnikai csoportok is megtanuinak integralédni. Ez a szervezddési forma nagy segit-
ség a tandrnak is, hiszen ha a csoportban van egy nagyobb teljesitményre képes didk, 6 meg-
kénnyitheti a tanir szdméra a hatékony ismeretdtadést. Lehet homogén csoportokat is 1étrehoz-
ni, rokonszenvi vélasztdssal vagy kozds érdeklddés alapjdn. A csoportalakitds torténhet vélet-
lenszeriien, szdmhiz4ssal, véletlen parba rendez8déssel. Ezutin a parok tovibbi kapcsolédas-
sal négyfés csoportokkd alakulnak. Mindegyik csoportalakitdsi médszernek vannak el6nyei és
hatranyai. Birmely szempont szerint szervezziik a kooperativ csoportokat, bizonyos szabélyo-
kat be kell tartatni a didkokkal a hatékony miikodés érdekében. Fontos megtanulniuk, hogy
megfeleld zajszinten lehet csak eredményes a kommunikécid. (Erdemes megtanitani a csendjel
hasznélatit. A tandr egyik kezét a szdja elé teszi, masik kezét a magasba emeli. Ezt a gyerekek
észreveszik, majd egymdst utdnozva végiil elcsendesedik az osztly. Ez a jelzés barmikor
eredményesen haszndlhat6 anélkiil, hogy akér a tandr, akir a didkok széban figyelmeztetnék
egymadst.) A kooperativ tanulds sikeres irdnyftdsédnak fontos eleme, hogy vildgosan kzoljiik a
gyerekekkel, mit vérunk t6liik. A tandrnak el6re ismertetnie kell a sikeres miik6déshez sziiksé-
ges viselkedést. Ezt a nyugodt figyelem, a tdrsak irdnt tanidsitott segitségnyijtds, a tirsak mun-
kéjanak elismerése jellemzi.

Tanulasiranyitis

A tandrok, miutén elkezdték alkalmazni a kooperativ tanul4si technikdt, azt tapasztaltk,
hogy tanuldsirdnyitdsi probléma4ik csokkentek. Mivel a gyerekek természetiiknél fogva aktivak
és tele vannak kozlési viaggyal, nagy energidjukat emésztette fel a hagyoméanyos Graszervezés
sordn, hogy csendben maradjanak, hogy ne széljanak tirsaikhoz, hogy csak akkor szélhattak,
ha rdjuk keriilt a sor az 6rin. A kooperativ szervezésii 6ra azonban jobban alkalmazkodik a
didkok sziikségleteihez, aktivitdsdhoz, dlland6 kozlési és véleményalkotasi vagydhoz. A didkok
aktivan vesznek részt az Orédn, lehetdségiik van kérdezni, véleményt alkotni. Ha valamit nem
értenek, megbeszélhetik csoporttarsaikkal. A kooperativ szervezésii 6ran fontos a didkok kozti
kapcsolat is. A helyesen irdnyitott kooperativ 6rdn a tandr 6todannyit besz€l, mint egy hagyo-
ményos szervezési, frontélis tanéran. A felszabadul6 idé megmarad a tanulés és a didkok kozti
interakcié szdmdra.

A szekvencialis (szakaszos) és a szimultin (egyidejii) tanuldsiranyitds dsszehasonlitdisa:

Cél Szakaszos (szekvencialis) Egyidejii (szimultin)
tanuldsiranyitds tanuldsiranyitis
1. Csoportositis Egyszerre csak egy nevet | Mindenki egyszerre nézheti
szolit. meg a nevét a kdrtydkon.
2. Anyagok szétosztdsa A tandr vagy egy didk egye- | A csoportok anyagfelelGsei az
sével osztja ki az anyagot. eloszt6helyhez mennek, és
csoporttarsaiknak anyagot
visznek.
3. A tanir vélasza a-didkok | Minden csoport véar, amig a | A didkok dolgoznak, mikoz-
kérdéseire tandr beszél. ben a tanér tanicsot ad.
4. A difkok vélaszai Egy didk vélaszol egyszerre. | Minden csoportb6l egy didk
kimegy a tdbldhoz és ir.
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A kooperativ tanulis eredményei

Az egytittmiikddésen alapul6 osztilyban eredményesebb a tanulds, mint a hagyoményos
keretek kozott zajlé tanit4si 6rdkon. Johnson és Johnson (1989) szerint a kooperativ kdrnyezet-
ben tanul6 osztilyban az alibbi eredmények virhatéak:

¢ magasabb teljesitmény és emlékezési szintek
gyakoribb a magas szintii érvelés, mélyebb a megértés &s kritikai gondolkodés
t&bb a tananyaghoz kapcsoléd6 - és kevesebb a zavaré viselkedés
nagyobb a teljesitményirdnyid motiv4ci6 és a tanul4s irdnti belsé motivéci6
nagyobb a készség egyes helyzeteknek mésok szempontjib6l valé szemlélésére
pozitivabb, elfogadébb és tdmogat6bb viszony az osztdlyt4rsakkal
lelki egészség, alkalmazkodis és j6 kdzérzet
6nmaguk elfogaddsén alapul6 pozitfvabb dnbecsiilés
nagyobb tirsas kompetencidk
pozitivabb hozz44llds a tantirgyakhoz, a tanuldshoz és az iskoldhoz
pozitivabb viszonyul4s a tandrokhoz, el6ljirékhoz és az iskola személyzetéhez

Egy kooperativ tanitdsi 6ra bemutatdsa

Tantirgy: kérnyezetismeret

Oratipus: uj ismeretet feldolgozé 6ra

Tananyag: A vizek és vizpartok €él6vildga

Munkaformék: péros, frontilis, kooperatfv, egyéni

Felhasznélt eszk6z6k: Nemzeti Tankonyvkiad6 3. osztilyos kbmyezetismereti tankonyv,
székdrtyak, demonstracids képek

Moédszerek, eljirdsok: kooperativ tanuldst segitd ,Jigsaw” eljrds, pdros beszélgetés,
csoportos beszélgetés, INSERT eljards, {r4s onmagunk szdméra

Az éra feladatai:

1. Oktatasi: A vizben és a vizparton €16 novények megismerése, a kdmyezetvédelem
fontossdgdnak megértése

2. Képzési: olvasisi és szovegértési készség, kommunikiciés és szocidlis készségek, va-
lamint a szébeli sz6vegalkotds fejlesztése

3. Nevelési: a természet tisztelete, valamint a tdrsak irdnti tisztelet felkeltése, tiirelemre
és tolerancidra nevelés.

Tandri gondolatok az 6ratervezés idészakiban

Az Oratervezés nagy koriltekintést kivdn a pedag6gustél. Az 1ij ismeret 4taddsa a ha-
gyomédnyos médszereket alkalmazva nem sok érdekességet rejt magdban, hiszen a tankényv-
_ben rendelkezésre 4116 rovid szoveg a gyerekek 4ltal kevéssé ismert tényeket kizol a vizpart
él6vildgarél. A tankonyv apré képei nem til szemléletesek, egyéb szemléltetd képeket nem
tudtam beszerezni a megtanitand6é ndvényekrél a hat€konyabb motivélds érdekében. Tiil sok
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elbzetes ismeretre sem szdmithattam a tanul6k részérdl, hiszen ritka névényeket mutat be a
tankényv, melyeket a vérosi gyerekek nem ismernek. Ezért Ggy gondoltam, hogy az ismeret-
szerzés modjat kell élvezetessé tennem. A kooperativ tanuldsnak a Jigsaw nevii technik4jat
alkalmaztam az G4j ismeret megszerzésére. Minden n6vényrdl 3-4 soros ismeretkozI6 szoveg
olvashat6é a kényvben, mely lehetdvé teszi, hogy a kooperativ tanulds technik4jdnak alkalma-
z4sédval szerezzék meg az 1ij tudést a didkok. Mivel a gyerekek nem eldszor haszndljék ezt az
eljarast, ezért nem kell kiilon id6t forditani a technika elmagyardzésa. Ez az eljirds lehet8séget
biztosit arra, hogy a gyerekek megtanuljanak 6néll6an tanulni. Nemcsak a figyelem, hanem az
egyéni felelGsség is nagy szerepet jatszik majd a széveggel vald taldlkozdskor, hiszen, ha nem
j6l tanitja meg a didk a tdrsainak az 4ltala feldolgozott sz6vegrészt, az kideriil az 6ra harmadik
szakaszdban, a kozos, alkalmazé feladatokndl. Ha sikeres a kozos feladatmegoldds az 6ra
végén, az a csoportnak és az egyénnek is sikerélményt jelent, ami arra 6sztonzi a gyerekeket a
késébbiekben, hogy az 6n4ll6 tanulds sordn is ezt az eljarast alkalmazz4k.

Az 6ra menete
Rdhangolddds

1. A tanul6k péros beszélgetést folytatnak egymdssal, a téméval kapcsolatos elézétes is-

mereteikrdl. A beszélgetés sordn felidézik a tanulméanyi sétdn tapasztalt élményeiket. (3 perc)
2. A pérok megosztjdk beszélgetésiik tartalmét az egész osztéllyal. 3-4 par beszdmol6ja.
3. A gyerekek elolvassik a tdbléra felirt célokat

Célok: A mai 6rdn meg ismerkedtek négy vizindvénnyel.
A kornyezetvédelem és a vizi vildg kdlcsonhatdsdnak megériése.

Ezek a célok fenn maradnak az 6ra végéig a téblan, fgy a didkok figyelemmel kisérhetik,
hogy minek kell megval6sulnia a tanit4si 6ra végére.

4. A tébldra felkeriilnek azoknak a novényeknek és 4llatoknak a nevei, amelyeket a gye-
rekek megemlitettek a beszdmol6ikban.

5. A pirok most azt prébéljsk megvitatni, hogy ezek az €161ények vajon miért a Tisza
partjéra telepiiltek.

6. Ujabb p4rok mesélnek a beszélgetésiik eredményérdl.

A jelentés megteremtése

1. A tiblin fennmaradé ndvényneveket elhelyezziik a tdbldn levd keresztmetszetben,
mely a vizpart termohelyeit dbrdzolja.
2. Célkitlizés megfogalmazésa: A mai 6rén ezekkel a novényekkel ismerkedtek meg.
3. Az osztélyt 4tszervezem a kooperativ tanuldshoz sziikséges forméra. A tankonyvi szo-
vegeket 1-4-ig megszdmozzuk.
1. Planktonok, moszatok
2. Apré6 békalencse
3. Fehér tiindérr6zsa
4. S4rga tavir6zsa
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4. Az egy asztalnil iiloket is megszdmozzuk 1—-4-ig. Mindenkinek csak a sajit szdm4val
jelolt szovegrészt kell elolvasnia. Olvasas kozben jelekkel latjsk el a szoveget. Igy rogzitik
maguk szdmdra, hogy hogyan viszonyulnak a sz6veg tartalmshoz. +: (j ismeret, —: nem egye-
zik az el6zetes ismereteimmel, 7: nem értem, kérdésem van. Pipa jelet hasznilnak annil a
szovegnél, amit eddig is tudtak. (5 perc)

S. A tanul6k szakértdi csoportokba rendezédnek. (Az azonos szoveget olvasék.) A fel-
adatuk az, hogy megbizonyosodjanak, helyesen értelmezték-e a szovegtartalmat, illetve vilaszt
kapjanak tirsaikt6l a felmeriilt kérdésekre. A csoport munkd4jat vitavezetd segitheti, aki a tanér
4ltal készitett kérdéssort felteszi a gyerekeknek. A j6 vélaszok is a lapon vannak. (5 perc)

6. Minden tanulé visszamegy a béaziscsoportjidhoz, ahol mindenki a sajit szovegrészét
megtanitja a tobbieknek, hiszen 6k mar annak a szévegnek a szakért6ivé valtak. (6 perc)

Reflektdlds

1. Minden csoport kap egy kérdéssort, melyet kdzosen oldanak meg.

2. A csoportok beszélgetést folytatnak arr6l, hogy mit tehetnek az emberek a vizek tisz-
tasdgéért, vizindvények tilzott elszaporodésa ellen.

3. A tanul6k 2 percig frnak maguknak arrél, hogy mi a legfontosabb abb6!l a szdmukra,
amit a mai 6rén tanultak.

4. Visszatekintés a tibldn 1€vo célkitiizésekre.

Az éra utan

Az 6rai hangulat arrél gy6zott meg, hogy jol valasztottarn meg az 6ran alkalmazott tech-
nikdkat. A gyerekeknek val6di kihivas volt az 6rén kapott feladatok megold4sa. Nagyon élvez-
ték, hogy tarsaik az 6 kozremiikodésiikkel tanultdk meg az 1ij ismereteket. Ez biiszkeséggel és
sikerérzéssel toltott el minden didkot. A kozos feladatmegoldés kivdlé eredménnyel zérult,
tehdt a tanuldsi folyamat hatékony volt. A gyerekek maguk 4llapitottdk meg, hogy azért volt
ilyen sikeres a tanuldsuk, mert a szervezés mér nem vonta el a figyelmiiket, és mindenki tudta,
hogy mi a szerepe a folyamatban. Az 6ra végén azt a kdvetkeztetést vontam le a magam szi-
maéra, hogy egy-egy technikét sokszor kell alkalmazni ahhoz, hogy a didk teljes figyelmével
tudjon a tananyagra koncentrdlni. Az 6ra el6tti alapos felkésziilés kovetkezményeként, a j6
szervezésnek kdszonhetden a tanitisi 6rdn a gyerekek aktiv részesei lehettek a tanulisi folya-
matnak, az én szerepem csak az irinyitas volt.

IRODALOM

Dr. Spencer Kagan. Kooperativ tanulds
Charles Temple, Jeannie L. Steele és Kurtis S. Meredith: A teljes tantervre kuerjesztheto kritikai gondol-
kodis feﬁesztése az olvasisi és frdskészségen keresztiil. (5. tankonyv)
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BANFIRITA

szakvezetd tanfté

SZTE JGYTFK Gyakorlé Altal4nos és
Alapfoki Miivészeti Iskola

Szeged

Erdemjegy vagy szoveges értékelés?

Ha valakit olyannak l4tsz, amilyen éppen most,
Ezzel visszatartod 6t a fejlédésben.
De ha olyannak l4tod, amilyenné lehetne,
Ezzel elére segited 6t €letitjdn.
(Goethe)

Régi és j6l bevilt pedagbgiai gyakorlat viltozott meg a kézelmiltban az 4ltaldnos iskolai
oktatdsban. 2004. szeptember 1-je 6ta érdemjegyek helyett szoveges értékeléssel kell mindsi-
teni a tanul6kat. A médszer felmend rendszerben keriil bevezetésre az elsd osztlyt6l a negye-
dik osztaly félévéig. (Elsd osztilyban mir évek 6ta bevilt gyakorlat a gyerekek szoveges érté-
kelése.) Ebben a tanévben mdr a masodik osztilyos gyerekeket is szovegesen értékeljiik.

Az osztalyzatokkal valé értékelés nem ad elegendd inform4ci6t, nem mutat rd, hogy hol
van sziikség segitségre, fejlesztésre.

A szdveges értékeléstdl remélték a tovabblépés lehetbségét, nem beszélve arr6l, hogy a
jegyekért valé kiizdelem megsziinésével elotérbe keriilhetne a belsé igénybdl valé tanulds,
amely a gyermek természetes érdeklddésébol, kivancsisigibol fakad, és nem befolydsolja
semmiféle teljesitménykényszer.

A tanul6knak adott osztilyzatok megbizhat6sdgat is sokan kétségbe vonjik. Az egysze-
riibbnek tiind osztdlyozds helyett préblunk tehat rnyaltabb médon, szévegesen értékelni.

Az osztélyozasrdl a szoveges értékelésre valé 4ttérés nem elsdsorban az értékelési gya-
korlat médjdnak megvéltoztatdsa, hanem alapvetd nevelésfilozo6fiai szemléletvaltds. A pedagé-
gus gyermekrdl, nevelésrol, tanuldsrél valé gondolkoddsmédjanak 4dtalakuldsa. Ahhoz, hogy a
mddszer igazin miikédjon, véltoztatni kellene az egész tanuldsi-tanitasi stratégidn. (1.)

A médszer a pedag6gusokat is megosztja. Tény, hogy ennek a mindsitésnek mindeddig
nem volt hagyomanya hazénkban (bdr a torvény 1996 6ta lehetdséget nyijtott erre, de ez nem
volt kételezd). Sajnos attél, hogy valami kételez6vé valik, még nem feltétleniil mitkoddképes.

Az elsd tapasztalatok azt mutatjik, hogy a médszer fogadtatisa vegyes mind a tanitok,
mind a sziilok részérdl. A taniték szakmailag nem voltak felkésziilve a feladatra, kevés hasz-
nélhat6 szakirodalom jelent meg (magyar nyelven).

Komolyabb segitséget taldn csak a tanév végére elkésziilt szoftver nyijtott, ami elére
megfogalmazott mondatokat tartalmaz. T6bben kifogdsoltdk ezt a mondatbankos mddszert,
mert nem alkalmazhaté minden gyermek értékeléséhez. (A jellemzések egyéni kiegészitésére
természetesen lehetésége volt minden taniténak.)

Val6ban nem tokéletes megoldas ez sem, a kényszer sziilte. Most még sziikség lehet r4,
mankéként segitheti a munkét. Taldn a legfontosabb az lett volna, hogy a pedagégusokban ne
alakuljon ki ellenérzés és elutasitds, ne érezzék tilsdgosan felesleges és id6rablé feladatnak.

Sajnos azonban a tanitknak tavaly tanév végén szdmos problémdval kellett megkiizde-
niiik: az 4j nyomtatvdnyokkal (amelyek késve érkeztek az iskoldba), az elsds értékeld szoftver
haszndlatdval (ami mdjus 18-4n valt csak letSlthetové, és azutén is igen problémds volt a hasz-
nalata), és ezeken kiviil szdmos apr6, de rendkiviil bosszanté dologgal: péld4ul az ij bizonyit-
vény tdlsdgosan sziik zsebével, ahova szinte képtelenség volt belepréselni az értékelélapot.
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fgy indult h4t dtjdra nilunk a széveges értékelés.

Az ellenzék tdbora még szamos érvet sorakoztat fel:

— A jegyeket a pedagbgusok és a sziilok is jobban tudjdk kovetni.

— Maguk a sziilok mihez kezdenek egy ilyen értékeléssel? Sok sziildnek nem mond
semmit a pedagégia nyelvén megfogalmazott szoveg, nem értik. A taniték szdméra is gondot
okoz, hogy mindebbdl mit és hogyan adjanak 4t a sziildknek.

— Mivel a sziilok nem értik, vagy csak részleteiben értik a kiadott értékelést, arra kérik
gyakran a tanit6t, hogy mondja meg: ez jegyben kifejezve hdnyas lenne.

A tanirok nem szivesen mellékelik a jegyet, hiszen igy értelmét vesztené a szdveges ér-
tékelés.

Nagy feladat a pedagégusnak, hogy tgy éntékeljen, hogy az a sziilé szdmdra is komoly
informA4ciét jelentsen, betekintést nyerjen gyermeke haladdsdba, képet kapjon a hidnyossagok-
rél. Hozz4 kell szokni.

Nem konnyii kiszakadni abb6l a rendszerb6l, amiben a sziilok is felnGttek. Nekik is ta-
nulni kell ezt az dj formé4ji értékelést, hogy ne a szbveg osztdlyzatokra val$ forditisara tére-
kedjenek, hanem ismerjék fel az igy nyijtott tébbletinforméciét.

Magyar Bélint oktat4si miniszter mondta az MTV Este cimii miisordban:

.Ez olyan, mint amikor majd bevezetik nélunk az eurét. Egy darabig mindent it akarunk
szdmolni forintba, majd eltelik néhény év, azutdn természetesen fogunk euréban szdmolni, és
mdér fejben sem szdmolunk 4t forintra. Egyeldre a szoveges értékelést is dtszdmoljik. Eltelik
néhdny év, és hozzdszoknak az ij rendszerhez.” (2.)

— Sok tanit6 szerint a jegy sokkal motivilébb volt a gyerekek szdmadra (ne feledkezziink
meg, az osztdlyzatok értékeld funkcidjuk mellett, bizonyos neveld-, biinteté és jutalmazé fel-
adatot is ellattak).

— Tartanak attél, hogy az Gj médszer kevésbé sarkallja majd a didkokat a jobb eredmény
elérésére.

— Ez az éntékelési rendszer kitolja az érdemjeggyel vald els6 taldlkozast tizéves korra, ami a
kamaszkor kezdete, és az lelkileg tabilisabb idoszak a gyermek életében, mint a 6-7 éves kor. A
6-7 éves gyermekben a legnagyobb a felndttek elvérasainak valé megfelelés igénye. Fél6, hogy a
negyedik osztdlyban kapott els6 érdemjegyeknek sokkal nagyobb lesz a negativ hatdsa.

A szdveges értékelés mellett érvelék viszont szimos pozitivumot sorakoztatnak fel:

— ez az értékelés oldja a jegy megbélyegzd hatdsat.

Kiemelten fontos ez az iskoldba 1épés idGszakdban, amely az onértékelés kialakuldsinak
szempontjabdl igen érzékeny korszaka a gyerekeknek. A teljesitményre kapott osztélyzatot az
egész személyiségre vonatkoztatja, ez korldtozhatja az eldrelépés lchetoségelt Az osztilyza-
tokkal kapcsolatos félelmek 4lland6 szorongist okozhatnak.

— Lehetdvé teszi a gyermek 4rnyalt, t6bb szemponti értékelését.

— Modemebb nevelési stilust tesz lehetdvé.

— Végre nemcsak azt keresi, mit nem tud a gyerek, hanem rémutat arra is, milyen képes-
ségekkel rendelkezik.

— Hasznilhat6bb, érthetdbb informdiciét kap a teljesitményérdl, tuddsarol.

— Felismerheti, mely teriileteken szorul gyakorlasra, felzark6zésra.

— Szorosabb kapcsolattartdst igényel a sziilokkel és a gyerekkel.

— Alakitja a helyes onértékelést, segiti az Gnismeret kialakitdsat.

Az ¢l6z6 tanévben mi is nagyon tandcstalanul lttunk hozz4 az ij feladathoz. Néh4nyan

nagyon letkesek voltak, mert az j lehetdségeket tartottdk szem el6tt, masok inkdbb bizonyta-
lankodtak: vajon hogyan lehet ezt kivitelezni?
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Szerencsére Orifsi segftséget nyidjtott szémunkra az Apiczai Kiad6 éntékeld fiizete, a
kezdeti id6szakban (az elsd évben) ezt haszniltuk. Mindannyian hamar rddobbentiink, hogy ez
a megoldés sem teljes, hiszen nem tudunk minden tanulét megfeleléen ,,besorolni”, ugyanak-
kor azt is l4ttuk, hogy lehetetlen tokéletes skalat alkotni. Mégis felmeriilt az igény arra, hogy
legyen egy sajét, éltalunk a legjobbnak tartott tiblzatunk, ami megkonnyiti a munkénkat.
Iskoldnk pedagdgusa, Végh Zoltinné szakvezetd tanit6 készitette el az elsd- és mésodik oszta-
lyos lapokat (jelenleg a harmadikoson dolgozik), amelyeket az idei tanévtd] hasznélunk.

Az \j rendszer teh4t l4thatéan nagyon megosztja a pedagégusok t4borét. Ervek és ellen-
érvek sorakoztathatdk fel, hiszen legalibb annyi elénye van, mint hitrinya. Egy dologban
azonban egyetértiink: van még mit csiszolni a programon.

JEGYZETEK

1. www.deol.hw/main Gurbén Gyérgy: Ertem, nem értem. 2005. februir
2. MTV. Az Este: Uj tanév, 1j gondok. 2005. augusztus 31.

IRODALOM

1. www.zalamedia.hu Kitekinté: Kelemen Judit: Nincsen se egyes, se 6tds.
2. Kossuth Rédié: Napkozben. Szilvay Baldzs: Viszl4t, poroszos oktatds. 2004. szeptember 1.

MELLEKLET
Részlet az értékelési rendszeriinkbdl:

1. osztily

okt. dec. jan. épr. jun.
eleje | eleje | vége | eleje

Magatartas, kapcsolatai:

udvarias (A); baritkozé (B); segitdkész (C);
tisztelettud6 (D); alkalmazkodé (E); csendes
(F); visszahiiz6dé (G); néha tiirelmetlen (H);
gyakran tlirclmetlen (I); mindig fegyelmezett
(J); 4ltaldban fegyelmezett (K); csak pedagégus
jelenlétében fegyelmezett (L); néha fegyelme-
zetlen (M); gyakran fegyelmezetlen (N); néha
durva (O); gyakran durva (P); segiti tdrsait (R);
zavarja tarsait (S); tiszteletlen (T)

Szorgalom, tanulisi szok4sai:

Példamutat6 (A); 6n4ll6 (B); pontos (C); érdek-
16dése hosszan tarté (D1), 4tlagos (D2), rovid
(D3); feladatvégzéskor kitarté (E1), kitartdsa
véltozé (E2), biztatisra szorul (E3), passziv
(E4); lelkiismeretes (F); feliiletes (G); munka-
tempé6ja gyors (H1), megfelelé (H2), lassid (H3);
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6ndllé (I), onill6tlan (J); érai aktivitdsa intenziv
(K1), véltoz6 (K2), passziv (K3); figyelme
kitarté (L1), életkordnak megfeleld (L2), elka-
landozé (L3); felszerelése rendes (M1), néha
hidnyos (M2), gyakran hidnyos (M3); hdzi
feladatait mindig elvégzi (N1), néha hidnyos
(N2), gyakran hidnyos (N3)

Magyar nyelv és irodalom: _
sz0beli_megnyilatkozdsai: kozlékeny (A); vi-
lasztékos (B); bdtor (C); bdtortalan (D); rovid
mondatokat hasznél (E); csak szavakkal vila-
szol (F); korilményes (G); nehezen szérabir-
hat6 (H)

hang- és betiifelismerése: pontos (A); hatdrozott
(B); keveset téveszt (C), sokat téveszt (D); lassi
(E); bizonytalan (F)

betii osszeolvasdsa: pontos (A); hatdrozott (B),
keveset téveszt (C); sokat téveszt (D); lassi (E);
bizonytalan (F)

olvasishoz val6é viszonya: szeret olvasni (A);
csak biztatdsra olvas (B); nem szeret olvasni

D)

sz6tagol6 olvasdsa: pontos (A); nem mindig érzi
a sz$taghatdrokat (B); akadozé (C)

hangos olvasés: bétor (A); folyamatos (B);
kifejezd (C); kevés hibdval (D); akadozé (E);
sok hibaval (F)

szovegértés: érti az olvasott szoveget (A); segit-
ségre, fejlesztésre szorul (B); nem érti, amit
olvas (C)

memoriter: hibéitlan, kifejezé (A); kevés hib4val
(B); tobb segitséggel (C)

tud4spréba: hibdtlan (A); kevés hibdval (B);
t6bb hibival (C)

drimajitékok: szivesen vesz részt (A); csak
felsz6litdsra vesz részt (B)

irdsbeli megnyilatkozdsai:

betiialakitds kapcsol4s: lendiiletes (A); szép (B);
rendezett (C); szabdlyos (D); rendezetlen (E);
szabélytalan (F); maszatos (G); gorcsos (H);
kapkodé (I); nem esztétikus (K)

mésolds: pontos (A); kevés hibdval (B); sok
hibaval (C)

tollbamond4s: pontos (A); kevés hibdval (B);
sok hibdval (C)

emlékezetbdl irds: pontos (A); kevés hibaval
(B); sok hibdval (C)
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2. osztily

okt.
eleje

dec.
eleje

jan.
vége

apr.
eleje

jun.

Matematika:
szdmfogalma: kialakult (A); kicsit bizonytalan
(B); bizonytalan (C)

szdmok rendezése, hely a szdmegyenesen: biz-
tos (A); néha téveszt (B); bizonytalan (C)

rémai_szdmok: ismeri (A); néha téveszt (B);
nem tudja (C) '

osszead4s: hibétlan (A); kevés hibaval (B); tobb
hibdval (C)

kivonds: hibatlan (A); kevés hibival (B); tobb
hibaval (C)

szorzis: hibdtlan (A); kevés hibdval (B); tobb
hibival (C)

osztds: hibétlan (A); kevés hibdval (B); tobb
hibdval (C)

mitveletek kozotti Osszefiiggések: felismeri (A);
segitséggel ismeri fel (B); nem ismeri fel (C)

szoveges feladatok: 6ndllé (A); kis segitséget
igényel (B); sok segitséget igényel (C)

szabviny mértékegységek felismerése és hasz-
nélata: hibdtlan (A); téveszt (B); nem tudja (C)

onellenbrzés: pontos (A); elfogadhaté (B);
feliiletes (C) '

Természetismeret:
érdeklédése: nyitott (A); felkelthetd (B); ko-
z6mbds (C)

a tanult fogalmak ismerete; biztos (A); kis segft-
ség sziikséges (B); sok segitség sziikséges (C)

a tanult jelenségeket felismeri (A); segitséggel
ismeri fel (B); nem ismeri fel (C)

a tanult él6lények jellemzdit ismeri (A); segit-
séggel tudja (B); sok hidnyossdggal ismeri (C)

az emberi testet, annak miikodését, jellemzéit
ismeri (A); segitséggel tudja (B); sok hidnyos-
siggal ismeri (C)

helyes tapldlkozast, fogipoldst ismeri (A); segit-
séggel tudja (B); sok hidnyossdggal ismeri (C)

a gyalogos kozlekedés szabdlyait: ismeri (A);
kicsit hidnyosak az ismeretei (B); nagyon hié-

nyosak az ismeretei (C)

kozvetlen kdmyezetét: ismeri (A); hidnyosak az
ismeretei (B); nem ismeri (C)

gyiijté munkit: rendszeresen végez (A); idon-
ként végez (B)
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NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
foiskolai tanér

Kdlcsey Ferenc Reformitus Tan{t6képzd Fdiskola
Debrecen

Szakmai sikereinket segitd készségeink

Szakmai sikereink biztosftisdnak egyik feltétele a kommunik4cibs szint, annak fejlettsé-
ge. A kommunikicié az a készség, amely fejleszthetd, tanulhatd, és érdemes odafigyelni arra,
ami javithatja kommunikiciés rendszeriinket. A szébeli kommunikdcid alapja a beszéd, tehét
fontos, hogy mindenki értse azt, amit szeretnénk kozblni. Mondatszerkesztésiinkben toreked-
jlnk a tomdr szerkesztésre, a mondatok befejezésére, a nagy hatissziinetek keriilésére. Szo-
haszndlatunk személyiségiink mutatdja. Keriilni kell a sz6ismétlést, a ,,mindig” és a ,,s0k”
kifejezésének gyakori haszndlatdt, s az idegen kifejezésekkel is bolcsen kell binni. A hanghor-
dozds, a hangsiily a beszédstilus része. Mindenkinek van természetes hanghordozdsa, amely
érzelmeket fejez ki. A hangsiillyal tobbet lehet mondani, mint a sorokkal. A legtobb szébeli
kommunik4ciés zavar a hangsiily és a tartalom kdzti ellentétbdl ered. A tekintet a kdzvetlen
emberi kommunikicié kiemelten fontos eleme, Iényeges, hogy kivesse a verbilis kommunik4-
ciét. Figyelni kell a beszélgetétirsunkat kiilonosen akkor, ha kériink valamit, ha k&szoniink,
vagy ha szdmon kériink. A mosollyal t5bbet lehet elémi, mint ezer széval. A mosoly kapcso-
16djon ssze a tekintettel, de a til sok mosoly leéri€kelddik. A mosoly mindig belsd torténés,
melynek kiilsd jele is van. A testtartissal, mondatokkal is kifejezhetd, megvalGsithaté a mon-
danival6. A testbeszédet konny( félreérteni. A beszéd kfsérd jele lehet a mutogatds, amely
nyomatékossd, meggyd6z6vé teheti a mondanivalét, bdr megeshet, hogy nem a cél érdekében
kozbljiik, fgy hatdstalan és hitranyosan befoly4solja a kommunik4ci6ét. Nem verbilis kommu-
nikici6ként haszndljuk a mimikdt, amely tizenet is lehet. Az arckifejezést a tekintet és a mosoly
adja. A kommunikéaciShoz hozzitantozik az id6zités, mondanivalénk akkor ér célba, ha megfe-
lelé személynek megfeleld iddben és megfeleld médon juttatjuk el.

Sikereinkhez kapcsolddik az egyiittmitkodési készség, vagyis a mésik igényeinek a figye-
lembevétele a kozds cél megval6sitdsdhoz. Lehet rovid és hosszitidvon egyiittmikdodni, de
ehhez osszhangra van sziikség. Az egylittmiikddésben fontos a mésokra.irdnyulé figyelem, az
alkalmazkodéképesség, a rugalmassig, a j6 kommunikiciés készség. A egyiittmiikodés azért
jelentbs, mert ez az érvényesiilés egyik eleme, erdt, id6t takaritunk meg. Az egyiittmiikodés
sordn tanulhatunk, tapasztalatokhoz, informéciékhoz juthatunk, ugyanakkor élvezetes is lehet.

Szakmai sikereinkben szerepet jétszik a csapatmunka, a team tevékenység. A sikeres
csapatépitéshez hozzitartozik a k6zds cél ismerete, a szerepek kiosztasa, a kiilsé6 kommunika-
ci6, a bizalom, a megfelelé munkakedv, az alkot6képesség €s a kiilsé kommunikicié. A csapat
akkor miikodik j6l, ha szervezett, s ehhez sziikséges a j6 vezetd. A j6 vezetd olyan, mint a
hadvezér, aki torédik szerepével, pontos inform4cidkat k6z5l, megérti a katondit, tudja, mikor
kell jutalmazni &s mikor kell biintetni, s egyiitt véllaljik a kock4zatot. A szakmai munka egyik
elengedhetetlen teriilete a tdrgyalds, ahol figyelemmel kisérhetjiik az eseményeket, befolyésol-
hatjuk a tdrgyalds menetét. A tdrgyalds alapjaiként tartjuk szdmon: az informiciészerzést, a
targykozpontisdgot (ne téryiink el a tirgytdl), az egyérielmiiséget, az egyenld esélyek biztosits-
sdt a piArbeszédben, azoknak a buktatéknak a meglatdsdt, amelyek gétolhatjak a tdrgyalds
eredményességét, vagy a leszerelési technikék feltirisat (figyelemelterelés, meggydzés, fenye-
getés, zsarolds, tAimadas, menekiilés).
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Ugyanakkor taldlkozunk szakmai munkénk sorén az értekezletek tipikus szerepléivel,
ezek lehetnek az érdektelenek, a szemléloddk, a beavatottak, a destruktivak, a martirok, lelke-
sedok, szénokok, az 6rdog iligyvédjei (Oket nem lehet megnyemni), a ravasz, tapasztalt targya-
16k, s olyanok, akik ezt szinlelik, mintha véletleniil lennének jelen. Epp ezért a tirgyalds veze-
tésekor mindig tisztdban kell lenni céljainkkal, a tdrgyalSpartner érdekeivel, médszereivel, s
késznek kell lenniink a kompromisszumra.

Szakmai munké4nkban feltiinnek a stressz helyzetek, amelyek konfliktusokat okozhatnak,
megtorpandst, visszaesést okoz a személyiségfejlodésben, csokkenti a teljesitdképességet és
kudarcot jelenthet. Hogyan is kezeljiik a stresszt? Fogalmazzuk meg, pontositsuk a problémé-
kat, 0sszegezziik a feladatainkat, a r4juk forditott iddt és energidt, alakitsunk ki fontossigi
sorrendet, teremtsiink magunk koriil nyugalmat, s tartsuk magunkat a kialakitott feladattervhez.
Mindig stressz helyzettel jir a dontéshozatal, a kiszolgéltatottsag, a felel6sség és a megméret-
tetés. Az érdekek iitkdzése, a félreértések, a jellembeli Osszeférhetetlenségek jelen vannak a
szakmai tevékenységiinkben, amelyek a konfliktus alapvetd forrdsai lehetnek. A konfliktus-
helyzetben jelen van a fesziiltség, a félelem, a csalédottsig, a sérelem, az az érzés: ki fog gy6z-
tesen kikeriilni, hogyan tovibb, fiiggok-e az ellenfelemtdl, s elveszitem-e az 6nbizalmam, az
eddigi poziciéim, emberi, erkolcsi ért€keim. Mindennapi munkinkban a leggyakrabban alkal-
mazott konfliktuskezelési médszerek: a hatalom, a kdzvetlen fenyegetés, a meggy6zés, az
érvelés, a megnyerés, a hizelgés, az erédemonstracid €s a menekiilés.

Aki sikeres szeretne lenni, meg kell tanulnia kockdzatot vdllalni. Kockézatot csak ak-
kor érdemes villaini, ha rélunk van sz6, vagy szdmunkra kedves személyrdl. Kockéztatni
csak megfontoltan, dtgondoltan érdemes, s a megfontoltsdg alapja a mérlegelés: min veszit-
hetiink, min nyerhetiink? A kocké4zat a sajit déntésiink legyen, s mindig tisztdban kell lenni
a téttel.

Munkéank sordn valamennyien &téljiik a kudarcokat is, melyek lehetnek Gsztonzdek és
gétldak. A kudarc minden negativ jellegével egyiitt természetes és megkeriilhetetlen jelenség
az egyén életében. A kudarckezelésben Iényeges: tillitni a kudarcon, megkeresni a kudarc
okit, redlisan felmémi a sajit felelésséget, rugalmasan eldllni a szdmunkra kényelmetlen fel-
adatt6l, a tanulsdgokat s dj célokat, terveket megfogalmazni. Rosszul kezeljiik a kudarcot, ha
érzelmi sfkon maradunk, ha minden feleldsséget masokra héritunk, ha tilmagyardzzuk a hely-
zetet, ha nem ismerjiik el a kudarcot, ha nem foglalkozunk vele, s ha a sikertelenséget végle-
gesnek tekintjiik.

A kudarcok mellett megjelenik munk4nkban a siker is, amely a kivant cél elérését, a ter-
vek megvalGsitdsat jelenti. A sikert az egyén magédval szemben tdmasztott elvardsa hatdrozza
meg. A siker hatalmas energidkat szabadit fel, mozg6sit, a siker az ,,S” vitamin. Két jelenség
van, ami tonkreteszi a sikert, az egyik, amikor bagatelizdljuk, a méisik, amikor tilértékeljiik. A
siker f6 meghatérozéja a kialakitott értékrend.

Természetesen a szakmai érvényesiiléshez fontosak a szemely:segvonasok is, ezek koziil
is kiemelhet8: a szorgalom, a kitart4s, az értelem, a bolcsesség, a megbizhat6ség, a titoktartas,
az alkalmazkoddképesség, a rugalmassig, a nyitottsdg, a segitékészség, a jéindulat, a tiirelem,
a higgadtség, a deriildtés, viddms4g, a kreativit4s.

Erdemes a fentieket étgondolm mert segithet benniinket szakmai sikereink megval6sita-
séban.
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A ciganylakossag multja és jelene II.
A kirnyezeti hatisok szerepe

A kornyezeti tényezéknek a szocializdcié folyamatdban igen fontos szerepiik van. Funk-
ci6jukat azonban csak akkor toltik be, ha feltdrjuk az ember életére val6ban hatéssal 1év6 kor-
nyezeti tényezd0k mindség szerinti sorrendjét, egyméshoz val6 viszonyit és belsé okozati osz-
szefiiggéseit.

A térsadalmi kornyezet fogalménak helyes értelmezése megkoveteli a kornyezet viltozé
térténelmi jellegének hangsiilyozasat, a konkrét tdrsadalmi kdrnyezet, a mindenkori tdrsadalmi
funkci6 szerkezetének elemzését.

Minden ember, igy a cigdnység is belesziiletett egy tdrsadalmilag meghatirozott kérnye-
zetbe, amelyet mir a kordbban létrehozott szabdlyok irdnyitanak, és ezek addig érvényesek,
amig dj elvek, szabdlyok nem sziiletnek. A miilt, a tradici6k olyan kémyezetet teremtettek a
szdmukra, hogy annak nyomait hosszi folyamatként magukon viselték.

A tdrsadalmi, politikai viltozdsok azonban az alapvetd emberi jogok érvényesitésének
szdndék4val magdban a térsadalmi tudatban is véltozst hoztak. Uj elvek, dj szabslyok 1éptek
életbe, 1j erkolcsi normék sziilettek, amelyek bar kezdetben szokatlanok voltak, de rijuk, a
cigdnységra is hatist gyakoroltak.

A tarsadalmi tudat egészére jellemzo fejlodés mellett — rendszerint torténelmi t4jékozat-
lansdgb6l eredden, 6rokolt beidegzédésként ~ lappangva, szérvdnyosan ma is tovdbb éinek a
faji eloitéletek maradvényai. A legtobb kozség vezetdi felismerték ezt a helyzetet, és igyekez-
nek szdmukra megfelel kornyezeti feltételeket teremteni, amelyek az életmédjuknak, hagyo-
mdnyaiknak megfelelnek.

Magatartdsunk els6 kliséi a kdrnyezet objektiv feltételei k6zott alakulnak ki, amelyeknek
helyes, a tirsadalmi igényeknek megfeleld kialakitdsdra csak az iskol4ba 1épés utén keriil sor.

Ugyanezt meg kellene eldznie egy iskoldra elokészitd 6vodai foglalkozdsnak. Sajnos ezt
nagyon kevés roma sziil6 veszi igénybe, és a polgdrmesteri hivatalok sem tesznek meg min-
dent a véltozas érdekében.

Az iskoldkban mdr a szdndék, a torekvés, a viselkedés sokat fejlodott és indirekt médon
hat a csalddi kémyezetre is.

A tdrsadalmi és szocidlis tényezdk alakuldsa

A cigénysig tirsadalmi és szociélis helyzete az 1959-60-as évekig, a termelGszivetkezetek
lérehoz4sdig nem sokat véltozott a misodik vildghdboni eldttiekhez viszonyitva, amit jellemzett
a begytkeresedett tdrsadalmi el6itélet s a cigdnyokban a hagyoményos életmédhoz valé ragasz-

" kodés. Abban az id6ben 90%-ban putriban éltek, s nehezen véltak meg tdle. A gyerekek szinte
pucéron, 14bbeli nélkiil, éhezve tengddtek, az iskoldba jarasrél hallani sem akartak. Egy-egy
putriban — amely csak egyetlen helyiségébdl allt — 10-12 személy €lt: hdromgenerici6s csaldd. A

* Az els® rész a M6dszertani Kozlemények 2005/5. szdmdban olvashat6. (A szerk.)
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gyerekek leteritett szalmin aludtak egyiitt a hézidllatokkal, a férj-feleség pedig egy sszetdkolt
dikén.

A telepeken, amely 4ltaldban a falu végén volt, se villany, se vécé, se megfeleld ivéviz —
dsott kiitbdl ittak — nem volt. A fiatal nemzedék teh4t nemcsak .fizikai 1€tét”, nevelését kapta a
csaladtdl. Az életmédjée is a csaldd szokédsai szerint folytatta. Elfogadta ennek a rendnek a
szabdlyait és aszerint élt. Nagyon szivés, kitarté nevelémunkéra, térsadalml Osszhatdsra volt
sziikség, hogy kizékkenjenek ebbdl az életmdédbél.

A cigényok szocializiciés helyzetének javitdsdt meggyorsitottdk az objektiv gazdasigi
kériilmények, valamint egy sor — mar emlitett — dllami intézkedés &s tarsadalmi segités.

A kozségi tandcsok tobb nagycsalddnak vésiroltak lakdst, amelyeknek egy része magyar
csaladok kozé ékelddott, ezzel a beilleszkedési folyamat is megindult, sajnos lassan.

A kozségi tandcsok intézkedési tervet dolgoztak ki, és telekhelyeket mértek ki a c1gény-
csalddok kozott.

1975-t61 a tan4csok, majd 6nkorményzatok rendszeresen értékelték az intézkedési terv vég-
rehajtasit és a telepek felszamoldsinak meggyorsitdsara tett javaslatokat. Ma is igy torténik.

A kizségek végrehajtd bizottsigai tobb helyen hatdrozatban mondtik ki, hogy a tanécs
kisérje figyelemmel a cigdnyok életviszonydban bekovetkezett véltozdsokat, és a megfeleld
feltételek mellett biztositsa a kedvezményes kolcsondk igénybevételét djabb lakdsok épitésé-
hez. Tovibba4 tartsa feladatdnak a munkahelyek felkutat4sat és a munkaviszonnyal nem rendel-
kez6k munkéba allitasat.

Ezzel az intézkedéssel tobb vezet6 azt is felismerte, hogy a szociolégia magit az embert
is a tarsadalmi valGsdgot meghatirozé oksigi lanc részének tartja. Egyrészt az ember fiigg a
feltételekt6l, meghatdrozott a feltételek 4ltal, masrészt az ember is visszahat az 6t meghatdrozé
kérnyezetre, koriilményekre.

Tarsadalmi és szocialis funkciék

a) Az elosztds — fogyaszids. A ciginycsalddok egy része az tj koriilmények kozott, az uj
életformdban is igyekszik tovabb vinni a régi tartalmat, fenntartani a régi szokdsnormékat. Az
igen bokezii koltekezés jellemzo rajuk, méasrészrél a nélkiilozés, pedig az dllandé munkahellyel
rendelkezd csalddfék igen j6l keresnek. Van ahol 50-60%-o0s, de van olyan kdzség, ahol 10%-
os a dolgozdk, keresdk ardnya példdul Piricse. Vagyis ha a gazdaségi viszonyok kedvezGek,
van munkalehetéség, ott j6val magasabb az 4llandé6 keresettel rendelkezd csaladfok ardnya. Igy
Aranyosapiti 90%, Tornyospélca 80%, Tyukod 73%, Tarpa 72%, de Beregdaréc 100%-os. A
felmérés adatai szerint ezek a csalddfék 1977-ben mér atlagosan 8000 forintot kerestek havon-
ta csalddi pétlékkal egyiitt, de tobb csalddban még 2-3 keresd is volt. Igy a csalidok nagy
részének jovedelme meghaladta a tizezer forintot. Ebb6l helyes, tervszerii beosztdssal j61 meg
lehetett volna élni, azonban hétvégeken — kiilonosen fizetéskor — 50-60%-a val6sdggal sz6rta a
pénzt, pazaroltak, kocsmiztak.

Az iizletekben leginkdbb kenyeret, hist, zsitt, lisztet és cukrot vasdrolnak nagy mennyi-
ségben. Mintegy 25% élland6an fogyaszt tejet, tejterméket.

Legfontosabb tdplalékuk a kenyér és a his, 65%-uk sertést, baromfit tenyészt, a jobb
médiak eladdsra szarvasmarha tartdsdval, hizlalassal is foglalkoznak. Adataim szerint a ci-
ginylakossig 20%-a egyoldalian tapldlkozik.

b) A kommundlis funkcié igen sokat véltozott. A sajt lakdssal rendelkez8k 15%-4ra —
ahol mér nem csak a csalddfd dolgozik — jellemzo a szervezettebb, beosztébb életméd. Olajfi-
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téses kdlyhdjuk van, a réteg 6%-4nak cserépkilyhija. Nagyobb szdzalékban vaskédlyhdban vagy
~csik6s spérban” fiitenek és ezen féznek is. Fentebb emlitett 15% palackos gaztiizhellyel is
rendelkezik. )

A putriban lakékn4l még megtal4lhaté a kemenceszerii tiizhely is. Ez sajét készitésii, v4-
lyogb6l, sarbél késziilt. A tiizeld beszerzését a nok €s a gyerekek végzik, mivel 6k nem dol-
goznak, a csalddfok tekintélyes része pedig tdvoli munkahelyre jir. A ciginylakossdg 25%-a a
fiitést lopott fival vagy az erdében szedett gallyal oldja meg.

Amfg 10-15 évvel ezeldtt a ciginycsalddok 60-70%-a igényelte, hogy iskolds koni
gyermekét a tanfcs l4ssa el ruhdval, tanszerrel, mert csak igy tudja iskol4ba jératni, addig ma
ez az igény minim4lisra csbkkent. Mintegy 20%-uk jelenleg versenyez a magyar csalddokkal a
gyermek 6ltozkodésében. Az iskolai rendezvényeken, a ballagdskor semmiben sem maradnak
le a magyar tanul6ktél.

¢) Szocidlis elldtottsdg és egészségiigy. Hatranyos helyzetiiek a putrikban lakék, az id6-
sebb nagycsalddosok, az anya 4ltal nevelt, szocidlis segélybd] él6k, a nyugdijasok. E csoport
mintegy 30%-ra tehetd.

Tiil sokan vannak még mindig, akik egyszeri segélyt kapnak. Sajnos jellemz6 latvany
hénap végén a postahivatal el6tt a segélyre virakoz6 romdk csoportja.

A sajit lakissal rendelkezd, 4llandé munkaviszonyban 4116 csalddok szocidlis és egész-
ségiigyi helyzete lényegesen jobb az elébbieknél. Nemcsak az emlftett héztdji gazdilkodas
mutatja a jobb életmédot, de a lakdsok berendezése, az 6ltozkodés, a kdmyezet is még akkor
is, ha van még tennival6. A ciginycsalddok 70%-4ban azonban még ma is élnek az elmaradott
csalddi viszonyok, hagyoményok.

Igen gyakori az olyan eset is, amikor az apa elhagyja a csalddot, és elkoltozik. Ennek és a
mér emlitett szdmos tényezOnek az eredménye a veszélyeztetett kdrnyezet, amely igen nagy
erbfeszitést igényel mindazokt6l, akiknek hivatalbdl és hivatdsb6l kell segiteni az ilyen kor-
nyezetben €16 gyerekeken.

d) A tdrsadalmi kontroll funkcidja szempontjibél a cigdnylakossdg két vildgot tiikr6z: a
mdr beilleszkedett vagy beilleszked6k és a munkahellyel nem rendelkezdk vildgit. Ennek
ellenére mindenki ismer mindenkit, szembetiind kik6zosités nincs. Szeretik a csoportosulést,
igy érzik j6l magukat.

A rokonok §sszetartanak, de a tartés bardtsig ritka koztiik. SzEls6ségesek egymds irdnt
is. Az élet csendes vagy hangos eseményeit a lakék egyiittérzése, részvétele kiséri, és termé-
szetes a beavatkozis is, amit egymds kozott intéznek el.

A biindz6k kornyezetének vizsgilata nyilvanval6vi tette, hogy bizonyos kérnyezeti fel-
tételek kedveznek a binozésnek. Bizonyithaté az tsszefiiggés példdul a lakdsviszonyok, az
alacsony miiveltségi szint, az alkoholizmus, a feslett bardti kor és a kriminalitds kozott. Ezek a
tényezok a romdknal is kiilon-kiilon eldidézhetik a biinozést, kiilonosen ha a kiilsd beavatko-
26k sértik a hagyoményos életmédjukat.

Gyakori eset a kisebb lop4s, a gardzdaség, foleg azokon a helyeken, ahol laz4bb a koz-
rend, a kozbiztonsdg. Ezek az esetek legtobbszor a létminimum megszerzésébdl fakadnak.
Fizetésiik nagy részét alkoholra koltik. Bizonyithaté tehit, hogy a kedvezdtlen kérnyezeti
feltételek koziil egyetlen is elegendd a biinSzésre, de egyiittes jelenlétiik hajlamosit a biin elkd-
vetésére.

(Folytatdsa kdvetkezik)
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Nyitra

Az alkotd gondolkodas fejlesztése a természetismereti
oktatasban az alsé tagozaton

A kreativits kutatdsdnak fejliddésével az ut6bbi években egyre vildgosabbd vilik, hogy
ezen emberi képesség fejlesztésében a biol6giai, 1élektani és szocidlis tényez6k egyarént fontos
szerepet jitszanak. A kreativit4s, ill. alkotéképesség a legsajitosabb megnyilvinuldsa az élet-
nek. A kiilonboz6 élethelyzetek adekvit, de nem mindennapi megolddsit jelenti. A kreativ
gondolkodds az origindlis otletek feltétele, amikor bevonjuk a fantézidt, eltériink a gyakran
korlatok kozé zart val6sigt6l, és igyeksziink 6nmagunkra, a korlilvevd v1]égra tirsadalmi
kérdésekre, tudoményos fogalmakra vonatkozéan iij nézeteket alkotni.

Minden szellemileg egészséges egyén rendelkezik a kreativitds bizonyos potenciéljéval,
jollehet ezt a szintet lehetséges gyakorldssal fejleszteni. EbbS! ad6dik az a nélkiilozhetetlen
kovetelmény, hogy a pedagdgusok aktivan vegyenek részt a tanulék alkotSképességének fej-
lesztésében. Annak ellenére, hogy a pedagégusokat nem tekinthetjiik az egyediili kreativitast
befolyasolé tényezOnek (a gyermekre tobb szubjektum van hatdssal), nagymértékben részt
vesznek a gyermeki személyiség formildsdban. A kisiskolds koni gyerekek az idejiik legna-
gyobb részét az iskoldban toltik. Ezért is tartjuk helyénval6 kovetelésnek a tanitéktél és neve-
16kt61, hogy vallaljanak felelosséget a gyermeki kreativ potencidl fejlesztéséért.

A kreativ gondolkodés oktatasban valé fejlesztésének egyik lehet6sége ennek megval6si-
tisa az oktatdsi tartalom 4ltal. Az egyes oktat4si tantdrgyak kiilonboz6 mértékben teszik lehe-
tévé a fejlesztést, de 4ltaldnossdgban érvényes, hogy az Osszes tantdrgy lehet6séget nyijt a
kreativitas fejlesztésére.

Szlovdkidban az 4ltaldnos iskola alsé tagozata szdmdra érvényes tanterv eldirja a ,, Ter-
mészetismeret” tantérgyat. Ennek oktatdsa rendkiviil sok lehetdséget teremt a kreativ gondol-
kod4s fejlesztésére a kisiskolds kori tanul6k szdméra. A Természetismeret propedeutikus
funkci6t tolt be az 1. és 2. osztdlyos , Kornyezetismeret” és az egyes természettudomdnyi tan-
tdrgyak kozott az ltaldnos iskola felsd tagozatin. A tanmenet (1995) a kdvetkez6 célokat tiizi
ki a tantdrgy szdmdra:

» a tanulék oly irdnyu oktatdsa, hogy a természetet mint egységet értelmezzék, amely

llandéan viltozik, &s kiilonboz6 elemei kolcsondsen fiiggnek egymastol;

> megismertetni a tanul6kkal az elemi természetismereti fogalmak rendszerét, fejleszte-

ni a természet megismeréséhez sziikséges alapkészségeket, hogy képesek legyenek a
gyakorlatban alkalmazni ezeket;

» megismertetni a tanul6kkal az alapvetd természetvizsgélati kutatds médszereit;

» fejleszteni az életkdmyezethez és a természetvédelemhez valé pozitiv hozz44llast;

» kifejleszteni a kdrnyezeti problémak megoldisinak képességét az 6néllé alkot6 gon-

dolkodais alapjén;
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> kialakitani a tanul6k értékrendjét, amely dsszhangban van a tdrsadalom erkélcsi nor-
méival;

> fejleszteni a hazaszeretetet;

» fejleszteni az esztétikai érzékelést a természet szépségeinek észlelése 4ltal.

A Természetismeret tantargy tartalmt olyan alapismeretek és munkafolyamatok alkotjgk
a természettudomdnyok egyes teriileteirdl, melyek lehetévé teszik a tanulénak, hogy aktivan
elsajdtitsa a komplex, elementéris szemléletet a dinamikus kdrnyezeti egység értelmezésére, az
ember és a komyezet kdlcsénds kapcsolatdra. Az elsajétitott természetismereti tudnivalék
szlikséges alapot teremtenek a kognitiv folyamatok, tovibb4 az alkoté gondolkodis fejlesztésé-
re.

A kovetkezokben olyan tevékenységeket és feladatokat mutatunk be, melyek lehetévé te-
szik az alkot6 gondolkodis fejlesztését a kisiskolds koni tanul6kndl a Természetismeret tantér-
gyon beliil, demonstrélva ezt az ,,Allatok” cimii anyagrészen. A feltiintetett téma az ,El5 ter-
mészet” cimil tematikus egység része, amelyben az 4llatokon kiviil a tanul6k elsajétitjdk az
alapveté tudnivalékat az emberrél, a nvényzetrdl és a gombakr6l. Az ,,Allatok” cimii téman
beliil megismerik az 4llatok testi felépitését, a kivélasztott 4llatok életmegnyilvdnulésait, élet-
kornyezetiiket, és a nevelési célokon beliil az ember llatokhoz valé viszonyul4sét, valamint az
illatvédelem fontossagst.

A javasolt feladatok bemutatisa elott sszefoglaljuk az 4ltaldnos médszertani javaslato-
kat a feladatok gyakorlatban valé alkalmaz4sihoz:

1. Fejlessziik a tanul6kban az alkot6készséget.

2. Fejlessziik a gondolkodds flexibilitdsdt. A feladatokndl koveteljiik meg a problémdk
tobbféle, véltozatos megoldisat, igy lekiizdjiik a gondolkodds sztereotipidjat. Az otle-
tek alkotds4nél igényeljiik, hogy az élet kiilonbozd terlileteirdl meritsék az otleteket,
mint pl. tudomény, technika, tirsadalmi élet, természeti kbrnyezet...

3. Entékeljiik és emeljiik ki az eredeti, egyéni és nem hagyomanyos otleteket, melyek
feltarjdk a tdvoli osszefiiggéseket. Ezzel eldsegitjiik az originalitds fejlodését.

4. Figyeljiink a szenzitivitds fejlesztésére, a problémdkra val6 érzékenységre, ez 4ltal fej-
lesztjiik a megfigyelés €s a problémék feltdrisdnak képességét a tanulSkban.

5. Fejlessziik a tanul6kban a redefinidlds képességét, hogy meg tudjdk véiltoztatni a tar-
gyak megszokott felhasznildsit és jelentoségiiket. A redefinidldssal elérjiik a megszo-
kott problémamegoldast6l val6 eltérést.

6. Serkentjiik az elabordcid képességét, a megolddsok részleteinek kidolgozdsat.

Javasolt feladatok a kreativ gondolkodds fejlesztésére a Természetismeret c. tantirgyban:

Tananyag: Hdzimacska

A feladat cime: Mit gondolnak rélam mésok?

Menet: Folyamatosan mutatni fogok nektek képeket a macskérél (A képek kiilonbozdek. Az
egyik dbrizolja a napon alvé macskét, a kdvetkezdn a macska vadészik, jatszik, harcolni ké-
sziil, fara miszik, tejet iszik, sétdl a jirddn...) A feladat: jellemezni a képen dbrézolt macskit
minél tobb melléknévvel aszerint, hogy mit gondolnak réla a figyeld emberek.

Megjegyzés: A melléknevekkel kapcsolatos korlitok nincsenek megszabva (pl. mis szé6fajjal
val6 dsszekapcsolés..). .
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Tananyag: Vakond

A feladat cime: Milyen baritokat hivna meg a vakond a sziiletésnapjéra?

Menet: ,Gyerekek, képzeljétek el, hogy a vakondnak, amelyrdl olvastunk, sziiletésnapja van.
Mi a vakond neve? Sajnos a vakond elvesztette a sziiletésnapjira meghivott baritainak a név-
sorét. Segitsiink neki Osszedllitani az Gj névsort! Mivel a vakond rendetlen volt, nem az 4llatok
nevét fogjuk felirni a névsorra, hanem az 4llatok tulajdonségait, amelyek a feledékeny vakon-
dunkkal tinnepelni fognak™.

Az egyik tanul6 lesz a feledékeny vakond, és a tobbi tanul6 vélaszait fogja felirni a tabl4-
ra. Az éllatkdk tulajdonsigainak Gsszeirdsa utdn a tanulék feladata az egyes tulajdonsdgokat
Osszekapesolni azzal az 4llattal, amely rendelkezhet az adott tulajdonsiggal. A névsoron leg-
gyakrabban el6fordulé 4llatok lesznek a meghivottak a vakond sziiletésnapjdra.

Tananyag: Oz
A feladat cime: Mi minden jut az eszetekbe, ha kimondom: ,,6zike”?
Menet: Az ,6zike” szét elkidltjuk az osztilyban. ,Gyerekek, mi jutott az eszetekbe, amikor
kidltottam az ,,6zike” sz6t? Mondjatok el mindent, ami az eszetekbe jutott.
Mbodositas: a) kiabdlva hangzik el az ,,6zike” sz6,
b) mondva hangzik el az ,,6zike” sz6,
c) suttogva hangzik el az ,,6zike” sz6.
A tanul6k feladata megnevezni a sajét Gtleteiket. A tanulk az egyszavas megnevezések-
tol (pl. 4llat, vadédszat, félénkség) ratérnek a tobbszavas jellemzdkre (pl. ledobja agancsait),
majd mondatokat alkotnak (pl. Ezzel az dllattal nem szeretnék ebédelni, mert kér6dzik).

Tananyag: Fdcdn

A feladat cime: Torténet a facincsibérol

Menet: ,.Gyerekek, a fogalmazés 6rdkon mér sokszor irtatok fogalmazést kiilonb626 tém4krél.
Ma hasonlé feladat vér ritok, a ficdncsibérdl kell egy torténetet irnotok. A kiilonbség az el6z6
feladatokhoz képest abban 4ll, hogy amig miskor ondlléan készitettetek fogalmazast, a mai
6rin az egész osztily kdzosen fog dolgozni, mindenki egy mondattal megtoldja az elézbeket.
A feladat tehdt kitaldlni egy torténetet a focincsibérdl olyan médon, hogy a ko vetkezd mondat
mindig kapcsolédjon az el6z6hdz. Ezért nagyon kell figyelnetek”.

Tananyag: Fecske

A feladat cime: Azok megbiintetése, akik bdntalmazzik a fecskéket

Menet: ,,Gyerekek, ti bizonyira tudjatok, hogy a fecskék torvény 4ltal védett dllatok, és ez azt
jelenti, hogy aki bintalmazza ket, azt a torvény megbiinteti. A mai feladat javaslatokat tenni
arra, hogyan lehetne megbiintetni a bantalmazdkat. Milyen biintetést, ill. munkét javasolnitok
a szdmukra?

Megjegyzés: A tanul6kt6l koveteljiink minél tobb vélaszt, minél egyedibb vélaszokat, képvi-
selve legyen pl. pénzbeli biintetés, ill. hogy a tettesek dolgozzanak bizonyos ideig a termé-
szetben, a mez6n, réten, az erd6ben, hogy gondozzék az 4llatokat, novényeket... Az elhangzott
vilaszokat a taniténak dgy kell irdnyitania, hogy a tanulék ne csak biintetéseket javasoljanak,
ink4bb a természetvédelemre orientélt javaslatokat alkossanak.

Tananyag: Tékés réce
A feladat cime: A t6kés réce tulajdonsdginak bemutatdsa
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Menet: ,.J61 figyeljétek meg a képen lathaté 6kés récét, és vélasszétok ki barmelyik jellemzd
tulajdonsigat. Gondoljitok ki, hogyan lehetne a megfigyelt tulajdonsigokat bemutatni a kezek,
14bak, fej, mozdulatok, hangok segitségével az osztsly eldtt és ily médon az osztélytérsaknak
érdekes taldl6s kérdést alkotni. De nem szabad szavakat haszn4lni”.

Mddositasok:

1. A mésodik részben a tanulék mondatokat alkotnak a kital4lt tulajdonségra. Egy tulajdonsig-
ra legaldbb hirom kiilonb6z3 mondatot lehet megalkotni.

2. A harmadik részben a tanul6k feladata kitaldlni rendkiviili, fantasztikus kovetelményeket,
okokat az egyes tulajdonsigokra.

Tananyag: Halak

A feladat cime: Mire lehetne haszn4lIni az akvariumot?

Menet: ,Md4r biztosan ldtott mindenki koziiletek akviriumot. Mire szolgdl az akvirium?
Minthogy azonban nincs mindenkinek otthon halacskdja, képzeljiik el, mire lehetne felhasz-
nélni az akvdriumot, anélkiil hogy széttérnénk vagy mas médon 4talakitandnk?”.

Tananyag: Hdziméh

A feladat cime: Mi torténne, ha lenne az embernek fullinkja?

Menet: ,Képzeljétek el, hogy nektek is lenne fullinkotok, mint a méhecskének. Mondj4tok
meg, mire hasznélndtok?

A feladat cime: Mit mesélne rélam az a méh, amely megcsipne?

Menet: , Tudjuk, hogy a méheknek a fulldnk védelemre szolgil. Képzeljétek el, hogy mit
mesélne a méh a kaptirban a tobbi méhecskének rélatok, ha tudna beszéIni? Mondjitok meg,
milyen melléknevekkel jellemezne benneteket az a méhecske, amely megcsipne benneteket?”
PL. ijedt, sirés, erdszakos...

Tananyag: Foldigiliszta :

A feladat cime: Beszélgetés a gilisztaval

Menet: ,Képzeljétek el, hogy ujsagir6k vagytok, és a fonokotok azzal bizott meg benneteket,
hogy készitsetek interjiit a foldigilisztdval. Gondoljatok vissza mindarra, amit a foldigilisztarél
tanultatok: milyen a kiilseje, hol €1, hogyan viselkedik, mikor lathatjuk...

A tanuléknak 3 percet hagyunk, hogy dtgondoljik a foldigilisztardl elsajétitott ismereteket. A
jelentkezd tanuldk koziil kivalasztunk kettdt: az egyik az Ujsdgiré szerepét jitssza el, a mésik a
giliszta szerepét. A tdbla el6tt szemlélietik az interjiit.

Maédositds: Az osztily tanul6it két egyforma létszdmi csoportra osztjuk. Az egyik csoport az
ujsagirék, a mésik a foldigilisztdk. A tanité konferdlja a sajtéértckezletet, az Gjsagirék kérdéseit
irdnyitja, hogy a foldigilisztak tudjanak vilaszolni. Késobb a csoportok megcserélik a szerepeket.

A Természetismeret nevelési lehetdségeinek alkotd fejlesztése, az ismeretszerzés irdnti
érdeklodés serkentése, a megfigyeloképesség és a munkafolyamatok fejlesztése az Osszes
tematikus egységben lehetové teszi ndvelését, a természettudomdnyi tantdrgyak irdnti érdekls-
dést a tanulSkban, és megteremti a pozitiv feltételeket a természettudominyi tantargyak oktata-
séhoz az 4ltaldnos iskola fels6 tagozatdn. Ezen kiviil a fentebb feltiintetett feladatok pozitivu-
mait a kbvetkezd aspektusokban 14tjuk:
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1. A feladatok sok esetben lehetdvé teszik a konkrét képzetek, ismeretek és a tudds ki-
alakitdsat a konkrét oktatési tartalom 4ltal. fgy a tanul6k kreativ potencidljanak fej-
lesztésével a tanit6nak lehetGsége van az oktatési, ill. nevelési célok teljesitésére.

2. A feltiintetett feladatokat lehetséges felhasznilni az oktatds fixdciés szakaszdban,
amelyek az dj ismeretek megszildrditdsdt teszik lehetdvé. Az ij ismeret megszilardi-
tdsa sok esetben érdekes, de a gyakorlatban kevesebbet hasznélt médszerek (jaték,
dramatiz4cid, inszcen4ci6s, szituiciés feladatok) dltal torténik, ami pozitivan hat a ta-
nulék tanuldshoz valé motiviciéra, az iskoldhoz, az osztilytdrsakhoz valé pozitiv
-hozz44ll4s kialakitdséra.

3. A feladatok elnevezése, megfogalmazisa, a feladatok médositdsa és a kiilonbozé tantdr-
gyakban val6 alkalmazisa a tanit6nak is lehetdséget ad a sajdt kreativitdsa fejlesztésére.
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Mozgisfejlesztés tanuldsi zavarral kiizd6 gyerekek esetében

A tanulisi zavarok szoros egyiittjdrdst mutatnak a mozgdszavarokkal. Ez vagy
kauzisztikus vagy kovetkezményes jellegli. A perceptuo-motoros elméletek szerint a csecse-
md- és kisgyermekkori nem megfelelé mozgasfejlodés, a kielégitetlen mozgésigény, az akad4-
lyozott, gétolt mozgésos aktivitds mind-mind alapja lehet a késdbbi tanulési problémsknak.
Ugyanakkor az is konnyen belathat6, hogy a mozgas megfeleld szintre keriiléséhez, az életkor-
ral adekvit nagy- és kismozgdsok kivitelezésének, a szenzomotoros egyiittmiik6dés kelld
koordiniltsdganak eléréséhez is sziikség van a gyakorldsra. Amennyire bonyolult ez az &ssze-
fiiggésrendszer, annyira bonyolult az a kép, amit a motoros miik6dés zavarai mutatnak. Ezek
jelentkezhetnek az izomzat petyhiidtsége, gorcsossége, a nagy- és kismozgasok, illetve a moz-
gésok, elmozduldsok, cselekvések kivitelezése sordn-egyarént. '
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A mozgis fejlesztése
A problémik jellegébdl fakad6an a fejlesztés teriiletei:
— nagymozgésok,
— finommozgésok,
— mozgéiskoordinécid,
— szenzomotoros koordin4cid.
Néhany gyakorlatot ismertetiink, melyek a fentebb emlitett teriiletet célozzdk meg:

Rongybaba
Csinéljuk egyiitt: belégzés = fol4ll a baba
kilégzés = dsszeesik a baba

Diihds a cica
Négykézlab belégzéssel hitunkat domboritjuk, majd kilégzésre leeresztjiik.

Gumiemberke

Pirban végezziik: az egyik gyerek ernyedt izomzattal fekszik a f6ldon, a méisik gyerek
~felfdjtatja” a gumiemberkét, aki fokozatosan megtelik levegdvel, azaz megfesziilnek az
izmai. Majd leereszti a gumiemberkét. Utdna cserélnek.

Hinta

A pérok torokiilésben iilnek egymdssal szemben, egymads kezét fogjak, elére-hétra délnek.
Fiirész

Ugyanez a mozgés éllva, karmozgéssal koordindlva, terpesztett és zart 14bbal.
Goélya

Lépegetés magas térdemeléssel.
Tyuak

Behajlitott konydkkel ritmikus ldbemelés.
Pék :
Négykézldbon jiards kozben tirgyakat kell a hitunkon, illetve a hasunkon egyensii-
lyozni.

Kiskutya

El6szor 4llva tanitjuk meg a gyerekeknek, hogy megy a kutya: amikor a jobb keziiket
emelik, akkor azzal egyiitt a bal ldbunkat majd a bal keziikkel a jobb ldbuk mozdul egyiitt.
Ezutin négykézlib is megprébilhatjik.

Jaris a kotélen
A foldre fektetett kotélen (leragasztott szigetelészalagon) kell kiilonboz6 médon men-
ni: 1abak az egyik, kezek a mésik oldalon.

Hat a hithoz

Piros gyakorlat: két-két gyerek hattal 41l egymédsnak. Hatukkal egy babzsékot (kiny-
vet) tartanak egyiitt. Igy leiilnek, fel4llnak, elindulnak valamerre. Vigyszni kell, ne essen le
a babzsék!
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Gombos :

A Pétyi kirakés térsasjaték gombjait szedegetik le a telerakott tdblarél. A gombokat ki-
rakj4k sorban, szinritmust alkotva. Kiboritjdk a padléra és mondjsk: , Felveszek egyet, aztdn
még egyet. Egyenként felszedem, mind felszedegetem. Sok van a kezemben. A f6ldon nincs
egy sem.” '

Spulni

Piéros gyakorlat. Egy feltekert fonal (spirga, cérna stb.) gombolyagot kell egyik gye-
rektdl a mésiknal 1€vd spulnira dttekerniiik. Varidci6ja a tekercselés: minden gyerek hurka-
pélcikdra, majd ceruzéra, végiil fakandlnyélre tekerjen fel 2 m hosszi vékony, majd vastag
zsineget. Ki a gyorsabb? Kié a legegyenletesebb tekercselés?

Malmozis
Osszekuicsoljuk a keziinket, csak a hiivelykujjak maradnak szabadon. A két hiivelyk-
ujj kérmozgéssal , keriilgeti” egymast.
Idgjarasjaték
Csepereg az esé: enyhén behajlitott ujjakkal zongor4zis az asztalon.
Esik az esé: két mutatbujj iitogetése az.asztal szélére.
Jégesd: ujjpercekkel kopogiés.
Hdévihar: karok lassd leengedése, ujjak mozgatdsdval.
Villdmlds: jobb karral cikdz6 mozdulat, csukott ujjakkal.
Kisiit a nap — lemegy a nap: ujjak szétnyitisa, zrésa.
Fiij a szél: karlengetés oldalra.
Hulldmzik a viz: hulldimmozg4s kézzel.
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Taborozas kisiskolaskorban

Bér a gyermekek szém.’ira az év vége a messzeséget jelenti, a sziildk mér most elkezde-
nek toprengeni, a nyéron kivel és hol tolti gyermeke a ny4ri vakéici6t. A szerencsésebb esetek
azok, ahol a csalddtagok, nagysziilék villaljdk a nyaraltatdst, de a sziil6k jelentSs részének
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kiilonboz6 variicikat kell keresnie és megoldania. Ezek k6zé tartozik a tdborozés is, ami j6
vélasztas esetén kellemes napokat jelent a gyerekek szdméra.

Miivészeti, sport, nyelvi, néphagyomany6rz6, zenei, kornyezetvédelmi, lovastdbor, olva-
s6tibor, napkozis tdbor — s széleskorii a kindlat, az ajénlat.

Rendkivill gondosan kell’ezek koziil vdlogatni, kik szervezik, milyen gyakorlattal rendel-
keznek, milyen inform4ciékkal szolgil: és ezek mennyire kénnyen hozzaférhetdk. Jelentds in-
formAci6 az is, hol helyezkedik el a tdbor, kik a feliigyelok, és milyen napi programokat tervez-
nek, szerveznek a gyerekeknek, életkoruknak megfeleléen. Fontos, hogy a tébor illeszkedjen a
gyermek érdeklodési kiréhez, szines tevékenységekkel probilja ki képességeit, €s legyen képes-
ségélménye. Gyakran felmeriil a sziilok korében, szabad-e a gyermeket a megszokott kémyeze-
tébol kiszakitani. 8-10 éves kort6l ajanljuk is a kisiskoldsoknak a tdbort, hiszen olyan élmények-
kel, tapasztalatokkal lesznek gazdagabbak, amelyekkel mis médon nem taldlkoznak. A gyermek
egyrészt tapasztalatokat szerez arr6l, hogy a sziiléktdl tdvol hogyan 4llja meg a helyét, dj barito-
kat szerez, és izgalmas helyzetekben prébdlja ki magit. Abban természetesen vannak kiilonbsé-
gek, hogy egy gyerek mikor érzi magét felkésziiltnek arra, hogy t&bb napra tdvol legyen a csaldd-
t6l, a sziiloktdl. Tapasztalunk ellenélldst a gyermekeinknél, hogy nem szfvesen mennek tdborba,
de ha a baritaikban tirsra talilnak, megold6dik ez a probléma is. A tdborra val6 felkészités a
pedagbgus feladata, ennek testi, mentélis és eszkozjellegét felvéllaljak.

A tdborban sok 1j ismerettel gazdagodnak a gyerekek, tapasztalatokat, ismereteket sze-
reznek, kozos cselekvésre, élményre nyilik lehetdségiik, j tdrsakat ismemek meg, lehetdségiik
van a csoportépitésre, de a konfliktuskezelésre & a megolddsdra is, — tehdt személyiségiik
kibontakoztatdsara. '

Erdemes a tdbori programokat is elemezni, hiszen ezek jelentések a képességek kibonta-
koztatdsdban: film, zene, foté- €s képzémiivészet kortdrs alkot6ival taldlkozhatnak, tdncpro-
dukcidk, zenei koncertek, népi jatékok: karikahajitis, ugrdiskola, csutkavérépités, g6lyaldba-
z4s. Lehetdség nyilik a kiilonb6z6 manuilis tevékenységek kiprobalasara is, kidllitidsok szerve-
zésére a tanul6k munk4ibél, bemutatkoznak a tdnc- és dramajiték csoportok is.

A tdborozis az élményszerzés egyik lehetdsége — éljiink vele.

JUHASZ VALERIA
tandrsegéd

SZTE JGYTF Kar
Szeged

A versmondéas metodikajdhoz

1»S2dllj kiltemény, sz6lj kbltemény
mindenkihez kiilon-kiilon”
(Jozsef Attila)

L rész
. Ezek utdn nyomkodni kezdtem a 1évé tdvirdnyitojdt, és elkaptam a kirdlyi tévén a Nem-
zeti Szinhdzbol kazvetitett JA-estet — na ezt kellett volna a rddidnak leadnia. Kideriilt, hogy
széles-e hazdban Jorddn Tamds tud jelenleg a legjobban ,,Attildt” mondani. Ez a lényeg: nem
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szavalni, hanem mondani. Emberek vagyunk, kérem szépen, nem félistenek. Es ez Atildra is
vonatkozik.” (Kirdly Levente)'

Jord4n Tam4s véleményem szerint is kivél6 eldad6, de taldn nem 6 az egyetlen, aki ,,At-
til4t” tud mondani. Legaldbbis bizakodjunk! Most azonban nem errdl sz6lok, hanem a vers-
mondé4s metodik4dj4r6l. Hol tanulhatunk meg verset mondani, ha épp nem jirunk szinészképzé-
be? Jelen irds elsédleges feladata, hogy elgondolkodtasson azon, hogy ,hivatalosan” semelyik
képzési szinten sem tanitjik: hogyan mondassunk verset didkjainkkal? Nem lehetiink megelé-
gedve azzal a verstanitdsi médszerrel, ami a gyerekek versértelmezésében bizva csupén ennyi-
bél 4ll: , Jovo 6rara tanuljitok meg ezt a verset!” A hibétlan sz6vegtudés fontos dolog ugyan,
de kordntsem annyira, mint az értelmezettséget, 4t€lést sugallé eldadis. A ,verskikérdezés”
legtréfasabb, bar id6t takarité forméja, az frisban valé szdmonkérés. fgy taldn mégse.

Mi més célja lehet a verstanuldsnak, mint agytorna? Az alapcélok tudatositdsa érdekében
a versek benniink 1étezésének néh4dny hatdsit emlitem, azonban ennek kifejtésére ez a gondo-
latébresztd irds nem villalkozhat. A verselemzés, verstanulds céljai:

o Uj kapcsol6d4si pontokat alakit ki eddigi gondolkodési rendszeriinkben. Az dj kap-
csol6d4si pontokon kiviil ndveli az asszocidciés rendszeriinket, és kialakitja annak le-
hetdségét, hogy felfedezziik a dolgok osszetettségét. A kreativ gondolkodis egyik
alapja az a képesség, hogy ugyanazt tobb oldalrél is képes elfogulatlanul szemiélni az
ember.

e A vers sajitsagaib6l adéd6an, tomorségénél és koncentriltsdginal fogva sokkal in-
kabb igénybe veszi az elemz6 figyelmet, mint a prézai sz6veg. Rendkiviil fejleszti a
sorok kozotti, illetve sorok mogotti olvasési, értelmezési képességet. Kélteményeknél
- terjedelmiikbl ad6déan — jéval nagyobb teret engedhet figyelmiink az egyes szavak
asszocidciés rendszerének, ezek egymisra hatdsdnak, ujraértclmezésénck és igy a
szvegben elfoglalt aktudlis jelentés kidolgozdsinak.

e Onelemzd, onfeltdrd, illetve nismeret-fejlesztd szerepet is betolt, ha bensdnk megfi-
gyelését, onértelmezésiinket is kivéltja.

e Az irodalom — vers, novella, regény, drima — etikai tartdst, mércét, olyan erkolcsi ér-
téket kozvetit, amelyek mesebeli hamuban siilt pogicsaként életiink végéig barmikor
elévehetdk tarisznyankb6l.” (Csanaky — Haraszti 2006:11)

e ,Misok gondolatainak megelevenitése jelentds szellemi, lelki gyarapod4ssal jér, és az
ifjukori <<miivészkedés>> az 6nnevelés fontos része.” (Montdgh 1985:5)

o Segit abban, hogy 4télt eseményeket feldolgozzunk, vagy csak elképzelt helyzeteket,
gondolatisdgot dolgoztat fel veliink. Segit belsé viligunk épitkezésében, kiteljesedé-
sében.

o Ezek segitségével empatikusabb4 tesz kornyezetiink irdnt, hiszen a versek vitathatat-
Janul novelik érzékenységiinket. Az empitia tolerancidt sziil, arra pedig nagy sziiksé-
ge van a mai kornak. ,,A vers, az irodalom érz€kennyé, nyitott4, a Iélek erejében bizé-
v4 teszi az embert.” (Csanaky—Haraszti: 74)

o Klasszikusaink és kivdlé6 modern koltdink alapvetd, 6rok emberi kérdések felé fordit-
jak figyelmiinket.

e Az anyanyelvi nevelés szerves része az anyanyelvi kulttra 4taddsa, hiszen értékrendet
is kozvetitiink 4ltala, segit identitdsunk meghataroz4siban is.

Ezeken kiviil kolteménytd! fiiggden konkrétabb céljaink is lehetnek.

! Kirdly Levente: Szeretik és félreismerik. Elet és Irodalom. 49. évf.15. sz. 2005.04.15.
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A teljesség felé — a kolté és a vers

Kovetkezd gondolataimat egy hosszabb idézettel kezdem Dettre Jénos Szavalds és vers
cimd tanulméinyabél.

.Babits Mihdly szerint az elGadott vers olyan, mint a napsiitotte tdj. (...) A vers: a tdj, az
elGadds: a napfény. Az eléadé mindig hamistt, (...)A koltG célja: a tékéletesség, mdr pedig a
tokéletesség egyet jelent a befejezettséggel. Mire valé hdt az interpretdtor, aki felesleges és
miivészellenes feladatra vdllalkozik, amikor a kényvvers befejezett egészéhez a maga
miivészetébdl is hozzd akar adni.

Bdtor vagyok ellentmondani ennek a dogmdnak és azt vitatni, hogy amit Babits a versek
interpretdldsdval szemben felhoz, az csak a tokéletlen interpretéldssal szemben dll helyt. Min-
den olvasds: néma interpretdlds. Az olvaséra sem lehet rdbizni a verset a meghamisitds veszé-
lye nélkiil. Aki olvassa a verset, az is hangsiilyozza a szavakat, az is érez ki muzsikdt a sorok-
bol, az is igyekszik engedelmeskedni az olvasds menetében a vers belsé és kifiirkészhetetlen s
kiilsG és versmértékbe tordelt ritmusdnak. Az olvasé is felolvas, csak — némdn. Aki tehdt az
interpretdldstdl félti a vers tokéletességét, az joggal féltheti a kinyomtatdstél is. S az meg kell,
hogy elégedjék a versnek azzal a tokéletességével, amit a vers belsé szépségeinek a bezdrt
iréasztalfick biztosit.

A baj mdsutt keresendG: az interpretdlds 1ikéletlenségében. Még nem alakult ki a vers-
monddsnak az a stilusa, mely tikéletes és maradéktalan teljességgel engedelmeskednék a mo-
dern versnek.”

Kiindulhatunk abbdl, hogy a vers iigy tokéletes, ahogy van, mert a kolté épp annyit irt
bele, amennyit akart. Se kevesebb, se tobb nem fér bele. Ez elmondhat6 a j6 versekrol, de
eddig mind a tokéletesség, mind a j6 fogalma olyan szubjektiv és absztrakt, hogy semmiképp
sem ragadhat6 meg az egzaktsignak azzal az igényével, amellyel olvaséim teljes mértékben
egyetértenek. A koltdket és a koltészetet heroizdl6k tilzdsain azonban ma mdr jérészt uil va-
gyunk. Ebbe a heroikus, megkérddjelezhetetlen profetikus szerepbe fér bele az is, hogy a kol-
téknek szabad a szabdlyzattdl eltérd, azaz egyéni helyesirassal irniuk, j kifejezéseket alkotni-
uk, mert 6k a nyelv giizsaibél felszabadulva hirdethetik az igazat, a j6t €s a nemesit6t. A teljes-
ségben ez csak akkor kérdgjelezhetd meg, ha funkci6tlanul haszndljdk ezeket, kiilonben a
kiildetésszerep, a miivész és a miivészet magasztossiga megkérddjelezédik. Nem tudom, hogy
van-e tokéletesség ebben a miifajban, és azzal sem értek egyet, hogy ezt hirdetni kellene a
katedrdrél. Minden gondolat tovébbi gondolatok része, és a gondolatok egymésba kapaszkodé
rendszere teszi lehetévé, hogy egy beszélgetés sordn konnyedén eljussunk egymdstél oly’
tivolinak tiindé dolgokig. fgy a vers csak annyiban lehet teljes és tokéletes, amennyiben egy
gondolat, egy érzés az. )

frisomban a teljesség fogalma abb6l a szempontbél fontos, hogy a koltemény ,meg-
hangositsa”, a versmondas mit tesz a verssel. Ha a vers nmagéban tokéletes, akkor vagy ront
rajta vagy kiegésziti, djraegyéniti, illetve djraalkotja, hozzatéve az individudlis interpretaciét.
Egy djat alkot beldle: ami lehet rosszabb, értékcsokkent, jobb, €s egyéb mindsitési kategéridba
sorolhat6, de nem lehet ugyanaz, mint a ,,néma”, nyomtatott, olvasé nélkiili vers.

Az érték

Minden érték és éntékteremtés viszonylagos: kor, hely, helyzet &s emberfiigg is. Igy van
ez a versmondissal is: érték, ha egy 6vodas elkezd 6rommel verset kdntéilni, akkor is, ha nem
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okéletes még a szoveghlisége, érték, ha nagycsoportos kordban hiba nélkiil, érthetd, pontos
kiejtéssel mondja ugyanazt. Erték, ha iskoldskorsban mér nemcsak a dallam a fontos a versben,
hanem az értelme is tudatosodik, és ez egyre jobban tiikroz6dik az évek szdmdnak novekedé-
sével. A versmondés legmagasabb szintili értékteremtése, amikor a szbveg értelmét hangstilyo-
z4ssal, hanglejtéssel, hangszinnel és egyéb metalingvilis eszkdzzel képes a versmond6 a hall-
gaték szdmara konnyen hozziférhetdvé tenni. Erre a fokra azonban nemcsak miivészek képe-
sek eljutni, hanem tanitvdnyaink is, ha egy kis id6t forditunk ré. Elményben mindenképpen
megtériil. A j6 alkotds egyik alapkove, hogy teret hagy a tovabbgondoléshoz.

Versmondaisi divatok, szokdsok

A szavalds nem egyenld a versmond4ssal, illetve a versmondis nem csak szavalds! A
szavaldsrol, ha versre vagy koltére gondolunk, akkor a langlelkii Pet6fi jut esziinkbe a Foltd-
madott a tenger diiborgésével, mig a versmondds fogalmdval inkdbb a Petdfivel gyakran
szembeillitott bardt, Arany mélyérzelmii lirdja asszocidlédik. Ezeket a sarkitott példdkat csak a
fogalmi jelentés kiilonbozdségeinek az érzékeltetésére hoztam. A Magyar értelmezd kézisz6tar
alapjén: a szaval ige és a szavald f6név, melléknév (illetve a volt melléknévi igenév) jelentés-
tartalmilag kapcsol6dik a patetikus eldaddsmédhoz, az iinnepélyességhez, a szénoklashoz,
valamint még megtudjuk réla azt, hogy jelentése ,kolteménynek miisorszdmként szavalva val6
eléaddsa” és a ritmikus beszédmd6d. Mig a versmonddsnél azt {rjék: ,,Vers hangos elmondésa./
Vers miivészi eldaddsa, szavalds.” Az EKsz-t (1972) nem tekintem etalonnak, csak kiindul6-
pontnak, hiszen a sz6tdrak szerz6i pontosan ennek szdnjdk. Hozz4 kell még tenni, hogy a sza-
valds pejorativ jelentése a szénoklattanban alakult ki a XIX. sz. végén, amikor mér csak arrél a
sz6nokrél mondtédk, hogy szaval, aki tartalom nélkiili mondanival6jét szépen megfogalmazva,
hatdsosan adta el§. (Csanaky-Haraszti 2006: 13) Legyenek tehét inkdbb versmondéversenyek
szavaléversenyek helyett! De nézziik a térténetet roviden!

Kezdetekben a ,,versmondés” az énekelt szovegtdl a dallamos recitdldson és hittérzene
kiséreten keresztiil haladt a tiszta sz6vegmondds felé. A professzionélis magyar versmondis
egy idében alakult ki a szinjdtszds megjelenésével és fejlodésével. Az 1800-as évek elején az
iskolai retorikai gyakorlat része volt a szavalds, de ekkor még a retorikus, deklamal6 (szénoki
stilusii) eldaddsmédban megsz6laltatott versek eldaddsa nem szdmitott miivészi teljesitmény-
nek, a szinészek csak beszédmoédjuk csiszoldsira haszndltik. Az 1830-as években viszont mér
feladatuknak érezték, hogy politikai tartalmuk miatt terjesszék Vordsmarty, Kolcsey és kortar-
saik verseit.

Egressy Gabor a 30-as évek végén mar elkiilonitette a ,retorikai szavaldst” és a szinpadi
beszédet. Ugy vélte, hogy a retorikai szavaldshoz nagyobb miiveltség, fejlettebb elemzé képes-
ség kell, mint az érzelmi hangsiilyozésii szinpadi beszédhez. A versmondisban elsddlegesen a
logikai hangsiilyozas érvényesiil, de csupdn a hang 4ltal, gesztikuldldsit lekdtve mindig
konyvvel a kezében szavalt, és tinnepibé oltozott: fekete atillat viselt. Elad4si stilusit a pateti-
kust6] mentesen a természetes beszédhez kozelitette, ha ez a rimek, metrika kirdra is ment.
Késobbi miivészetére inkdbb a szinészi hatdskeltés volt jellemzd. Késobb kritikdkat és tanul-
miényokat is irt a versszavaldsrél,? melynek alapgondolata, hogy szavalat sordn §sszhang le-

2 Egressy kritik4it fia, Akos kotetbe rendezte, és megjelentette A szinészet iskoldja cimmel. 1889.
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gyen a koltdi szabatossdg és a miivészi szabadsig kozott, valamint, hogy a szavalds onéll6
miivészeti 4g, és sokkal tobb miivészi tuddst igényel, mint a szinészet. Egressy nyomdokaiban
haladt J4szai Mari is, aki iinnepi alkalomnak tartotta a versmonddst: iinneplét hizott, a verset
nem firasztotta mozgdssal, (épp tigy megengedhetetlennek tartotta, mint Egressy) egész dré-
mét alkotott, megdrizve a versmond4s patoszét. Beregi Oszkir volt az els6, aki 6néllé szaval6-
esteket teremtett, elmélyiilve a versek elemzésében is. Zengé orgdnuma ma is hallhat6 a
Varietas Delectat 1 cimii CD-n, ahol Poe Holl6 cimii versét szavalja, a deklam4lé stilus helyett
miér a vers sajitossagaihoz igazitotta hangszinét, hajlitasait, viltisait, a vers egész zenei felépi-
tését.

Feleky Géza a Nyugatban A szavalomiivészet 6n4ll6suldsa cimii tanulminydban
Medgyaszay Vilmié mellett Ferenczy Sari miivészetét, eldaddi stilusdt is elemezte. ,,Ferenczy
Siri a gyertyaldnggal vildgitott pédiumon zongordra konydkolve adta eld Ady és a francia
szimbolistdk verseit, szinte a kozonségtol fiiggetleniil, magiba mélyedve. Magényos elmélye-
désének hatdsit fokozta az is, hogy a nézlteret a csillarok élesen megvildgitottdk. A kritikus
szerint ebben a légkdrben a kozonségnek nem a kolteményt kell élveznie, hanem egy mdésik
miualkotést, a szaval4st: »A szavalds: a lélek finom nyilvinuldsa. A kéltemény indit6ja, alapja,
nem pedig lényege, tartalma. Hang, arc, mozdulat a szaval6 letkében végbemend torténéseket
éreztetik, és nem akarnak érzéseket mésokba 4tplantalni. [...] Itt minden az 4rnyalatokon mu-
lik. Amyalatok hijén szétfoszlik az onmagéért valé szavalat eme formajénak jogossiga. Bi-
zonytalan tehit a siker, kiszdmithatatlan véletlenektdl fiiggd.« (Feleki 1910. I. 258.)

A vers és énekese

Alaptételnek tekintjiik, hogy a vers nem fiiggetlen a k&ltétdl. Amennyiben ezt masképp
kezeljiik, hangstilyeltolédasok, félreértelmezések, eléntések kovetkezhetnek be, elhomélyosul-
hatnak lényeges elemek, és reflektorfénybe furakodhatnak latszat-mondanivalék. Az ilyen
versértelmezések gyakorlatlan versmondéknil azént gyakoribbak, mert a vers nem minden
elemét vonjdk be az értelmezés kirakés jitékdba, hanem az elsddleges, felszines olvasissal
megelégedve észre sem veszik a parinyi hangulatvéltdsokat. Sokkal inkdbb sajét interpretaci6-
juk, alapérzésiik, egyfajta alaphangulat hatalméiba keriilnek, ahelyett, hogy a vers ontorvényii
héléjanak feltdrdsdra Osszpontositandnak. Az eldad6 4ltal megértett gondolatisig mamora
ethatalmasodik a vers felett, és az eléad4s leginkdbb az egyéni szereplésvaggyal lesz egyenld.
Ilyenkor fordulhat el6, hogy a vers ,,alapdallamédra”, hangnemére réiilve unalmasan, bar rend-
kiviil patetikusan €s a mélyérzés ringat6zdsiba meriilve végig egyformén sz6l a vers minden
sora. Sem a mimika, sem az artikuldci6, a hangerdsség vagy akir a hangszin nem véltozik.
Patetikus 4tszellemiiltség figyelhetd meg az egyébként testi mivoltdban is mozdulatlan — gon-
dolatfolyam helyetti — 4ll6vizben .

A fentiekbél is kovetkezden a vers eléaddsdban négy alapveto tényez6nek kell meg]elen-
nie: a koltének, a versnek, az eléadon dtsziirt értelmezésnek és a hallgatok megszolitasdnak.

Misik alaptételnek tekintjiik, hogy a vers mégis fliggetlenithetd a k6ltétol. Egy. vers Gj
szovegkornyezetbe helyezve ondllé entitdsként is értelmezhetd. Ez némileg ellentmond az
eléz6eknek, azonban az értelmezés viszonylagossaginak sikjai elsésorban olvaséfiiggék. Ha ez
nem fgy lenne, akkor a verseket csak az életrajzok utdn olvasva érthetnénk meg.

* hitp+//mek.oszk.hu/02000/02065/html/2kotet/ 124 html
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A tankonyvek 4ltal felkindlt memoriterek megkonnyitik ugyan a tanul6k dolgit a versva-
laszt4sban, egyittal azonban le is szoktatjdk ket arr6l, hogy a kolték més verseivel a szemé-
lyes érintettség tirligyén valdban kozel keriiljenek az irodalomhoz, ha ez a tanérai vélasztési
lehetdségekbdl nem ad6dna. {gy kevés esély van arra, hogy a tanul6k olyan verset vilasszanak

" megtanul4sra, ami valéban nekik val6, illetve megszélitja Sket.-Ez megsziinteti a lehetdségét
annak, hogy a személyiségfejlodés sorin megismerjék onmagukat: mi valé a hangjukhoz,
személyiségiikhoz, alkatukhoz vagy vérmérsékletiikhz. Ugyanakkor nullira redukélja a tandr
lehetdségét arra, hogy megismerje, mibdl adédik a gyerekekre jellemzd rezgésszim, hogy
milyen élmények, vildgok foglalkoztatjdk a gyerekeket.

A fentieket azért kellett eldrevetitenem, hogy aldtdmasszam: nem mindenki tud Arany-
‘balladat 1athatév4 tenni a puszta hangjdval, nem mindenkinek valé Babits mélysége, és nem
akérki szélaltathatja meg Radnétit, Adyt, J6zsef Attil4t vagy akdr Vorosmartyt.

Az eldadé személyiségében benne kell, hogy rejtézzon a koltébdt €s a versbdl egy rész.
Mindig nagyon tanulsigosak azok az 6rdk, mikor felndttck szabadkezet kapva egy
multimedidlis (vide6ra rogzitett, és kés6bb megbeszélt) 6ran szélaltathatnak meg a sziviikhoz,
személyiségiitkhdz kozel 4116 verset. Olykor a szemiink eldtt esik szét a vers att6l, hogy nem
hiteles hozz4 az el6ad6. Tapasztalatok szerint a vers sorsa mdr ott elddlt, hogy a versmondé
kivalasztotta nyilvanos kdzlésre. A sz&vegvélasztishoz sziikséges, de nem kételezd elem, hogy
életkorhoz, 4télt eseményekhez és ezeken keresztiil az eldad6 érettségéhez is koze legyen.
Hogyan lehetne hiteles egy gyerek eldaddsa ambivalens szerelmi érzésekrdl, vagy hogyan
tudna megszoélaltatni egy 1étosszegzd kolteményt? Azt azonban nem szabad feledniink, hogy
egy mii minden életkorban nytjthat valami fontosat, ha teljességében csak j6val késébb mutat-
kozik is meg. Azonban mindig elgondolkodtatd, ha egy fiatal liny tipikus férfiverssel késziil,
példaul J6zsef Attila: Az a sz€p, régi asszony cimii versét vdlasztja eléaddsra.

A verset nem elég, ha értik. A versnek 4t kell kiizdenie magit egy olyan érési folyama-
ton az eléadé bensdjében, hogy elébb eggyé forrjanak, majd egységiikben mutatkozzanak
meg a hallgatéknak a bensé megszélittatds mélységéig. Mindezt gy kell megteremteni,
hogy a feldolgozis végtelen itja ne 14tsz6djék, és az eldadé személyisége ne nehezedjék rd a
versre. A vers sz6laljon meg a maga legtermészetesebb médjan. Héntsuk le réla a néha aka-
ratlanul is rikéredzkedd szinészi manirokat, a tilhangstilyozist, a nagyon megmondani
akarsst! De ne is akarjon a versmond6 a vers 4ltal til okosnak tiinni, ne legyen tuddlékosko-
dé, mert igy a vers sajit zeneisége vész el, vagyis a vers maga. Végig a verset kell el6térbe
helyezni dgy, hogy kézben az el6ad6 személyes érintettsége és kozlése is elérjen a hallga-
t6khoz, ugyanakkor egy percig se legyen kétséges, hogy mirdl sz6l a vers. Es ez a kulcsa a
hiteles versmondédsnak. A pontos hangsiilyozds abbdl fog .ad6dni, hogy elsésorban azzal
foglalkozunk a versértelmezés és az eldadéds sordn is, hogy mirdl sz6l a vers. A versmond6-
nak tudnia- kell, hogy mit akar a vers éltal 4tadni a hallgatéknak, hiszen a vers 4ltal sajit
gondolatait is megszélaltatja.

A tiszta, j6l tagolt, értelmes &s érzékeny sz6vegmond4ds megalapozésa a hibétlan szoveg-
tudds. A szovegbeli hibak, kihagy4sok abb6l ad6dnak, hogy nem volt elég elmélyiilt a széveg
ismerete — birmennyire is azt érezziik, hogy elmélyiiltiink benne, legfeljebb sajit magunkban,
a vers 4ltal beldliink kivéltott érzelmekben, de nem a versben.
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A feldolgozottség, érettség mértéke azokon az iveken is lemérhetd, amelyek vagy tudato-
san, j6l szerkesztetten jelennek meg a versben, mert ad6dnak a versbdl, vagy nem.

Vannak olyan eldadék, akik letagl6znak, leigdznak, berobbannak személyiségiikkel, er6-
teljes orgdnumukkal. Ok azonban teljesen elhomélyositjsk a verset magit, hiszen azt csak
eszkoziil hasznéljdk sajit maguk megval6sitisinak lehetbségére, ,,megesinaljak” a verset vagy
a vers &ltal 6nmagukat. Az ilyen eldad6 szinte nem is latja a kozonséget, csak az akusztikai
hatds a célja. Ez kénnyen tetten érhetd, ha észrevessziik, hogy nem is tudjuk, mird! sz6l a vers,
de a hatés kétségbevonhatatlan. Am ez a lendiilet, indulat, ha fojtott is, nem engedi kézel a
hallgat6t a vershez: az eldadé zokog, kacag, ha kell, 4m a néz6 legf6ljebb csak a latvanytdl, a
Hhallvanyté]l” szenved. Ennek ellentéte az, amikor olyan eldadét hallgatunk, aki azt is kihozza
a remekbdl, ami alig észrevehetden van benne: gondolatokkal terheli a kozosséget, facsarja,
simogatja vagy deriti a szivet, mikor mire van sziikség, de szem el6tt tartja a kevesebb néha
tobb elvét. O az, aki a ritmust is sz4mitdsba veszi az elsd pillanatt6l, aki nem a véletlennek
tekinti a hosszi és révid sz6tagok, a gondolatritmusok tiszta liiktetését; aki a sziineteket nem a
pitosz, a katarzis szolgélatdba 4llitja, hanem a hallgat6 észleléséhez igazitja. Ahhoz, hogy ezt
valaki elérje, kisiskolds kort6l kell értelmileg és érzelmileg kapcsolédnia a vershez, a vers-
mondishoz.

(A kovetkezé szdmunkban olvashaté a tanulmdny mdsodik része. Részletes szakirodalom a
tanulmdny végén lesz olvashatd. — A szerkesztd.)
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Témak és miifaji sajatossagok a felvildgosodas kori magyar
nyelvi, pedagdgiai tartalmi konyveink torténetében

Az olvas6konyvek fejlodéstorténete rendkiviili tanulsdgokkal szolgil. Csodélatos szel-
lemi taldlkozdsok ezek, amelyek sordn bepillanthatunk egy korszak miiveltségi anyaginak
tartalmaba, de képet kaphatunk a gondolkodis fejlodésérol is. A teljességre térekvés igénye
nélkiil tegyiink egy kis képzeletbeli sétdt a XIX. sz4zad eleji nevelési célzattal irédott magyar
nyelvii kényvek vildgiban, megfigyelve azt, miként jelenik meg az adapticié mellett az erede-
tiségre val6 torekvés, a specidlisan magyar, nemzeti igényeknek valé megfelelés és a komp-
lexitdsra val6 torekvés.

A XVIII. szdzad utols6 évtizedeinek szakir6ira nagy hatdst gyakoroltak a pietizmus esz-
méi és a filantropizmus gondolata. A kegyességi alapon nyugvé, ilyen alapindittatdsi miivek
~atyja”, Francke (August Hermann), aki munk4ival mintét ad, nem egy magyar kovet6re tal4l.
Az emberbariti, filantrép gondolat pedig Campe (Joachim Heinrich) és Salzmann (Christian
Gotthilf) 4ltal honosodik meg hazdnkban. Magyarorszdgon e korban a szerzok leggyakrabban
azokat a miiveket forditjdk le és adjdk kozre, amelyek a nemzet egészéhez, de legaldbbis (6bb
rétegéhez széInak. Igy késziilnek erkolcsi beszélgetések, utazési gylijtemények, sét leforditjik
a Campe dltal gyerekek szdmdra 4tirt, eredetileg Defoe szerezte Robinson regényt is. A mii
annyira kedvelt, hogy tobb fordit6ja is akad. Gelei J6zsef értd figyelemmel forditja a miivet,
kiemelve az 6nall6sdgra késztetd részeket, mig mésik fordit6ja, Gyarmathi Sdmuel a parbeszé-
des és elmélkedd részek mestere.' Erdekes és figyelemre mélt6 szinte minden esetben a fordi-
t6 személye. Rendszerint pap, esetleg tanit, nem egy esetben orvos villalkozik a forditds
feladatdra. Gyarmathi is — orvosdoktorként —, tobb Campe mii fordit6ja. Figyelemre mélté
foldrajzi konyvecskéje, amely szemléletes médon frja le az amerikai foldrészt, illusztrilva is
mondandéjat.

Salzmann Rak-konyvecskéje rendkiviil keresett mil volt e korban. Cimlapjin egy nagy és
egy kis rak 411 szemben egymassal, és a hozz4 tartozé szoveg a példaaddsra és a példakSvetésre
utal. A kdnyv erkolcsi példabeszédekbdl 4ll, amely erkdlcsi és jellemtulajdonsdgok kialakit4-
st célozza. A mii érdekessége, hogy a hibakra is ravilagit, erds kritikai hangvétel jellemzi.’ A
szerz6 gy véli, hogy a hibds vonisok bemutatdsa, azok hatdsdnak feltdrdsa, nagy elrettentd
erbvel bir, tehat megeldzheti a j6 példa nyiijtasat.

A magyar nyelvii kbnyvkiadds e kezdeti szakaszdban t6bb jellemzé tendencia figyelhetd
meg. A kiilfoldi szerz6k tartalmas, gyakorlatias, érdekldést felkeltd miiveket irnak. Nemcsak
az értd, tehat a miivelt olvasét célozzdk meg miiveikkel, hanem igyekeznek széles olvas6ko-
zonséghez sz6Ini. A XIX. szézad elején mér olyan frisok is sziiletnek, amelyek egy-egy speci-
alis olvasérétegre szdmitanak; sziilékre, tanitékra, nemes ifjakra stb. A forditék pedig rendki-
viil éles szemmel vélasztjdk ki az érdemes, értékes miiveket. Fordit4saik eleinte egyszerii
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tikorforditdsok, majd egyéni izt, zamatot kapnak ezek a miivek, a fordité egyénisége rdjuk
nyomja a bélyegét. A fordit4s sordn gyakorta az eredeti miib6l vdlogatnak, és legjobb meggyd-
28désiik szerint helyezik el a hangstlyokat. Kedvelik a példabeszédeket tartalmazé miiveket,
ezeket gyakran olyan példikkal egészitik ki, amelyek magyar vonatkozéstiak. A tanité szindé€k
kiilonb6z6 megnyilvanuldsai figyelhetdk meg a forditott miivekben: az alapmii szévegét nem
egyszer kiegészitik az olvas6hoz sz616, lelkesitd, motivél, olykor a szénoki stilus elemeit
alkalmaz6 szovegrészekkel. A forditok kelld szerénységgel, s mintegy szabadkozva helyezik el
a szvegben sajéit gondolataikat.

A kényvtorténet kovetkezd fejezete, amikor a tankdnyvir6k arra tesznek kisérletet,
hogy olyan miiveket vélasszanak, amelyek adaptilhat6k, a magyar viszonyok kozott van
mondanival6juk. Forditanak, de mér nem a tiikdrforditds médszerét haszndlva, hanem 6n4l--
16 részeket tartalmazé miiveket is fmak. Mindez idében mintegy pirhuzamosan halad az
»alkoté” forditasirodalom megjelenésével, ahol az alapmii inkdbb csak eszmei inditékként
szolgél.. Ugyanakkor sziiletnek olyan munkak is, amelyek els6sorban kompildci6ra épiilnek,
kiilonb5z6 forrdsokat hasznédlnak fel. Vannak kozottiik enciklopédiaszeriiek, de 6ndll6 tar-
gyudak is.

Lassunk néhény példat! Igy jelenik meg a magyar ,konyvpiacon” Meyer Istvin: Bar4t-
sdgos oktatds c. konyve, amelyet 1783-ban Szerencsi Nagy Istvén fordit le.* A szerzd munks-
jit 1783-ban fejezi be, akkor jelenik meg el6szor, majd az 1777-es kiad4s az, amely igazdn
szélesebb korben elterjedt. A konyv igen népszerii lehetett, mivel viszonylag rovid id6 alatt
(1785) \jabb magyar nyelvi kiad4st ért meg. A kdnyv tdrgyit a szerz6 igy jeloli meg: ,,...
hogy kellessék egy ifji asszonyembernek magit diszes erkblcsokhéz formdélgatni.” Az auktor
eldszava elsésorban a mi céljira, tartalméra utal, azzal a szdndékkal fr6dott, hogy néi olva-
s6tdbort taldljon, mert a szerzd véleménye az, hogy kdnyve hidnypé6tlé, hasznos munka. Az
olvas6hoz sz616 elbljar6 beszédben a fordité a maga eredeti m6djan fogalmazva kéri az olvasé
bocs4natit, amiért esetenként nem tud j6 magyar kifejezést taldlni (a nyelvijitds eseményei
még ezutin kovetkeznek), jéllehet a miivet olvasva a korabeli székincs legjavit haszndlja.
Ugy taldlja, hogy az eredeti konyvben felsorolt ajénlott olvasményok nem érhetdk el, és a
magyar nék szdmdra nem a legjobban kivilasztott olvasményok, tehét ezt a részt a miiben
megviltoztatja. Igen gazdag anyagot kozol, amely képet ad a korabeli fellelhetd szépirodalmi
miivekrdl, nem egyszer arr6l is sz6l, hogy melyik four vagy egyhaz gyiijteményében taldlhat6.
A fordit6 igen komoly itész szerepében is fellép: nem egyszer kozli a hivatkozott mii tartalm4-
ra vonatkozé véleményét, kiemelve értékeit, vagy utalva hidnyosségaira is. ,....Az idegen nyel-
vekbdl magyarra forditott roméanok koziil ezek a ditséretre méltébbak: Telemakus bujdos4s4-
nak torténetei, melyet Frantzia nyelven frt Feneloni Saligniak Ferentz, Kaméraki Ersek, Ma-
gyarra forditott Gré6f Haller L4sz16 Ur Kassn 1755. Ebben a magyarsig felettébb erbltetett,
ezért-is azt érthetdbb j6 magyarsiggal forditotta N. D. Zoltdny Ur és most sajt6 alatt is vagyon
a Kolosviri R. Kollégium Typographidjaban.”

Kimutathat6 az a torekvés is, hogy az iskolit felszabaditsdk a latin nyelv uralma al6l,
nemzeti nyelvil kozoktatist teremtsenek. A szdzad végére a pedagbgidt mdr tobb helyen ma-
gyarul kezdik tanitani: fgy S4rospatakon, Debrecenben. Emlitésre méltS, hogy az els6 magyar
nyelvii tanterv Sérospatakon késziilt 1796-ban, amely igy indokolja az anyanyelv hasznélatat.
,Mi névelné jobban az értelmes emberek sz4mé4t, mint a mindenektdl értett anyai nyelv.”® Az
elsé magyar nyelvii pedagégia tankdnyv megjelenése is szdmottevd elérelépésnek tekinthetd,
amely 1797-ben a Méria Terézia 4ltal kiadott 1777-i Ratio Educationis hatdsa nyomén fogal-
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mazédott meg, s amely a felvildgosodds szdmos iij gondolatdt kbzvetitette a hazai protesténs-
kélvinista taniigy szdméra.®

Kazinczy Ferenc, a kassai népiskola feliigyelGje ,Hivatalba vezeté beszéd”-ben birdlja a
korabeli iskolét, a Felbiger-féle médszert. Utasitdst ad mellézésiikre, minthogy — véleménye
szerint — azok az elmét haszontalanul terhelik. ,Mindazt, ami ... a kis, még beszélni alig tudé
gyermeket egy nevetséges tudéssd teszi, el kell hagyni.” Gyakorlati ismereteket kell adni.
Majd igy folytatja a bajok okdra rdvildgitva: ,....oskoldink még most sem azok, amik azok
lehetnének, amiknek lenniek kellene: sokakban azok koziil a tiszta mordl és a czélra vezetd
tudoményok helyett paedagogusi slendridn, haszontalan cselekvés és oly dolgok taldltatnak,
amelyek az emberi elmét és epochdnkat maradékaink elétt, kiknek reménylem, hogy érdeme-
sebb dolgokat is hagyunk, nevetségessé fogjdk tenni.”’

Régi tankdnyveink tiikrozik az adott kor szellemiségét, képet adnak a korszak gondolko-
ddsm6djardl, a miiveltségi anyagban megjelennek a korabeli értékek. Megdllapithatjuk, hogy
magukon viselik a korszak miivelddéspolitikai viltozdsainak nyomait. Az els6 magyar nyelvii
pedagégiai tartalmi konyvek még tobbnyire tiikrforditdsok, nehézkes nyelvi kont6sbe 6ltoz-
tetve. (1770-es évek, a nyelwiijitds 4ltaldnossd vildsa eldtti kor.) Hamarosan megjelennek
azonban azok a miivek is, amelyek adapticiék, egy sajétos igényii klienscsoportnak, olvaséko-
zonségnek szinjdk pl. a ndknek, ifjaknak. Sajitos, kompilativ eszk6zokkel élnek, tébb miibél,
az olvasékozonség igényeit figyelembe véve készitenek 4dtfogs, nem egyszer enciklopédikus
miiveket. Mind a megcélzott olvas6kozonség szempontjai, mind pedig a tartalmi gazdagséig, az
elhitetd er, a neveld szdndék jellemz6 rdjuk.

A soksziniiség, a mintdkat kovetd, de az egyéni hangot keresé szerz6-fordit6k példdk le-
hetnek napjainkban is.
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Volt egyszer egy Homérosz Korus

Fél évtizedig (1965-1970-ig) voltam Szombathelyen a Vakok Intézeténck tandra. Itt
taldlkoztam elszér a Homérosz Kérussal, amikor Szemerédi Istvan szervezésében ott szere-
peltek a gy6nyorii Miivelddési és Sporthdzban, amikor a vdros nemzetkdzi kérustaldlkozét
rendezett a munkdsk6rusok 25 éves jubileumdra. Részt vehettem nagysikerii fellépésiikon,
vezettem virosnézésiiket, kirdnduldsukat, személyes bardtsdgokat kithettem veliik.

Kedves ismerfseimre, baritaimra taldlhattam, amikor csalidommal a févédrosba kél-
toztem és egyszerre (1974) a Vakok és Gyengénldték Szovetsége székhaziban (Hermina it
47.) fogadtam el a kulturilis foeléadéi munkakdort, ahol egy évtizedig életem egyik legszebb
idészakat toltottem (és az6ta sem szakadtam el a vakiigyt6l: éppen a sok, mdig is tart6 sze-
mélyes jobardtsigok és irisaim révén szeretetem mar 6rokké megmarad).

E sorok olvasdi elhihetik, hogy a Homérosz Kérusré! kényvet lehetne frnom, egy cikk
keretei csak felvillandsokat tesznek lehetové.

Irodalomtorténészként mar harminchat évesen, 1967-ben kaptam bblcsészettudomz’inyi
doktori cimet és publik4ciéim, cikkeim rendszeresen jelentek meg hazai és kiilféldi magyar
nyelvii lapokban és folyéiratokban. A Szovetségben olyan irodalmi kozegbe is keriiltem,
hogy barétjiva fogadott Molnir Gdbor (1908-1980) ir6, aki 1932-ben robbanis kovetkezté-
ben veszitette el 14tdsat. Leirdsai révén megelevenedik olvaséi el6tt a braziliai vadon, és
sorra lattak napvildgot regényei, tlefrdsai, vadaszélményei, 1948-ban szerkesztésében jelent
meg a Magyar—portugél sz6t4r is.

A vakok kozott élve sziildvdrosom, Szombathely jeles koltd-ir6-irodalomszervezd
Bardosi Németh Janossal (1902-1981) egyiitt fedeztiik fel, jelentettiik meg irodalmi lapok-
ban is Varga Katalin akkor még kozépiskoldit végzo fiatal vak koltono irsait. Versir6i tevé-
kenysége kibontakozdsét korai haldla akaddlyozta meg.

Miikodésem sordn tobb tucat nem 14t6 tdrsam portréj4t frtam meg a Vakok Vil4ga Ele-
temr6l-munkimrdl sorozatban, szives 6rommel.

Magyar—ének-zene szakos tanirként a vakok k6zotti kulturdlis tevékenységet — termé-
szetes médon - kiterjesztettem a nem 14t6 emberek kulturélis életének legrégibb hagyom4-
nyokkal rendelkez6 bdzisa, a zenei tevékenység felé. A tdrsadalom éppen a vakok muzikali-
tasdt, zene irdnti érdeklddését, miivészi eredményeit ismeri a legjobban és értékeli a legma-
gasabbra. A zenei tevékenység széles korii elismerése olyan nagy egyéniségeknek is ko-
szonhetd, mint a mult szdzad elsé évtizedeiben miikddott Horvath Attila vak zeneszerzd
vagy Ungér Imre (1909-1972) zongoramiivész; 14tds4t hdrom éves kordban elveszitd Kos-
suth- és Liszt-dijas, érdemes miivész, a Zenemiivészeti Foiskola tandr, a nemzetkézi dijak
nyertese (pl. az 1932-es varsdi Chopin-verseny elsd dijasa). Hangversenykonitjaival Eurpa-
szerte hirnevet szerzett. Bach, Beethoven és modern szerzok miiveinek eldadéja. Nyomdo-
kaiba 1épett a neves, vak alkot6 Németh Tam4s tandr, napjaink jeles kortdrs zongoramiivé-
sze: sok hazai és kiilfoldi hangverseny el6éadéja.

A vakok zenei életének orszagosan és kiilf61don ismert rangos egyiittese volt a Homé-
rosz Kérus és sz6listdi. (Homérosz, Kr. e. 8. sz.-i gorog kolts, egy vak rapszodosz,
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vandorénekes, aki lantkisérettel adott elé fejedelmi udvarokban: az llidsz és Odiisszeia szer-
z6je.

A Homérosz Kérus létrejitte egybeesik a hazai kéruskultira miivészi megijhodésinak
kezdetével. Kodaly Zoltdn Psalmus Hungaricus-dnak bemutatdja: 1923. A dobbenetes erejii
kompoziciét Pest és Buda egyesitése fél évszdzados jubileumara késziiit. Méltan tekintjiik
egész zenei fejlodésiink Gj dllomédsdnak. Kodily osszefoglald, kultirdkat magiba 6leld kol-
tészete szinte a csoddval hatédros, egyediilallé jelenség volt az akkori széthullott, Gtjat vesz-
tett Eurépéban.

Elismerést érdemld kezdeményezés volt ebben az évben (1923) a vakok hazai zenei
életének fellendiilése. A Homérosz Kérus alapitidsa Schnitzl Gusztdv (1885~1977) karnagy
nevéhez fiiz6dik. Pilyafutisit Szegeden kezdte, majd Budapesten a Vakok Orszdgos Inté-
zetében, 1923-ban nevezték ki zenetandrnak. Az énekkar a szizad misodik évtizedétd]l mar
miik6dd néi karb6l 1928-ban alakult 4t vegyeskarrd. Huszka Jené zeneszerzé Schnitzl
Gusztdvot bizza meg a VGYOE énekkardnak vezetésével, aki itt szervezte meg a kérust
(1928), amely ekkor vette fel a Homérosz nevet. A karnagy vezetésével a vak énekesek mdr
a harmincas évek elején orszdgos himévre tettek szert. A Budapesten miik6d6 kérust az
alapité karnagy dirigalta 1944-ig. F6évirosi és vidéki szereplések, radifellépések, orszdgos
kérustaldlkoz6kon, versenyeken valé nagysikerii részvételek, szdmtalan elismerd oklevél —
kozotiiik az akkori idében elérhetd legmagasabb kitiintetések és hanglemezek reprezentél-
tdk az egyiittes sikersorozatdnak fobb 4llomdsait. A mésodik vilighdbori utolsé éveiben a
kérus (amely mindig a manufaktirds, miihelyekben foglalkoztatott vak dolgoz6kbdl szer-
vez6dott) elhallgatott. Pedig addig mér tobb Koddly dsbemutatét is tartottak. Bemutatték a
Mitrai képeket is.

A habori utdn Gjult erdvel indult meg a munka. Az azéta eltelt évtizedekben ~ ha vol-
‘tak is a kérus fejlodésében idGleges megtorpandsok — val6jaban folytatédott az énekkar
sikeres miik6dése. Ezt az idGszakot jelentds karnagy egyéniségek fémjelzik: Berinddn Lisz-
16, Somorjai Ferenc, Késmdrki Gyorgy és Varr6 Attila zenetandrok, valamint Peské Gydrgy
orgonamiivész. Az évenkénti zeneakadémiai - vak sz6listédkkal egyiitt rendezett — koncertek,
1964-ben és 1981-ben késziilt hanglemezek és sikeres rddidszereplések sora jelzi a Homé-
rosz Kérus miivészi tjat. Az énekkar hirnevét Sregbitette a székesfehérvari dalostaldlkozén
nyert arany koszord, és a kérus 40 éves fennilldsinak alkalmab6l 1968-ban kapott Kivalé
Egyiittes kitiintetés. Az 1980-as zeneakadémiai kérusfesztivilon pedig tnyijtottdk az ama-
térk6rus-mozgalom legmagasabb kitiintetését, amikor a Homérosz Kérus a kozonség és a
zstiri teljes elismerését véltotta ki. A kozremilkodé Németh Tamdés fiatal zongoramiivész
elbadémiivészete is fokozta az egydntetii tetszésnyilvanitast. A vak dalosok kiilfoldi sikerso-
rozata a szomszédos orszdgokban is folytatédott. Ezek a vendégfellépések alkalmat adtak
arra, hogy az egyiittest hatdrainkon tiil is megismerjék a zenekedveldk.

Eloéfordult, hogy a zeneakadémiai hangversenyek miisorait konferdlhattam. A
magyarorszigi és kiilfoldi szereplések megszervezését, bonyolitdsit nagy szeretettel
végeztem. A szlovékiai hangverseny mellett igen emlékezetes a nagysiker(i erdélyi szereplés
Aradon, ahova is két aut6busszal utaztunk, és az énckesekkel egyiitt sok hozzatartozé
mehetett el oda, és részese lehetett egy emlékezetes fellépésnek.

A Homérosz Kérus 1978-ban linnepelte fennélldsdnak félévszizados évforduljat. A
Zeneakadémidn megtartott iinnepi hangverseny erre emlékeztette a magyar zenei kozvéle-
ményt is.
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Konyvet tartok a kezemben. Lapozgatom. Benne Szab6 Eva cikkében: Miivészetters-
pidk a szocidlis munka lehetséges kapcsolatairdl ir. Idézem: ,,A Homérosz Kérus 1928-ban
60-80 tagot szamldlt...” ,,65 évi miikddés utin, 1993-ban a kérus feloszlott.” Fotéalbumot
veszek el6. A Homérosz Kérusrél késziilt korabeli fényképekre esik tekintetem. Szép em-
lékek elevenednek fel bennem. Fels6hajtok: VOLT EGYSZER EGY HOMEROSZ KO-
RUS!...

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjiik szerzbinket, hogy kéziratukat a szerkesztéség cimére kiildjék:
6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil frjdk rd, hogy kézirat. Csak ,gépelt”,
8-10 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el. A kéziratot j6} dttekinthetd
kettes sortdvolsiggal, normél géppapiron, a ,,gépelési hibdk™ gondos javitdsdval, a fel-
hasznalt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerz6, cfm, hely, kiad6, lapszdm) kérjiik.
A kozérthetdség megkivénja azt is, hogy az elkeriilhetetlen idegen szakkifejezések ma-
gyar megfelelésérol, értelmezésérél se feledkezziink meg. Kéréslink az is, hogy a szveg-
be iktatott rajzos, abris, illusztriciés megoldisokt6l lehetdleg tekintsiink el.

Azoktdl a szerzoktol, akik megfeleld feltételekkel rendelkeznek, szémit6géppel irt
kéziratot kériink lemezen és nyomtatva is.

Nagyon fontos, hogy kiilon lapra irjdk f6l beosztdsukat, munkahelyiik, iskoldjuk
pontos nevét, helyét, valamint irdnyitészdmos lakcimiiket.

Felhivjuk tovibb4 szerzéink figyelmét, hogy mésodkodzlésre nem véllalkozunk,
Szerkesztoségiinknél is érvényes az az 4ltalinos gyakorlat, hogy kéziratot nem 6rziink
meg és nem is kiildiink vissza.
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Szemle

DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgatd
Budapest

A nemzet lélkiismerete
Rezndk Erzsébet: Kossuth Lajos kilencvenkét éve

Kossuth Lajos (1802-1894) a fiiggetlenségi eszme legnagyobb magyar harcosa.

Keressiik régvolt életiinket. Follapozzuk, djraolvassuk, értékeljiik torténelmiinket.
1994. mdrcius 20-dn volt 100 éve, hogy a magyar nemzet egyik torténelmi nagysdga Tori-
néban meghalt.

Az utékor elszdmoltatja a torténelem nagyjait. Kossuth Lajos és az 1848-49-es sza-
badsdgharc 4llandé témdja torténetirdsunknak, Irodalma konyvtdrakat t6lt meg. Sorra
lattak napvildgot az Osszefoglaldsok, bibliografidk. A torténetirds feladata mar nem a
kutatds, inkdbb a vilogatds. Merész villalkozis ma djrarajzolni életkiizdelme egész torté-
netét.

Rezndk Erzsébet ,,Kossuth Lajos kilencvenkét éve” cimii kdnyvében sem arra vil-
lalkozott, hogy Kossuth még el nem késziilt monogrifidjit megirja. Arra torekedett,
hogy életrajzi adatait idorendbe dllitsa, hogy megkdnnyitse a tdjékoz6dast Kossuth
Lajos szdzaddban. A kormdnyzé sikerei, reményei és kudarcai pdratlan emberi és saja-
tos nemzeti dramdt alkotnak.

Kossuth életének 92 esztendeje bdvelkedett eseményekben, taldlkozdsokban. Ele-
te, korszaka bé anyagot nyiijt egy tanulminykotet megalkotdsdhoz. Hosszid utat tett
térben és id6ben a protesténs fiiggetlenségi hagyomédnyokat 6rzé koznemesi csalddban
sziiletett, zempléni fiskdlisbdl lett ,.turini szent”. Elettorténete atfogja a XIX. szdzadot s
a reformkor, a szabadsdgharc, az onkényuralom és a kiegyezés torténetét. 1832-ban
keriilt a pozsonyi orszaggyiilésbe. Szerkesztette az Orszdggyiilési Tudésitdsokat, mely-
ben a reformellenzék a tdrsadalmi haladédsért és a nemzeti érdekek védelmében vivott
harcdt népszeriisitette. A Pesti Hirlap szerkeszt6jeként vezérecikkeiben lépett f61 a feuda-
lis kivdltsdgok ellen, a polgdri szabadsdgjogok s az orszdg alkotmanyos fiiggetlensége
kovetelésével. A Batthydny-kormanyban pénziigyminiszter. Toborzé koritjan szélitotta
fel az Alfold népét a jobbigyfelszabadité forradalom védelmére. A szabadsdgharcban
ériasi feladatokat vallalt. Irdnyitotta a nemzetre kényszeritett onvédelmi harcot. Az
orosz beavatkozast kovetd katonai fordulat utdn, a vildgosi fegyverletételt kovetben,
kiséretével torok foldre tdvozott. Emigrici6jdban kidolgozta s tokéletesitette az egyen-
rangti dunai népek demokratikus dllamszdvetsége, a Dunai Konfoderaci6 tervét. Hal4l4-
ig turini remeteségben élt. Félig vakon, szakadatlanul dolgozott. (,Irataim az emigraci-
6b6l.””) Rendre birdlta a polgari demokratikus szabadsiagjogok hidnyat, a nemzetiségi
politika korlatait.

1894-ben bekovetkezett haldla és a temetése Budapesten — a hivatalos kormdny td-
volmaraddsa ellenére is - nagy tdmeg, a nemzet részvétnyilvanitdsa, gydsziinnepe volt.
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1848-49-ben a nemzeti fiiggetlenség kivivasaért a Kossuth—Pet6fi-Tancsics eszméi-
tol vezérelt magyar nép hésies kiizdelme Eurdpa elismerését vivta ki. Az ellenség foliilke-
rekedett. A feudilis rendet a szabadségharc vérbefojtdsa utdn sem lehetett visszasllitani. A
forradalom és szabadsdgharc a modern torténelmiink legnevezetesebb eseménye, mely
rinyomta bélyegét minden késdbbi nemzedékre. A magyar reformmozgalom és kiegyezés
nélkiil nem johetett volna létre a hatalmas fejlédés, ami a XIX. szdzadban kovetkezett
Magyarorszdgon. Kossuth rendkiviili térténelmi személyiség volt. A magyar torténelem-
ben legenddkat szdttek alakja koré.

Rezndk Erzsébet a munk4jdban folhaszndlja a Kossuth-kutatds djabb eredményeit. A
szerz§ nyitott, de mérlegeld a kiilsnbdz6 alldspontokkal szemben. J6l dbrézolja Kossuthot
a nagy tettei tiikkrében. A szép kiéllitasd, 4ttekinthetd konyvet tudomédnyos szemléletméd
jellemzi. Irodalomjegyzéke, hivatkozésai a szakteriilet bibliogréfiai forrdsa. Folsorolja a
fontos miiveket, melyek nélkiilozhetetlenek a téma ismeretéhez: a forrdskiadvanyokat,
Kossuth miiveit, irisokat Kossuth Lajosrél. Olvasmanyos stilusa hasznos lehet pedagégu-
soknak és minden torténelem irdnt érdeklddd olvasénak.

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
féiskolai tanar

Koélesey Ferenc Reformdtus Tanitoképzo Foiskola
Debrecen

Nemzetkozi konferencia
a ,,Miivelddés hete — tanulds” linnepén

A Magyar Pedagégus Tdarsasdg Hajdi-Bihar Megyei Tagozata, a Szabolcs-
Szatmdr-Bereg megyei tagozata és a debreceni Koélcsey Ferenc Reformétus Tanit6képz6
Foiskola kozds rendezésében 2006 mdrciusaban a Miivelddés hete — tanulds iinnepén
nemzetkozi konferencidt szerveztek ,, A pedagégusképzés — tovabbképzés és felnottkép-
z€és” cimmel. A meghivottak kozott szerepelt Lengyelorszag, Szlovdkia, Ausztria, Kar-
pétalja, Erdély, Szerbia-Montenegré Pedagégusszovetségek elnokei, a Hungarol6giai
Intézetek, a magyar kultira képviseldi, a magyar nyelvil felsdoktatdsi intézmények
vezeti, tanszékek vezetdi, a tovdbbképzési intézetek vezetdi. A jeles képviselok sza-
mos eldadasban fejtették ki dlldspontjukat a téma aktualitdsar6l, jelent6ségérol. Rangos
eléaddsokat hallgathattak a jelenlévék a nyité plendris eléaddsokon, igy:

Mityus Mihdly: A feln6ttképzés iij rendszere Magyarorszdgon (2002-2006)

Fesztbaum Zséfia: A feln6ttképzés eurdpai dimenziéi €s az Eurdpai Felnottképzési
Tarsasdg

A résztvevok kozott bemutatkozott:

Féris Ferenczi Rita: A pedagégusképzés helyzete Roménidban
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Dr. Erdélyi Margit: A tanirképzés gondjai és lehetdségei a Selye Janos Egyetem
Tanérképzd Karin

Gedeon Mdrta: A kultira tanftdsa a nyelvérdkon

Nansz4kné dr. Cserfalvi Ilona: ,,...sziv és az ész... a felnbttképzésben”

Muhi Béla: Oktatds €s nevelés: szemléletviltss vagy novekvo bizonytalansdg

Dr. Kovics Zoltdn: A siker pedagégiai-pszicholégiai megkozelitése

Engelmayer Akos: 1956 tanitdsa Lengyelorszdgban

Csizmadia Valéria: Bolognai folyamat 2006

Dr. Albert Sandor: Tandrképzés és tandrtovabbképzés Szlovékléban

Dr. Fodor Laszlé: Gy6gypedagégusok és szocidlpedagégusok képzése Erdélyben

Pataiovd Heléna: Pedag6gusképzés a nyitrai Konstantin Filozé6fus Egyetem Ko-
zép-Eurépai Tanulmédnyok Karén

Laszl6fy Pal: Pedagdgusképzés-tovabbképzés-felndttoktatds

Psendkova I1diké: Az e-learning lehet6ségei a pedagégus tovabbkepzesben

Burus Siklédi Botond: A pedagégusok tovdbbképzése jog és/vagy kotelesség

Dr. Kédlmén Aniké: A Lifelong Learning aktudlis kérdései

cimii el6adédsaikkal

Szinesitette a konferencidt Engelmayer Akos (Lengyelorszdg) Egy fa — négy év-
szak cimil kidllitdsa, Kovdcs Csaba kozépiskolai tandr megnyitjdval és a debreceni
Ady Gimnéazium tanuléinak kitlind miisoraval. A vendégeknek fogadast adott a Hajdu-
Bihar megyei kozgyiilésének elndke, s a jelenlévok megismerkedtek Debrecen, Hajdu-
szoboszl6, Tokaj hegyalja nevezetességeivel.

A konferencia jelent6ségét méltattak a megyei napilapok, TV-adok és radiok, Ma-
rosvédsdrhelyen és Nagyvdradon a napilapok szines informédcidkat kozoltek a hdrom nap
eseményeirdl. A debreceni Kolcsey Ferenc Reformétus Tanit6képz6 Foiskola kiadvéanyt
allit 6ssze a konferencia eldadésairdl, s a fdiskola Méliusz ridiGja beszélgetéssorozatot
kozvetitett a konferencia résztvevdivel.

A konferencia szervez6i koszonetiiket fejezték ki a Magyar Pedag6gus Térsasag-
nak a pélyazati tdimogatasért, s azoknak a tdmogatéknak (Hajdiszoboszlé Gy6gyfiird6
RT, Apiczai Konyvkiadé, KFRTKF Hallgatéi Onkorményzata), akik segitették a konfe-
rencia szines, tartalmas megrendezését. Oromiikre szolgélt, hogy a Magyar Pedagégiai
Térsasig vezet6sége és a Nyugat-Eurdpai Magyarok Szovetségének elndksége levélben
koszontotte a konferenciat.

A nemzetkozi rendezvények iizenetét abban tudjuk megfogalmazni, hogy a rende-
zbszervek a keleti régick egységét fejezték ki, megalakitottik a Magyar Pedagégiai
" Térsasdg kiilfoldi tagozatat, egylittmiikodést alakitottak ki a Kdrpat-medence orszdgai-
val, pedagbgus szervezeteivel, barti, szakmai kapcsolatokat hoztak létre, és megfogal-
maztik a jovore vonatkozé elképzeléseket. A tanicskozas nyitott, emberi, barati {égkor-
ét sokdig megorzik a résztvevok.
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TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ!
Bizunk abban, hogy tovéibbra is téretlen timogat6i, el6fizetdi maradnak lapunknak. Ennek
reményében kérjilk minden kedves Elbfizetbnket, régieket és djakat, hogy a 2006. évi
elofizetési dfjat, amely 1300 forint, az aldbbi szdmldra befizetni sziveskedjenek: OTP
Csongrdd Megyei Igazgat6sig, Szeged, M6dszertani Kézlemények, 11735005-20003933.

Koszonjiik megénésﬁket ¢és tdmogatésukat.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oralefrasok és elemzések, 1967.
(Eldsz6: Mikl6svéri Sandor — Szerkesztd: Németh Istvan)

2. A pedag6gusképzd az ,,Olvas6 népért”, 1969.
(E18sz6: Fischer Emd —~ Szerkesztd: Németh Istvan)

3. Hazaszeretetre val6 nevelés, 1970.
(El6sz6: Drien Kéaroly — Szerkeszt6: Németh Istvan)

4. Petdfi az iskolaban, 1972.
(El6sz6: Miklésvéri Sandor — Szerkeszté: Hegediis Andras, Mikl6svari S4ndor)

5. A korszer(i matematikatanitas néhany témakore az 4ltalanos iskolaban, 1974.
(El8s2z6: Szendrei Jdnos — Szerkesztd: Szendrei J4nos)

6. Kunstir Janosné: Feladatgylijtemény az ltaldnos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977. :
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei J4nos)

7. Az osztdlykozosség megismerése, 1981.
(El6sz6: Gacser Jozsef — Szerkesztd: Gacser J6zsef)

8. Az orosz nyelv tanftdsa az 4ltaldnos iskola 4. osztdlydban, 1982.
(El8sz6: Hanga Maéria — Szerkesztd: Fillop Karoly, Lengyel Zsolt)

9. Gécser J6zsef: Demokratizmus és dltalanos iskola, 1985.
(El6sz6: Dobcsényi Ferenc — Szerkesztd: Dobcsédnyi Ferenc)

10. Mégoriné Huhn Agnes—Puskas Albert: Sz4mit6gép az 4ltalanos iskolsban, 1986.
(El8sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Dobcsanyi Ferenc)

11. R. Molnir Emma-Vass L4szl6: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és irodalom
tanftdsdhoz, 1989
(El6sz6: R. Molnar Emma — Szerkesztd: Dobcsanyi Ferenc)

*

A Médszertani Kozlemények Kiadéhivatala tdjékoztatdsul kozli, hogy konyvtdr.« ~yzatunk
11. kotete még kaphat6, dra 400 Ft. 10 példidnyos megrendelés esetén tovabbi 25 %-os
drkedvezményt biztosftunk mindaddig, amfg a készlet tart. Kozoljiik azt is, hogy a Méd-
szertani K6zlemények régebbi szdmai is megvasérolhatéak!

A megrendeléseket postai levelezlapon a kdvetkezd cimre kéménk: Mddszertani Kizle-
mények Kiadohivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




