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NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
f6iskolai tandr

Kolcsey Ferenc Reformétus Tanit6képzd Foiskola
Debrecen

A civil szervezetek szerepe a kdrnyezeti nevelésben

,»Nekiink magunknak kell annak a viltozdsnak lenni; amit a vildgban 14tni akarunk” — frja
Gandhi.

A demokratikus jogrend nem sokat ér, ha maguk az emberek nem tudnak €Ini a lehetOsé-
geikkel. A civilek és a civil szféra képviseldi azok, akik tudnak tenni azért, hogy sajat kornye-
zetiik és életmindségiik javuljon. A civil szervezetekre jellemz6, hogy formélis vagy informélis
szervezetként jelennek meg, érdekek kifejezésére alakulnak, onkéntes tevékenységet végeznek,
s tolerdljdk a pluralizmust. A civil szférdval Osszefiiggd fogalom: a fogyaszt6i tdrsadalom,
melyet a ndvekv szamu és valtozatossagi javak és szolgiltatdsok jellemeznek, a kultira része
és a boldogsdg forrdsa. A harmadik fogalom, melyet a TV-vel kapcsolatban figyelembe kell
venni: a kdrnyezettudatossdg, ez az egyén felelds viselkedését hatdrozza meg a kornyezet
védelmével kapcsolatos feladatok megvaldsitdsaban.

A tdrsadalmi mozgalmak megjelenése régi multra tekint vissza, és kutatdsainak is ha-
gyomdnyai vannak, bar a mai tdrsadalmi kutatdsban periféridn dllnak. A kornyezetszociolégiai
vizsgalatok csak a nyolcvanas évek végén kezdddtek Kelet- és Kozép-Eurépéaban.

A kdmyezetvédelem kialakuldsa és jelentdsége a tarsadalmi tényezo6ktol, tdrsadalmi, po-
litikai mechanizmusoktél, az érdekviszonyok alakuldsatol, a torténeti-tdrsadalmi fejlédés meg-
hatédrozott szintjétdl is fiigg.

A civil tarsadalom szervez6dései mir kozel kétszéz éve léteznek. A nonprofit szerveze-
tek és onkéntes szervezetek a XVIIL szizadt6! jelentds szerepet jdtszottak az orszdg kulturalis
és politikai életében. Sok kuiturédlis, humanitdrius intézményt hoztak létre az 1900-as évek
végén. A XIX. szdzadban mér voltak olyan szervezetek, amelyek a lakGhelyek meg6vasa érde- -

- kében jottek létre.

A kornyezeti problémédk a XX. szézad hatvanas éveiben kezdtek korvonalazédni az ipa-
rosodds fejlodésével, és megjelentek az koldgiai kockazatok. A hozzdjuk kapcsolédé moz-
galmak az 6koldgiai és szocidlis problémék megolddsaért kiizdenek. A kémyezetvédelmi
szervezetek azokban az orszdgokban jottek 1étre, ahol az dllampolgari aktivitas és a demokr4-
cia hagyoményai serkentették megjelenésiiket. A kornyezetvédelmi mozgalmak fejlédésének
hdrom szakaszét kiilonboztetjiik meg: a hetvenes éveket nevezhetjiik a klasszikus szakasznak,
itt a természet értékeinek védelme domin4l; a nyolcvanas években megjelenik a Duna védelme,
a helyi kbrnyezet védelme és a természetvédelmi problémdk megoldédsdra torekvés; mig a
kilencvenes években sikeresnek bizonyult a kiilonboz6 témakoronként valé egyiittmikodés.

Ma a szervezettipusoknak hirom csoportjit kiilonboztetjiik meg: tematikus szovetségek
(kozlekedés, 1égszennyezés, hulladékcsiskkentés, csomagolds, fogyasztas), regiondlis szerveze-
tek (a miikddési teriiletek problémdival foglalkoznak) s a helyi szervezetek, az iskolai, kémye-
zeti neveléssel foglalkozé csoportok, s a faluszépitd, természetvédd, természetbarit egyesiile-
tek.

A kornyezetvédd szervezetek a civil térsadalom szdmdra példaértékii 6sszefogdst valdsi-
tottak meg soksziniiségiik ellenére, ugyanis sajat szervezettel rendelkeznek, orszdgos taldlkoz6t
szerveznek, legitim férumok, s dlldspontokat egyeztetnek. Az Eur6pai Uni6 jelentds szerepet
szdn a kornyezetvédd szervezeteknek, innovativ és aktiv feladatokat ldtnak el, kommunikdlnak
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széles rétegekkel. Allampolgéri jog, tehét a térsadalmi szervezetek joga is felhivni a figyelmet
a komyezetveszélyeztetésre, komyezetszennyezésre, érdekérvényesitést megval6sitani a kor-
nyezeti dontésekben, szemléletformélast 1€trehozni és a jogalkotdsba beleszdlni.

A civil szervezetek tevékenységei kozott tartjuk nyilvan az érdekérvényesitést, a kornye-
zetvédelmi akcidk szervezését, az informécids kozpontok miikddését, a tovabbképzések szer-
vezését, eldaddsok tartdsat, természetvédelmi szakkorok, erdei iskoldk, természetvédelmi tibo-
rok létrehozasét, a jeles napok megszervezését (madarak és fak napja, a viz vilignapja), vetél-
ked6k, terepgyakorlatok szervezése, kiadvdnyok szerkesztése, szemléltetd anyagok készitése,
kisebb foglalkoz4sok tartdsa. A kdrnyezeti nevelés értékei kozott tartjuk szdmon az integracié
funkci6jat a tantirgyakban, a rendszerszervezd szerepét a kiilonbozé tevékenységekben, az
Osszehangol6 elemét a mikro- &€s makrokdrnyezetben. Pszichol6giai szempontb6l a lokalis
szerep a gyermek kornyezetét jelenti, a globélis funkcié a tanul6k egymaésra utaltsagat értelme-
zi, a ,,mi tudatot” alakitja, s jelentés a jovdorientélé szerepe, ahol Osszekapcsol6dik a hit, az
értékek és az eszmények, a bizakod4s és a remény, a problémamegoldés és a kreativitds, amely
az innovativ tanulés segitéje.

A komyezeti nevelés tartalmédban jelen vannak a reakciémédok, a cselekvések, a prob-
1éma- és a konfliktusmegoldashoz kapcsol6d6 miiveletek.

A koryezeti nevelés az egytittmiikodésre serkentés is, hiszen nyomon kovethetjiik a m4-
sokra figyelést, a sokféleség elfogaddsat, a dominancia sz4ndékat, a kozos cselekvés koordind-
14s4t, a tiirelmet, a megértést, a cselekvések kontrolldldsit és a versengést. A kdrnyezeti neve-
1és stilusjegye lehet az analiz4lé képesség, amit elemzd médon vizsgil; az értelem és az érze-
lem 6sszekapcsol6désa, a természet- és a tdrsadalomkozpontisag.

Amikor a kémyezeti nevelés rendszerszemléletrdl beszéliink, megjelenik:

a) a neveld személyisége (személyes hatds, tolerancia, kapcsolatkészség, nyitottsig, ko-
operéci6, széndék, tekintély),

b) a nevelés kérnyezete (a harménia, az esztétika, a szinvonal),

¢) a tanulé (sziikségletei, érdeke, a kozOsség elvarésai, az aktivités, az alkotas),

d) a kdmyezeti értékek 4dtaddsa (magatartds, viselkedés, €letviteli stratégia, érzelem, a
gondolkodis és a cselekvés, kritika és konfliktuskezelés).

Pedag6giai szempontb6l fontos: a tanulé tudja sajat életvitelét, szokésalt megitélni, érté-
kelni; a tanul6 kontrolldlja sziikségleteit, és mérlegelje az alternativdkat, képes legyen vissza-
fogni, aldrendelni a komyezeti szempontbdl é4rtalmas cselekvéseket, kornyezeti szempontb6l
értékelje az életvitelt; fogadja el, hogy a kbrnyezeti nevelés életforma-formalas.

Kutatési tapasztalataink bizonyitjak, hogy a nemzetkozi irdnyzatok erdteljesen befoly4-
soljdk a hazai kdmnyezetpedagégiat. A nevelés feladata a természetkdzponti szemlélet kialaki-
tdsa, s az egyén személyiségének a fejlesztése. Sok helyen nincs inspirl6 hatdsa a tanulék
komyezetének a kornyezeti nevelésre. Tapasztaljuk azt a lokdlis jelenséget is, hogy nincs 6ssz-
hangban az 6nkorményzatok programja az iskola pedagégiai programjaval, kevés a felkin4lt a
tevékenység a telepiiléseken, illetve nem alakitanak ki az iskoldk kérnyezetvédelmi projekte-
ket. Jelentdsnek itéljiik a sziilok szerepét az iskolai kornyezetvédelmi munkdban, amelynek
megtervezésekor sziikséges figyelembe venni a csalddok kémyezetvédelmi szok4sait is.

Az iskoldk életében Ujra kellene gondolni néhdny pedagdgiai elvet (pl. hulladékgytijtés),
torekedni kell arra, hogy ne az ,,ad hoc” jelleg, hanem a tudatossig jelenjen meg. Sziikséges-
nek latszik csatlakozni az Okoiskoldk mozgalméhoz, ugyanakkor azt is érzékeljiik, hogy a
tanulék jelentds része nem kapcsolédik a kérnyezetvédelmi programokhoz, vagy a tevékeny-
ségekbe inkdbb a linyok &s a kisiskoldsok vesznek részt. Segitséget jelentene az iskoldknak a
civil szervezetek jelenléte, tevékenységiik bemutatdsa. Vizsgélataink azt is igazoljak, hogy a
kornyezeti nevelést az életkori szakaszokhoz kapcsolédva hatékonyabb4 lehetne tenni. A pe-
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dag6giai gyakorlat szempontjab6! megfogalmazott gondolatok: novekszik az igény a krnye-
zetvédelmi problémdk megfogalmaziséra, eltivolodik egymaéstél a gyakorlatban a gondolko-
dds és a cselekvés. Tudomdsul kell venniink, hogy a tdrsadalmi szemlélet forméldsa hosszd
folyamat, alapja az iskolai nevelés, s forrdsa a pedagégus. Fontosnak itéljiik a kornyezeti neve-
1ést a pedagbgusképzésben és tovabbképzésben, tovabb4 kiemelten kezeljiik a kérnyezettuda-
toss4g akciéprogramot a Nemzeti Fejlesztési Terv koncepci6ja alapjan. A jovore val6 felkészi-
tésben a kognitiv képességnek, az interperszondlis kapcsolatoknak és a motivdciénak, valamint
a tanuldsnak, a cselekedve tanuldsnak s az élethosszig tarté tanuldsnak van kiemelt szerepe,
hogy komplexek legyenek az emberi kapcsolatok, é€s meg tudjunk birkézni a bizonytalan hely-
zetekkel.

HELYESBITES

A 2007/4. szdmban megjelent A nevelés interkulturdlis dimenziéi cimil cikk, szerzdje: Nanszdkné
dr. Cserfalvi Ilona. Tévesen Tamusné Molndr Vikt6ridt tiintettiik fel szerz8ként. Az érdekelt kollégak-
t6l és az olvas6ktdl is szives elnézést kériink! A f6szerkesztd.

DR. OLAH JANOS
ny. f6iskolai tanir
SZTE JGYPK
Szeged

Keépek két évszdzad iskoldinak belso €letébdl az irodalomban

Joanne Harris egyik kényvének mottéja: ,,Minden iskola csatatér egy kicsit”, tovabb
idézve: ,Az iskoliskor mély nyomokat hagy mindannyiunkban. Akkor kezdddnek a legna-
gyobb baritsigaink. Akkor ejtik a legmélyebb sebeket. Es néha torténik valami, ami 6rokre
elkisér, aminek emlékétl nem szabadulunk, és ami évekkel kés6bb megbosszulja Snmagéat.”

Joanne Harris: Urak és jatékosok cfmii konyve igazi csemege, melyben egy tizent éven
at rejtegetett sérelem végiil félelmetes alakot 6lt. Ki az, akinek kegyetlen tréfdi lassanként
erbszakba, majd gyilkossdgba torkollnak? Es hogyan dont romba iskolai rendszabé]yokat
baritsdgokat és szerelmeket, megillapodott életeket egy rég elfeledett botrany? Joanne Harris
konyvét izgalom és béj, fennkoltség és keserédes humor jellemzi. A szerzé Oszintén ir szak-
miénk nehézségeirSl: ,,A pedagdgusi palydn vannak olyan napok, amikor minden rosszul siil
el... én is l4ttam pdr napot, amikor egyetlen okos dolgot tehettem volna: hazamegyek, és visz-
szafekszem az 4gyba... Ma is ilyen napom volt: kellemetlenségek és bosszisdgok abszurd
parédéja, szemét és elvesztett konyvek, aprébb dulakodésok, kedvetleniil végzett adminisztra-
cids feladatok, kiilonmunkik, kétes megjegyzések a folyos6kon.” Na és néhdny ellenszenves
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tanitvany: ,,Minden tandri pilyin vannak azonban olyan id6szakok, amikor képtelenség objek-
tivnak maradni.” Példdul: egy didk, ,,aki mindenképp tiil messzire megy, a humort sszetévesz-
ti a szemtelenséggel, a rosszalkodést a rosszakarattal. Morcos, elkényeztetett, savoképii kis
figura, aki alkalmatlansdgdért mindenkit okol, csak sajit magédt nem. Mégis tigy banok vele,
mint mindenki méssal, s6t gyengeségemet ismerve még elnézdbb is vagyok irdnysban.”"

Mindezeket olvasva eszembe jutnak a régi monarchia torténetei, irodalmi alkotésai.
Kosztoldnyi Dezsé, akinek Aranysirkdny cimi miivérél korsbban irtam,? Robert Musil, Liviu
Rebreanu, Ottlik Géza stb.

Robert Musil (Klagenfurt, 1889. IX. 6. — Genf, 1942. IV. 15.) osztrék regény- és drima-
{r6, esszéista volt. Edesapja nemességet nyert egyetemi tanér volt. Robert Musil elébb katona-
iskoldban nevelkedett, majd gépészmérnok lett. Sikerei ellenére ez a palya sem elégitette ki,
ezért filoz6fidt tanult Berlinben. 1922-ig folvéltva konyvtdros, szerkesztd, katona (az elsé
vildghdboni idején) és édllami tisztviselé volt, majd iréként telepedett le Berlinben, ahonnan
1933-ban visszatért Bécsbe, onnan 1938-ban Svijcba emigrilt. Musil igazi tehetség volt. A
briinni egyetemen gépészmémoki oklevelet szerzett. A stuttgarti egyetemen gyakornok, mii-
szaki targyt cikkeket publikélt. Berlinben filozéfidt hallgatott, s Adalékok Mach tanitisinak
megitéléséhez cimmel doktori disszertéci6t int. A felkinélt egyetemi tanéri 4lldst nem fogadta
el. 1911-1914 kozott a bécsi miiszaki egyetem kényvtdrosaként dolgozott. Az elsé vilighabori
alatt elébb Belgrddban, majd az olasz fronton, végiil a hadiigyminisztérium sajtéosztélyédn
teljesitett szolgdlatot. 1906-ban megjelent elsd kisregénye, a Torless iskolaévei. A kortdrsak
pszichoanalitikus kamaszregényt lattak benne. Az iskola litszélagos rendezettségének s a
kiilszini elokeldség alatt meghiliz6dé szadizmusnak mesteri rajza a fasizmus tarsadalmi 1égko-
rét eldlegezi. Magyarorszdgon Feny6 Miksa mér 1908-ban elismerden irt réla a Nyugat hassb-
jain, holott Musil értékét a német nyelvterlileten is csak a mésodik vildghdbori utdn kezdték
megldtni. Fenyd mindig a j6 rékért harcolt, és a helyes irodalmi koézvélemény kialakitdsat
szolgalta.

Musil j6 tanul6 volt, nemcsak a polgiri felemelkedés stratégidja kiildte 12 éves kordban
egy katonai nevel@intézet rideg vildgdba, hanem sziileinek szerencsétlen hizassdga és egy
mdsik férfi jelenléte a csalddban.

Az {16 két évet toltott a kismartoni alredlban, innen dtkeriilt a morvaorszdgi Mahris-
Weisskirchenbe (Hranice na Moravé), a katonai férealiskoldba.’

Mi torténik a Torless iskolaévei cimil kényvben? Egy érzékeny lelki, jé tanulé fid a ka-
tonai interndtusban szadista, perverz didkok kozé keriil, koztiik 4téli a brutalitds és az eltorzult
érzékiség megdobbentben szdnalmas, beteges kalandjait, de idejében ki tud térni mind az erd-
szak, mind a gyengeség vonzisaibdl. Meggyotorve, de szabad lélekkel tdvozik az intézetbsl. A
regény elsé fejezete elé Maeterlincktdl vesz mottét: ,,...mikor felbukkanunk, sdpadt djjunk
hegyén a vizcsepp nem hasonlit t5bbé a tengerre, amelybél szdrmazik.” A regény kozepén a
f6hos felteszi a kérdést: ,latnok vagyok-e hét, vagy csak hallucinilok?”® A mi nyit6 képe a
morvai vasiitdllomds a kopott dllomdsépiiletével, végtelenbe futé sinjeivel. ‘Torless sziileit
kisérte ki, akik meglatogattdk 6t a w.-i konviktusban, ahol a birodalom legjobb csalddjaibdl jétt
fidk nevelkednek. Torlesst az &llomdsra elkisérte néhdny térsa is. A vonat elinduldsa utdn a

fidk koziil Torless és Beineberg beiil egy cukrdszddba. Beineberg most is arrél .beszél, hogy
rendkiviili erdinek birtokdban hogyan uralkodik majd a tobbieken. Edesapja csod4léja, aki
Indidb6l magdval hozta az ottani filozdfidk csodélatdt. A két kadét a cukriszdibél BoZendhoz
megy a régi filird6hazba, aki az intézeti didkok erotikus vigyainak célpontja, az elmaradhatat-
lan undorral és a kovetkezményekt6l valé félelemmel. Miutdn visszatértek az intézetbe
Reitingtdl, bardtjuktél megtudjik, hogy megvan a hizitolvaj, aki mar régéta lopkod fi6kjaikbél
pénzt. Hirmuk koziil Reiting a legcéltudatosabb jellem: gétldstalan, zsarnok és kegyetlen,
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Beineberg intellektudlis toltése nélkiil. Benne a legtobb az emberismeret €s a hidegvér.
Reitingnek az a véleménye, hogy a tolvajt, Basinit, akinek tekintélyes rokonai vannak, nem
kell feljelenteni, helyette hdrm6juknak meg kell biintetniiik a padldson lévd rejtett kamréban,
hogy ,.kdzben gyakorlatot szerezzenek”. Ejszakanként Basinit felrendelik a kamrsba, hogy ott
megaldzzak, megverjék, szexudlisan visszaéljenek vele. Basini szétlanul tiiri lelki és fizikai
ténkretételét; ez az dra, hogy ne leplezzék le tolvajként.

Mint P6k Lajos irta: ,,Musil ekkor, de kés6bb sem tekinti ezeket a motivumokat megha-
tarozé jellegiinek, inkdbb véletlenszeriinek, beleértve Reitinig €s Beineberg szadizmusét, bi-
szexualitdsit és Torless homoszexudlis kalandjait Basinival. A szerepldk tizenhat éves, testi-
leg-lelkileg most ér kamaszok."®

Rudolf trénérokds mondta: ,Lelassult, elmocsarasodott korban éliink, ki tudja, meddig
mehet még ez igy?”’ Ebben az ,.elmocsarasodott” birodalomban élt az édesapja révén kicsit
temesvdrinak is tekintheté Musil. Rilke is ott didkoskodott, ahol Musil, a borzalmak képes-
konyveként mutatja be emlékeit. Késébb a soproni élményei alapjin az erdélyi romén Liviu
Rebreanu is dbrdzolta a kadétiskoldsok életét, a magyar irodalomban pedig Ottlik Géza irt
készegi tapasztalatair6l.

Liviu Rebreanu Felséilosvén sziiletett 1885-ben Vasile Rebreanu néptanité elsdsziilottje-
ként. Gimndziumi tanulményait Naszédon végezte roménul, majd Besztercén németiil, ezutén

_koévetkezett a magyar kadétiskola Soprtonban, Ludovika tisztképz6 Budapesten (Franyé Zoltén
bajtirsaként). Mint frissen felavatott hadnagy a békéscsabai 2. honvédezrednél, majd a zentai
helydrségben szolgilt. Idegennek érezte testén az egyenruhit. Egyre inkébb az irodalom felé
fordult. Magyar nyelven novelldkat jelentetett meg Szamdrlétra gy(ijtdcimmel. Sajnos ez a
kétet sem lelheté fel még a nagyobb hazai kényvtirakban sem. P6k Lajos irta Rebreanurdl és
Ottlikr6!: ,Niluk az epika egy €letdarab, egy vildgdarab 4brazoldsa. Musil regényének més a
tendencidja: itt a kadétiskola egy tdrsadalomlélektani kisérlet terepe a filozéfiai 4ltaldnositds
lehetdségeivel, a huszadik szdzad alakulé erkdlcsi, szellemi vélsdgainak intellektudlis és képi
megidézésével.”*

Rebreanunak 1922-ben jelent meg misodik regénye, az Akasztottak erdeje, melyrdl
Peu;usén Livia Veronika irt nemrég kitind tanulményt, sajnos ez a kivél6 konyv is elérhetet-
len.

Ottlik Géza Iskola a hatdron cim@ miivének els6 valtozata a Tovabbélok, ez a mii féluton
4ll az ifjukori frdsok és a vildghirtivé lett fomii, az Iskola a hatdron kozott. Ottlik kézirata Stven
évig hevert kiadatlanul. 1949 elején a Franklin Kiad6 lektorai mér kiad4sra javasoltik a kdny-
vet, de az ir6 Schopflin Aladdr viselkedéséb6l arra kovetkeztetett, hogy j6l teszi, ha még dol-
gozik a munkédjdn. Mintha Ottlik tudta volna, milyen idok kovetkeznek. A kéziratot nem sem-
misitette meg a szerzd, annak tobb részletét felhaszndlva, 1959 elejére befejezte a még ugyan-
azon évben kinyomtatott Iskola a hatdron-t.

A Tovibbéldk teljes értéki alkotds, élvezetes olvasmdny. Mint Kelecsényi LaszI6 irta:
,Csirdjdban tartalmazza a kés6bbi nagy regény jellegzetes von4sait; kevesebb is, olykor tébb is
annal.”'! A konyv batran adhat6 tizenéves diskok kezébe, hiszen gyerekregény. Ebben a korai
véltozatban még a gyerekh6sok az igazin rettentdek, nem a kadétiskola fesziilt vildga. A Me-
rényi-félék rémuralma itt szornyiibb, mert a fitk leképezik az egész civil és katonai vildg mii-
kodési modelljét. Oldottabb ugyanakkor e konyv légkore, mert Ottlik ekkor még azt sugallja,
hogy a gonoszok eltavolitdsa egyszer harmomkusabbé teszi a kadétiskola fesziilt vilagat, szigo-
ni fegyelmét.'

Az Iskola a hatédron, a kés6bbi véltozat tiikkrozi, hogy iréja a személyi kultusz és a levert
forradalom ut4n mennyire megkeseredett.'' Ebben a miivében mdr azt sugallja, hogy a zsarno-
koskod6 Merényiék kicsapatdsa nem viltoztat semmin sem, mert egyrészt a feljelentés, az
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4rulds ocsmény dolog, mdsrészt a sors tigyis kikerilhetetlen. Az is kimutathatd, hogy az {r6i
nézOpont megkétszerezése az Iskola a hatdron cimii regényben — Bébé és Medve — milyen
tjszerii dbrazoldsmédot ad a szerzd kezébe. Ottlik kadétiskoldja nem csupdn egy elsiillyedt
torténelmi korszak jelképe vagy egy értelmetlen és képtelen pedagégiai rendszer példatéra,
hanem mindenckeldtt az emberi kozosség alapmodellje.’ A magyar irodalomban nincs més
ilyen elemzése a katonai iskoldba keriilt gyerekek lelki nyomonisdgénak s az egyéniségiiket
megolod mechanizmusnak.'?

Ottlik szerint a kOszegi iskoldban a gyerekek nem azért vilnak gonossz4, mert ilyennek
nevelik oket, hanem mert a mindny4juk szdmdra idegen kérnyezetben Snmagukt6l is kitalaljak
egymds kinz4sinak rafindlt és véltozatos forméit. Err6l ir William Golding is A legyek uréban,
melyben egy gyermekkozosség kiszakad minden emberi civilizdci6bdl, visszacsiisznak a gye-
rekek elemi osztoneik irdnyitdsa al4, a nyers er6 lesz niluk minden er6 forrdsa, elvadulnak. A
csapattd szervezett gyermekek soraiban az irracionalizmus osztogat parancsokat, igy a kama-
szok vildga sokkal kegyetlenebb tud lenni, mint a katonai drill, mert abban legaldbb pisldkol
valamilyen kiviilr6l meghatirozott cél. Mint Kelecsényi Ldszlé irja, tanulsigos, hogy
.....minden kozosségben mindig akad legaldbb egy Merényi, és az ilyesféle alakoknak mindig
lesznek tirsaik a gydvdk és gyengék tombjébdl, alantas félelmiik kivélasztja a basdskod6k
segédcsapatit.” Emr6l ir a N6k Lapja 2006. 4prilis 12-én megjelent szdma is: , Ketten hizzdk a
f6ldon, a harmadik iiti, a negyedik nigja. Csatakialtdsok, fdjdalmas ordit4s, diadalmas tivSltés.
A kamera kozelit a szenved6 arcra. Visitds: — Hagyj4tok abba! Nem hagyjik abba... Mobilte-
lefonra rogzitett jelenet egy hatodik osztdlyban. Magyarorszégon.”"

Mit lehet még olvasni?: , Elkésziilt a vadirat a kollégiumi beavatas ligyében. Tizennégy
didkot gyanisitanak... Egyebek mellett padrndval, vizes parnahuzattal dobéltak Gket, sielniiik
kellett a vécében, papuccsal verték a fenekiiket... A didkok szerint hagyomény volt a kollégi-
umban az efféle éjszakai szertartds...”'* Avagy: ,Fitk és lanyok ugrottak egymésnak tegnap
délelStt a bezdrdsra {télt ...-i 4ltaldnos iskoldban... Az iskola koriili rendet a rendbrség és a
viros6rség dllitotta helyre. Ma reggel kozteriilet-feliigyeldk vigydznak az iskoldra... a tegnapi
eset ?42 els6 olyan silyos konfliktus, amikor a rendérség, a mentdk segitségét is kérmniiik kel-
lett.” -

Tudjuk, hogy hazdnkban t6bbsztr eldfordult olyan eset is, amikor tanitvanyok, sziilok
nevel&ket vertek meg. Egy ilyen eset szépirodalmi feldolgozédsa Kosztoldnyi Dezsé Aranysar-
kany c. regénye. Kiilfoldon sem jobb a helyzet: az USA-ban egy 4mokfut6 32 embert 61t meg a
Virginia Miiszaki Egyetemen, ahol magyar didkok is tanulnak. Egy bétor, nfeldldozé profesz-
szort nekiink is meg kell nevezni: Liviu Rebrescu a 16voldozés idején az ajt6ban 4dllva akad4-
lyozta meg, hogy a teremben 1évd didkokra is 16jon a gyilkos, ez a tanér életébe keriilt. A pszi-
chol6gusok Columbine-effektusnak is szoktdk tekinteni az ilyen eseteket, amely a Columbine
kozépiskoldban tortént 1999-ben. A média ekkor rendkiviili nyilvdnosségot biztositott az eset-
nek. Miinnich Istvdn agresszifkutat6 szerint a média hatésa, illetve az iskoldba ,beszorulé
agresszié” véltja ki az ilyen eseteket."

Honnan szérmazik az agesszi6? Egy egyhdzi djsdg szerint: ,,Az 6nzés magvait évtize-
dekkel ezel6tt az dgynevezett ,,€n generdci6” veteite €l. Ez a generdcié mostanra olyan tarsada-
lommd4 fejlédott, amelyben a nagy tobbséget elsGsorban sajit maga érdekli. Sokan barmit meg-
tesznek, hogy gy legyen, ahogy 8k akarjdk, aminek gyakran kegyetlenség a vége. Es ez nem-
csak egyénekre, hanem egész nemzetekre is igaz.”'®

Tédmaszkodhat-e az iskola a csalddra? Minden mésodik hdzassdg zitonyra fut. Tavaly
Csongrad megyében minden ezer hdzasségkotésre 588 vilds jutott.'” Mit tehetiink? A pedagé-
gusképzésben taldn nagyobb gondot kellene forditani a konfliktusok pedagégidjdra.
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Disdkok és pedag6gusok figyelmébe ajénljuk Vekerdy Tamds kitlin miiveit: Az iskola
betegit? vagy a misikat: Gyerekek, 6vodék, iskoldk. A szerzdvel nem fontos mindenben egyet-
érteni, nem is ez a célja, 6 elsésorban gondolkodésra akar késztetni, akdr az ilyen j6] megva-
lasztott mottékkal: Richard P. Feynman: ,,Tanitani haszontalan, kivéve, hogyha felesleges.”,
Aquinéi Szent Tamés: ,Mindenkit csak arra lehet megtanitani, amit mir \gyis tud, de arra
viszont meg kell tanitani.” Mivé kell nevelni a fiatalsdgot Vekerdy szerint? Rudolf Steinerrel
vélaszol: keresévé. ,Ne a mi igazsigainkban higgyen az ifjisdg, hanem a-mi személyiségiink-
ben... dket is a keresok tjdra kell vezetniink.”'®

A pedag6gusoknak ismerniiik kell az uj utakat is, hiszen Csongrad megyében kozel sziz
nem Onkormdnyzati fenntartdsi intézmény miikodik. Az alternativ iskola.lap.hu internetes
oldalon az algy6i 6vodéban alkalmazott Montessori-médszertdl kezdve, a Mindszenti Kolping
Csalddi Egyesiileten dt, a Szegeden is elérhetd Waldorf-féle megkozelitésig szimtalan oktat4si
format megismerhet az érdekl6ds."

Mindenkinek a figyelmébe ajdnljuk a vildghirii magyar professzor, Csdnyi Vilmos: Az
emberi viselkedés c. miivébdl a Rangsor, agresszi6, egyiittmiikodés fejezetet.”

A cikk szerzéje reméli, hogy az olvas6 kezébe veszi az ajdnlott kdnyveket, s taldn & is
tanicsot ad egyetemi hallgat6knak, kollégdknak ebben az 6rokzold témaban, hogy a magyar
iskola ne legyen csatatér, hogy ndlunk ne fémdetektoros kapun ét lehessen bejutni az alma
materba, ahol didknak és pedag6gusnak jol kellene éreznie magat.*!
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ny. féiskolai tanir
SZTE JGYPK
Szeged

A beszédtechnikardl tanaroknak

1. A verbdlis kozlés irasbeli €s szébeli véltozata koziil az é16sz6 vizsgdlata jelentdsen
el6térbe keriilt az utébbi szdz esztendbben. Az iskoldzotisdg, a kozéleti szereplés ,,a beszéld
foglalkoz4sok™ szaporodésa, sziikségessé tették az él6széra figyelést, s a hangrogzité késziilé-
kek fejlédése lehetdséget adott az elhangzott sz6 megdrzésére, felidézésére. A beszéd vissza-
hallgatdsa, ismételhetosége egzaktabbd tette a milékony é16sz6 elemzését, s szinte rendszerré
allt ossze, vagy legaldbbis rendezhetévé vilt a nyelvi megformilas eszkdztdra. Ez nem azt
jelenti, hogy a kultira torténetében nincs nyoma annak, hogy beszédképzéssel foglalkoztak
volna. Eppen ellenkezéleg: a politiksban, a jogi életben a szénokképzés; a hitéletben a prédiki-
torok beszéde; s a szinészek kozonség eldtt vald szereplése megkovetelte a technikai ismeretet,
a hangerénlétet, amellyel szavuk értelmileg €s €rzelmileg is elérte céljat a sziikebb vagy tigabb
kozonség korében.

Miért fontos korunkban méginkidbb a beszéd ismerete, rendezettsége? Mert sokkal tob-
beket érint, mint valaha, s a rengeteg informici6 befogadésa vagy cseréje is csak olyan mGdon
lehetséges, ha megbizhatéan miikddik az tizenetkozvetitd kéd.

2. A beszédtechnikit sziikebben és tagabban is értelmezik. A sziikebb értelmezés szerint
a beszédmechanizmus alapja, segitségével és Gsszetevdi dltal a beszéd érthetévé vilik, és a
vdltozatossdg hatdsmechanizmusdval funkcional. Tagabb értelmezésébe tartozik a mit? kinek?
milyen koriilmények kozott? hogyan? kérdések foltevése, tovabba az is, milyen id&interval-
lumban mondunk valamit, és milyen sz4ndékkal pl. kérés; kérdés; kozlés stb.

Mindennem{i vizsgélatét specilisséd teszi, hogy a beszéd, a megnyilatkoz4s életiink ter-
mészetes velejdr6ja, s nehezen tudjuk kiragadni a mindennap hasznélt kozegbél és kiilsd szem-
1616ként analizlni, tulajdons4gait feltdmi. (Eppen ebben segitenek a technikai eszk6zok.)

A beszédtechnika tanftisa egész iskola- és képzésrendszeriinknek része a 6vod4tél a fel-
nbttek poszigradudlis képzéséig. Nem kozismereti tdrgy, mint a matematika, foldrajz vagy
biol6gia stb., ugyanakkor minden térgy interpretdci6ja a segitségével torténik.
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Nem szdndékozom oktatési rendszeriink teljes vertikumét vizsgalni abb6l a szempontb6l,
hogyan torténik a beszédtechnika tanitdsa, csak par megjegyzésre véllalkozom.

3. A beszédtechnika tanitdsdra nem képeznek intézményeink, kivéve a Gyégypedagégi-
ai Tanarképz6 Foiskoldt, ahol a logopédusokat, a beszédhibajavité tandrokat oktatjdk. Tortén-
tek ugyan kezdeményezések a beszédtanirképzésre, de megval6suldsukr6l nem tudok.

Az els6 egri kiejtési konferencia utan (1965) jelentek meg azok a neves tandrok, akik
nemcsak felvallalidk az oktatdsit, de tankonyveket, jegyzeteket is frtak, s ezek a kiadvdnyok
elméleti ismereteket és sok ajanlott gyakorlatot tartalmaztak. Neveket is emlitve: Fischer S4n-
dor, Hern4di Sdndor, Montdgh Imre, Deme L4szl6, Wacha Imre, R6nai Béla — Kerekes LészI6
stb. a teljesség igénye nélkiil.

A felsGoktatdsi intézmények koziil a pedagégusképzésben forditottak kiemelten t6bb id6t
a beszédképzésre. Az 6v6- és tanitéképzbben beszédkészséget mérd pdlyaalkalmassigi vizsga
is van, a tanarképz6 intézményekben nincs, viszont reguldris 6ra keret€ben ismerkednek a
hallgaték a téméval.

A fels6foku intézmények koziil a jogi, szinmiivészeti, teol6giai egyetemen, a média- és
menedzserképzésben, a kommunikici6s szakteriileten és szdmtalan OKJ-s szakteriileten oktat-
nak beszédtechnikit, s a kiilénboz6 szakmai tanfolyamok tovabbképzésein szintén.

Az oktatds céljaként fogalmazédik meg, hogy a miivelt, értelmiségi hangmegnyilvénuli-
sa legyen akusztikai élmény, jellemezze a tiszta hangképzés s a beszéd helyes technikai meg-
val6sitasa.

Az oktatés inditdsakor meghatdrozé tényezdk:

— Milyen adottsagokkal és eloképzettséggel kezdik a hallgaték a beszédkurzust (pl. a
magyar szakosok hangtani ismeretei més feltételeket teremtenek, mint akiknek nincsenek meg
ezek az ismereteik). )

— Heti hany 6ra 4ll rendelkezésre?

— Milyen az intézmény technikai felszereltsége?

Az életkor is fontos tényezd, s felndttkorban mar nehéz a beszédhibdkat és kialakult be-
szédszokisokat (modorossdgot) korrigalni (bar nem lehetetlen).

Béarmely céli beszédtechnika-oktatdsra érvényes hogy, ,,Aki megszélal, annak hitelesen
kell elbadnia a szdveget; a nyelvi megformalds nagyban elésegitheti a tartalom hitelesitését a
rendelkezésre 4ll6 szegmentilis és szupraszegmentalis eszkozok segitségével.” (R. Molndr 2005)

4. Elengedhetetlen az alapozis a nyelvi eszkoztdr biztonsdgos kezelése, vagyis az érthe-
t6ség és viltozatossag kovetelményének a megvaldsitdsa.

Mi teszi érthet6vé a beszédet, a szbveget?

Az érthet6séget szolgilja (elsdsorban) a technikai felkésziiltség, a beszéd helyes techni-
kdval torténd létrehozésa, vagyis:

— ahelyes légzés,

— atiszta artikul4cid,

— aszabélyszeri hanginditds,

— a hangz6sség (rezonancia megléte a beszédben),

— a hangkapcsolatok helyes kiejtése.

A viltozatossig eszkozei csak formélisan vélaszthaték kiilon, a beszédben egyiitt fordul-
nak eld, egyiitt hatnak. Ezek:

— hangstily, hanglejtés;

— tempd, sziinet, ero;

— hangszin (modul4cidk), ritmus;

— interpunkci6é megszdélaltatisa, dtértékelése (ha felolvasésrdl van sz6).

Az itt felsorolt eszkoztér , birtoklasa” teh4t a technikai alapvetést adja.
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5. A médszerek kialakitasa

A beszédtechnika elsfsorban gyakorlati jellegli tdrgy, a tanitds metodik4jat tekintve az
»egyéni” hozadék felmérése utin a lehetéséghez mérten (id6, 1étszam) minél tobb gyakorlat
elvégzése-ajanlhatd.-Pl.:-Induldsképpen egy-rovid-8- 10 soros szoveg-tagolt felolvastatisa célra-
vezetd, ezutin a szoveg lényegének dsszefoglaldsa, szabad elmondésa kovetkezhet (A produk-
ci6rél videofelvétel késziil: — tehdt hang- és képanyag, ha megvannak a feltételek. Ha csak
hangfelvételre van lehetéség, az is j6). A visszajitszdst a produkci6 egyéni elemzése koveti
mindenre kiterjed6 részletességgel. Vagyis az elemzésnek része a hangképzés jellege, mindsi-
tése, légzéstechnika, artikuldcié, hangz6ssdg, hangerd stb.; esetleg egyéni ejtésbeli rendelle-
nességek. A szabadon eldadott szoveg a személy sajét beszédstilusat demonstrélja. Az olvasés-
tél elvdlasztva, kiilon minésitendd.

Kiilon kiemelten kell térédniink a technikai alapozissal. A beszédhez f6lhaszn4lt energia
a tiidobdl kidramlé leveg6, s az egész beszédprodukcié meghatdrozéja, hogy kell6 ,levegota-
masszal” beszéljen az egyén. Erdemes mérni, hogy kinek milyen mennyiségii levegé 41l ren-
delkezésére. Ezt mindenkinél ajinlatos elvégezni. Minden tankdnyv figyelmeztet, hogy a ve-
gyes mélylégzés, s a technikai 16gzés kialakitdsa a beszédprodukci6 alapja. Az egyszerii gya-
korlatoktdl az Osszetett szoveges légzésgyakorlatokig mindig kell6 id6t érdemes szdnni ra.
Zarasképpen mérce lehet a mellérendeld tipusd bévitett mondategységeket tartalmazé sor egy
levegbvétellel térténd értelmezd, nem gyorsitott tempéval torténd megsz6laltatisa.

A helyes artikuldcio, alakitdsdhoz 1ényeges a magyar hangképzési bazis, vagyis a nyel-
viinkre jellemzd szabdlyrendszer ismerete €s betartdsa. A hangok, szavak és székapcsolatok
ejtésének onkontrollja (hangfelvétel!) és kontrollja irdnymutaté a beszélé és a gyakorlatot
vezetd szdmdra is. A nyelviinkre jellemz6 maganhangz6k id6tartam-korrel4dciéjanak tudatosita-
sa, jelentésége meghatdrozé a beszédritmus alakuldsa szempontjib6l is. A méssalhangzék
idétartama sz6 belsejében és abszolit sz6végen képzésmédjat tekintve is tudatosségot igényel
a helyes beidegzés alakitdsdnak a céljabél.

A hangkapcsolatok vizudlis (irds) és audidlis megjelenésének kiilonbsége olykor elbi-
zonytalanitja a besz€16t. Az elhangz6 viltozat megfigyelése, elemzése, a helyes ejtés rogzitése,
szévegben torténd megszdlaltatdsa teszi biztonsdgossa a kiejtést (az ethangzé véltozat médosu-
lisa is megfigyelhetd, értékelendd, pl. éljen! ~ é&jjen!). A hanginditds lehetséges viltozatait —
gyakorlasképpen — el6szor verses szovegen lehet prébalni, aztdn ratémi a prézai szdveg gya-
korldsdra. A hanginditdsi gyakorlatokhoz kapcsolhatjuk a hangzés megszélaltatdst (a kelld
rezonancidval hangzé szoveg. egyiittal a gégefé és a hangszalagok kimélését is jelenti). Az
ilyen beszéd nemcsak kellemes hanghat4su, hanem jobban lehet hallani és érteni is anélkiil,
hogy tilsdgosan fesziilne a gégefo.

6. A technikai alapgyakorlatokat kdveti a beszédprodukcié komplex megjelenitése,
amely idedlis esetben egységes egészként hat, de analizélva Osszetevdinek az egyiittes alkal-
mazésa teszi kellemes hanghatdstiva, meggy6z6vé, érzelmileg is motivéltts a sziveget.

A sz6vegegésszel kapcsolatos elvirds:

hogy a beszél6 kozéphangsavjiban széljon,

— telt hangu legyen a beszéde,

- a hanger6 a kériilményeknek (terem, helyiség nagysdga) megfeleljen,

- atempdja a hallgatékozonséghez és a téméhoz alkalmazkodjék,

— a szupraszegmentélis eszk6zok hasznélatiban kell gyakorlatot szerezzen és odailld
médon sz6laltassa meg mindegyiket,

— ismerje és tudja alkalmazni a moduldciés lehetdségeket (magasségi, ersségi viltas,
hangszin, gyorsasagi, ritmusvaltis; a sziinetek megfeleld alkalmazésa,

— a felolvasé szdmdra az interpunkci6 dtértékelése.
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Nézziink ezek koziil egyet-kettot részletesebben! Pl. A hangszin vdltdsdt.

Egyike a legnehezebb beszédmoduldcidknak. A gondolati varidnsok minden szinére kell,
hogy megfeleld hangsziniink legyen: a legldgyabbtdl a legkeményebbig.

A hang szinének dryal6 képességét mir a hangok képzésében kell keresniink — irta
Fénagy lvan. — Erezheté minden magyarizat nélkiil a zongétlen explosivak kattogdsa (p, t, k)
l4gyabb a nazélis (m, n, ny,) és a likviddk hanghatdsa (1).”” A beszédhangoknak és igy sziniik-
nek sincs jelentése, de akusztikai hatdséban az érzelmi festéshez nagyban hozzdjarul, tehit a
hangszinmoduldcié beszédiink érzelmi sikjdn jelent kiilonosebb valtozist, de gyakran az érte-
lemre is igyeksziink vele hatni.

Sz6ljunk még a sziinetrdl is. A beszédmiivészek, eléad6k valljik, hogy nincs nehezebb
miivészi eszkoz, mint a sziinetek helyes alkalmazisa. A sziinet helyének és tartamdnak megta-
1414sa a szovegmonddsnak, a szoveg értelmezésének egyik legfontosabb eszkéze. ElS- és uto-
sziinet 16tezik. A figyelemkelts in. hatdssziinet az el6sziinet, az utésziinet pedig lehetdséget ad
a szbveg megértésére, befogadadsdra. A ritmikus sziinet fesziiltséget kelt a hallgatéban, néha
kiemel, néha ironizil. Mindezzel pirhuzamosan megviltozik a tempd, a ritmus, a hangszin és a
hangerd.

A beszédfolyamat viltozdsainak egysége azt jelenti, hogy egyetlen modulicids jelensé-
get sem tudunk kiilon — kiilon megvaldsitani. Beszéd k6zben nem tudjuk szétvalasztani oket,
nem is akarjuk; egyiitt jelennek meg, s e hat modulici6s tényezdnek a varidlsa adja a viltoza-
tos beszédet. A tdrsalgdsban éppligy megjelennek, mint a miivészi szé6vegmonddsban. Nem
elég egyetlen elemet f6lduzzasztani, mert a beszéd modorossé vélik téle.

7. Tegyiink emlitést végiil az eszkozokrdl, a hangrogzité késziilékek felhasznAlasarol.
Akdr mint hangfelvétel, akdr mint illusztricié céljdb6l bemutatott anyag igen jol hasznilhat6 a
beszédtechnika oktatdsdhoz. A sajit beszédhang visszahallgatisa elidegenitd, ,kiils6” megfi-
gyeldként jobban visszaadja a valésigos hangprodukciét, mint a ,,bels6” hallds az elképzelés
onmagunk beszédérsl. Példak igazolhatjik, hogy még a sajit kozéphangsdv megitélése is
gyakran téves lehet. Osszetettebb lehet6ség a hang és képfolvétel a vide6, a multimedidlis
megjelenités. A verbélison kiviil a nonverbdlis jelek is elemezhetdvé vilnak, azaz tillépve a
hangtechnikdn az egyéniség komplex beszédprodukcidjat lattatja, hallatja. Az ilyen tipusi
gyakorlatok elSkészitésére iddt kell szdnni, hogy ne idegenkedjenek téle a résztvevok. A gya-
korlatot az egyszerlibbdl az 6sszetettebb felé haladva lehet megtervezni, de meg is lehet fordi-
tani a sorrendet.

A beszédtechnika oktatdsdhoz késziilt illusztrilé segédanyag nem teljes terjedelmében,
csak valéban egyes részekhez felhasznédlhaté szemléltetésiil mutathat6é be: pl. Szende Aladir
tanszalagja (még az Stvenes évekbdl akdr Gsszehasonlité elemzésre is j6 a mai beszédelvira-
sokkal §sszevetve), Fischer Sdndor konyvéhez kiadott lemezmelléklet, majd késébb videoka-
zetta, Montdgh Imre Utravalé cimii 360 perces kép- és hanganyaga.

Természetesen barmilyen hang- és képi anyag felhasznélhaté az elemzésekhez.

8. Pir mondat a beszéd egészségtanirél! Ha valaki olyan foglalkozast vélaszt, amelynek
alapja a beszéd (esetleg a sok beszéd), ez ép hangképz6 szerveket kdvetel, legalébbis ilyennek
kellene lennie optimdlis esetben. Ahogy a szintévesztdnek tilos a jarmiivezetés, a vegyszerre
allergidsnak a laborat6riumi munka, vigy a beteg hangnak is 4rt a napi t6bb 6rds beszéd; jé
lenne, ha csak azok 1épnének ilyen pélydra, akik ép hangképz6 szervekkel rendelkeznek, mert
esetleg pdr év elteltével palyamddositdsra kényszeriilnek a nem virt mértékii hangromlas ko-
vetkeztében. A természetes beszéd, a tdrsalgds dltaldban nem megerdltetd beszédtevékenység,
de a hivatdsos beszél6ké igen. Ezért kell orgdnumma fejleszteni a beszédhangot, hogy megfe-
lelé technikai képzés, gyakorlds utdn alkalmassd viljék a nagyobb megterhelésre. A kelld
hangedzettség alapul szolgélhat a beszédfunkciéhoz, de a hangot kimélni kell, hasznos tudni,
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hogy mi 4rt a hangképz6 szerveknek, mit keriiljiink, hogyan drizheti meg hangunk ,,hajlékony-
sdgét”, hogy tobb évi (évtizedi) haszndlat utdn is alkalmas legyen finomabb amyalatok meg-
szblaltatdsdra. Igen eltéré anat6miai alkatunkbdl kovetkezik, hogy egyesek erbs gégefbvel,
,»Strapabir6” hangképz6 szervekkel rendelkeznek, mésok gyengébbel. Az egyéni adottsdgokat
figyelembe véve a hangegészségtan szabdlyai mindenkire vonatkoznak. (Itt nem foglalkozom
vele részletesen; de az egészséges beszédhang érdekében fontos odafigyelniink a kérosité
hatdsokra és 6vni a hangot, mert feltétele nemcsak a viltozatos beszédnek, hanem olykor a
palyan maradésnak is.)

Osszegezve: a Beszédtechnika interdiszciplindris elméleti alapokon nyugvé gyakorlati
jellegii tdrgy. Tanitdsdnak metodikédja csakigy, mint tartalma véltozik, ugyanakkor az adott
nyelv diktélta karakter meghatirozza a kovetelményeket; a hangzé beszéd értelmes, esztétikus
megsz6laltatasat.
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Miihely

Dr. SZALOKYNE VARKONYI MARIA

napkézi otthoni gyakorlatvezetd tanité

SZTE Juhész Gyula Gyakorlé Alt. Isk., Alapfokd Miivészetoktatési Int. és
Napkozi Otthonos Ovodija

Szeged

A Napkdzi Otthoni Pedagégusok III. Orszadgos Tanacskozéasa
Székesfehérvar, 2007. jilius 4-6.

A napkozi otthoni pedagégusok kozel fél évszdzad elteltével, a Magyar Pedagégiai Tar-
sasig Napkozi Otthoni Nevelési Szakosztdlya kezdeményezésére, a Magyar Tudominyos
Akadémia Veszprémi Tenileti Bizottsdgdnak egyiittmiikGdésével a kirdlyi vdrosban, a
Kodoldnyi Jinos Foiskola szervezésében tartottik orszigos tandcskozdsukat. (Az elsd 1942-
ben, a mdsodik 1960-ban keriilt megrendezésre.)

Dr. Szabé Péter rektor, a szervez6bizottsdg elnoke egyike azoknak, akik sziviikon viselik
a 105 éves napkozi otthon tigyét, s nemcsak beszélnek réla, hanem tesznek is érte. Az dltala
irdnyitott intézmény adott otthont a rendezvénynek, ahol péaratlan vendéglatisban volt résziink.

A konferencidt megtisztelte jelenlétével Gombaszoginé dr. Balogh Ibolya, a Fejér Me-
gyei Kozgyiilése elndke, dr. Csap6 Csilla, Székesfehérvar Megyei Jogd Véros alpolgdrmestere,
és az Oktatési és Kulturdlis Minisztériumb6l dr. Csonka Csab4né vezetd fétandcsos.

Az elsé napon, a kdszontbket kovetden, dr. Trencsényi Ldszl6, a Magyar Pedagégiai
Térsasg ligyvezetd elntke, PhD egyetemi docens elndkletével széles spektrumot bemutaté és
. vizsgél6 szakmai eldaddsok hangzottak el.

Dr. Szabé Péter rektor (KJF Székesfehérvir) Minéségi dilemmak a felsGoktatdsban
cimii prezenticiéjdban bemutatta a fdiskola jelenlegi helyzetét, lehetdségeit az 1j felsdoktatdsi
rendszerben, valamint azokat a mindségbiztositési térekvéseket, melyeket az EFQM Kivélésig
Modellre alapozott mindségbiztositdsi rendszer alapjdn végeznek. Az elismerésre mélt6 ered-
mények magukért beszélnek: Fejér Megyei Mindségi Dij 2003.; IIASA-SHIBA Dij 2004.;
Eur6pai Bizottsdg Eur6pai Nyelvi Dij 2005.; EFQM Eur6pai Mindség Bizottsig S csillagos
Recogniced for Excellence minéségdij 2006.

A kovetkezd eldadé, dr. Fiile Sdndor (PhD) féiskolai tandr (Eger-Budapest) a napkézi
otthoni neveldmunka helyzetét értékelte az eredmények, hidnyossidgok és problémak
tiikkrében. Az anyagot tovébbi elemzésre minden résztvevd frott formédban is megkapta. A
vizsgalt teriiletek a kovetkezok voltak: A napkozi otthon mint szervezeti modell; A napkézi
otthon funkci6i; Ertékek és értékrendszer; Célrendszer; Tervezés; Kovetelményrendszer; Felté-
telrendszer; Kapcsolatrendszer; Tanulményi munka; Szabadidés tevékenységek. Sz6 esett arrél
is, hogy a Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg Napkozi Otthoni Nevelési Szakosztélya kidolgozott
egy szakmai anyagot ,,Ajdnlds az esélyteremtd napkozi otthonok fejlesztéséhez” cimmel, de ez
az irdsbeli elismerésen kiviil, takarékossdgi okokra hivatkozva semmilyen tdmogatdst nem
kapott az Oktat4si Minisztériumt6l. Befejezésiil arra kérte a résztvevoket, emlékezzenek azok-
ra, akik elkotelezetten munkélkodtak a napkozi otthoni gyermekek neveléséért, de sajnos mér
nem lehetnek kozottiink, gondoljanak azokra, akik még napjainkban is kiizdenek a napkozi
otthon fejlesztéséért, mélté elismertségéért, és végiil azokra a gyermekszeretd pedagégusokra,
akik nagy odaadéssal és lelkiismerettel végzik neveldmunkdjukat a mindennapok soran.
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Ezt kovetden dr. Csonka Csabiné vezeté fotandcsos (Budapest) a napkézi otthoni rend-
szerben, és annak miikidésében tortént, térténd valtozasokrol beszélt. Ki lehet ma napko-
zis nevel6? Milyen elvirdsok vannak a pedagégusokkal szemben? Milyen hatissal van a nap-
ké6zi otthonok miik6désére a médositott kbzoktatdsi torvény? Az eldaddst kovetd kérdésekre
vdlaszolva a fotanicsos asszony elismerte, hogy az iskoldkkal szembeni elvdrdsok novekedé-
sével, a nevel6-oktaté munka mindségének fejlesztési igényével pdrhuzamosan nem nd, hanem
csokken a finanszirozés, de ez nem a minisztériumon milik, hanem az orsz4g jelenlegi helyze-
téb6l adédik. A napkozi otthonokra tovdbbra is sziikség van. A jelenlegi helyzetben is keresni
kell a tovabblépés lehetbségeit, &s a kozos gondolkoddsra j6 alkalmat biztosit a konferencia.

A nap z4r6 el6adasat Gilicze Zoltdn igazgatShelyettes (Budai Médszertani Kozpont, Bu-
dapest) tartotta Napkozi otthoni nevelfk egy szakmai miihelyének milkodése cimmel. A
Budapest XII. keriiletében miikodé munkakozosség példaszerii bizonysdga annak, hogy a
szakmédnak Onmagédnak is szervezddnie kell. A napkozinek is sziiksége van menedzselésre.
Véleménye szerint az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjdhoz hasonléan ki kellene dol-
gozni egy orszégos napkozi otthoni programcsomagot, amely egységesebbé tenné a napkozi
otthonok miikddését, és egyben a mindségfejlesztést is szolgdlnd. Alapelvként a minSséget, a
hatékonysdgot €s az esélyegyenldséget nevezte meg. Kiemelt teriileteknek a kovetkezdket
jelolte meg: Ovoda - napkdozi otthon dtmenet; Inkluziv pedagégia; J4ték, munka, tanuls; Er-
zelmi, erkolcsi nevelés; Szocidlis, életviteli és kdmyezeti kompetencia; Eletpalya-épitési kom-
petencia; Ertékelés. Ugy l4tja, hogy egy erre a feladatra szervezédott szakmai team a napkozi
otthoni neveldk felhalmozott tuddsa és széleskor(i gyakorlati tapasztalata felhasznédldsdval mér
a kozeljovoben el tudnd késziteni azt az operativ programot, amelyet a szakma és az OM is
elfogadna.

A misodik nap a szekciéiiléseké volt. Hirom szekci6ban vitattuk meg az els$ napon el-
hangzottakat, megosztottuk egymdssal gyakorlati munkédnk tapasztalatait, elmondtuk, hogy az
orsz4g kiilonb6z6 pontjain, a kiilonbozé fenntartdsi intézményekben milyen koriilmények
kozott, hogyan miikodnek a napkozi otthonok, végiil a tandcskozds ajinldsdhoz fogalmaztuk
meg javaslatainkat.

A sziinetben megtekintettiink egy hangulatos kiallitast, melyet az orszdg kiilonbsz6 tele-
piilésein €16 napkdzis gyerekek munkdibél allitottak Ossze a kollégak. Szivet melengetd érzés
volt megcsoddlni minden munkadarabot, mert ha valaki, mi igaz4n tudjuk, mennyi figyelem,
igyekezet, fantdzia, maszatos kis ujjacska kellett ezek elkészitéséhez.

Szekcibvezetdink voltak: dr. Mész4ros Ilona (PhD) f8iskolai tandr (Eszterhizy Karoly
Féiskola, Eger), Isépy Mdria elnok (Magyar Pedagégiai Tarsasdg Napkozi Otthoni Nevelési
Szakosztily), dr. Fiile Sdndor (PhD) fdiskolai tanir Eger - Budapest).

Néhiny gondolat az elhangzottakbél:

Evek 6ta egyre jobban nd a napkozi otthonok irdnti igény, s ezzel parhuzamosan folya-
matosan nd a napkozis tanul6k szdma. Ez a napkézi otthonokban foly6 egyre eredményesebb,
szinvonalasabb munk4nak is k&szonhetd.

Sajnos a jogszabdlyi véltozdsok nem expanzi6t, hanem kevesebb napkozis csoportot, na-
gyobb csoportlétszdmokat, és tobb heterogén dsszetételii csoportot eredményeztek. A megszo-
ritdsok tovabbi roml4st vetitenek el6. Osztél t5bb napkozis csoportban gy oldjék meg a hely-
zetet, hogy egy csoportot tobb neveld fog véltisban vezetni.

 Egy jogszabélyi iitkozés is sz6ba keriilt, egy nemrég médositott rendelet nem engedi a
fodllasi anya gyermekének napkdzi otthoni felvételét, mikozben a kézoktatdsi torvény szerint
nem tagadhat6 meg az 1-4. évfolyamos tanulé napkézibe val6 felvétele, ha eredményes felké-
sziilése azt szitkségessé teszi, vagy ha a gydmhat6sdg azt kezdeményezi.
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Az 6voda-iskola dtmenet a tapasztalatok alapjdn konnyebb ott, ahol az 6voda és iskola
egy intézményen beliil miikédik. A torvénymédositdsban megjelend ,,iskoldk kdzott szervezett
napké6zi” nem el6re mutaté, nem jé a gyermekeknek, nem j6 a pedag6gusoknak, de a sziilok-
nek sem.

A napkozi otthon targyi feltételrendszere évtizedek 6ta véltozatlan az iskoldk koltségve-
tésének sziikossége miatt. Szerencsére j6 példdk is akadnak, ahol a fenntart6k erre is odafi-
gyelnek. A csoportszobdkat eldreldthat6an még hosszi ideig a tantermekben kell kialakitani,
ezt kell megpr6bélnunk minél otthonosabb4 tenni. J6 Gtleteket hallottunk arrél, hogyan vonjdk
be a kollégdk a gyerekeket és sziildket ebbe. Az illemhelyiségek szdma, dllapota sok helyen
nem megfeleld. _

A napkozi otthonban dolgozé pedagdgusok ugyanolyan végzettségiiek, mint az osztaly-
ban taniték, munkdajukat tGbb helyen mégsem ismerik el ugyanigy. Még mindig vannak isko-
14k, ahol biintetésb6l kertil valaki ebbe a munkakérbe. Abban mindenki egyetértett, hogy a
presztizst nekiink kell kiharcolnunk, de abban is, hogy a napkozi rangjdnak megteremtéséhez
nem elég a helyi j6 munka, e mellett j6 lenne, ha az iskolavezetdk, a fenntarték, és a szakma
orszdgos vezetdi is kelléen ismernék és elismernék a neveld-oktaté munka e teriiletét is. Na-
gyon ritka, hogy egy napkozis neveld kitiintetést kapjon. Régebben a napkozi otthoni beosz-
tasba keriild kollégdknak a pedagdgiai intézetek megszervezték a kezdd napkozis neveldk
képzését, amire most is sziikség és igény lenne. E mellett a fejlodni vigySknak inditott akkre-
ditdlt napkozi otthoni tovibbképzések sem mindig érhetdk el a napkdzis nevel6k szdmdra,
elsdsorban anyagi okok miatt. Tobben hisnyoltdk a napkozis munkakoz8sségek iskoldk kozotti
kapcsolatat, megsziint a régi informéci6s rendszer.

A legttbb intézményben a jelenlegi koriilmények ellenére is j6l mlikodik a napkozi. Fon-
tossdgat igazolja, hogy a pedag6giai program megvalSsuldsiban a tanéran kiviili nevelés-
oktatds fo teriilete. A napkdzi otthon sokoldali tevékenységrendszere nagyban hozzdjdrul a
tanulék kompetencidinak fejlesztéséhez, kiilondsen a szocidlis, életviteli kompetencia, a tanu-
14s tanuldsa, a problémamegold6 gondolkodids, a komplex informicidkezelés kompetenciéja,
az anyanyelvi kompetencia, a matematikai kompetencia, a zenei kompetencia, a vizudlis kom-
petencia, a mozgisi kompetencia teriiletén. A napkdziben mér évtizedek 6ta alkalmazzuk a
csoportmunkit, és a mostaniban el6térbe helyezett projektoktatds is jelen volt, csak eddig
tematikus heteknek neveztiik.

A napkozi €letrendjével kapcsolatban elhangzott, hogy a médsnapi tan6rikra valé haté-
kony felkésziiléshez védett tanulasi idére van sziikség. A programszervezést és lebonyolitast
neheziti, hogy egy héten beliil nem egyenletes a tanulék terheltsége. A foglalkozdsok sem
zavartalanok, a tanulék kiilonbdzd kiilonérdkra mennek, ezért tobbszor eléfordul, hogy az
éppen abban az idében végzett tevékenységiiket az érintett gyerekeknek félbe kell hagyniuk.

Megfogalmazédott, hogy az eredményességhez egyiitt kell miikddniiik a gyermekeket
tanftGknak, valamint meg kell nyerni a sziiloket is, hiszen a hatékonységhoz az & segitségiik,
egytlittmiikodésiik is elengedhetetlen.

Biér a szekci6tiléseken nem titkoltuk a problémdkat, mégis jékedviien, bizakoddan fejez-
tilkk be a tandcskozést, hiszen sok jé otletet, megoldédsi médot, tandcsot kaptunk egymadstél. J6
volt 14tni, hallani, hogy a tobb évtizede napkoziben dolgozé kollégdk milyen toretlen hittel és
lendiilette]l dolgoznak, példdt mutatva a tSbbicknek. Tobben is felvetették, hogy j6 lenne, ha
rendszeresen taldlkozhatndnk a jovoben mddszertani konferencidk keretében.

A délutan tovabbi részében Székesfehérvirral ismerkedtiink.

A csoddlatos belvéros sok ldtnival6t nydjtott az ide 1itogaté szdméra. A Kézépkori Rom-
kert és Szent Istvdn kirdlyunk mauzdéleumban elhelyezett szarkofigja, valamint a gétikus sti-
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lusban épiilt kicsiny Szent Anna kipolna a kozépkorba repitett vissza benniinket. A Szent
Istvin székesegyhdzba kissé megilletddotten léptiink be, hiszen itt korondztik meg IV. Bélit,
és a kirdlyi szertartdsok egy része, az itélkezés és lovaggi iités is itt zajlott. A Ferences temp-
lom bej4rata f615tt Eszterhdzy-cimer lathat6, az 1745-ben késziilt féoltdr a bovitések és 4tépité-
sek ellenére, eredeti form4jdban maradt fenn. A Nepomuki Szent Jinos templom kozel 6tven
éven it épiilt. Szemet gyonydrkodtetdek a freskdi. A sekrestye faragott rokokd biitorzata Eur6-
pa-szerte ritkasdg. A f0 utca ékessége a MAty4s kirdly emlékmii. Az 1800-ban épiilt Piispoki
Palota barokk piispoki cfmerrel diszitett copf stilusi épiiletérd] nehéz volt fot6t késziteni, mert
minden részlete megorokitésre mélté. A barokk Fekete Sas Patikamizeum 1971-ig még
gy6gyszertarként miikodott, szépen feldjitottdk. Az Orajdték a véros egyik kiilonlegessége,
két6ranként, mindig més dallamra, harangjiték kiséretében jelennek meg a legend4s térténelmi
alakok. Erdekesség a f6 utcai, €16 virdgokbél késziilt, 3 méter 4tmérdjii virdgéra is. A Babahéz
elkdpréztatott benniinket, sajnéltuk, hogy tanitvdnyaink nincsenek ott veliink. A kozponttSl
messzebb 1€vé Bory — varkastély igazi meglepetés volt. Bory Jend épitész és szobrdsz a XX.
sz. elsé felében épitette maga és festd felesége szdmdra. A hangulatos épitmény minden zegzu-
giban képzomiivészeti alkotisok taldlhatok. Kissé faradtan, de szép élményekkel telve tértiink
haza a virosnézésrél.

A kivetkezd nap plenaris iiléssel kezdddott, dr. Tolgyesi Jozsef féiskolai docens (KJF
Székesfehérvar) elnokletével.

El6szor a szekcibvezetdk szdmoltak be az el6z6 napi munkarél, majd eldaddsok kovet-
keztek.

Dr. Trencsényi L4szl6 PhD egyetemi docens, tligyvezetd elndk (Magyar Pedagégiai T4r-
sasdg, Budapest) A napkozi és az alternativak cimmel azokr6! a szervezeti formédkré6l szélt,
amelyekben szintén tanéran kiviili nevelés folyik. Igy sz6 esett a csalddi napkozirl, a kozmii-
velddési intézményekrdl, a lakételepi klubokr6l, az Altalinos Miivelédési Kozpontokrél, a
serdiildszervezetekrdl és a Tanodakrol.

Ezt kovetéen dr. Mészédros Ilona (PhD) f8iskolai tandr (Eszterhdzy Karoly . Foxskola
Eger) Integralt napkozi roma gyerekekkel cimii eldaddsdban eldbb a romik kérében végzett,
illetve a hozzdjuk kapcsol6d6 felmérések eredményeirél szdmolt be, majd az integrécié prob-
1émakorére vildgitott rd. A romdk tdrsadalmunkban elfoglalt helye, a csalddi héttér, a sajdtos
kultdra, az el6fordulé devidns magatart4s, a romédkkal szembeni el6itéletek nehezitik az integ-
rdciét. Az iskolai integricié lehetdségeir6l az 6zdi tapasztalatok alapjan szamolt be. A cél,
hogy a gyerekek sajdt kulturilis, etnikai identitdsukat, értékeiket megdrizve tudjanak beillesz-
kedni a kdzosségbe.

A kovetkezd eldadé Kéllai Mdria alpolgdrmester (Szolnok Megyei Jogi Viros Polgér-
mesteri Hivatal) volt. Prezentici6ja A tanuldszervezet és a napkézi cimet viselte. A volt
iskolaigazgat6 asszony a Szandasz616si Altalanos Iskola, Miivelddési Héz és Alapfoki Miivé-
szetoktatdsi Intézmény szervezeti struktirdjit és miikodését mutatta be. Elismerésre mélté az a
professziondlis munka, ami ott folyik. Az alsé tagozaton iskolaotthon, a felsd tagozaton ha-
gyomdnyos napkdzi otthon miikodik. A feladatok j61 meghatdrozottak, konkrétak, a pedagégu-
sokkal szembeni elvdrdsok egyértelmiiek. Minden pedagégus egyenrangi, ,,forgé szinpad”
szerint tanitanak, igy mindenkinek lehetdsége nyilik arra, hogy hol napkézis csoportot vezes-
sen, hol tanérai keretben tanitson. Az intézmény miikodését az EFQM o6nértékelési rendszer-
ben évente értékelik, és a partneri igényeket figyelembe véve folyamatosan fejlesztik.

Ezt kévetden dr. Fiile Sandor (PhD) fdiskolai tanér (Eger — Budapest) Az iskolai napké-
zi otthoni neveldmunka fejlesztési programja cimmel tartott el6adést, amely az orszdgos,
megyei, teriileti és helyi fejlesztési programok alapj4t képezhetik. Az értékes anyagot mindenki
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frasban is kézhez kapta, biztosan sokat fogjuk még forgatni az elkdvetkezendé idében. A fej-
lesztést rovid-, kozép- és hosszi tavi szakaszokra tagolta.

A kovetkezd két tanév feladatai kozott szerepel a napkozi otthoni szervezeti kérdések
tisztdzdsa, az 6vodai és als6 tagozatos napkoézi otthoni neveldmunka tartalmi rendszereinek
egymdsra épitettségének feliilvizsgdlata, a kapcsolat erésitése, valamint a fejlesztési programok
elkészitése a napkozis szakmai miihelyekben, és a miihelyek kozotti kapcsolat megteremtése.
Az intézményekben konkrétan meg kell hatdrozni a napkozis pedagégusokkal szembeni kéve-
telményeket, az onképzéshez kézikonyvtar sszedllitdsdra van sziikség, tervezni kell a belsé
tovdbbképzést, és lehetdvé tenni az akkreditdlt napkozis tovabbképzéseken vald részvételt. A
minisztériumnak dontést kellene arrél hoznia, hogy 2012-t81 csak azok a pedagégusok dolgoz-
hassanak a napkozi otthonban, akiknek legaldbb 30 6rés specidlis napkozi otthoni tovébbkép-
26ésr6l sz616 tandsitvanyuk van. Végiil kiemelte a napkdozi €ves, havi, heti és napi tudatos fel-
adattervezés fontossigat. :

A kozéptavii fejlesztési szakaszban 2009-2012-ig a kovetkezd feladatokat jeldlte meg:

A napkozi funkci6jdbél eredd tennivalék Osszegzése, a ,,Mit, miért, hol, kinek, hogyan
kell csindlnia?” kérdéskdrre valaszt adni, Osszegezni a napkdziben eredményesen alkalmazhaté
iskolai nevelési-oktatisi és csalddi nevelési médszereket. Ki kell dolgozni a napkézi otthoni
tevékenységek ellenérzésének és értékelésének formdit, médjat. A napkozi kapcsolatrendsze-
rét, az egyiittmiikodés formdit, tartalmat konkrétan meg kell hatdrozni. Végiil sziikségesnek
tartja a napkozi otthon teljes, gazdag magyar hagyomanyokon alapulé tevékenységrendszeré-
nek kidolgozasit.

A hosszi tiavi fejlesztési szakaszban 2012-2015-ig mar a mindségi fejlodésnek kell
megmutatkoznia. A programtervezet a kévetkezoket javasolja:

A tanulds irdnyftdsdhoz sziikséges szaktudds megszerzése, kiegészitése és annak alkal-
mazé4sa. ,

Ertékes és hasznos szabadidds tevékenységi program készitése, megvalGsitdsa. Az egész-
séges €letmédra nevelés szinvonaldnak novelése, és az ehhez megfelelé kornyezet-higiéniai
koriilmények minden iskoldban val6 biztositisa. A kOmyezeti nevelés sorin annak elérése,
hogy a tanulék tudatosak, természetet szeretok és kornyezetvéddk legyenek. A viselkedéskul-
tira is fejlesztésre szorul. A napkozi otthon. feltételrendszerének 1ényeges javitasdra van sziik-
ség. Tovabbi teendd a napkozis gyerekek pihenési lehetdségének megolddsa, az idegen nyel-
vek tanuldsinak biztositdsa, a modern technikai eszkozok hasznélatinak lehetvé tétele. A
szegény csalddok gyermekeinek szdmdra elérhetévé kell tenni a nydri tAboroz4st.

Az elbadésokat kovetden a tandcskozéson ethangzottak alapjin osszedllitott Ajanlas ko-
vetkezett, amely a tervek szerint minden érintetthez eljut majd.

A konferencia végén a résztvevbk Oszinte koszond szavai kovetkeztek. Mindenki jo6l
érezte magdt, hiszen a szervezés és a lebonyolitds is magas szinvonali volt. J6 volt egyiitt
lenni, és nemcsak szakmailag gazdagodtunk, de lelkileg is feltdltédtiink, meger8sodtiink.
Meghat6 volt, amikor a mindig viddm, életerds, orokifji dr. Fiile Sindor, aki tébb mint 50 éve
kiizd hittel, rendiiletleniil a napkozi otthonok tigyéért, mindenkinek megkoszonte a részvételt,
és elérzékenyiilve, tiszta szivbdl azt kivinta, hogy teljesiiljenck mindazok az elképzelések,
amelyek a tandcskozdson megfogalmazddtak. Szavait hosszi taps kovette.

Végiil az iiléselndk a konferencidt bezérta.
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Az ajanlést 6sszedllitotta:
dr. Fiile Sandor féiskolai tandr,
a Tan4cskozas kezdeményezdje

A NAPKOZI OTTHONI PEDAGOGU’SOK’III. ORSZAGOS TANACSKOZASA
AJANLAS

A Napkézi Otthoni Pedagdgusok I11. Orszdgos Tandcskozdsa az aldbbi fejlesztést szorgalmazo
ajdnldssal fordul

az Oktatdsi Miniszterhez, a Minisztérium iskolai napkézi otthoni, iskolaotthoni, tanu-
l6szobai témdban illetékes vezetbihez, munkatdrsaihoz;

az iskolafenntarté Onkormdnyzatok, Egyhdzak, Alapitvanyok vezetSihez, a témdban ille-
tékes munkatdrsaihoz;

a Pedagdégusok Szakszervezete és a Pedagdgusok Demokratikus Szakszervezete vezetéi-
hez, a témdban illetékes munkatdrsaihoz;

a megyel, a vdrosi, a keriileti pedagdgiai intézetek, szolgdltato kozpontok vezetSihez, a
témdban illetékes munkatdrsaihoz;

a pedagogusképzd egyetemek, az egyetemek fGiskolai karainak neveléstudomdnyi tan-
szék vezetGihez, oktatéihoz;

az dltaldnos iskoldk vezetéihez, nevelltestiileteihez, napkézi otthoni munkakozosségei-
hez, a napkozi otthonokban, iskolaotthonokban, tanuldszobdkban miikidd pedagigusokhoz;

az orszdgos, a telepiilési és az iskolai sziil6i szervezetek vezetdihez, illetékes munkatdr-
saihoz;

a gyermekek szdmdra (erre rdszorultan) és jogosan napkozi otthoni elldtdst, nevelést-
oktatdst igénylé sziilokhiz; .

és az iskolai napkdzi otthoni munkdban valamilyen médon érdekelt szervezetekhez, ala-
pitvdnyokhoz.

Az Orszdgos Tanicskozis a fenti szervezetektél és azon beliil személyektél azt kéri,
hogy vegyenek részt a magyar napkozis gyermekek szinvonalasabb, eredményesebb ne-
velését-oktatdsat biztosité fejlesztési programok kidolgozasiban, és majd segitsék-
tamogassak a 1étrejové programok tényleges megvaldsitasat.

Tudjuk, hogy az illetékes minisztérium és az iskolafenntart6k részérdl a napkozi ottho-
nok létrehozésa, fenntartdsa, miikodtetése jelentds koltségvetési beruhdzist, erdfeszitéseket
igényel. Ezért — t6bb esetben — csak ebbdl a szempontbd! szilletnek a hagyomanyos napkozi
otthonok munk4jdt érintd intézkedések! Kozismert, hogy a tdrsadalmi-gazdasigi fejlesztés
erteljes oktatdsiigyi €s azon beliil természetesen napkdzi otthoni fejlesztést igényel. Ahol ezt a
fejlesztést (a javasolt 2008-2015 években) nem tudjdk biztositani, ott a tdrsadalmi, gazdaségi,
szocidlis, nevelési problémék novekedésére lehet szamitani.

Az iskolai napkdzi otthonok fejlesztési programjainak elkészitését leginkdbb az a dobbe-
netes tény indokolja, hogy a 21. szdzad elején, Magyarorszdgon a gyermekszegénység silyos
probléma! A napkozi otthonok jelentds tobbségében a legszegényebb csalddok gyermekei
taldlhaték meg. T4rsadalmunkban egyre fontosabbd vélik, hogy minél t6bb napkozi otthoni
elldtdsban, nevelésben részesiild szerencsétlen sorsi 6-14 éves koni gyermeknek majd legyen
esélye az életben val6 boldoguldsra. Ezt a 2007. évben elfogadott ,Legyen jobb a gyermekek-
nek” korménystratégia és szimos mds tarsadalmi, s iskolai térekvés kivanja eldsegiteni.

Az Orszigos Tandcskozds aldbbi ajanldsai a tobb szézezer szegénységben é16 napkozi
otthoni gyermek eredményesebb &s szinvonalasabb nevelését segithetik.
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Felhivjuk a figyelmet a 2002-ben késziilt Ajinlds az esélyteremtd napkézi otthon fej-
lesztéséhez cimii anyagra. A Magyar Pedagégiai TArsasdg ajdnlds4t az Oktatdsi Miniszternek
2002 decemberében 4tadtuk. Annak alapjin egy j6 minisztériumi elSterjesztés késziilt, de
~takarékossdgi okokra” hivatkozva annak egyetlen pontjit sem val6sitottik meg.

1. Az Orszigos Tandcskoz4s az iskolai napkozi otthonokban fellelheté eredmények, hia-
nyossigok és problémik megvitatdsa alapjin ennek a fontos intézménynek mai hely-
zetét rendkiviil ellentmondésosnak itéli meg. Ezért nélkiilozhetetlennek tartjuk a ,,jé
és fejlods” napkézi otthonok eredményeinek megtartdsit, novelését; a ,,csak megér-
z6-tanultaté” szinten miik6d6, nagy hidnyessagokat mutat$ intézmények munkéjanak
javitdsat; a fejlodésben megéllt, sét a visszafejlodés problémait mutaté napkozi ott-
honok jelentds segitését.

Az érvényben 1évo Kozoktatdsi Torvényben megjelolt (105 éves hagyomdnyokkal
rendelkezd) iskolai napkozi otthonaink szervezeti felépitésében napjainkban torzula-
sok mutatkoznak. Ennek okait az (1996. évi) idétartam csokkentésben (napi 5 6ra-
161 3 és fél, illetve 3 6ra lett a foglalkozési id6); az évek 6ta tart6 és fokoz6dé takaré-
kossagi intézkedésekben és a sziilok igényeinek viltozdsaiban latjuk.

Kénytelenek vagyunk megemliteni, hogy a tanicskozdson egységesen elutasité
szakmai allaspont fogalmazodott meg a kizoktatési torvény 53.§-dnak 1j 4-5. pont-
jaiban taldlhat6 rendelkezésekkel kapcsolatban! Szerintiink elfogadhatatlan nevelési
helyzeteket teremt az egy-egy telepiilésen, tobb iskolabdl, majd naponta ésszevon-
va egy iskoldba a napkézi otthoni csoportok miikidtetése. Ugyanigy a napkézi
otthoni csoportok kollégiumokkal val6 (kiilsnboz6 napirendjeik miatt) szinte lehetet-
len egyiittmiikodése.

A torvényi rendelkezések meghozatala el6tt nem kérték ki a napkozi otthoni kdzokta-
tdsi szakértok véleményét. A szakma képviseldi szerint nem lesz ,,jobb” a kisiskolds
napkoziseknek, ha naponta ,,utazniuk” kell egy masik iskoldba; ha nem jirhatnak is-
koldikban kiilon 6rikra; ha még kevesebb szabadidejiik lesz stb.

2. Az Orszégos Tandcskozés az arra illetékesektdl az iskolai napkézi otthonok szerve-

zeti megszilarditdsat kéri! Ujra rogziteni és betartatni sziikséges a napkozi otthonba
valé felvétel szigoni kritériumait. A szegény csalddok, a sziildk szimaéra egyértelmiivé
kell tenni, hogy gyermekiik napkdzi otthonba val6 felvételének milyen kivetelményei
vannak. Péld4ul az étkezés és a tanulds utén, a sziilok gyermekeiket a napkozi otthon-
bél rendszeresen nem vihetik el, mert azzal a napkozi otthon munk4jét és az ott mara-
dé6 gyermekek nevelését rendkiviili médon zavarjak. Tisztdzni sziikséges, hogy a nap-
kozi otthonok gazdag tevékenységrendszer alapjdn miikodnek. Ha a sziilok ezt a tevé-
kenységrendszert nem igénylik (mert péld4ul kiilon érdkra tudjdk gyermekeiket jarat-
ni), akkor a tanuldszobat, vagy esetleg egy létrehozandé megérzé iigyeletet vilasz-
szanak. A pedagdgusok itt (de nem a napkéziben) gyakran viltozhatnak.
A szervezeti megszildrditdshoz szorosan hozzétartozik, hogy a napkézi otthoni pe-
dagdgusok egy teljes tanéven keresztiil dllandéak legyenek! A napkozi otthoni ne-
vel6k wjabban elterjedt, szinte 6rankénti viltakozdsa csak a tanulészobdban és a meg-
6rz6 iigyeleten képzelhetd el! A jelenlegi napkozi otthoni pedagdgus beosztds meg-
sziintetésére val6 torekvést azonnal meg kell 4llitani!

3. Az Orszdgos Tanidcskozds megéllapitotta, hogy a napkézi otthoni nevelémunkihoz
sziikséges feltételrendszer szdmos hidnyossédgot és problémét mutat. Szerencsére bi-
zonyos kivételek taldlhatéak. Az Eur6pai Uni6 fejlett tagorszdgainak napkozi otthona-
ival, de a rendszervéltozés eldtti magyar napkozi otthonokkal dsszehasonlitva, a nap-
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kozi otthonok személyi, épiileti, berendezési, felszerelési ellitottsiga és koltségve-
tési feltételei gyakran elmaradottak. Sok esetben még a minimumot sem biztositjak!
Az Orszédgos Tandcskozés altal adott helyzetértékelés és majd a helyi alaposabb hely-

zetelemzések ttjén, e kérdésben is ki kell dolgozni a rdvid, kozép €5°a hosszu tdvii fej-
lesztési tennival6kat. A tanicskozis ehhez szdmos Gtletet adott.

. Az Orszéagos Tanicskozés az iskolai napkoézi otthoni nevelémunka mindségének biz-

tositdsa érdekében a magyar hagyomanyokon alapulé tevékenységrendszer fejleszté-
sét tartja elsddlegesnek. Természetesen fel kell haszndlni az Eur6pai Unié6 t&bbi tagor-
szdginak ide vonatkozé j6 tapasztalatait is.

A naponként rendszeresen megtaldlhaté napkozi otthoni tevékenységi tipusokat ki-
emelten sziikséges vizsgélni!

Silyponti kérdésként ajnljuk kezelni a napkozi otthoni tanuldsiranyitis pedagégiai
és pszichol6giai elméleti megalapozisit, a ,,Napkézi Otthoni Neveléstan’-ban ki-
dolgozott specidlis tanuldsirdnyitdsi kérdéseket, a tanuldsi-magatartdsi zavarok meg-
oldasdnak problémakorét, és a tanuldsban a differencidlds kérdéseit.

A napkozi otthoni szabadidé irdnyitds tartalménak és vezetésének kérdéskore a legel-
hanyagoltabb kérdés. A fejlesztési programnak biztositania sziikséges, hogy a kultura-
lis, az erkolcsi nevelésre leginkdbb részorulé gyermekek naponta ,kotott”, a neveld
altal iranyitott, és ,kotetlen”, a neveld 4ltal indirekt médon irdnyitott szabadidos tevé-
kenységekben vehessenek részt. A raszorult napkozis tanul6kat ezért sem lehet a tanu-
lds utdn a napkozi otthonbd6l elvinni!

Az egészséges €letmddra, a személyi, a kdrnyezet higiénidra, az étkezés kulturaltsa-
géra nevelés, és a 6-14 évesek szexudlis nevelésének helyes irdnyitdsa a naponkénti
fontos napkozi otthoni tevékenységekhez tartozik. El kell érni, hogy valamennyi ma-
gyar napkozi otthonban a kivald, a j6 hazai napkozi otthoni eredményeket €s a kéve-
tendd fejlett eurdpai szintii gyakorlatot vegyék alapul.

. Az iskolai napkozi otthoni tevékenységrendszerben (nem naponkénti programként)

més alapvetd tipusok is legyenek jelen. A fejlesztési programok ezekkel a tevékeny-
ségekkel hangsiilyosan foglalkozzanak.

A korszerii és egyre fontosabb kdrnyezetvédelemre val6 felkészités a napkozi ott-
honban miik6dé pedagégusok egyik fontos feladata legyen. A napkozi otthonok al-
kalmas ,,gyakorl6” terepei példdul az dllatvédelmi foglalkozdsoknak, a természetvéde-
lemnek. Az e tdrgyd fejlesztési programok kidolgozasahoz, a kiilonféle szakmai egye-
stiletek segitségét igényelni kellene, és azt fel kell haszndini.

A napkozi otthonok fejlesztési programjai tartalmazzdk a legmodernebb technikai
eszkozok (szdmit6gép, Internet, mobiltelefon, MP3 stb.) kezelésének gyakorldsit.
Ebben a munkdban a napkozi otthoni pedagégusok mellett a nevelétestiilet szakembe-
reire, az erre legalkalmasabb sziilokre és més felkérhetd szakemberekre a fejlesztési
program kidolgoz6i szdmitsanak.

A napkozi otthonokban, a fejlesztési programok alapjdn, meg kell oldani az idegen
nyelvek kiegészitd (kiilonérakhoz hasonl6) tanulds4t és foként azok gyakorl4sat.

A naponkénti és a ritkdbban szervezett tevékenységek rész- és altém4ir6l tervezett és
alkalomszeri ,j6” beszélgetésekre kiilsnosen gondot kell forditani. A fejlesztési.
programok ezt a kérdést jelentdségének megfelelden emeljék ki.

. Az Orszégos Tandcskozé4s sajnalattal dllapitja meg, hogy a magyar napkozis gyerme-

kek szdzezrei, ,,a fejlett Eurépéban”, a rendszervéltozas 6ta nem részesiilnek rendsze-
resen nydari tiboroztatisban.



A koltségtéritéses, a rovid ideig tarté nydrni tdborok a legszegényebb csalddok (és ezek
nem csak a roma csalddok) napkdzis gyermekei szdmdra elérhetetlenek! Ugyanigy
nem elérhetdek, mint pl. az ,,angol nyelv napkdziseknek™ tanfolyam, havi 35 000 Ft-
ért. A napkézis gyermekek nydr pihenésének megoldésa sorén ki kell dolgozni a va-
rosi-falusi iskoldk, a hazai és hatdron tili magyar iskoldk napkozi otthonai kozotti
csereiidiiltetés programjit is. Magyarorszigon ennek igen régi és mai j6 tapasztalatai
vannak.

A fejlesztési programok alapjén, a 2015. évig a nydri tdboroztatas és a csereiidiiltetés
témdjdban jelentds elorelépés torténhet. Az id6 siirget (nem vehetjiik alapul a 25 éves
kormdnystratégit, illetve annak csak az elsé évtizedét), mert a mai, a holnapi napké-
zis gyermekek a felsoroltakra sokdig nem vérhatnak. E téma megoldasdhoz kiilonboz6
alapitvanyokt6! stb. adoményok is kérhet6k lennének.

7. Az Orszigos Tanédcskozés ajdnlja, hogy a napkozi otthonok fejlesztési programjainak

kidolgozéi forditsanak gondot a hatranyos helyzeti tanulék nevelésével foglalkoz6
kivadlé pedagégiai szakirodalom (Dr. Vérnagy) feldolgozdsira. A ,Hétranyos helyzet
pedagébgidja” c. konyvben szereplé tiinetek, okok, megoldisok a fejlesztési progra-
mokba kitiinGen beleillenek. A programokban tervezzék a hitranyos helyzet megoldé-
sdnak napkozi otthoni lehetdségeit és e lehetdségek valéra véltdsidnak mdédjait.
Fontos fejlesztési program legyen, hogy a napkozi otthonokban nagy szdmban taldtha-
t6 eszes, tehetséges gyermekek kisebb csoportokban, egyéni hajlamaiknak megfele-
16en, megkiilonboztetett gondos nevelésben részesiiljenek. Ez a célkitiizés hazdnkban
mdr a 20. szdzad elejétdl megfogalmaz6dik. Ma a tehetségmentd, neveld programok
hazdnkban, de az Eurépai Uni6 tagorszdgaiban is megtaldlhat6ak. Ezeket a tehetséges
napkézis gyermekek nevelésében mindenképpen fel kell hasznélni! Régen (nagy gon-
dolkoddk) azt mondték: ... hiny gyermek halt meg anélkiil, hogy tudtdk volna, ki ve-
szett el benniik... Ez egy demokratikus tdrsadalomban, a 21. szdzadban nem fordulhat
el6! Babits Mihdly gondolatdt idetartozénak véljiik: ,.de mit tettek, tettetek, hogy a ha-
tdsotok mindig j6 és biztos legyen?”

8. Az Orszédgos Tandcskoz4s ajdnlja, hogy a kéziratban elkésziilt, de (a sziikséges anya-
giak hidnyiban) a tanicskozisra még meg nem jelentetett dr. Fiile Sandor: Alapok
az iskolai napkozi otthoni neveléshez cimii 300 oldal terjedelmii anyagot a 2008. évi
VIL Nevelésiigyi Kongresszus tiszteletére (az ajanldsban megnevezettek) jelentessék
meg, és azt legaldbb valamennyi napkozi otthont, iskolaotthont miikddtetd iskoldnak
kiildjék meg.

9. A Napkozi Otthoni Pedagégusok Orszégos Tandcskozisa elengedhetetlennek tartja,
hogy A napkozi otthoni nevelés elmélete és gyakorlata témé4ji 2007-ben alapitott,
(dr. Fiile S4ndor) akkreditélt tovabbképzési programot a kovetkezd 5 év alatt, minden
napkozi otthonba beosztott pedagdgus kotelezd jelleggel végezze el, és arr6l tandasit-
vanyt szerezzen.

10. A 2007. évi Orszédgos Tandcskozis jelentds tapasztalatainak osszegzése alapjdn meg-
fogalmazddott az az igény, hogy (az 6vodai és a kollégiumi hasonlé dokumentumok-
nak megfelelden — a kdvetkezé 2008. évre tervezett orszdgos taldlkozéig) ki kell
dolgozni az iskolai napkizi otthoni (iskolaotthoni, tanulészobai) nevelés iranyel-
veit és alapprogramjit! E munka kutat6csoportjinak vezetését dr. Fiile Sdndor
véllalja.
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11.

12.

A Napkoézi Otthoni Pedagégusok III. Orszdgos Tanidcskozisa eldontoite, hogy a
2008. évi VII. Nevelésiigyi Kongresszuson majd vitatott f6 témék koziil az al4bbi-
akkal minden Magyar Pedag6giai Tarsasdg szervezete, és remélhetdleg iskolai nap-
kozi otthoni munkakozisség, szakmai mihely elmélyiilten foglalkozik:

A leszakado és a veszélyeztetett gyermekek, fiatalok névekvé ardnyanak okai; az
iskolik (a napkézi otthonok) kozotti killonbségek nidvekedésének problémai; a
gyermekek, fiatalok tanulasi és életesélyei; az 6vodak, iskoldk (napkdzi otthonok), a
sziilok, az ifjisdgi mozgalmak, a média erdtlen egyiittmiikodése.

A Nevelésiigyi Kongresszus f6 témdi szoros Osszefiiggésben vannak a (kozel
400.000) gyakran szomori sorsu, ,.kordn szenvedd” napkozi otthonban ellitott, ne-
velt gyermekek életével.

Azt szeretnénk (ezért az Ajénldsban megnevezettek sokat tehetnek), ha a magyar is-
kolai napkdzi otthonok helyzete, fejlesztése is az egész magyar neveléssel egyiitt
koziigy lenne! )

Azt is ajdnljuk, hogy a VII. Nevelésiigyi Kongresszus fontos tdrsadalmi, csalddi és
iskolai szerepének megfeleléen foglalkozzon (az Eurépai Unié fejlett orszdgainak
napkozi otthoni munkéjét j6l ismerve) kiilondsen a szegény sorsi, esélyegyenlétlen
magyar napkozis gyermekek nevelési kérdéseivel.

Az Orszdgos Tanicskozds ajinlja, hogy a napkozi otthonok fejlesztésében illetékes
és azért felelés szervezetek, személyek (kozottiik a napkozi otthoni pedagégusok)
alaposabban ismerjék meg a gyermekek jogairdl sz6l6 nemzetkozi és hazai torvé-
nyeket. E térvényekbdl a mindennapi nevelé munkdhoz kiemelésként a kovetkezoket
tartjuk a napkozi otthoni fejlesztési programokhoz tartozénak: a gyermeknek ki-
egyensilyozott tiplilkozdsra van sziiksége; sziiksége van arra, hogy a sajit ritmu-
sanak megfelelden €ljen &s pihenjen; a gyermeknek érzelmi biztonsdgra van sziik-
sége; a gyermeknek sziiksége van sikerre; a gyermeknek sziiksége van esztétikai ér-
zelmekre; joga van birmiféle tudds megszerzéséhez; sziiksége van az €élgvilaggal
val$ kapcsolatra; a gyermekeknek joguk van az elhanyagolds, a durva banasméd és
a kizsdkmanyolis elleni védelemre; joguk van, hogy ne fizzanak, ne éhezzenek és
ne legyenek otthon nélkiil; joguk van egészségiik védelmére és gondozisara; a ja-
tékhoz, a j6 minéségi elldtishoz, biztonsigos és kreativ jatékeszkozok hasznélata-
hoz; joguk van arra, hogy szavukat hallassak, véleményiiket figyelembe vegyék.
Joguk van, hogy olyan nevelési helyeket, intézményeket taldljanak, ahol a legmegfe-
lelébb gondoskodast kapjak; minden egyes gyermeknek és fiatalnak sziiksége van
legalibb egy olyan egyénre, akihez 6 ,.kozel 411”; nem szabad, hogy a fiatalok hat-
rinyba keriiljenek: a gyermekek jolétét gyors, pozitiv és aktiv gondoskodassal kell
elosegiteni, figyelembe véve egészségiiket és nevelésiiket; kivinsdgaikat ismerni
kell és azokat komolyan kell venni; a sebezhetd (tilérzékeny) gyermekekrdl vald
gondoskoddsnak nagy figyelemmel kell toriénnie; a gyermekeket, fiatalokat gondvi-
seléknek (példdul a napkozi otthoni neveldknek is) arra kell térekedniiik, hogy t8liik
a gyermekek a legjobbat kapjak; azokat az intézményeket, amelyeket a gyermekek
elhelyezésére hasznélnak, szabilyos és megfelel6 id6kszonként feliil kell vizsgalni.
Az Egyesiilt Nemzetek alapokmanyaban leirtak szerint gyermekeinket, fiataljainkat
eszmények, kiilonosen a béke, az emberi méltésag, a tiirelmesség, a szabadsag, az
egyenldség és a szolidaritas szellemében sziikséges nevelni. A kiemelések utdn
megemlitjiik, hogy a napkozi otthonok munk4jidnak minden részletében gyermekvé-
delem torténik!



13. Az Orszigos Tanéicskozds rendezdi és résztvevdi elhatirozzdk, hogy a jévoben (a
2008. évt6l) a napkozi otthonok ténylegesen koziiggyé véldsa és dinamikus fejleszté-
se érdekében évenként, akkreditalt tovabbképzési programok alapjan orszigos szinti
tovabbképzéseket; két-hdrom évenként meghatdrozott téméji regiondlis talilkoz6-
kat; és a Nevelésiigyi Kongresszusokat megel6zé években Orszdgos (majd IV., V.
stb.) Tandcskozdsokat kezdeményeznek. Ezek megrendezéséhez a Kodoldnyi J4nos
Féiskola felajanlotta tovabbi segitségét.

Amennyiben az ajanldsunkban megsz6litottak az elktvetkezd években — kedvezd valto-
zdsokat okozva — az iskolai napkozi otthonok fejlesztés€hez nem jarulnak hozz4, akkor az
Orszagos Tandcskozds kezdeményezdi a magyar napkozi otthonok tényleges helyzetérdl és
fejlesztési programjainak sorsardl az érintett hazai és Eurépai Uniébeli szervezeteknek tdjékoz-
tatdst adnak. Reméljiik azonban, hogy ezek a tdjékoztatdsok szdmos értékes minisztériumi,
iskolafenntart6i, iskolavezetdi és egyéb szervezetek pozitiv irdnyi kezdeményezéseirdl, segito-
tamogaté tevékenységérdl szélhatnak.

Az Orszigos Tandcskozis rendezé szervei és Szervezd Bizottsiga (dr. Szabé Péter, dr.
Tolgyesi Jozsef, dr. Fiile Sandor, dr. Trencsényi L4szl6, Isépy Madria, dr. Mészdros Ilona)
elismerésiiket és kdszonetiiket fejezik ki a tanicskozdson résztvevoknek. Jelenlétiik és tevé-
kenységiik hozzdjirult a magyarorszagi iskolai napkozi otthonok 21. szézad eleji helyzetének
objektiv és drnyalt feltdrdsdhoz és megitéléséhez. Segitették a kiemelten fontos napkozi otthoni
rovid, k6zép és hosszi tavi fejlesztési elgondoldsok, cselekvési programok meghatarozésit. Ez
a 105 éves magyar iskolai napkozi otthonok folyamatos fejlesztése és neveld munkajinak
mindségi megtjitisa érdekében fontos.

A magyar napkozi otthoni gyermekek boldog gyermekkoraért és az egyre bonyolultabb
életben vald érvényesiilésének biztositdsdért ,elkdtelezettek™ a I Orszdgos Tandcskozds utén
kiizdelmiiket remélhetSleg fokozni tudjik.

A tanicskozds mottéja volt: ,,S a vilag jobb lesz tole, ki kiizd...” (Cervantes)

Székesfehérvir, 2007. jilius 6.

DR. H. TOTH ISTVAN

egyetemi docens

Kiéroly Egyetem Filoz6fiai Fakultdsa
Priga

Irnak-e még mielemzést esemesezd didkjaink?
I. A cimrél
Jelen tanulményom eredeti cime fgy hangzott: ,frnak még milelemzést esemesezd didk-

jaink?”. Ezt a cimet a Magyar Nyelvtudomdnyi Térsasdg Magyartandri Tagozatdnak egyik
ilésén a fent olvashat6 formatumiira csiszoltuk. Elfogadhat6 volt szimomra a tagozati iilésen
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javasolt inditvdny, hiszen ugyanarr6l gondolkodom -e kérdszéval is, és nélkiile is, azaz a
mitelemzés tanitdsdval osszefiiggd problém4krdl a sajét kutat6i aspektusomb6l. Ma is ugyanaz
a kétféle dallam litktet bennem: egy emelked-esd és egy ereszkedd ivi.

a) Az ,Irnak még miielemzést esemesezd didkjaink?” emelked6-esé dallama inkdbb a
kétségbeesés, a nyugtalansdg, a reményvesztettség lelkidllapotat tiikrézi, majdnem a
fenyegetd elkeseredettség érzékeltetdje. Ismerve tobbiink elkotelezettségét a klasz-
szikus értékii irodalomtanitis mellett, ink4bb ez a dallamiv fejezi ki a gyotrédésein-
ket.

b) Az ,fmak-e még miielemzést esemesez6 didkjaink?” kétségteleniil ereszkedd dalla-
mi eldontendd kérdés, amely lehet a problémaéra csodilkozd, az djdonsigra ébredd,
esetleg a milt éntékeit idében atértelmezni tudé tandrtdrsunk majdnem neutrilisnak
is mondhaté, vagyis érzelemmentes kivéincsiskodésa.

Legyen elégséges most annyi, hogy mindkét szerepkornek (= a gydtréddonek és az dtér-
telmezdnek) egyardnt igazsigtartalmakkal érvelé magyartandrai vannak. Igen, mert tébben
fdjlaljuk, mi, gy6tr6dék — naponta hallva, olvasva, érezve a kdmyezetiink jeleit —, hogy idejét-
miilt klasszikus értékek mentén, igényes irodalom- €s miivészetelméleti fogalmakkal megtd-
mogatott, érveld miielemzésben sz6Ini olvasmany-, szinh4z-, filmélményeinkrdl. Nem legyint-
hetiink, nem mehetiink od4bb szétlanul vagy sértédstten. -

Kinek van igaza? Hol az igazsag?

Sziikség van-¢ még a klasszikus retorikai fordulatokra, igényli-e ket a szdguldé vildg?
Kovetkezzék még néhany elgondolkodtaté kérdés!

Hényadik évfolyamtdl lehetséges miielemzést fratnunk? S ha fratunk, mekkora terjedel-
miiek legyenek a bekezdések, a mondategészek, a mondategységek, a stiluseszkdzok sz4dmdt
illetéen ezek a tanul6i, remélhetéleg megértett olvasisrél szdmot adé miielemzések? Nem
mellékesek az el6készitd és fejlesztd tevékenységek sem ~ ezeket mikor s hogyan célszerii
végeztetniink?

Nydjtanak-e értékes, a didkjainknak segitséget ad6, timpontul szolgilé mintdkat a mai s
a kozelmilt, de még eredménnyel hasznélhaté irodalomkonyvei?

Ha csak érint6legesen is, de sz6lnom kell az esemes, vagyis a rovid szoveges uzenet mii-
fajardl, hiszen ma mdr a kisiskolds éppiigy konnyedén dobja a maga esemeseit, mint a nagy-
sziilok, taldn egyik vagy misik helyen a dédsziiloktSl sem idegen ez a kdzleményfajta, ha
kénnyedén utol akarjdk émi a csintalan, de kedvenc cimzettet. Nincs nekem semmi gondom az
esemessel, ugyanis valoban létfontossdgi kapcsolatteremtd csatorna szerintem is. Am kéze-
lebbrdl vizsgélva, egybevetve a milelemzd irdsmiivel, rogvest litunk néhdny szembeszokd
kiilonbséget:

a) az esemes rovid: csupdn 160 betiihelynyi leiités lehet egyszerre egy-egy kiildemény,
ezzel egyiitt valéban néhény szavas iizenet, ami kézelebbrdl kozlemény, hir, t4jékoz-
tatds, felhivds stb. miifaji szovegtipus,

b) a szépirodalmi alkotdsok rétegeit feltdrs, bemutaté miielemzd frdsmii klasszikus reto-
rikai szerkezeti és stilusi, ha dgy tetszik, akkor ,,megfzesitett nyelvezetii” szdveg.

Alapvetéen azt kivdnom rdgziteni, hogy nem engedhetjiik szabadjdra a nyelv- &s stilus-

tévesztést, azaz ki kell alakitanunk, mégpedig felelosséggel mind az esemes, mind a miielemz6
frdismi szerkezeti, nyelvi, stilisztikai, etikai, s6t filozéfiai rendszerét. Mindkettdnek, tehit az
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esemesnek ugyanigy létjogosultsiga van a mindennapok vildgdban, mint a mialkotdsokr6l
vall6, megnyilvinul6 pallérozott gondolkodédsnak.

Taldn nem rugaszkodom el nagyon a val6 vildg kihivésait6l, ha azt mondom, hogy az tud
konnyedén miifajokat véltani, gércsmentesen szakkifejezések kozott védlogatni, érthetden ér-
velni, aki biztosnak nevezhetd, fejleszthetd szinvonali ismeretkdrrel, vagyis ,,mives” miivelt-
séggel rendelkezik. Ezeknek a didkjainknak még az esemesei is emberarciak, mert rdjuk vetiil
az igényesség fénye.

Szakmai-pedagdgiai vivédasaimat pontosan fejezik ki a fent emlegetett inton4ciés ivek.
Ha ambivalensnek tiinnek, akkor is csak azt rajzoljdk elibénk, amirdl sz61 a mese, nevezetesen:
a nagy viltozdsok idején szintén kellenek az értékek, még ha dtértelmezettek is.

1. A feladat kijelolése

Dolgozatom — szdndékaim szerint — a mifelemzd irdsmii védelmében fogant. Torténik
mindez azért, mert kutatdsi eredményekkel igazolhatom, hogy a furfangos kommunikéci6s
stratégidk vildgiba vezetd utakon is azok a didkjaink tudnak majd helytdllni, akik képesek
.megszeliditeni”, vagyis megérteni, felfogni, alkalmazni, tovédbbfejleszteni a szépirodalom
megizesitett nyelvén sz616 miialkotdsokat.

Amikor frisom cimére tekintiink, akkor ebben a kdrnyezetben a ,,didk” kategéridn a 10—
14 éves tanulékat kell érteniink, akik fiirgébben ,,dobnak egy-egy fiile-farka-ment esemest”,
mintsem egyik tartalmas kritik4t a mésik, hangulatos olvasményelemzés utén. Réluk és érettiik
sz6lok ebben, az irott formdban éppligy, mint a 2006. oktSber 14-én megrendezett
anyanyelvtanitisi konferencidn elhangzott eléaddsomban.

II1. Néhany sziikséges adat, tény és dsszefiiggés

Az egyik nagy kérdés: olvasnak-e a tanitvinyaink, vagyis van-e mire épiteniink miielem-
2és-tanit6 munkdankat?

A miésik izzaszt6 felvetés, hogy sziikséges-e didkjainknak irodalom- és miivészetelméleti
fogalmakat ismemiiik, tudniuk, alkalmazniuk, amikor az efféle kérdésekrdl faggatjuk Gket:
miért s7ép az olvasott szemelvény, vagy fetszett-e a megismert alkotds, esetleg ajdnlod-e elol-
vasdsra ismerbsodnek az értelmezett miivet? ]

Kutatisom azt vizsgalta: Miképpen kozelitenek a szépirodalmi szévegmithdz a 10-14
éves olvasék? Elsbsorban a fogalmak alkalmazisat vettem tiizetesen szemiigyre, de nem keriil-
te el a figyelmem az sem, hogyan viszonyulnak a gyermekek dolgozataikban az 4ltaluk elolva-
sott és elemzett/értelmezett alkotdsokhoz, a koltéi, iréi szovegek vildgshoz.

A széveg nem valamirdl sz6l, hanem az olvasdja segitségével felépit valamit
(SZIKORANE, 1994), tulajdonképpen egy lehetséges vildgot, mely a ,,valés vilighoz” kapcsol6-
dik a vildg struktirgjin keresztiil (PETOFI, 1990). Ezért az olvasmény informiciGstruktirdjat
megértd olvas6 sohasem vonatkoztatja a miibeli vildgot kozvetleniil a miivon kiviili val6sigra.
Természetesen az irodalompedagégiai gyakorlat a megmondhatéja annak, hogy 10-14 éves
diskjaink olvaséi életében sokkal sszetettebb és bonyolultabb ez a kérdés, mivel ~ féleg a 10—
12 évesek - egyiitt kiizdenek, sirak, nevetnek, haragszanak, utaznak, lélegeznek, élnek, vagy
halnak a hésokkel, ugyanis veliik, az olvasékkal torténik, altaluk formélédik az esemény, aho-
gyan formalédik. ’

Az irodalmi mi sajdtos eldfeltevéseket is elvar az olvas6jitél, példaul a cimzert-szerep
elfogadését. Ezt a problémét tigy kozelithetjiik meg, hogy egyértelmiinek tartjuk: a cimzett-
szereppel valé azonosulds nem mds, mint az irodalmi mil befogaddsdnak elsé sticiGja.
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(Cs. GYIMESI, 1982). A szoveg megértésének/befogaddsanak szintén lényeges dsszetevdje a
belsd ldtdssal 1étrejovd mentdlis kép (CS. JONAS, 1994). Ezt a megértést leképezé/befogadist
visszajelzd folyamat a koltdi, ir6i széveg olvasdsa kozben a nyelvi helyzetekhez kot6d6 meg-
szblaldsokbdl és nonverbdlis €5zk6zokbol Konstrudlédik egy-egy szeréplé magatartasdval
Osszefiiggésben. :

A befogad6 szovegértelmezése, a szovegrdl valé vélekedése nemcsak a kulturdlis és szo-
cidlis tapasztalarait6l fiigg, hanem azoktdl a kognitiv komponensektdl is, mint a szaksz6alakza-
tokat felépitd irodalom-, miivészetelméleti és konyvtdrhasznélati fogalmak. Attél a kommuni-
kativ kompetencidtdl fiigg az olvasé interpretdcidja, amelynek szintjére addig eljutott
(WEINRICH, H., 1979). S mindez igaz az 5-8. évfolyamos olvasékra nézvést is. Az dltalam
feltdrt fogalommezd nem pusztin bizonyité erejli adalék a fentiekhez, hanem kiinduldsi bdzis
mind a taneszkdzkészitdknek, mind az irodalomtaniroknak.

Az dltalam elvégzett kutatds ldthatévd tette a miielemzG didkok stilusdt, sémakovetd fel-
késziiltségét, szovegvildgbeli jdrtassdgdt is, a tendenciit, ahogyan a vizsgilat, pontosabban a
miielemzd dolgozatok irdsa idején gondolkodtak a kamaszolvasék ARANY, CSOKONAIL, PETOFI,
ADY, JOZSEF ATTILA, RADNOTI verseirdl, TOMORKENY, MORICZ, SANTA FERENC novell4irdl,
JOKAI, GARDONYI, TAMASI ARON és mésok regényeir6l.

Kétségteleniil kimutathat6 a tanul6i munkakbdl az ,.elszegényités, leegyszeriisités” is, hi-
szen val6ban elsziirkitik idénként a szépirodalmi alkotis képeit, 6sszemaszatoljak a mii egyér-
telmien tiszta rétegeit is, els6sorban a ,,belemagyarizassal”, illetdleg a pontatlan fogalomhasz-
nélattal. Tiirelemre int6ek a tapasztalataim. A 10-14 éves gyermek még forrong6, formdlédé
pubertds személyiségii, keresi a helyét a vildgban, keresi a szdméra érdekfeszité olvasminyokat
az irodalomkonyvében s taldn egyre gyakrabban a vilighdlén. Amikor olvas, és le is kell irnia
okosan, tartalmasan, hitelesen, szempontokat kdvetéen az olvasminyélményeit, akkor sziik-
ségképpen egyéni olvasatot helyez elénk. Ez az egyéni élményeket is implikdlé miimegkozeli-
tés mar az intimitds hatdrain beliil van, s amikor az irodalomtandr (vagy a kutat6) olvassa és
értékeli a miielemzd, a miivet faggaté didkmunkékat, akkor tulajdonképpen az alkotd és az
olvasé intim szférdjanak a hatdrait sirolja. Tobbek kozott ezért is bonyolult dolog az irodalom-
tanft4s iigye.

Az irodalom azonban nemcsak egy tantdrgy az iskolai kotelez6 tantirgyak sordban, ha-
nem miivészet is, a koltd/ir6 4ltal teremtett miivészet, ahol a poétikai szovegmii képei az olvasé
lelkében és tudatdban érezhetivé, illetbleg érthetévé vdinak. Mindezek akkor kévetkeznek be,
ha miikédésbe lendiil a befogaddi, tulajdonképpen a megértésen alapulé folyamat, ami az
interperszondlis kommunikdcié sajdtos esetének tekinthetd (Halasz, 1971), mivel egy-egy
koltére, iréra ugyan szdmos olvasé jut, de a kommunikiciés miivelet egyéni befogadéi folya-
mat keretében torténik, €s az olvasé tigy dekddolja az informdci6t, mint az alkot6 személyesen
neki cimzett {izenetét. S az olvasé az dromeit, a banatét, a vivéddisait, toprengéseit, Snmagit, az
életét keresi a mitben, hogy emberi teljességét erdsithesse. Az olvasds egyik jellegzetes moti-
vumdhoz érkeztiink, nevezetesen: ,,rélunk szél a mese — és szeretjiik is, ha rélunk van sz6” (H.
Sas, 1968). Minderre azért keriilhet sor, mert nemcsak befogadjuk az irodalmat, hanem beszé-
liink is réla, s ez mar kétségteleniil az identifikdcic megjelenési forméja.

Az 5-8. évfolyamos gyermekek 4ltal alkalmazott irodalom-, miivészetelméleti és konyvtar-
hasznélati fogalmak mennyiségi és mindségi szemponti kutatdsa kozben arra is kerestem a vilaszt:

a) Vajon szem el6tt tartja-e az irodalompedag6gia az olvasé autonomidjdt, az értelme-
zés szabadsdgit, sokszinii lehetdségeit?

b) Alkalmat ad-e az irodalomtandri gyakorlat a gyermekolvaséknak a szépirodalmi szo-
vegmii rétegeinek feltdrdsdra, a felépitéssel 6sszefiiggd polifénidjanak a megériésére?
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¢) A mialkotds hatdsrendszerének elemezésére, a tobbdimenziés képpé formdlt koltdi
iizenet megértésére, a ,pecsétek feltorésé”-re valtozatos irodalomtanitasi stratégidk,
megkozelitési lehetdségek dllnak-e a tanul6k rendelkezésére az értékfeltdrds és/vagy
értékvitatds szindékit is tiszteletben tartva?

A 10-14 éves diskok tulajdonképpen kezdé, gyakorlatlan, az olvasispedagégia zsargon-
jt idézve: ,,mindenevé” olvasok. Az irodalmi alkotdshoz a cselekményen keresztiil kizelitenek
elsésorban. A formdn keresztiil torténé megéntés szik, igencsak irdnyitott rétegre jellemzd.

A gyermeki lélek és az irodalom taldlkozdsat élményszeriibbé, 4téltebbé teheti az iroda-
lomtandri gyakorlat, ha megismerteti a névendékekkel az értelmi fejlettségiiknek megfeleléen
a miivészi nyelv szintjeit is, mivel a miivészi kozlés nyelvének tobb szintje van, ezdltal a kéd-
ismeretnek is tobb fokozatiinak kell lennie.

Az els3 szint a magyar nyelv grammatikai (= hangtani, alaktani, sz6tani, mondattani) és
szovegtani ismeretét és gyakorlati alkalmazdsat koveteli. A sikeres olvasminymegértés egyik
jelentds feltétele, hogy az olvasé funkcidjukban legyen kész megérteni, elemezni, illetdleg
befogadni az alkot6 stilushaszndlatit, igy a szokészletét, mondattani felépitettségét, képes
kifejezdeszkozeinek, a névitviteleknek, az alakzatoknak stb. a miivészi k6zleményben betoltott
szerepét (HANKISS, 1972).

A szépirodalmi miivek nyelvi megforméltsdga mdsodik szintjiének jelentdségét a kolté-
szet nyelvére vonatkoz6 kutatdsok tartdk fel. A poétikai sz6vegmiivek nemcsak tartalmi infor-
mécidkat kozolnek, hanem szemléletes, emociondlis informacidkat is. Igy a szépirodalmi alko-
tasokban az dgynevezett denotativ jelentések keverednek az olvas6ban formal6dé konnotativ
Jelentésekkel (HALASZ, 1972). A koltészet nyelvének dekddoldsa azt kivédnja, hogy az olvasé a
szavaknak, a miivészi kifejezGeszkiozdknek a kozvetlen tartalmaihoz kapcesolédé djszerd, kozve-
tetten megéreztetd, érzelmi jelentését is fel tudja fogni, azonosulni legyen képes vele. A szép-
irodalmi olvasis nyelvi-szemantikai és esztétikai vonatkozédsaival Osszefiiggésben a 10-14
éves gyermeknek ,,(...) meg kell tanulnia a szavak kozvetlen tdrgyi-fogalmi jelentése mogé
nézni, s a kozvetlen kifejezett érzelmi és élményvonatkozédsokat is felismerni” (DURKO, 1976).

A miivész nyelvi kéd harmadik szintje abbdl adédik, hogy az alkoté a kdznapi nyelvi
kdzlés szabdlyrendszerét dtlépi, \j szabdlyokat vezet be, jelesiil felnighatja az irasjelek haszn4-
lati szabélyait, elhagyhatja a kézpontozdst, nélkiilozheti a tulajdonnevek nagybetiis irdsat,
latsz6lag értelmetleniil halmozhatja a stiluseszkdzoket: a képes kifejezéseket, a névitviteleket,
az alakzatokat stb. Az igy kozolt informécidk is érhetévé valnak az olvasé szdmdra, ha feliil-
emelkedik a szokésos értelmezési-gondolkodasi médon. '

A szépirodalom kiilonos vildgot tir elénk. E vildg kédrendszerének a negyedik sikjat az-
zal kozelithetjiik meg, ha az irodalomolvasds folyamatit az esztérikai, irodalomszemléleti
kovetelményeknek megfeleléen kompondlt irodalmi mialkotds dekddoldsinak sajdtos folya-
mataként fogjuk fel. Az alkoté sajitos formarendszere segitségével megjelenitett kiilonos vilag
élményei hatalmukba keritik az olvasét.

Irodalompedagégiai felfogdsom, valamint kutatéi alapéllisom a koltészettel Gsszefiig-
gésben fgy foglalhat6 Ossze: a poétikai alkotds iizenete az irodalmi kommunikdcioban kap
értelmet, ott toltédik fel aktudlis jelentéstartalommal. Gondolatmenetemet igy épithetem to-
vébb: az irodalmi kommunikiciéban kiboml6 széveg ,.viliga, jelentése csak a lehetéségek
halmaza, az olvas6ra vér, hogy a mii 1étét kiteljesitse, megértse azt” (Cs. GYIMESI, 1983).
Mindezt azért tartottam sziikségesnek kifejteni, mert amikor meghatdroztam a szdvegvildg-
kutatdsba bevont tanuldknak (= 279 £8) a milismertetésiik elkésztésével Ssszefiiggd feladatot,
egyértelmiien arra biztattam oket, hogy az egyéni olvasmdnyélményeik nyomén formalédé
egyéni olvasatukat rogzitsék irdsukban, mutassdk be a személyiségiikkel egybevdgd vélemé-
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nyiiket a szemelvényekrél, s kozben alkalmazzék a tanult, gyakorolt, vagy az dnmiivelési fo-
lyamataikban felszedett irodalom-, milvészetelméleti és konyvtirhasznélati fogalmakat.

Az irodalmi mi elemzése, az irodalmi alkotds mint értelmes alany faggatdsa nemcsak
megengedi; hanem koveteli is a mii €5 az olvas6/befogadé szubjektiv kapcsolatit. Ha az iroda-
lomtanit4si gyakorlat segiti a gyermekek taldlkozdsit az értékes alkotdsokkal, akkor ezek a
remélt taldlkozdsok a tanulék egyéniségének, tovibba verbilis ftéloképességének, izlésének
gazdagoddsét, formal6ddsat eredményezhetik, mivel az irodalom a ,,sz6val valé alkotds” mii-
vészete, a nyelv és a sz6 miivészete, de nem azonos imagival a nyelvvel és a beszéddel
(WEHRLI, M., 1960).

A tanitdsi-tanuldsi folyamatban a miialkotds egységét, osztatlan jellegét kell megragadnia
tandrnak és didknak egyardnt Ggy, hogy a pedag6égusnak a tobbszinti miértelmezést kell be-
mutatnia, novendékeitdl szimon kérnie. Nem elég ugyanis a mialkot4s igynevezett ,,formilis”
szintjeivel: a nyelvi kifejezéssel és a kompozici6val foglalkozni. Behatébban vizsgdland6k a
val6sdghoz kozvetleniil kapcsol6d6 szintek, igy a valésdgmozzanatok (= tdrgyak, események,
érzések, gondolatok) és az értékek, értékitéletek. Ez a miialkotdsra érzékeny elemzés teszi
lehetévé, hogy a miiértelmezd készség az irodalmi miivekb6! kapott tapasztalati/képzeleti
élmények, mintdk hatdsdra az értelmezd megértés intellektudlis élményével gazdagodjék. ,,A
miiértelmezd képesség fejlodése természetesen feltételezi az alapvetd irodalomelméleti, iroda-
lomesztétikai, miifaji, poétikai, stilusirdnyzati, nyelvi-stilisztikai ismeretek, fogalmak elsajati-
tdsat a miiértelmezéseket szolgdlé alkalmazdsi szinten (és nem felmondandé leckeként). A
miiclemzés gazdag eszkoztardb6! pedagbgiai szempontbdl a magatartdselemzések (a szereplok
konfliktusainak, dontéseinek, jellemiikk mozgatSrug6inak tudatositisa, és ezéltal az ember,
6nmagunk jobb megértése), a milfaj, stilusirdnyzat, stilus szerinti miértelmezések kapjanak
kiemelt figyelmet” (H. TOTH-GALOSNE, 1994).

A 10-14 évesek irodalomértésének kutatdsa idején figyeltem meg: gyakorlé kollégdink
rendszeresen biztatték tanitvdnyaikat arra, hogy az olvasottak 4ltal kivaltott érzelmeikrdl, hangula-
tuk alakuldsardl is sz6ljanak, sot fejtsék is ki a benyomadsaikat. Tobbszor a miifajismeretek haszno-
sitdsdval juttattdk el didkjaikat a szépirodalmi alkotds mélyebb szintjeihez. A legtobb sikert gyer-
. meknek és pedag6gusénak a kolt6i mii rejtettebb vildgahoz vezetd titon a szerkezet tiizetes vizsgs-
lata biztositotta. Am a koltd, illetbleg az ir6 egyéni stilusinak tanulményoz4sa, az adott korba val6
helyezése kivételes alkalmak ritka irodalomérai pillanatai voltak az 5-8. évfolyamokon.

A nyelvi képek eredetisége fokénak vizsgélata, az egyéni leleményii, a konvencionalis, az
exmetafordk mindsitése mar nagymértékben az olvasé egyéni izlésétdl és stilisztikai felké-
sziiltségétol fiigg, ezért alig fordult eld ilyen megoldés a tanitdsi 6rikon az akadémiai kutati-
som évei alatt. A tanitdsi gyakorlat a befogaddii értékitélet fejlesztésére a koltészet leglényege-
sebb intenzitdsnoveld, hatdskeltd formaszerkezeteit, igy a hangtani formdkat, a stilisztikai
szerkezeteket, a jelentéstobbletet ad6 vizudlis formdt sajnos csak alkalomszertien, a pillanatnyi
otlettdl felcsigdzva hasznositja, tudatosan azonban a legritkdbban.

Mivel meg lehet tanitani az 4ltaldnos iskolds korti olvas6kat az alkotds szévegstruktira-
jdnak a mii egészében betdltott szerepe elemzésére, a hatdskeltd formaszerkezetek tobbletjelen-
tésének feltdrdsdra, az esztétikai élmény megragaddsdra, ezért nem szabad elvesztegetniink
sem az id6t, sem a lehetdségeket. Ki kell alakitania minden gyakorlé irodalomtandrnak a sajét
pedagbgiai mozgisterét, de mindig figyelemmel az egyetemes elvdrdsokra (= tanterv),
legkivéltképpen a verbdlis kommunikdciés képesség részteriileteinek (= beszéd, olvasss, irds)
szakadatlan, hatékony fejlesztésére.

Amikor a 10-14 éves didkok fogalomhasznélatinak elemzésére szervezett kutatisomat
elokészitettem, akkor a tanul6i milismertetésekbe foglalt-szaksz64lloményon kiviil a szoveg-
kornyezet szerkezet- €s tartalmassdgmutatéinak a vizsgélatdt is feladatul vettem. Abbd! a felte-
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vésbGl indultam ki: a megcélzott korosztily dolgozatainak konstrukcidja, az abban foglalt
informdcid, valamint a szakkifejezések mennyiségi és minéségi adatai megmutatjdk, hogy
értelmes alanyként kezelik-e az olvasmédnyokat a novendékek, ijraalkoté olvaséként szerzd-
tarss4 lesznek-e az egyes mivek ismertetésekor a didkok, tovdbba milyen szinvonali a miiko-
désbe hozott fogalombézisuk, tsszességében: Hogyan értik, megértik-e a verseket, az elbeszé-
léseket, a regényeket a gyermekek?

A szerkezetre, a tartalmassigra és a fogalomhasznélatra vonatkozd, az ditalam hangsii-
lyozni kivdnt dsszefiiggéseket a kovetkezékben ldtom:

a)

b)

c)

d)

€)

a bekezdésekkel (= Bek) kapcsolatban: az dtlagosnak tekintheté Bek-t 3,72 ME, va-
lamint 5,61 me épiti fel, amely struktira ebben a miifajban (= miiismertetés), ebben a
korosztilyban (= 10-14 évesek) alapértékként, azaz viszonyszdmként fogadhats el a
tovabbiakban;

a mondategészekkel (= ME) Osszefiiggésben: a ME-étlagokat, amelyek domindnsan
dndllo okfejtéseket hordoznak, az irodalomtanitési gyakorlatban elfogadhaté mutato-
nak (= 16,83 ME-tél) ajénlok;

a mondategységekre (= me) vonatkozdlag:

— az altalam feltirt me-dllomdny ebben a miifajban olyan elfogadhat6 értéket
(= 28,16/f3) kdzvetit, amit tdmponmak tekinthet az irodalomtanitdsi gyakorlat;

— a 10-14 évesek milismertetéseinek atlagos szerkesztettségi mutatdja 1,51 f6, amely
értéket mind a miifajra, mind a korosztalyra tekintettel viszonyitdsi, masképpen tdjé-
kozéddsi adamak javaslok;

a tartalmassdgra tekintettel:

— a 279 milismertetés a tématartds (= 4,29/f0) és az eredetiség (= 4,29/f6) mellett a
hitelesség (= 4,16/f6) vonatkozdsiban tiint eredményesnek, ezeket a szempontokat

kovette a tartalmi gazdagsdg (= 4,07/f6), majd némileg lemaradva a kifejtettség

(= 3,81/f8) kdvetelménye;

— a tartalmassdg vonatkozdsiban, amely alapja a 20,62 pont/fé atlagérték, ezt jelzo-
szdmnak nevezem a mifismertetések elemzésekor az irodalomtanitis szempontjiboél;

a fogalomhaszndlatot illetGen: )

— a 14 tanul6csoportb6l valé 279 adatkbzldm 777-féle irodalom-, miivészetelméleti
és konyvtarhasznélati fogalmat hasznélt egyszeri-egyszeri szdmldldssal 5315-szor,
igy alakult ki a 19,05/f6 dtlagmutatg;,

— természetes jelenségként konyvelem el a fogalomhaszndlatban is megmutatkozé
erds szordddst (= 32,26%);

—a ,.fogalomtelitettség” szaksz6t azért vezettem be, hogy a realizilt és az Ggyneve-
zett optimdlis fogalomhasznélat ardnyszdmat értékmutatdként vehessem. Az étlagos
fogalomtelitettség az dltalam végzett, fogalom-eléforduldssal foglalkozé kutatisban
34,66%. Az én olvasatomban a 34,66%-os fogalomtelitettség azt jelenti, hogy a dia-
kok miismertetd informécidstruktirdjinak kozel 35%-a irodalom-, mitvészetelméleti
és kdnyvtarhasznélati fogalom, illetdleg ezeknek a kifejtése, aktualizildsa.
kivetkeztetések:

- kutatdsom tényei szerint egy-egy 10-14 éves gyermek milismertetése 3-4 bekezdés-
bél (= Bek), 20-21 mondategészbél (= Me), 28-29 mondategységh6l (= me), 19-20
szaksz6bdl (= fogalom/terminus technicus) épitkezett, s emellett a tartalmassigért
20-21 értékpontot kapott;

— a tanuldéi miismertetésekbdl val irodalom-, miivészetelméleti és konyvtarhaszn4-
lati fogalmak szerves részét képezik a szakszéalakzatokb6l épitkezd szakszomezének.
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Szakszdéalakzatnak nevezem az irodalom-, miivészetelméleti és kinyvtdrhaszndlati fo-
galomosztilyokbol tanuloi miiismertetésben sajdtosan (= korvonalaiban meghatarozott jelen-
tésben) alkalmazott terminus technicusok korét, amely elemeinek egymdshoz viszonyitott

helyét a tudomdnyos érvényességi, rendszerszemléletli kategéridk (= miifajelmélet, szerke-
zettan, verstan, stilisztika, konyvtirhasznélat) jelolik ki.

Kutat4saim kezdete 6ta kivetkezetesen alkalmazom a szakszdalakzatrél imént kozolteket
abban a jelentésrétegben is, amit az egyes miivek koriil kialakult asszocidcids kdrnyezet, a
gyermekek irodalom-, miivészetelméleti és konyvtdrhasznélati hdttértuddsa teremtett meg,
tovabba gy is, mint ezeknek a szakszéalakzatoknak az Osszefoglalt gyijteményérdl, azaz a
szakszomezor6l val6 gondolatmenetemben. A tovdbbiakban a szakszdalakzatokbdl épitkezd
szakszomezd bemutatdsa kévetkezzék! Nem kizart, hogy a besoroldssal kapcsolatban eltérd
nézetek fogalmazédnak meg. A szaksz6alakzatba egy-egy fogalmat akkor vettem fel, ha meg-

kozelitette az dtlagmutat6 kétszeresét.

A)

B)

A . Toldi” cimii elbeszélG koltemény
elemzése dltal kialakult szakszoalakzat

aversek, elbeszélések, regények ismertetése
dltal kialakult szakszdalakzat

elbeszé16 koltemény miifaj M* (185**) vers V (219)

(a) koltd viszonya a héshoz M (149) kolt6 K (193)

szinhely SZ (144) mii K (189)

f6- és mellékszereplok M (136) cim K (164)
cselekménysor/a ~ alakuldsa SZ (134) koltemény K (150)
iitemhangsiilyos verselés V (123) versszak/strofa V (140)

szerepl6k/személyek M (108)

ellentét S (125)

kibontakozés SZ (106)

miialkotas/alkotds K (118)

megoldas/katasztréfa SZ (104)

versszerkezet SZ (113)

tetépont/kulminicié SZ (104)

verssor V (113)

bonyodalom/konfliktus SZ (101)

tobbletjelentés S (105)

eldkészités/expozicid SZ (101)

idémértékes verselés V (102)

fest6i/koltdi jelzd S (99)

téma M (90)

négyiitemii/felezd 12-es V (98)

dbrézolds S (87)

(a) szerepl6k érzelmei/tettei M (97)

fokozds S (79)

elbesz€16 kozlésforma M (94)

alliterdcié/betilirim V (78)

| megszemélyesftés S (93) szép S (75)
hasonlat S (92) fest6i/koltoi jelzo S (74)
stiluseszk6zok S (91) koltdi képek S (70)
pérbeszéd/dialégus SZ (87) verskezdd kép SZ (55)
verses forma S (80) miismertetés M (47)
parrimek V (74) fordulat SZ (43)
metafora S (71) motivum SZ (43)
sz6- és mondatalakzatok S (67) ecloga M (35)

belsd beszéd/monolég SZ (65)

*M = miifaj, SZ = szerkezet, S = stilisztika, V = vers,
K = kényvtarhaszndlat; (** el6forduldsi szim)

A tiizetes elemzést kovetden megkaptam a tanuldi miiismertetések szakszékincsét kate-
goridkba sorolva, valamint ezek eléforduldsi mutatéjat is, melyek az 5-8. évfolyamos korosz-
tdly irodalom-, miivészetelméleti és konyvtdrhaszndlati tuddsszinvonaldnak dllandosult tuddsdt
adjdk — felfogdsom szerint — az aktivilhat6sig szempontjabél:
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1. vers V-219 13.iitemhangsilyos verselés V-123
2. koltd K-193 14. mialkotas/alkotds K-118
3. mi K-189 15. versszerkezet SZ-118
4, elbeszél6 koltemény miifaj M-185 16. verssor v-113
5. cim K~164 17. szereplok/személyek M-108
6. koltemény K-150 18. kibontakozis SZ-106
7. () koltd viszonya a héshoz M-149 19. tobbletjelentés S-105
8. szinhely SZ-144  20. megoldés/katasztréfa SZ-104
9. versszak/str6fa V-140 21. tetbpont/kulminécié SZ-104
10. f6- és mellékszerepl6k M-136 22.idémértékes verselés V-102
11. cselekménysor/a ~ alakuldsa SZ -134  23. bonyodalom/konfliktus SZ -101
12. ellentét S-125 24. elokészités/expozicié SZ-101

Mi jellemzi az dlland6sult tudis elemeit tartalmazé szakszéalakzatot? A soksziniiség.
Dénté tobbségében az éveken keresztiil gyakorolt, alkalmazott, mondhatjuk, hogy elsajétitott,
féképpen szerkezettani szakszékkal szembesiiltem. Igazolddott az a feltételezésem is, miszerint
a szabadjéra engedett stilisztikai apparatus nem igazén segiti a feltétleniil sziikséges stilisztikai
fogalmak elmélyiilését, ,bedgyazéddsat” az dllandésult tuddsba. Am az is nyilvanval6, hogy a
stilisztikai ismeretek felfogdsdra, megtanulisdra mir az 5-8. évfolyamosok is, mig
kontextusfiiggd értelmezésiikre magasabb évfolyamok, érettebb korcsoportok képesek.

IV. Segitségképpen otlettar a miielemzés tanitisihoz

1. Vilassz egy prézai formdji irodalmi alkotdst az elmiilt -heteid olvasmanyaibdl, s késziilj
ismertetésre az aldbbi feladatok alapjén!

a)
b)
)
d)
€)

H

g)

Allits 6ssze jegyzetet az alkot6krél!

Ismertesd a mii cselekményét!

Sz6lj a szereplok jellemérol!

Van-e tobbletjelentése a miibeli idének és helyszineknek? Ertelmezd!

Miért fontosak a szemelvényben felfedezett stiluseszk6z6k?

Vannak-e olyan nyelvi elemek, kifejezések, amelyek kiilonosen jelentdsek szerinted
az 4ltalad vélasztott olvasmanyban? Indokold meg az allitasaidat!

Ajénlanid-e elolvasdsra ezt, az 4ltalad bemutatott alkotdst? Kinek? Miért?

2. Elemezd a ,,Toldi” negyedik énekébdl Miklds és Bence beszélgetését!

a)
b)
c)

d)

e)
f)

g
h)

Csalddtagnak nevezhetd-e a ,,hii szolga”? Indokold meg a valaszodat!

Milyen viszonyt latsz Miklds és Bence kozott? Idézd a kolt kifejezéseit is!

Mit tudtdl meg a ,,régi hii cseléd” és a bujdosé érzéseirdl, gondolkoddsirl? Vila-
szodhoz hasznédld Arany Janos nyelvét is!

Hogyan fiizi egymashoz Bence azokat az érveit, amelyekkel hazatérésre akarja kész-
tetni ,,kis gazddjat”?

Eldrulja-e Mikl6s a szdndékat? Ha igen, akkor mi az, s mi a jelentdsége?

Miért nevezhet6 dialdgusnak Mikl6s és Bence beszélgetése?

Igazold, hogy a miiben jelentds szerkezeti egység ez a beszélgetés!

Allits 6ssze részletes beszdmoldt az el6bbi vélaszaidbol és a megfeleld koltdi gondola-
tokbdl, idézetekbdl! Ervelj amellett, hogy forduléponmak tekinthet ez a taldlkoz4s!
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3. Vizsgild meg Arany Jdnos ,Toldi” cimii elbeszéld kdlteménye negyedik énekének nyité

koltoi képét!

a) Melyik stiluseszkozre ismertél ennek az éneknek az els6 mondataban?

b) Ki a hasonlé, ki a hasonlitott? Miféle kapcsolatot fedeztél fel kozottik?

¢) Hol ér véget az elsd str6fa hosszan hompolygd mondata?
— Hogyan nevezziik az ilyen szerkezetii mondatot?
— Miért élt a k6ltd ezzel a mondatépitési megolddssal? Mi a szerkezet stilisztikai
tobblete?
- Miért nevezziik a misodik szakaszt kezdd (feliit) tagmondatot (mondategységet)
kulcsmondamak? Mire ad magyar4zatot?

d) A festdi jelzOk mellett a megszemélyesités €s a felkidltds is fokozza a kép dramaisa-
gét. Bizonyitsd be ezt az dllitdst!

e) Milyen koltéi eszkozokkel élt Arany Janos hése feldilt lelkének 4brézoldsakor?

f) A magyar irodalom egyik legszebb képét vizsgéltad meg. Rendezd osszefiiggd fele-

letbe vélaszaidat!

4. Ismerd meg kozelebbrdl Csokonai Vitéz Mihdly ,, Tartézkod6 kérelem” cimii versét!

J6, ha tudod, hogy ennek a Csokonai versnek van egy kordbbi viltozata ,Egy tulipinhoz”
cimmel. A vers variici6i — masokkal egyiitt — a bajos évidéssel vallé rokoké verstipusban
taldlhatéak meg. Ritka verselési braviirral ajindékozza meg mai olvas6jit is Csokonai Vitéz
Mihadly, aki csodalatos gazdagsagd, telt versmuzsikaval, szabatos, cseng6 rimekkel zenél.

a)
b)
<)
d)
e)

f)

g)

h)
i)

i)

Nézz utéina annak, hogyan nevezik egymast a szerelmesek a folklérban! 1dézz péida-
kat is! :

Miért nevezhetd litai alkotdsnak a ,, Tart6zkodé kérelem”?

Mirdl szdl ez a tartézkods kérelem? 1dézd a koltd izes kifejezéseit is!

Kit, illetSleg mit lttatnak az egyes str6fak?

Gyiijtsd ki a kolteményt szervezeté motivumokat! Hogyan épitik fel ezek Csokonai
versét?

Tanulményozd a vers szerkezetét bemutat6 vazlatot!

A) kép: EN — a lirai hds — szerelmes tartézkodas

B) kép: TE - a lany — tulipént, hajnali tiiz, harmatoz6 ajkak, angyali szok

A’) kép: EN — a lirai hés — ambrézia-csék

Ertelmezd a kulcsfogalmakbél szerkesztett vdzlatot! Mutass ra a koltemény egészére!
Jellemezd a hangulati hatést!

Vizsglld meg a vers zeneiségét! Figyelj a versformdra, a rimfajtdkra, a verselési
technikdkra! Miért mondhatjuk, hogy csupa zene ez a miialkotds?

Igazold, hogy kettds verselésii (= szimultén) a ,,Tart6zkodé kérelem”!

A stiluseszkozok kavalkidja jellemzi ezt a Csokonai-kélteményt. Bizonyitsd be en-
nek a tételmondatnak az érvényességét!

Vesd egybe a mii érzés- és gondolatvildgat, valamint a versképet, tovdbb4 a fenti be-
vezetdt, tajékoztatd bekezdést (= J6, ha tudod...)! Foglald részletes miiismertetésbe a
meglatdsaidat!

5. Bizonyitsd be, hogy dal a miifaja a ,,Reszket a bokor, mert..."” kezdetil Pet6fi-versnek! Légy
figyelemmel miifaji szempontd elemzésedben ezekre a szempontokra! témavdlasztds, sz6kész-
let, felépités, verselés, rim, hangnem
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6. Késziilj fel kiseldadasra Pet6fi Sdndor ,Foltdmadott a tenger...” cimii allegéridjdrél! Sz6lj a
miialkot4srdl a kovetkez6re tekintettel! szerkesztési elv, gondolatkor, miifaj, stilus és nyelvezet,
zeneiség, hatdsvildg

7. Hogyan kozelitesz kedves versedhez, ha olvasisra ajanlod misoknak? Vedd figyelembe az
itt kovetkez6 miielemzési, miértelmezési eljdrdsokat! Hasznositsd azt, amelyikkel a legtébbet
tudod elmondani az 4ltalad vélasztott versrdl!

a) Erzelmek, benyom4sok, hangulatok feltérssa.

b) A motivumok értelmezése.

¢) A miifajismeret hasznositdsa.

d) A korstilus elemzése.

e) A mii szerkezetének vizsgélata.

f) A legfobb értékek kiemelése.

g) A stiluseszkozok tobbletjelentésének értelmezése.
h) A vers zeneiségének feltirdsa.

8 »Miért szép?’cimmel ajanld elolvasésra, részletes megismerésre Ady Endre ,,Pansban jart az
Osz-ét! Hasznositsd ezeket a gondolatokat!

a) A mi megirisdnak koriilményei

b) Az alapmotivum kifejtése a , kettds tdj” €s a ,taldlkozds” szempontjabasl.
¢) A versben besz£16 és az id6tényezé viszonya.

d) A hangulat alakuldsdnak és a hangnemek véltakozdsdnak a kapcsolata.
e) A stiluseszkdzok szerepe a koltemény miivésziségének alakuldsdban.

f) A zenei hatasok érvényesiilése.

9. Készits miiismertetést ,,Szeretném magam megmutatni...” cimmel Ady Endre ,,Szeretném,
ha szeretnének” ktetének prolégusirél! Vedd figyelembe az itt k6zolt miielemz€si eljarast!

a) Bemutatjuk a mii keletkezésének dltalunk ismert koriilményeit, hatterét.
b) Kiemeljiik
- az alapvetd motivumokat,
- —asajitos gondolatokat.
¢) Ismertetjiik a mialkotds felépitésének jellemzdit. A részletez elemzésben szélunk
— a tartalmi és a formai, valamint a nyelvi, tovdbba
— az érzelmi, stilaris vonatkozasii és a verszeneiséggel kapcsolatos megfigyeléseink-
rol.
d) Osszefoglaldsul arr6l frunk, hogy
- miért értékes az olvasé szdmara az értelmezett mii;
— véleményiink szerint jelentds-e a feldolgozott alkotis;
— miért szép az olvasmdny.
10. Foglald &ssze miismertetésben Mdéricz Zsigmondnak a ,,Hét krajcir’
kapcsolatban szerzett élmény- és ismeretanyagodat! Dolgozatodban

* cimii novelldjdval

a) sz6lj a ml megirdsdnak elézményeir6l, koriilményeirdl, hatisardl;
b) ismertesd a cselekmény menetét, a szerepl6k jellemabrizolisinak megoldésait;
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<)
d)

elemezd a novella szerkezetének, nyelvezetének, stiluseszkdzeinek tobbletjelentését;
térj ki az alkotds miifaji sajétossigaira is!

11. A ,Koriti hajnal” titka — Elemezd 6sszefoglalé miiismertetésben T6th Arpad , Koriti
hajnal” cimii versét a kvetkezo jellemzd vondsok, felvetések alapjan!

a)
b)
©)
d)
€)
f)

Erds fény-, szin- és hanghatasok.

Erzékletes megszemélyesitések, metaforak.

Erzékszervekhez tartoz6 képzetek keveredése: szinesztézia.

Festdiség: jelz6k, hasonlatok.

Zeneiség: hangutanz6 szavak, ritmus, rimek.

Fejtsd meg a miialkotds titkét, tdrd fel a verssel 6sszefiiggd sajit érzéseidet, gondola-
taidat is!

12. Miért szép Jozsef Attila ,,Ringaté”-ja? Koriiltekint& verselemzesben fejtegesd a vélemé-
nyedet! Figyelj az aldbbi kérdésekre, megillapitdsokra is!

g)

h)

Mi a ,,Ringat6” versszervez6 motivuma?

Keress dsszefiiggést a koltemény cime, motivuma és hangvétele kozott!

Miben latsz kapcsolatot a ,,Ringaté” és az ismeretlen szerzdjli dalok kozott?

Az iide, gyongéd hang mellett felsejlik, hogy viszonzatlan szerelmi érzés ihlette a
»Ringaté”-t. Mi a véleményed err6l a megéillapitasr61?

Végezd el a két stréfa magdnhangzéinak tiizetes elemzését, 6sszehasonlitdsat!

— Mi jellemzi a ,,Ringaté”-ban fellelhet6 magénhangzé-alloményt?

— Miért kiilonbozik a két szakasz hangszinezetvilaga?

— Latsz-e jelentéstobbletet a maginhangzok efféle elhelyezkedésében?

— Igaznak véled-e azt a kijelentést, miszerint a ,,Ringaté” egy felelget6? Vedd figye-
lembe az egyik legnagyobb hatisti J6zsef Attila-kutaté, Torok Gébor nyelvész pro-
fesszor kovetkez6 gondolatait!

»(...) a Ringatiban elébb a férfi vall arrdl, hogy szerelme milyen boldoggd teszi, ho-
gyan veszi koriil minden oldalrél a tiindéries boldogsdg. Azutdn a né vallomdsa ko-
vetkezik: tavi hangon arrdl az dldozatos szerelemrél gyon, amely azért van, hogy pdr-
Jja boldogsdgdt szolgdlja, amely olyan mély, hogy oda tudja adni a becézettet boldogi-
tobb ringatdsnak is.”

Milyen szerepet jétszik a ,,Ringat6”-ban a gondolatritmus, illetéleg a parhuzam? Er-
demes figyelned a versfeliités természeti képére.

Miféle tobbletjelentést hordoz a mii egésze jelentésvildgdnak értelmezése szempont-
j4bdl a koltemény aranymetszéspontja (= 0,618), ne feledd, a cim része a miialkotés-
nak, vagyis a tobbletjelentés kibontdsakor erre is figyelj!

Miért van a versolvas6nak az az érzése, hogy a ,,Ringaté” csupa zene, magdval raga-
d6 muzsika?

13. Vesd egybe a hasonl6sdgok, az egyezések és a kiilonb6zbségek mentén is ezeket a kolte-
ményeket!
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14. , Tdrgyszerii dbrdzolds és dlomszeril idill szerves egysége oltott alakot az Eriltetett menet
megrendité soraiban.” (Pomogits Béla) — Bizonyitsd ennek a tételmondatnak a helyességét
Radnéti Mikl6s ,,Eréltetett menet” cimii versének koriiltekintetd elemzésével!

15. Ismerd meg Wedtres Sandor itt olvashaté versét!

Hdla-dldozat

Szememnek Ady nyitott ij mezot,
Babits tanitott izére a dalnak,

és Kosztoldnyi, hogy meg ne hajoljak
ezt-azt kivano kordivat elott.

Kolyok-idom mennykérpitjdn lobogtak,
mint csillagok, vezérl6 tizjelek.

Hol e gyonyor mir? Jaj, csak a gyerek
érzi minden pomp4jat a daloknak.

De mit t6liik tanultam: 6rz6m egyre.
Harom kanyargé lingnyelv sisteregne,
ha fejemet izz6 vasrdcsra vetnék.

Oltdromon vadmacska, pdva, barany,
hédrom ko61t6 el6tt borul le haldm.
Bar a homokban 14bnyomuk lehetnék.

a) Kiket idéz, kik el6tt hajt fejet a versben beszE16?

b) Miért tekint hildval a vers hése a miiben megnevezettekre?

¢) Hogyan fejezi ki az idésikot a valloméstevs?

d) Ertelmezd a veszérlatba foglalt végyat!

e) Keress kapcsolatot a mii cime, témdja és formdja kozott!

f) Bizonyitsd be, hogy klasszikus kozlésformdt alkalmazott Wedres Sandor! Tégy emli-
tést'a verselés €s a rimfajtak hatdsardl is!

g) Szerkessz 6sszefoglalé mielemzést a ,,Héla-dldozat”-r61! Fejezd ki frAsodban a sajét
olvaséi véleményed is!

Az el6zb feladatokat az aldbbi irodalmi feladatgyijteményeimbd] vdlogattam:

Hetedhét hatdrban (Irodalmi feladatgytjtemény 10-11 éves olvaséknak). Mozaik Oktatédsi Stddid,
1998., Szeged .

Legenddk nyomdban (Irodalmi feladatgyljtemény 11-12 éves olvaséknak). Mozaik Oktatdsi Sti-
di6, 1999., Szeged :

Régnuilt kovei kézon (Irodalmi feladatgyiijtemény 12—-13 éves olvas6knak). Mozaik Oktatdsi Sti-
di6, 1998., Szeged

Jelek az uton (Irodalmi feladatgyiijtemény 13-14 éves olvas6knak). Mozaik Oktatdsi Stidi6, 1999.,
Szeged

V. Végezetiil

A fentiek tiikrében, az el6ttiink is 4116, rdnk is varé szépirodalmi szévegek teremtette kis-
és nagyvildgok kihivésaira figyelemmel ekképpen vilaszolhatok jelen dolgozatom és a 2006.
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évi dszi szakmai napon elhangzott eldaddsom cimében feltett kérdésre, valamint az eredetileg
formézottra egyarént: frjanak még miielemezést esemesezd didkjaink! EbbSl ne engedjen
egyetlen igényes, a hivatisa értékeinek gondozisdn firadoz6 magyartandr se — ,,ez a mi mun-
kénk, s nem is kevés”.

A témakorrel, vagyis a mitelemzés tanitdsdnak problémdjival tébb tanulminyomban fog-
lalkoztam. Mellékelem a jegyzéket azzal a szdndékkal, hogy segitsem a kollégdk munka4jat.
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10. A fels6 tagozatos olvasék és a miivészi nyelv szintjei. Médszertani Kozlemények, 1992/4., Sze-
ged :

11. A poétikai funkcio érvényesiilése a nyelvi kommunikdcioban. Magyar Nyelvor, 1993/2., Buda-
pest
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Budapest-Beregszdsz - .

16. Ertékek nyomdban (Szovegtipusok az irodalomkényvekben). Médszertani Kozlemények,
1995/1., Szeged

17. Szdhaszndlat, kifejezésmdd a tanuloi miiismertetésekben. Mbdszertani Kozlemények, 1995/2.,
Szeged

18. Az olvasds: folfedezés”. Egy koroszidly irodalomériésének alakuldsa (Kandidétusi értekezés).
Magyar Tudoményos Akadémia Doktori Tandcsa, 1997., Budapest

19. Az olvasmdnymegértés és a nyelvi (zIés fejlesztése. Magyartanitds, 1998/2., Budapest

20. Egy korosztdly irodalomértésének alakuldsa (Egy kutatdssorozat hdtterérél). Médszertani Koz-
lemények, 1998/4., Szeged

21. Egy tanuldi fogalomhaszndlatot elemzé vizsgdlat témdja és tanulsdgai. M6dszertani Kozlemé-
nyek, 1999/2., Szeged

22. Utak a miivek elemzéséhez. Médszertani Kozlemények, 1999/3., Szeged

23. Radnéti Miklés dsszehasonlitdssal elemzett versei tanuléi mitismertetésekben. M6dszertani
Kozlemények, 2000/1., Szeged
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hez). B4cs-Kiskun Megyei Pedagégushéz, 2006., Kecskemét

IRODALOM

Cs. Gyimesi Eva 1982: A mielemzés médszertandhoz. In: Szab6 Zoltdn (szerk.): A sz6vegvizsgélat
tij dtjai. Kriterion, Bukarest

Cs. Gyimesi Eva 1983: Teremtert vildg. Kriterion, Bukarest

Cs. J6nds Erzsébet 1994: A szépirodalomban jelolt nem-verbdlis kommunikativ eszkézok szivegér-
telmezd szerepe. In: Nagy Attila (szerk.): Olvasdsra nevelés és pedag6gusképzés (HUNRA -konferencidk
eldaddsai). Orszdgos Széchényi Konyvtér, Budapest

Dobcsanyi Ferenc 1983: Irodalmi olvasékinyv az dltaldnos iskola 8. osutdlya szdmdra. Tankonyv-
kiad6, Budapest

Durké Mityés 1976: Olvasds, megértés. Gondolat Kiad6, Budapest

Halész L4sz16 1971: Irodalompszicholigiai vizsgdlatok. Tankonyvkiad6, Budapest

Haldsz Ldszl6 1972: Adalékok a miiériékeld 1evékenység pszicholégiai kutatdsdhoz. Akadémiai Ki-
ad6, Budapest

Hankiss Elemér 1972: Kozérthetd mil, miiértG olvaso. In: Szerdahelyi Istvdn (szerk.): Miivészet és
kozérthetdség (tanulmdnygydjtemény). Akadémiai Kiadé, Budapest

Hankiss Elemér 1985: Az irodalmi mii mint komplex modell. Magvetd Konyvkiad6, Budapest

H. Sas Judit 1968: Emberek és kinyvek. Akadémiai Kiadd, Budapest

H. Téth Istvdn-Gélosné Sziics Emilia 1994/1-2: Irodalmi felkésziiltség. In. Nagy J6zsef (szerk.):
Fejlesztési kovetelmények. Iskolakultira, Budapest

H. Téth Istvdn 1997: , Az olvasds: folfedezés”. Egy korosztdly irodalomériésének alakuldsa (Kan-
did4tusi értekezés). Magyar Tudomdnyos Akadémia Doktori Tandcsa, Budapest

Mikl6s P4l 1971: Olvasds és értelem. Szépirodalmi Konyvkiadé, Budapest

Pet6fi S. Janos 1990: Szoveg, szovegtan, mitelemzés. Orszdgos Pedagégiai Intézet, Budapest

Piaget, Jean €. n.: A pszichologiai struknircdk. In: Hankiss Elemér: Strukturalizmus I-11. Eurépa Ki-
adé, Budapest

Szikordné Kovics Eszter 1994: A , lira teremtett vildga”. A koltGi sziveg értelmezésének, befogadd-
sdnak kérdéséhez. In: Nagy Attila (szerk.): Olvasdsra nevelés és pedag6gusképzés (HUNRA-konferencidk
eldaddsai). Orszdgos Széchényi Konvtdr, Budapest

Ujfalussy J6zsef 1968. Az esztétika alapjai és a zene. Tankonyvkiads, Budapest

Wehrli, Max 1960: Altaldnos irodalomtudomdny. Gondolat Kiads, Budapest

Weinrich, H. 1979: Von der Alitalichkeit der Metasprache. In: Sprache und Texte. Stuttgart

229



BANDINE LISZT AMALIA
igazgaté

Irinyi J4nos Altal4nos Iskola
Balatonfiizf6é

Az 6néllé tanulast tdimogatd taneszkozok készitésének és
felhaszndldsdnak egyik lehetséges mddja

(Sajat fejlesztésti taneszkoz a német nyelv tantdrgy tanitdsdhoz/tanuldsidhoz
a ,Freiarbeit” médszer alapjdn)

»Amit hallok, azt elfelejtem,
amit ldtok, arra emlékszem,
amit megcsindlok, azt tudom.”
Kinai mondds

Az 4ltaldnos iskolai ,E16 idegen nyelv”” miiveltségteriilet oktatdsdnak a Nemzeti Alaptan-
terv 2003 (NAT 2003) szerint az a feladata, hogy felkeltsiik az idegen nyelvek tanuldsa és az
idegen kultirdk megismerése irdnti igényt, ébren tartsuk a nyelvtanuldsi motivaciét, valamint
megalapozzuk az élethosszig tart6 tanuldsra valé képességet. Ennek az egyéltaldn nem koénnyii
feladategyiittesnek a teljesitéséhez nem elégséges a j61 megvilasztott nyelvtanitasi szemlélet és
a hozz4 ill6 alkalmazott mddszer-repertodr, sziikséges ezen kiviil a célnak leginkdbb megfeleld
modem taneszkozok hasznélata is. A tankonyvek és a munkafiizetek, ha mégoly szinesek,
képekkel teltek és tetszetdsek is, nem pétoljdk az olyan kézbe vehetd szemléltetd- és gyakorl6-
anyagokat, amelyekkel tobbfajta tevékenységet lehet egyszerre végezni. A szamitégépes
nyelvtanulds ma nagy vonzerd, de egyrészt nincs meg minden oktatisi intézményben sem a
technikai feltétele, sem a nyelvpedagégus felkésziiltsége, masrészt a szamitégéppel timogatott
nyelvoktatds is csak egy a rendelkezésre 4ll6 lehetdségek koziil. A szadmitégépes nyelvtanulds-
hoz rdaddsul sziikség van a nyelvtanul6 informatikai képzésére is.

Motténk a cselekedtetés fontossdgat hirdeti. Nyelvpedagégusként hisziink abban, hogy a
tevékenykedtetd médszerekkel nagyobb hatékonysdg érheté el. A vilasztott kinai mondés
igazsfigit tudomdnyos kutatdsok eredményei is igazoltdk. Mig az olvasott anyag 10 %-a marad
meg a memoéridban, addig a valamennyi érzé€kszerv bevondsédval val6 tanulds 90 %-os ered-
ményt hoz. Ha tehdt hatékonyak kivdnunk lenni a nyelvtanitdsban (és nincs ez mésképp a
pedagégia mis teriiletein sem), akkor cselekedtetni kell tanul6inkat. A cselekvésekkel 6sszeko-
tott tanulds lehetdsége fiiggetlen még a tanul6 életkoratdl is. Maga a tevékenykedés motival,
foleg, ha jatékos formdjat vélasztjuk. A cselekvésben az egész személyiség részt vesz, egyszer-
re, egy idbben tobb készség fejleszthet. Az Onellendrzéssel azonnali lehet a visszacsatolds,
ami szintén inspiral a feladatok elvégzésére, vagy az \jabb prébélkozasra. Sikertelenség esetén
nincs negativ minGsités. Az érdekes, kézbe vehet6 feladatok sikeres megoldésa elégedettséggel
tolti el a tanul6t, ami hozz4jdrul az ismeretek megszilarditdsdhoz éppigy, mint a tanuldsi stra-
tégidk és technikék elsajititisdhoz, a motivici6 folyamatos fenntartisshoz.

1. A ,,Freiarbeit” meghatarozasa

A ,Freiarbeit / Freies Arbeiten” — sz6 szerinti forditdsban szabad munkat jelent - kifeje-
zés Montessori, Freinet és Petersen reformpedagégidjshoz nyilik vissza. A tanul6k sajit ma-
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guk vdlasztjdk meg a feldolgozand6 témadt, a tanuldsi tartalmakat, a célokat, a feldolgozasra
kinalt anyagokat és a tanuldsi médszereket. Onélléan dolgoznak, és 6nellendrzést végeznek. A
kiilonbozo tevékenységeken keresztiil minden gyermek természetes fejlodését, spontdn érdek-
16dését és egyéni munkatemp6jét kovetve jut el a megismerés, a tudds szintjéig. A , ,Freiarbeit”
mddszert a tantdrgykozi szemlélettel dsszekotve lehet (€s kellene is) alkalmazni, de ez még a
hatdrainkon kiviil is tobbnyire nehézségekbe iitkozik. Taldn a német nyelvteriilet iskoldinak
alsé évfolyamain van a legtobb torekvés a hasznélatdra. Jobb hijan a napi praxisban egy-egy
tantargyon beliil egy besziikitettebb formdjét épitik be a tanuldsi folyamatba. A pedagégus a
sajét tantdrgydhoz kapcsol6ddan elkésziti a sziikséges taneszkozoket, és ezek felhaszndldsdban,
vilasztdsdban ad a tanuléinak szabadsdgot. Ebben az esetben a tanul6k a tananyagon kiviil meg-
vilaszthatjak a munkaformakat — egyéni, par- és csoportmunka — és a haladasi tempét is. Vannak
olyan iskoldk, ahol a ,,Freiarbeit” 6rarendbe épitetten heti két-hdrom 6rdban jelenik meg.

A szabadsdgnak persze hatdrai is vannak. Egyrészt a tanul6 koteles feladatot végezni,
maésrészrél sajit szabad vilasztdsdval, munkavégzésével nem zavarhatja tanulGtdrsait
(Kreuzberger 1994: 4). A , Freiarbeit” médszert tobb szempontbdl is lehet értékelni. Minden-
kinek meg kell tapasztalni, hogy a munka — a mi esetiinkben a tanulds — sz6érakoztaté is lehet.
Mivel a tanuldk sajat maguk hatdrozzdk meg a tanuldsi temp6jukat, és az ellendrzést is sajét
maguk végzik, ezért fesziiltségmentes a tanuldsi folyamat. Ez a munkamddszer sok k6zos
vondst mutat a portfolié hasznélatdnak szemléletével. Ossze is foglaltuk a kozos kritériumokat,
amelyeket mindkét esetben tekintetbe kell venniink (1. dbra). A ,,Freiarbeit” a tanul6i igények-
hez val¢ illeszkedés miatt kivdléan alkalmazhat6 a differencidlds eszkozeként, és intenzivebb

Freiarbeit
+ portfolié | &

i
|
e B e
| folyamat-
szabalyozas

L A R

1. dbra: A Freiarbeit és a portfolié-szemlélet azonossdgai
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munkéra nevel. Teljes mértékben tekintetbe veszi és elfogadja a tanul6k kozti kiilonbségeket.
A feladatok tetszés szerint ismételhetdk, az eredményt elég akkor regisztrilni, ha a tanulé mér
elérte az 4ltala meghatdrozott és elérni kivant teljesitményszintet. Ez is ndveli a motivaci6t, és
esélyt ad arra, hogy ne alakuljon ki a tanul6ban az érzelmi szfir6 teljesitméniyt blokkol6 hatésa
(Bardos 2005: 118-119).

A tantdrgyi tartalmak elsajatitdsa mellett igen fontos a szocidlis kompetenciara kifejtett
hatds. Az 6néll6ésig nem azt jelenti, hogy a tanul6 kiz4r6lag egyediil dolgozik. Ellenkezbleg. A
j6l megviélasztott feladatok egyiittmiikodést igényelnek. A nyelvtanulds, de barmely mas isme-
ret elsajétitisa és a hasznositsa is kommunik4ciéval, interakcidkkal jar. Az idegen nyelvek
tanuldséban kifejezetten elényds viszont az 6n4ll6 tanuldsra valé szoktatés, hiszen aki auton6m
‘médon képes egy nyelvet tanulni, az képes lesz késébb a nyelvet autoném médon fel is hasz-
ndlni, illetve masik nyelvet is elsajatitani. Ezzel a megéllapitdssal pedig mar vissza is kanya-
rodtunk a NAT 2003 célkitiizéseihez, amely szerint ébren tarthatjuk a nyelvtanuldsi motivaciét,
valamint megalapozhatjuk az élethosszig tartd tanuldsra valé képességet.

Azt persze nem szabad egy percre sem szem el6l téveszteni, hogy a tandrnak nem elég a
taneszkozoket elkésziteni és a szabad munka lehetdségét megadni. A tanuldsi kompetencidkat
a tandrnak kell 1épésr6l 1épésre kialakitani, illetve segiteni a nyelvtanulét a neki legmegfele-
16bb tanuldsi technikdk felfedezésében és alkalmazni tudasidban. Az elsd 1épés tehat a
,Freiarbeit” médszerhez sziikséges tanuldsi technikdk elsajétittatisa, a masodik pedig a folya-
matos kontroll, hogy a tanulék hasznéljék is a megszerzett kompetencidkat.

2. A ,,Freiarbeit” taneszkozok vilasztisanak indoklisa

Kiilf6ldi — els6sorban német €s svéjci — tanulmdényi dtjaink alatt azt tapasztaltuk, hogy a
gyerekek szivesen dolgoztak a ,Freiarbeit” taneszkozeivel. Hiszen minden gyermekben fellel-
het6k a spontdn tanulds belsd hajtéer6i: az érdekl6dés, a kivancsisdg, a tevékenységvigy, a
kompetencia-sziikséglet. A , Freiarbeit” eszkozoket hasznil6 tandrok véleménye egyértelmiien
j6, bar mindannyian megemlitették az eszk6zok elkészitésének idbigényességét és a tirolasi
gondokat. Egyes tananyag egységekhez azonban a német nyelvteriileten a ,,Freiarbeit” alkal-
mazisihoz készen kaphatd, s6t akdr pedagégiai kdnyvtarbdl kblcsonozhetd az eszkzok nagy
része. Az eszk6z6k mellé metodikai Gtmutatdsokat is mellékelnek. Gyakorlatilag az eszkozok
"iskolakészek”, csak a tanitdsi folyamatba épitésiiket kell a pedagégusnak megtervezni és a
kelld idokeretet biztositani. Magyarorszdgon ,Freiarbeit” eszkdz nem vésirolhatd, adaptalt
viltozatok nem késziiltek (kivéve a német nyelv tanulisdhoz a ,,Das Deutschmobil Neu 1. és
I1.” kényvhoz késziilt sz6kartydkat). Magunk prébéltuk mar a médszert, és sajdt feladatokat is
készitettiink a német nyelvtandri diplomamunkinkhoz. A 10 évvel ezelbtti kisérleteinkhez
képest a szdmitégépes feladatszerkesztés, a szines nyomtatis, a lamindlds, a spirdlozds segitsé-
gével a tandri lehetdségeink nagymértékben boviiliek. A felsorolt lehetdségek segitségével
készitett eszkozok sokszor felhasznilhaték, mindségiik csak lassan romlik a hasznilat sor4n.
Az elbéllitds technikailag sokkal konnyebb lett. A kiilonb6zd szakos tandri és a tanit6i alap-
képzés viszont nem készit fel a médszer hasznélatdra, az eszk6zok készitésére pedig még in-
kdbb nem. A taneszkozok készitése rendkiviil iddigényes, komoly tervezési feladatot jelent, és
viszonylag sok pénzbe keriil. Az iskolai kéltségvetések nem tartalmaznak erre keretet (autenti-
kus anyagok behozatala kiilf6ldrdl horribilis Gsszegekbe keriil). Az eldallitdshoz, valamint a
professzionalis tdroldshoz sziikséges pénzkereteket sem tudja barmelyik iskola elSteremieni. A
tdroldshoz feliratozott miianyag mappék, dobozok, lefiiz6k, iratrendezdk kellenek. Ha valaki
gyijtdmunkaba kezd, vagy a médszer hive lesz, elobb-utébb kiilon szekrényekre lesz sziiksé-
ge, hogy a kiilonboz6 eszkdzok konnyen megtaldlhaték legyenek.
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A, Freiarbeit” taneszkoz6k bemutatdsdra azért véllalkoztunk, mert hasznélatuk
frissitleg hathatna a magyar tanitdsi praxisra. A korszerii tudds kozvetitése mellett fontos
feladatunkk4 valt a tanul4s tanitdsa, instruéldsa, a készségek fejlesztése, az 4ltalanos képessé-
gek — mint gondolkodds, emlékezet, figyelem, képzelet, érzékelés, észlelés —, valamint a speci-
ilis képességek kialakitdsa. Meggydzddésiink, hogy e feladatok teljesitését tdmogatjdk az
4ltalunk kifejlesztett taneszkdzok.

3. Az 6nallé tanuldst segité taneszkizok felhasznilhatésiga, beépitése a tanulasi folyamatba

Az 6n4ll6 tanuldst segitd taneszk6zok a tanuldsi folyamat alatt tobbszor eldvehetdk, tehat
kivéléan alkalmasak a portfoli-szemléletii munkdéra (,,Portfolioarbeit™), a tanulék differencié-
l4sdra. Fentebb mdér széltunk a ,Freiarbeit” eszkozeinek és a portfoli6-szemléletd tanulds-
vezérlésnek a hasonlésdgair6l. Az 1. 4brdn bemutatott feladatlista segitségével a tanulasi fo-
lyamat elején kdzdsen megbeszélhetjiik (a mir autoném tanul6 dnalléan kitiizheti) a témaegy-
ség tanulési céljait. (Ez jellemz6 a ,Lernplanarbeit” médszerre is, ahol a tanul6k sajat tantervet
készitenek az osztily kdzos tanterve adaptildsival.) Az egész tanuldsi folyamat nyomon ko-
vethetd a tanuléi munkalapok (3. 4bra) segitségével. A tanulék tevékenységét Snmaguk, a
pedag6gusok és a sziildk is figyelemmel kisérhetik. A taneszkozok segitségével egy adott
tananyagegység elsajititisa és lezdrsa torténhet a tanulék sajit litemezése szerint, kiilonbdzé
idépontokban, illetve idéintervallumokban.

A hivatalos teljesitményméréseket idozithetjiik akar egyénileg, amikor a tanulék jelzik,
hogy végeztek a meghatérozott feladatcsomaggal. A feladatok sorrendje véltoztathatd, az egy-
szeritbbek kihagyhat6k, ha tul konnyiiek a tanulé szdmdra. A bemutatott eszkdzok a német
nyelv tanuldsdhoz késziiltek, de fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy az eszkdzok valamennyi
készség és képesség fejlesztésére barmely tantdrgyhoz alkalmasak. A taneszkdzdk hasonlato-
sak a ,,Stationenarbeit” (a feladatok kiilonbdz6 4llomédsokon teljesithetdk) és a ,,Werkstatt-
arbeit” (egyfajta projekt-médszer) taneszkozeihez.

4. A taneszkozok készitése

Mivel Magyarorszdgon nincsenek a médszerhez eldregyartott, megvasdrolhatd eszkozok,
a médszert alkalmazni kivané pedagégusoknak el kell késziteniiik a taneszkozoket. Am a
.Freiarbeit” mddszerhez taneszkozoket késziteni egészen mdst jelent, mint a szokdsos kiegé-
szitd feladatok vagy szemlélteté eszkozok elbdllitdsa. A készitdnek mindig szem el6tt kell
tartania, hogy ezekkel az eszkozokkel a tanulénak teljesen egyediil kell tudnia tanulni és gya-
korolni, a tudasszintjét ellendrizni.

A feladatoknak tanulé-orientltnak kell lenniiik. Ezt dgy érhetjiik el, ha a tanulék min-
dennapi élethelyzetét tekintjiik a szitudcidk alapjénak. Tekintetbe vessziik a tanul6k mdr meg-
1évd ismereteit, készségeit, képességeit, érdeklddésél, tapasztalatait. Lehetdséget kell adnunk
mind az 6n4llé, mind pedig a kooperativ tanuldsi formékra, a kreat{v feladatmegolddsokra, a
cselekvésekre. A cselekvési és a nyelvi cselekvési kompetencia kialakitisa egyardnt fontos
feladata az iskoldnak.

A professziondlis eszkozokkel szemben tdmasztott kvetelmények:

- tdmogassdk a tanuldi aktivitdst;

- egy-egy csomagban késziiljenek eszkdzok a kiilonbozd tanuldsi tipusi tanulék szmara;

- feladatsorozatok késziiljenek nehézségi fokok szerint a differencidlésra, illetve azért,

~ hogy atanulé a sajét fejlédését is figyelemmel tudja kisérni;

- Osztonodzzék a tanuldkat a sajat tanuldsi stratégia kifejlesztésére;
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- legyenek praktikusak és esztétikusak;

- a képek tartalma, vizudlis megfogalmazésa feleljen meg az életkori sajdtossigoknak

és a tanitdsi / tanuldsi célkitizéseknek;

- aképek célratsrok legyenek, lehetdleg kevés lényegtelen informédciot tartalmazzanak;

- legyenek kdnnyen 4ttekinthetdk, tagoltak, ne sértsék a vizudlis logikat;

- konzekvensen alkalmazzanak jeleket, szineket meghatdrozott ismeretelemekhez;

- mindig legyenek a feladatok mellett a jaték- vagy feladatleirdsok valamint a megoldé-

sok, amelyekkel az 6nértékelés elvégezhetd;

- legyenek tartésak, sokszor sériilésmentesen felhaszndlhat6k.

Az elkésziilt ,Freiarbeit” taneszk6zok téroldsa sem egyszerli feladat. A legjobb, ha az
eszkozoket témakor6k szerint csoportositjuk, illetve egy-egy témakorhdz készitiink feladat-
csomagot. Az idegen nyelvekhez a témakorok lehetnek a standard nyelvtanulési témak. Példaul
csaldd, iskola, szabadid6, étkezés, utazds. Az egyes témakorokhoz eldonthetjiik, milyen egyéb
ismeretanyagot szeretnénk rendelni. Az idegen nyelveknél példaul a nyelvtani tudnivalokat. Az
é16 idegen nyelvekhez késziilt eszkdzok feliratozdsanal sziikséges megjeleniteni a nyelvi szin-
tet (legjobb a K6z6s Eurépai Nyelvi Referenciakeret, KER szerint). A témédkat egy-egy doboz-
ba, miianyag tartGba tegyiik. Legyen gondunk arra, hogy az osztily, csoport 1étszdménak meg-
feleld anyagot készitsiink a témakoérhéz. Minden témakor-csomagba tegyiik bele a tartalom-
jegyzéket, azaz a témakorhoz készitett taneszk6zok jegyzékét. Ez a taneszkozjegyzék a feladat-
lista (1. dbra). A sorszdm alapjan lehet a feladatokat azonositani. Minden feladatnak, jatéknak
neve van. A listdrél leolvashat6, hogy a tanulé mit gyakorolhat az adott feladattal (sz6kincs,
nyelvtan, helyesirds, beszédkészség), milyen médon végezheti az nellendrzést. Az onellenr-
zés esetében a lapok megforditdsaval ellen6rizhetd a megoldds helyessége. A kontroll-lap
kiilén lapon tartalmazza a feladat megolddsat. MegjelSlheto a listdn kép, minta is. Ez azt jelen-
ti, hogy ha a szoveges feladat megolddsa utdn felismerhetetlen vagy hibds a kirakott kép, akkor
helytelen a szoveg megolddsa. A nehézségi fok oszlopban jelGlhetjiik, hogy mi mennyire tartjuk
nehéznek a feladatot (ez a megoldési sorrendet is befolydsolhatja) valamint azt, hogy a feladatnak
milyen tovébbi felhaszndl4sa lehetséges. A tovébbi feladatok az ismeretek elmélyitését, a készsé-
gek tovabbi fejlesztését célozzak. Ezeket a kiilon feladatokat a jelen mintdhoz (1. mellékletben)
hasonl6an a tandr ellendrizheti. A tanéri ellendrzés egyes esetekben azonban kivalthat6, ameny-
nyiben csak egy megoldas létezik, és ahhoz is elkészitjiik a kontroll-lapot.

Essen und Trinken
Szam Feladat neve Mit gyakorol? Megoldasa Nehézségi fok, tovabbi
felhasznalas
1. LOGICO (képekkel) | székincs (szavak: igék) | 6nellenérzés |-, lemdsolni, sz6t4rba frni
. LOGICO (képekkel) | székincs (szavak: igék) | 6nellenérzés | -, lemdsolni, sz6tdrba irni
3. LOGICO (képekkel) |sz6kincs (mondatok) | onellendrzés | -, beszédfordulatokat, monda-
tokat lemdsolni, forditani

2. dbra: Részlet az ,,Etkezés” témakorhoz késziilt feladatlistabsl

A feladatok, jitékok legyenek beazonosithaték a jegyzéken. Javasoljuk, hogy mindegyik
eszkoz kapjon sorszimot, és ez a szdm szerepeljen a csomag tartalomjegyzékén. Sziikséges
nevet adni a jatéknak vagy feladatnak, mellékelni kell a nyelvi szint leirdsit, a célt, a felhasz-
nilds vagy tovébbi felhaszndlds lehetdségét, a feladat vagy jaték leirdsdt és a megolddsi kul-
csol. A lefrdsoknak olyan egyszeriicknek és j6I megfogalmazottaknak kell lenniiik, hogy a
tanulék megérthessék anélkiil, hogy a tanirhoz fordulndnak segitségért. A feladat és a megol-
ddsa soha ne legyen ugyanazon az eszk6zon (kivéve a lap hdtuljdn), de legyen egyértelmien és
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kénnyen kikereshetd a csomagbdl. A megoldds ellendrzése t6bb médon torténhet. Szinek,
jelek, mintdk, képek is mutathatjdk a helyes megoldast. Eléfordulhat azonban, hogy a feladat
jellegénél fogva (példéul kreativ frds, monolég) mégsem ellendrizhetd a tanulé 4ltal. Ilyenkor a
feladat leirdsdban jelezziik, hogy tandri kontrollra van sziikség. Mellékeljiink a tanulék szdmd-
ra tanuléi munkalapot, amelyen megtervezhetik, illetve dokumentilhatjdk a tanulési tevékeny-
ségiiket, az elért eredményeket. A 3. 4bra az ,Etkezés” témakor tanul6i munkalapjanak egy
részletét tartalmazza. A sorok addig boOvitheték, ahdny feladatot tartalmaz az adott téma-
csomag. A tanul6k felirjdk rd neviiket, osztdlyukat. A feladatokat a sorszdmok alapjén azono-
sithatjdk be. Minden alkalommal régzithetik a feladatok megolddsdnak ddtumaét és a megoldés
oszlopokban az elért eredményt. A mellékelt 4bra hdromszori megold4sra ad lehetdséget. Azt a
megoldést is vélaszthatjdk azonban a tanul6k, hogy csak akkor toltik ki az oszlopot, ha mér
valamennyire elégedettek a megolddsukkal. A megjegyzések oszlopba tobb dolgot jelSlhetnek.
Beirhatjik vagy berajzolhatjdk, nyomd4zhatnak, ha mér tobbet nem akarjidk megoldani az adott
feladatot. Reflexiét irhatnak ide, illetve jeldthetik, hogy elkészitették-e a feladatlistdra a tanar
altal felirt extra/tobblet feladatot.

Essen und Trinken
Név Osztaly
Feladat | Ditum | Megoldas | Ditum | Megoldis | Datum | Megoldis | Megjegyzések
L. '

18] RO Sl e N

3. dbra: Tanuléi munkalap az ,Etkezés” témakorhoz

Mint mér emlitettiik, Magyarorszdgon a pedag6gus kénytelen eléallitani a taneszkozt, ha
a médszert hasznilni szeretné. Az eszkozok készitéséhez otleteket, tippeket nyerhetiink mar
meglévd taneszk6zokbdl, ezeket azonban a ,Freiarbeit” elveinek megfelelden 4t kell dolgoz-
* nunk. Képekkel, jatékokkal, szovegekkel segitségiinkre lehetnek a taneszk6zdkon kiviil az
autentikus foly6iratok, konyvek, kiilonboz6 kiadvanyok. Alapul vehetiink oktaté CD-n vagy
Interneten taldlt feladatot, képet, rejtvényt. Nagy segitség az egyre novekvd szimban elérhet6
digitaliz4lt tananyag. A lényeg, hogy barmit is vilasztunk taneszkoziink alapj4ul, a médszerhez
vald igazitas és tovibbfejlesztés tandri kreativitast és technikai ligyességet is igényel.

»Minél tokéletesebb a kirnyezet,
anndl kevesebb beavatkozdsra van sziikség a felnétt részérél.”
Montessori

Bir az alaposan el6készitett ,,Freiarbeit” témacsomag épp azért is j6, mert a tandr hor-
dozhaté dobozban, tartéban magdval viheti birhovd, a haszndlata mégis akkor a leghatéko-
nyabb, ha megfelel6 tanuldsi kornyezet is tdrsul hozzd. A belsé inditékok a j6I eldkészitett
kérnyezetben tudnak csak megnyilni és aktivitdsra sarkallni. A megfeleld tanuldsi kérnyezet &s
atmoszféra azt jelenti, hogy a cselekvésorientdlt tananyagok és eszkéz6k mindig a tanulé ren-
delkezésére 4llnak, valamint a tanuldsi folyamat és annak eredménye, a produktum az osztaly-
teremben folyamatosan prezent4lhat6.
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5. A taneszkozok tipusai és a hasznalatuk moédja

. A hagyomdnyos jatéktipusokat nem tartjuk sziikségesnek itt €s most leirni. Természete-
sen hasznilhat6 puzzle, hdromszdg-puzzle, dominé és kiilonb6z6 kirakéjatékok. A kirtyaja-
tékokbdl a Fekete Péter-tipust, ahol pédrokat, illetve a quartett, ahol négy egyformat kell keres-
ni. A memorynak egy sajit verzidjat ajanljuk: jaték kozben a német sz6hoz a magyar nyelvii
parjat kell kivélasztani (a szavakat latjék a tanulék). Ha felforditjdk a part, az az ellen6rzés,
hogy mind a két kartya hitlapjdn ugyanazt a képet fogjdk latni. Sorozatok, kivételek megjegy-
zéséhez (melléknév fokozdsa, szavak sz6tdri alakja, helyesirds) kival6an alkalmas a gytriis
kiskonyv vagy ennek asztali viitozata. Ugyanezt tanulSi tdrcsdval is meg lehet val6sitani.
Mindkét esetben egyetlen alakot adunk meg, a tanulé megtippeli a tobbit, majd lapoz, vagy
megtekeri a tircsdt, és leolvassa, ellendrzi a megoldédsét. A tanulédoboz (,.Lernbox”) szavak,
mintamondatok tanuldsdhoz kivélé, de barmely méas miiveltségteriilethez adaptilhaté. A doboz
hirom vagy o6t rekeszt tartalmaz. A kartyat az elsé rekeszbdl akkor lehet a kovetkezdbe 4ttenni,
ha j6 a megoldds. Rossz megoldds esetén a kartya visszakeriil az els6 rekeszbe. A cél, hogy a
kartydk 4tkeriiljenek a doboz utolsé rekeszébe, akkor mér csak esetleg havonta kell még egy-
szer 4tnézni, ami ott taldlhat6. (Ehhez az a j6, ha a tanuléknak sajét tanulédobozuk van, nem
elégséges egy darab az osztily szdmdra.}) A fiizdcske jaték mdar ismert Magyarorszagon, de
inkdbb csak a gyégypedagdgusok haszniljik a fejlesztd munkdban. Sajat tartalommal azonban
megtolthetjiik, és akkor az egyik kedvenc feladattipusa lehet a tanuléknak.

Az dltalunk fejlesztett feladatlapok kiilonféle keresztrejtvények, székeresd jatékok.
Tobbnyire képek hivjdk el a sziikséges szdkincset. A fejleszté pedagégidban haszndlatos
LOGICO tébldkhoz is készitettiink képes feladatsorokat.

6. Mérés és értékelés a tanuldsi szakasz végén

Az el6re — a tanulécsoport szamira — meghatdrozott idokeret végére elkészitettiink egy
portfolié tipusi mérélapot. Ha mér gyakorlott a tanulécsoport a , Freiarbeit” vagy a portfolids
tanulds eljdrdsaiban, akkor a tanul6k az &ltaluk vélasztott idoben készithetik el a mérést. Ha
még nem jartasak a mddszerekben, akkor a mérdlap kitoltetésével is rdvezethetjiik Sket az
eljaras hasznosségira. A mérdlap a szummativ mérést szolgdlja. Ha sziikséges a tanuldk jegy-
gyel valé minbsitése, megitélésiink szerint arra is alkalmas. Hiszen a tanulasi szakasz elején
kozosen hatdroztuk meg a tanuldsi célokat, illetve hatiroztdk meg a tanul6k sajat maguk szi-
mdra, és a villalt célok elérését méri a feladatlap. A portfolié tipusi mérés azt jelenti, hogy a
mérdlap csupa ,.tudok™ deszkriptort tartalmaz. Minden feladatnal konkrét leirds taldlhat6, hogy
a feladat mikor tekintheté megoldottnak (2. melléklet). Az objektivitdst az biztositja, hogy a
tanuléknak mindent példdval kell aldtidmasztaniuk. Eddigi portfoliés tanitdsi tapasztalatunk
szerint, ha csak a ,,tudok” mondatokra kell 6nértékelést késziteni a tanuléknak, akkor tébbnyire
jocskan feliilértékelik a tuddsukat. Az bebizonyosodott, hogy ez a fajta tuddsmérés a mi iskolai
gyakorlatunkban teljességgel életidegen. A konkrét ismeretanyag szdmonkérése (szédolgozat,
fordits, a mar megoldott feladatok reprodukdldsa) valésziniileg jobban sikeriilne. A részletes
feladatlefrdsokat (amelyek szerintiink a helyes megoldast segitették volna) a kitoltés kozben
valésziniileg el sem olvastdk, mert til hossziak voltak. Ezt abbdl gondoljuk, hogy hidba kér-
tiink péld4ul néveldt a fénevekhez, a tanulék 80 %-a néveld nélkiil irta le a szavakat. Szamunk-
ra egyértelmiien kideriilt, hogy a , Freiarbeit” feladatokat jitéknak tekintették, és nem hasznél-
tdk sajat tuddsuk ellendrzésére. Parban, s6t haromfds kiscsoportban oldottik meg a feladatokat,
a rendelkezésiikre 4116 idét nem hasznaltak ki az 6n4ll6 tanuldsra. Megtévesztette oket a segit-
ség (a kép, minta, szinek). Ezek alapjdn gyorsan megoldottdk a feladatokat, és kevésbé toréd-
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tek azzal, hogy igazdbdl a nyelvi ismeretanyag elsajdtitdsa lett volna a 1ényeg. Ezen az iton
minden tanulécsoportnak végig kell mennie. Biztosak vagyunk abban, hogy a kovetkez6 alka-
lommal tudatosabban végzik majd nemcsak a gyakorlast, hanem a célkitiizést és az onellenor-
zést is. A napndl is vildgosabban kideriilt, hogy az 6ndllésdgot, a sajét feleldsség vallaldsat és
az 0néllé folyamatszabdlyozds képességét kell fejleszteniink. Természetesen az esettanul-
mdanybél az a kovetkeztetés is levonhat6, hogy ,egy fecske nem csindl nyarat”, azaz, ha csak
egy tantirgyon vagy miiveltségteriileten beliil kivinunk a hagyoményostél eltéré6 modszereket
alkalmazni, mas szemléletben tanitani, akkor az eredmény bizony igen kétséges.

Osszegzés

Arra villalkoztunk, hogy bemutatjuk azokat a sajdt fejlesztésli taneszkozoket a német
nyelv tanftdsdhoz/tanuldsdhoz, amelyeket a ,Freiarbeit” moddszer alapjan az 6ndllé tanulds
tdmogatdsihoz készitettiink. Miutdn lefrtuk a ,Freiarbeit” médszer lényegét, felvizoltuk a
portfolié-szemlélettel valé rokonsdgit, a kozos kritériumokat egy 4dbrin szemléltettiik. Az
,Etkezés” témakorhoz kidolgozott taneszkozskon kiviil elkészitettiik a témakorcsomag teljes
dokumenticidjat (tanuléi munkalap, feladatok listija, a mérés-értékelés feladatlapja). Bar a
mérés és értékelés kapcsdn megfogalmaztuk kétségeinket, biztosak vagyunk abban, hogy a
hasonlé taneszkozok elterjesztésére, a napi gyakorlatba vald beépitésére sziikség van. Bizunk
abban, hogy a nyelvpedagdgidban hasznélatos médszerek és eljardsok eldbb-utébb bekeriilnek
a pedag6gia mds teriileteire is.
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Essen und Trinken

Klasse 6. Name:

Mit tudok? Példa / feladat Pont
Meg tudoim kérdezni, hogy mit szeret valaki -
enni és inni. _/4
(2 helyes mondat 4 pont)
El tudom mondani, hogy mit eszem és iszom
a legszivesebben. _/4
(2 helyes mondat 4 pont)
El tudom mondani, hogy valami izlik. 2
(a helyes mondat 2 pont)
Meg tudom kérdezni, hogy mi mennyibe keriil.
(egy helyes példa 2 pont) /2
Fel tudok sorolni 6 gyiimdlcsot. _/6
(minden helyesen leirt sz6 1 pont)
Fel tudok sorolni 10 ételt.
(minden névelds és helyesen leirt sz6 1 pont) _/10
Fel tudok sorolni 5 italt. .
(minden névelds és helyesen leirt sz6 1 pont) _/5
Ismerem a felsorolt melléknevek jelentését. savanyu
(minden helyesen leirt sz6 1 pont) des 117

s6s

keserii

egészséges

erds

finom
Tudom alkalmazni a tanult szavakkal a mel- gut
1éknévfokozist. stark _/10
(minden helyes kozép- €és felséfoku alak 1 teuer
pont)

warm

: hei
Fel tudok sorolni 10 ételkészitéssel, konyhai
munkdkkal kapcsolatos kifejezést, ezeknek
ismerem a jelentését. Pl: bevésdrolni, krump-
lit hdmozni, stb.
(minden helyes kifejezés 1 pont)
_/10

Pontszam osszesen: _160
Onértékelés: Pedagdigus értékelése: Sziilg:
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Orokség

TAMUSNE MOLNAR VIKTORIA

foiskolai tandrsegéd

Kolcsey Ferenc Reformétus Tanit6képz6 Féiskola
Debrecen

Peregrinatio academica

Kiilfoldi egyetemjards a Debreceni Reformatus Kollégiumban
a 16-17. szdzadban

Nincs olyan miivel8dés-, iskola- vagy értelmiségtorténeti tanulmany, amely ne figyel-
meztetne az egyetemjarés torténetének jelentdségére. Tobb mint 600 éves miltra tekint vissza
a ,,peregrinatio academica”, a kiilfoldi egyetemjirds gyakorlata, ami nélkiil a tudomany 4ltal
elért eredmények megkozelithetetlenek lettek volna a hazai értelmiségiek szdméra. Evszazadok
folyamin az egyetemjirt, akadémiai értelmiségiek voltak a Nyugat- és Kelet-Eur6pa kozotti
szellemi kapcsolatok legfontosabb lancszemei. Szdmuk nem volt nagy, és 1ényegében kis
értelmiségi elitet alkottak, de az 6 tuddsuk és befolydsuk irdnyitotta a hazai iskoldzds fejlodé-
sét, formdlta a tdrsadalom és az értelmiségiek viszonyat. (Tonk, 1979, 5)

A kozépkori keresztény Eurépa egyik legmaradandébb alkotdsa az univerzitis, a ta-
nitds és tanulds legfelsébb szervezetének létrehozdsa. A 11-12. szdzadtél, az elsd egyete-
mek 1étrejottét kdvetden, a magyar torténelem €16 valésdga a kiilhoni egyetemek felkeresé-
se: ez testesitette meg tobbek kozott az eurpai szellemi és anyagi miivel6dési értékek
arvételének egyik legkézenfekvobb médjat. A vén kontinens fejlettebb régidihoz valé fel-
zdrkdzdas igénye, 6haja a peregrinicié révén is kifejezésre jutott; az eurépaisig €16 tudata az
egyetemek szakadatlan litogatdsdval nyert erét, mértéket és folyamatossigot. (Szab6-
Szogi, 1998, 5)

A 11. és 12. szdzadban a kiilfoldi stddiumokat latogaté értelmiségiek wttord szerepre val-
lalkoztak. A csapds, amelyen elindultak, veszélyes volt és dldozatokat kovetelt, de elvezetett az
akkor még nagyon tdvolinak tiind nyugat- és dél-eurépai iskoldkhoz. Ez az 6svény, amelyre az
elkovetkezd évszdzadokban egyre tobben 1éptek, lassan jarhaté ittd szélesedett. Kialakult az
egyetemjards, a peregrinatio academica gyakorlata, és ennek koszonhet6, hogy a szellemi élet
legjobbjai az elmiilt szdzadokban mindig megteremthették a kapcsolatot a nyugat-eurépai
miiveltség €s tudomanyossdg képviseldivel, megismerhették eredményeiket, tandi és cselekvé
részesei lehettek a kiilonbdz6 korok nagy szellemi mozgalmainak, hazatértiik utin pedig a
sziiléfold és a nagyvildg kozti kapcsolat életben tartGivé, dpolivd vilhattak. A kozépkori
peregrinusok ismert és névtelen szdzai egyengették az utat a hazai humanizmus és reformacié,
a felvildgosodds és romantika megannyi ismert alkoté értelmiségijének kiilfoldjardsa elétt is
(Tonk, 37).

A peregrindcid jelentéségét ebben az idbben az egyhdzi és a vildgi vezetdség egyarant
felismerte, s minden médon tdmogatta. A debreceni kereskedok és iparosok sajét tapasztalatb6l
tudtdk, hogy milyen el6nyt jelent, ha valaki tisztdban van mds orszdgok szok4saival, s azokat
itthon is hasznositani tudja. Az egyhdzi vezetdk pedig kivétel nélkiil kiilfoldi akadémiat jart
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lelkészek voltak, akik az egyhdz jovéje szempontjabél is nagy silyt fektettek a testvéregyhd-
zakkal val6 folyamatos kapcsolattartasra.

A_kiilfoldi tanulmdnyutak anyagi fedezetét tobb forrés is biztosithatta. A coetusnak, a kol-
légium didkonkormdnyzatdnak is volt erre kerete, az dn. ,.Bursa Nigra”. Ezt kiilén kezelték a
coetus miésik pénztirdt6l, amelybdl az élelmezési és egyéb napi sziikségleteket fedezték (Bursa
victualis). A coetust6l kapott nagyobb segélyek felét a kiilfoldet jart didkok rector vagy lelkész
korukban kételesek voltak visszafizetni a coetus pénztirdba. 1582-ben zsinati hatdrozat intéz-
kedett arrél, hogy a Németorszdgba mend didkok a kapott segéllyel ne éljenek vissza. A ,j6té-
teményes” (alumnus) tanulék aldirdssal kotelezték magukat arra, hogy visszatérve egyhazi
szolgdlatba 1épnek. Ellenkez0 esetben a pénzt kotelesek voltak visszafizetni, hogy az egyhéz
mias akadémikusoknak adhassa azt. Ha lelkészi szolgdlatuk megkezdése el6tt meghaltak, a
pénz Yi-e mds akadémikusokat illette. A kiilféldi tanuldst segftd vezetésnek gondja volt arra is,
hogy szdmontartsa a didkok kiilfoldi viselkedését, rendreutasitsa a visszaéloket. 1593-ban a
keresztiri zsinat megéllapitja, hogy eddig a magyar nemzetnek nagy becsiilete volt kiilféldon,
mert az ,,orthodox confessio” és a tisztesség jellemezték a kinti magyar didkokat. Most azon-
ban rossz hirbe kezd jonni ,,némely akadémikus pazarldsai miatt.” A zsinat egytittal dgy hat4-
rozott, hogy levelet intéz a wittenbergi és a heidelbergi polgdrokhoz és tandrokhoz, melyben
azt kérik t6liik, hogy a magyar didkoknak ne adjanak kolcsont.

A kiilféldrél hazatért alumnusok munkdjira a patrénusok szdmitottak, de nem kototték le
Gket egész életiikre. Ezért a debreceni iskola élén is oly gyakran cserélddtek a rectorok. Ez
természetesen nem volt jé hatdssal a tanitds folytonossdgara pedagégiai téren, de biztositotta,
hogy mindig a legfrissebb ismeretek keriiljenek be az iskolai oktatdsba, s innen a didkok altal a
kiilonboz6 falvakba és virosokba.

Szenci Molndr Albert 1588-90 kozott volt debreceni didk. Szinte egész életén at tarté
peregrindci6ja sordn olyan szellemi fegyverekkel vértezte fel a magyar reformdtussdgot, ame-
lyek segitségével egyszerre Orizhette és fejleszthette anyanyelvi kultirdjat, s ugyanakkor a
korszeril eur6pai tudoményos élet vérkeringésébe kapcsolddhatott be. Kiemelkedd egyénisége
és hatalmas életmiivet hitrahagy6 alakja mintapélddja az eurdpai egyetemek felé ttra keld
magyar didknak, aki elindult a tobbet tudni vigyéasdval, és hazatért a tobbet adni akaras lelki-
ségével. Sem a 16., sem a 17. szdzadban nyomdt sem taldljuk olyan felfogdsnak, mintha akir a
kozvélemény, akdr maguk az ifjak elégnek tartottdk volna akdr a papsdgra, akdr a tandrsdgra
barmelyik protestdns foiskoldban szerzett ismereteket. A kiilfoldi egyetemek megldtogatdsat
nemcsak sziikségesnek, de egyenesen tanulmdnyaik befejezésének tekintették. A 16. szdzad
végétdl kezdve, 1595 és 1621 kozott dsszesen 173 magyar didk tanult a heidelbergi egyetemen.
Koziiliik 128-rél tudjuk, hogy melyik magyar iskoldbdl indultak. Kdzel 40%-uk, pontosan
37,5%-uk, azaz 48 volt eldzdleg debreceni didk.

Az 17. szdzad elejétdl kezdve szorosabbd vilt a debreceni iskoldnak az erdélyi fejede-
lemséggel valé szellemi koteléke. Osszefiigg ez a tény a reformatus erdélyi fejedelmek ha-
talménak novekedésével, s ezeknek az iskoldkra forditott gondjdval. Bethlen Gabor uralko-
ddsdval kezd6déen a reformdtus didkok szdmdra a kiilf6ldjards kozpontja Heidelberg lett, a
17. szdzad 20-as éveinek kozepétdl pedig szinte egyeduralkodéva véltak a holland egyete-
mek. A hollandiai utat aztdn nagyon sokan Osszekapcsoltdk legaldbb egy rovid ideig tarté
angliai tartézkoddssal is, az 4j eszmék sziiletésének és kibontakoztatdsdnak szinhelyein. Az
egységes és szinvonalas iskoldzds érdekeit szem el6tt tarté fejedelmi mivel§déspolitika
eredményeképpen jott létre 1621-ben a gyulafehérvdri iskola (academicum collegium).
Ugyanebben az esztenddben kiildte a hazai iskoldk szdmdra Szenci Molndr Albert az n.
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heidelbergi iskolatipusban foly6 oktats tervét. A heidelbergi iskolatipus lényege az volt,
hogy az egyetemi médszereket mér a kozépfoku oktatdsban is alkalmazték, s igen nagy sulyt
fektettek a latin nyelvi képzésre.

A harmincéves hdborii eseményei (j kiilfoldi egyetemek felé irdnyitottdk a magyar di-
dkokat. Heidelbergben megsziint a tanulds lehetdsége. 1622 és 1628 kozott az odera-
frankfurti egyetemen keresték helyiiket a magyarok, ebben az idészakban hat késébbi debre-
ceni tandr tanult itt. Oderafrankfurt azonban csupdn dtmeneti dllomdsnak bizonyult. Az itt
tanul6k nagy része emellett felkereste a holland és az angol egyetemek valamelyikét vagy
mindkét orszdgot. A sirospataki és a debreceni iskoldbdl keriilt ki a 17. szdzad 20-as éveinek
kdzepétdl a hollandiai és az angliai peregrinusok csaknem kétharmada. Az ardnyszdmokat
tekintve a sdrospataki iskola novendékei majd kétszerannyian voltak, mint a debreceniek.
Mir az oderafrankfurti és a brémai egyetem litogatis4ban is megeldzték a patakiak a debre-
cenieket. 1623-1626 kdzott Oderafrankfurtban a 87 reformdtus hallgatd koziil 35 sdrospata-
ki és 20 debreceni, Brémdban 1618 és 1633 kozott 35-en tanultak, koziiliik 19 sdrospataki és
9 debreceni volt. Az 1623-t61 1671-ig terjedd idoszakban a holland egyetemekre kiment
magyar tanulék Osszlétszdma 599. Ebbél 243 pataki, 140 debreceni didk volt. Az angliai
peregrinusok 6sszlétszdma ugyanebben a korszakban 119, ebb6l debreceni tanul6 vagy tanar
19, pataki 45. Sdrospatak tehat megelézte Debrecent a peregrindci6 lehetdségének kihaszn4-
lasdban. A Debreceni Kollégiumban a fels6 tagozatra beiratkozottak szama 1588-1599 k-
zott évi hidsz koriil mozgott, 1640 és 1660 kozott harmincra emelkedett. A didklétszdmok
Gsszehasonlitdsdbél az deriil ki, hogy 1660-ig a pataki iskola t6gdtusainak szdma fokozato-
san kozelitett a debrecenihez. 1660-t6] vette 4t a debreceni iskola a tiiléld felelsségével azt
a szerepkort, amelyet kordbban Patakkal és Viraddal megosztva viselt a magyar reformétus
miivelddés torténetében. .

A holland egyetemekkel valé kapcsolat a puritanizmussal val6 telitddést jelentette Deb-
recen szamdra is, bar Debrecenben a puritanizmus megjelenése nem olyan liatvanyos, mint
Patakon. Az 6vatos, ,.fontolva haladé” gondolkodis Debrecenben nem kovetelt radikélis egy-
hézszervezeti reformokat a puritanizmus szellemében, de befogadta a puritdn kegyességet, s az
ilyen szellemben tanité debreceni tanarok plantiltdk azt tanitvanyaik lelkébe. Ilyen tandrokban
pedig nem volt hidny Debrecenben.

Az angliai tanulmdnydit a hollandiai peregrindci6bdl nétt ki. A holland egyetemeken a
puritanizmus jelenségeivel taldlkozé didkok kihaszniltik azt a lehetfséget, hogy kozvetlen
kozelbdl szemlélhetik az ujfajta teolégiai gondolkoddst és kegyességi gyakorlatot. A
peregrinici6 ij jelenségére, az angliai ttra is reagdlt 1631-ben a nyirbdtori kozzsinat, amikor
ujra feltételekhez kototte a kiilfoldi tanulmdnyutat. Kimondta, hogy a peregrinusok a kapott
pénzt csak tudoményos célra hasznalhatjak fel, patrénusok engedélye nélkiil ,,csak gyonyorko-
dés végett nem utazgathatnak, féleg Anglidba nem”. Felhivta a didkok figyelmét arra, hogy
szorgalmasan vegyenek részt a disputdcidkon, ragaszkodjanak a helvét hitvalldshoz, s hazatér-
ve a ,,lelkészi szolgélattél ne vonjak el magukat”.

A tandrok természetesen tanitvanyaikat is buzditottdk azoknak az eszméknek mind
jobb megismerésére, amelyek szdmukra fontossd vdltak. Ilyen tandri gondoskoddssal, s a
vérosi tanidcs patrondtusdval indultak a debreceni didkok, hogy aztin valamilyen szinten
maguk is tanitékkd vdlhassanak. A rector, illetve rectorok személye mindig dontd hatdssal
volt az iskola szinvonaldra, szellemiségére. Az 4ltaluk leggyakrabban ldtogatott virosok
Wittenberg, Heidelberg, illetve angliai és hollandiai egyetemek voltak ebben az idészakban.
(Bolcskei, 9-43)

241



A kiilfoldjaras nemcsak a tudoményos ismeretszerzést célozta, hanem a vildglétas, a ta-
pasztalatszerzés tig lehetdségeit is kindlta. A tandrok és didkok igy megismerkedtek a szdmuk-
ra idegen. és megcsodélt vildg gazdasdgi, miivelodési vivméanyaival is. Egy biztos tehit: Az
egyetemjdrds gyakorlata, a korabeli kiilfoldi egyetemek végzettjeinek jelenléte a” magyar
térsadalom életében biztositotta az eurdpai tudomdny és miliveliség eredményeinek elterjedé-
sét és befogaddsdt. (V. 6.: Tonk, 168-170)
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Karicsony a vildg més tdjain

A meghitt hangulat mindeniitt az linnephez tartozik.
Minden orszdgnak megvannak a maga szokésai. Van, ahol hozzénk hasonl6an tinneplik a
karicsonyt, méasutt viszont ilyenkor inkdbb pikniket tartanak a tengerparton.

Csehorszdg

A csehorszigi Hradec Kralovétdl 14 kilométerre 1év6 Trebechovic prod Orebem a vildg-
hirii betlehemérdl nevezetes. A hagyomdny szerint az 1860-as években Probost J6zsef elhat4-
* rozta, hogy a vildg legnagyobb betlehemét késziti el. MegvalGsitdsdhoz sikeriilt megnyemie az -
tigyes fafaragé Kapucian Jézsefet. A figurdk mozgatdsit és megelevenitését is sikeriilt megol-
daniuk. A figurdkat harsf4b6l, a szerkezetet biikkfab6l faragtdk. Otven figura élethiien szemlél-
teti az emberi mozdulatokat, tovabbi szdz fahevederen mozog. A t6bb mint 2000 faragott téar-
gyat tartalmaz6 betlehem bibliai jeleneteket bemutat6 alakjai mellett ott szerepelnek a korabeli
cseh falucskdnak a lakdi. A betlehem kdzpontjdban a biblidb6l ismert jaszoljelenet pompdézik.
Az 4brézolt ott laké emberek annyira élethiiek, hogy szdmos korabeli trebechovicei polgar
ismert magéra a betlehem figurdiban. A trebechovicei betlehem miiemlék épiiletben litogatha-
t6 nem csak kardcsonykor, hanem egész évben.

Ausztria

A kardcsony Jézus Krisztus sziiletésének emlékiinnepe. A kardcsonyesti fadllitds hagyo-
ményos ajandékozisi alkalom Ausztridban is. Aki teheti, csalidja korében tolti a szeretet iin-
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nepét. A feny6fdval és betlehemi jészollal diszitett katolikus templomokban december 24.
éjjelén hagyomdnyosan é&jféli misét tartanak. Itt is, ott is felhangzik a Stille Nacht (Csendes
éj...) ismert dallama, melyet milli6k énekelnek szinte minden nyelven. 1818-as esztendd szent
estéjén hangzott fel eloszor, az Osztrdk Alpok 8si falvdban a Szent Nikol4rél elnevezett kis
templomban, amely a Salzach mentén taldlhat6, mely autéval fél6érinyira van Salzburgtél,
Mozart sziilévarosat6l. A kardcsonyi dal szerz6i Josef Mohr (1792-1848) segédlelkész szbveg-
fréként és Franz Xaver Gruber (1787-1863) kantortanité komponistaként.

Ausztria egykori havas kardcsonya, és a Stille Nacht, a megbékélés angyali iizenete ma is
a szivekben visszhangzik. A miénkben is.

Erdély

Kardcsonykor tinneplébe 6ltozik a Iélek Csiksomly6n. Ha december kdzepén a Csiki ha-
vasok és a Hargita tdjan mar havazni kezd, fehér kardcsonyunk lesz — mondogatjak elégedetten
a székelyek. Havazik, hat héban, fehér tdjban indulhat neki az ember a hegynek. Megkeresi a
nem tdl nagy, kiszemelt feny6t, amely behavazva egy érintésre megremeg, és lehullajtja maga-
6l puha bundéjit. Héfehér gallérral, behavazott kucsmaval, jératlan csapison lehet most ban-
dukolni az erd6ben. Szarvasok &s medvék, farkasok és 6zek vigta osvények vezetnek.
Csiksomlyé kegyhely téli fénye messze vildgit a decemberi sotét éjszakdban. Kardcsony szom-
batjan iinnepldbe oltozik a lélek. Békesség koltozik az otthonokba. Meggyijtjdk a gyertydkat.
»Mennybdl az angyal / Lejott hozzatok, pdsztorok ...” magyar népének 4hitatat koveti a kara-
csonyfa ald helyezett ajandékok megkeresése.

A pésztor-énekek koziil Csiksomlydn is felcsendiil a legrégibb eredetii magyar kardcso-
nyi ének, a ,,Csordapdsztorok...” — a pasztorok imdddsdnak egyszerii, nemes hangtt megjeleni-
tése. A Mdria-versszak az erdélyi néphagyomédnybél szdrmazik: ,,...Elinduldnak és el is juti-
nak, a Sziiz Méridnak j6 napot mondénak...”

Ejféli mise utdn megtisztult lélekkel indul vissza a tomeg otthonaikba. A fiatalok egymdsba
kapaszkodnak, csuszkélnak a havas, jeges tton. Viddm magyar sz6, kacaj tolti meg az utcikat.
Hazatérve — régi szokds szerint — teritett asztalhoz Gilnek. Tolott képoszta parolgé illata kelti az
étvigyat. Vége az ddventi bojtnek. Megeszik — miként a helyi tdjsz6lés ejti, — a Mdria radimdjat.
A magasodé hegyoldalakon friss hépelyhek szallnak. Orzik az emberek Sromét.

Belgium

A belga kardcsony sokban hasonlit a mi Mikul4s-tinnepiinkhoz. A gyerekek december 6-4n
kapjak az ajandékot, amit-a Mikulds hoz nekik. A tiizhely kézelében elhelyezett zokniba pedig
apré meglepetések keriilnek. A karicsony reggeli kiilonlegessége az édes kenyér. Az iinnepi
menii aperitiffel indul, majd a tenger gyiimolcseivel folytatddik. A f6étel a toltGtt pulyka.

Dél-Afrika

Niéluk nydron van kardcsony, amikor is a kiadés ebéd utdn a csalddok felkerekednek,
hogy meglatogassak bardtaikat. A vendégségben 4ltaldban finomsdgokkal ajandékozzdk meg
egymdst, diszesen becsomagolva.
Franciaorszdg

Az egész orszdgban mar december elején kivildgitjdk az utcdkat, és az Gt menti fakat is

égdkkel diszitik. A vdrosok féterén kardcsonyfat illitanak. Az éjféli mise utén eszik csak meg
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az iinnepi vacsordt, dltaldban libamdjat, szarvasgombat, gesztenyés libat vagy pulykit fogyasz-
tanak. A desszert fehér vagy fekete puding és hagyoményos francia fatorzs.

Izl;md

A karicsonyt niluk Jol-nak nevezik és janudr 6-ig, a hdrom kirdlyok napjiig tart.
Az elnevezés a Jolasveinar-nak hivott mandcskdktdl ered, akik a legenda szerint dllandéan
borsot tortek az emberek orra ald, egészen addig, mig meg nem jelent a Télapé.

Az6ta a mandcskdk ajandékokat készitenek a gyerekeknek, és az ablakba rakott cipbikbe teszik
azokat. Ha valamelyik gyerek rossz volt, akkor csak krumplit taldlt a csizmajdban.

Ausztrdlia

Az ausztrilok a nyar kozepén iinneplik a kardcsonyt, Ok is llitanak karicsonyfét, bér 4l-
taldban miianyagbdl késziiltet. Unnepi vacsora helyett sokszor inkabb csaladi pikniket rendez-
nek a tengerparton.

Izrael

A hanuka a zsid6sdg nyolc napos iinnepe, 6romiinnepe mert a zsidé szabadsagharcosok,
a makkabeusok, 165-ben szabaditottdk fel hazijukat. A gydztesek udjra birtokba vették a jeru-
zsilemi templomot. Hogy ismét valldsi célokra hasznélhassdk, tjbél fel kellett azt avatni, mert
kordabban a pogdnyok tartottdk ott szertartasaikat. Erre utal a hanuka sz6, ami felavatést jelent.

Az tinnep egyik legfontosabb kelléke az ligynevezett hanuka-gyertyatart6, amelynek 8+1
dga van. Minden naplementekor eggyel tobb gyertyit gydjtanak meg nyolc napon keresztiil, de
mindig ég mellettiik egy. 6rldng is — errdl gyjtjdk meg a t&bbit.

A hanuka ideje alatt a zsid6k nem bojtolnek, b6séges lakomdval, bardti korben iinnepel-
nek. . A gyerekek részére pedig az iinnep elsé napja az ajandékozas ideje. Ok ekkor kapjsk meg
szeretteikt6] a meglepetéseket.

DR. FENYVESI ISTVAN

ny. egyetemi docens

SZTE Bolcsészettudomdnyi Kar
Szeged

Nemzedékek igényes neveldje, a francia akadémiai palma
lovagja, Nagyajtosi Istvan emléktablajanak avatdséara
(1908-1989)

Tébb mint masfél évtizede nincs mdr kozottink. Am a nyolc évnyi szellemi-lelki kapcso- '
lat elegendd volt, hogy misik 6tvendt alatt se hunyjon ki a belénk oltott ldng. Koztiink van,
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,lerdzvan benne, ami foldi, / egy éltetd eszmévé finomul; / mely fennmarad, s n6tton nd tiszta
fénye, / amint idében, térben tdvozik”.

Ennek a titkdt kell 4torokiteniink mindazokba, akik nem ismerhették.

81 esztendejének kiilsd, tényszerili vaza réviden Osszegezhetd. Nem taldltam utdna curri-
culum vitae-t, kdzismert szerénysége kizart minden ,,6nadminisztral4st”, de abban sem lelnénk
tobbet: amint ,,egyiskolds tanirként” bicsiztattsk egyetlen munkahelyén, a szentesi Horvéth
Mih4ly Gimnazium falai kozott, a tanftdsban s az azt koriiloleld szellemi faradozdsban telt el az
élete. .

Nagybecskerek a 20. szdzad elején a soknyelvii Torontal székvérosa, ahol uicdja volt
Lenaunak csakiigy, mint Brankovics Gyorgynek és Vorosmarty Mihdlynak. A napvildgot a
viros masodik, 4m a megye elsé legnépesebb nemzeti kozosségének fiaként, egy, a szdzadeld-
re mar asszimilalédott szerb csalddban 1908. augusztus 1-€n itt ldtja meg. A hajéskapitiny apa
és a magyar édesanya két gyermeke egyszerre tanulja meg mindkettéjlik anyanyelvét.

Az édesapdt hamarosan a févdrosba helyezik, vele koltozik a csaldd is. Am Kreselics
Miklés kevéssel azutdn meghal, hogy a nagyobbik gyermeket, Istvint a Werb6czi Gimnézium-
ba adja. Az édesanya embert probalé nélkiilozések kozepette tanittatja 8t és hdgdt, Ilondt. A
fidt Buda egyik elitiskoldjdban — ahol pl. Csdszir Elemér és Pintér Jené miikodott kordbban —
néhédny tanéven &t Vajthé Lészl6 is tanitja. Hosszd évek erdfeszitésébe keriil, hogy mindenben,
de féleg az olvasottsdg terén befogja a messze elétie jard tirsait — vele tanult pl. a leendd
Szentkuthy Miklds; a Tanir Ur 4ltal mar meg nem lathatott Frivolitdsok és hitvalldsok 202—
205. lapjain a legmelegebb hangon ir kevés didkkori baritainak egyikérél, annak sziileirdl,
higdrdl —, s kitlind bizonyitvannyal érettségizhessen. Mivel Voltaire nyelvét még Becskereken,
a nagy forradalom utén ott letelepedett francia menekiiltek egy kései ut6djétdl tizéves kordra
Hirhetden” elsajétitotta, érettségi vizsgabiztosa tandcséra a magyar mellé a francidt védlasztja a
Pazminy Péter Tudomdnyegyetemen.

Most mir testvérhiga is egyetemi hallgatd, tehat red, a férfira harul a csalddfenntartés f6
terhe: sok-sok magdintanitvanyi 6ra kozott ,,pendlizés” lesz az 4ra az 1931-ben nyert oklevél-
nek. Befutott? Az orszdg éppen csak tdpdszkodik a nagy gazdasdgi vilsdgbdl, a hélapdtért is
h4las tandrok és mémokok évei ezek. O is koztiik van, a pdlydzata tucatnyi helyet megjar. Es
csak egyetlen egyszer hivjak, ide. ,,Otthon a szeszélyesen kanyarg6 Begat lattam nap mint nap,
itt a lomha Kurca latvinya pihentet” — emlékezett fél szdzad miltdn.

fgy keriil 1933. szeptember 28-4n - még az seitél 6rokolt néven — a Pest és Becskerek
kozott feledton fekvd Szentesre. Hogy egy életre itt maradjon. Hogy kezdetben az éraadé
helyettes tandr szerény kenyeréért-villalja, amit kell — akkor éppen a gyerekkori jatsz6pajta-
soktél eltanult német oktatdsat, mig francidbdl csak tarsalgdsi 6rdk jutnak neki. A kdvetkezd
évben — immdr Nagyajtési Istvanként — még két ,,nem szakja” tdrgyat rabiznak, s 6, feleleve-
nitve a nem oly tdvoli gimndziumban jol belesulykoltakat, viszi a természettant és a foldrajzot
is. Ujabb év miilva még éneket is tanit. Majd csak a rikovetkezkben lesz végre magyaréraja
is. Négy ilyen ,,inasév” elteltével 1ép egy kis gradicsnyit a szolgdlati 1étrdn: mér nem ,,6raadé”,
de még mindig ,helyettes” tandr. Rébizzdk az ,.ifjlisdgi konyvidr ére” tisztét, ezzel mér ébred a
remény: néhany éven beliil kinevezhetik rendes tandrra.

Erre 1938 8szén keriil sor, ezzel vilik biztossd az egzisztencidja. Lassanként csalddalapi-
tdsra is gondolhat. Egy helyi értelmiségi csaldd tanitond lednya lesz élete tarsa.

1941-t81 6 az iskolai onképz&kdr tandr elnoke, emellett vizsgaztatd tag a Falusi Tehet-
ségmentd Bizottsdgban is.
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Hogy a hébori alatt iskolai 1égéparancsnok-helyettes, és a ,,nagyobbik szovetséges”
nyelvét, az olaszt is tanitja, az természetes megbizatis a fiatal tandr szdmdra. Az viszont szel-
lemi alkatdbél fakad, hogy az els6 évekt6l kezdve részt villal a helyi értelmiségre vér6 isme-
rettegesztesn népmuvelésn lehetéségekbdl, legyen az a Katolikus Legényegyletben, a Szentesi
Kultiregyesiiletben vagy éppen a Voroskeresztben stb. A késdbbi, 1988-as Szentesi ki kicso-
da? csupdn a TIT-el6ad4saib6l szdzat jegyez a virosban €s kormnyékén.

Munkdjénak silya és ismertsége tiln6 az iskola falain. 1947-t6] tanulméanyi feliigyel6-
ként mar a megye magyaroktatisianak egyik ellendre és szakmai tanicsaddja. A ,,gdlyapad
mellett” robotolé Németh LAaszI6 6rajan is szakfeliigyel. 1955-ben — a gimn4ziumban elséként
— az Oktat4siigy kivalo dolgozéja.

Amikor 1956 utdn eljon a nyugati nyelvek tanitdsdnak a reneszédnsza, ebben leli meg
az alkoté munka igazi lehetdségét. 1958-ban — az 6 szorgalmazisira és haszndlatdban —
megjelenik az iskoldban az els§ magné. A hatvanas években beindul a specidlis francia
csoport, anyanyelvi lektor kezd itt dolgozni, gimnaziumi csapat szerepel a rddié pilydza-
tén stb.

Most, mdr az élet delel6jén i, jut el oda, ahovi tehetds évfolyamtéirsai még hallgatéként
kimehettek — Périzsba. Két tanulmanyttja sordn a viligon akkor legmodernebb audio-vizualis
médszertant veheti birtokédba.

J6 szdzéves hagyoménya van itt a franciaoktatdsnak. 1914-ben egy délfrancia dr a had-
iizenet utdn ottrekedt szentesi gimndziumi tandrt, dr. Soltész Gyulat {gy mutatja be: ,, Képzelje,
Asszonyom, ez az Ur a mi driga nyelviinkre tanitja a puszta vadjait!”

Nagyajtési Istvan szellemi vezérletével a gimndzium immdr a hazai franciaoktatds egyik
badzisa lesz. Az egyetemeken felfigyelnek arra, mennyi kival6 jelentkez6 jon ebbdl az alfoldi
kisvédrosbél a francia szakra. Az orszdgos franciatanir-képzésben ma is ott vannak a volt tanft-
vdnyai, a szentesi indittatdsd professzorok €s docensek. Mindez, valamint sok kiaddst megért
tankonyvei okidn érdemli ki a Szentes véros fejlesztéséért (1969) kitiintetést, mig az orszdgos
elismerés a miniszter Kivalé Munkaért (1978) érmét hozza el neki.

Eletmiive igazi megkorondzisit egy nemzetkozileg is sokatmondé kitiintetés jelenti:
1980-ban a francia kormidny adoméanyozta Akadémiai pilma lovagja lesz.

Szaktudoményi dolgozatai fontos részét alkotjak életmiivének. Ezek alapjan fogadta tag-
jai sordba a Magyar Irodalomtorténeti Tdrsasdg. Adatgazdag publikiciékban Gsszegezte a
vdros megjelenését a 19-20. szdzadi magyar irodalomban. A nyolcvanas években arr6l faggat-
tam, miért nem tette kézkinccsé a Mériczcal, Németh Laszléval meg Sik Sédndorral valé talal-
koz4sainak részleteit. Tomor valaszt kaptam: ,,Azok a magam lelki linnepei voltak. Tanulm4-
nyokat irt a magyar verstan kérdéseirdl, folytatva a nagy eléd, az iskolai kényvtdrban biblioté-
k4javal jelenlévd Négyessy Laszlé munkdssagit. Egykori tandrtdrsairdl frott cizelldlt nekrol6g-
jai koziil kiemelkedik a Soltész Gyuldrdl oly szeretettel megirt miniesszéje.

" Nagyajtési tandr tr igazi polgér, citoyen volt. Neveltetése, csalddi kornyezete révén re-
zignéltan szemlélte a feln6tté valdsunk hatterében tornyosuls torténelmi fejleményeket. Az
egymist kovetd rendszerek diktalta legaltaldnosabb posztuldtumok al6]l nem vonhatta ki magat:
a sz6 szerinti vis majorokat azoknak tekintve, megadta a csdszdrnak, ami illette, maga pedig
haladt az 4ltaldnos emberi értékek formadlta sajit koordinta-rendszerében. Hiv katolikus 16tét
soha meg nem tagadta. Hizassiga gyermektelen maradt, 4m a felebarti szeretetet nem sz6-
lamként megélé pedagbgushdzaspar igazi csalddi meleget biztositott a hat gyermekkel a fele-
ség hirtelen haldla folytdn egyediil maradt kolléga, Szigeti Istvin négyéves Andris fiinak.
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45 évi tanitds utdn, 70 esztendds kordban — Horatiust idézve: ,.Nem kell sepréjéig kiinni
a pohart” —~ vonul nyugillominyba. Lényébdl kovetkezden tétlenkedni nem tud most sem:
irodalomtorténeti kutatémunkajét folytatja.

Es — titokban mindenkitél — verseit irja. A j6 félsz4z kéltemény — hét sajétos ciklus fog-
lalatdban — mér csak haldla utdn, a jobardt-kollégdk gondozasdban vilik kozkinccsé a Vdros
kiadta Hess, oregiir! cimi kotetben. Még mélté kutatGjara var az itt rejid onéletrajzi motivu-
mok, az életfilozéfiai felismerések és a poétikai novumok felfejtése.

1989. november 28-4n Szentes a nagyneveld el6dok mélté folytat6jatdl, az eurbpai kite-
kintésii filosztdl, a homo moralistdl] biicstizott.

Koriilbeliil ezt mondand el barmelyik linnepi sz6nok a mai em]ektabla avatdson. Mi
azonban tandrnak és embernek, Monsieur-nek és Pista bicsinak ismertiik. Ezt is nekiink kell
elmondanunk.

Nyolc éven 4t volt az 6 kezében szellemi fejlédésiink: az anyanyelvi kifejez8készség
gyarapitdsa és a nemzeti literattirdnk révén megismerhetd vilignézeti tartalmak, lélektani fel-
ismerések, esztétikai felfedezések egyénileg belsévé alakitdsa. — ,,Nddszal az ember, — idézte
Pascalt, - § a természet leggyengébb nddja, de ez a nadszal gondolkozik.” S a magyar préza
legmegragad6bb toprengd alakjain mutatta be, hogy — a filozéfus rémai csaszar megfogalma-
zésdban — az értelmes lélek 6nmagit figyeli, elemzi, alakitja. Ezért érezhetjiik gy tébb mint
fél évszdzad elmiiltdval is, hogy 6 volt szimunkra a legnagyobb hatdsi tandregyéniség a gim-
ndziumi évek alatt.

De nem csak nekiink. Ha a természettudomanyok miivel6inek értékelésére alkalmazott
kritériumot, az tn. idézettséget (hogy ti. a legfébb szakmai orgdnumokban hidnyszor hivat-
koznak az illet§ publikdcibira) itt és most megprébilnank alkalmazni, egy kicsit taldn az
felelne meg ennek, hogy a Vallomdsok Szentesrdl és a Kurcaparti vallomdsok névmutat6i-
ban (a Tanér Ur életpalydja mir az els6 megjelenés elétt lezdrult) hanyan idézték fel nevét és
alakjdt. Azt latjuk, a maga Osszesen 26 emlitésével mesze megel6z mindenkit. S a t&bbség
konkrétan emliti-emlékezik r4, ki mint 6nképz8kori elndkre, ki mint 6raadd helyettes tandr-
ra, vagy azért, mert segitett elhelyezkedni képesités nélkiili nevel6ként, madsok a tud4sat és
bélcs humorit, az emberi és pedagégiai kdvetelményeit idézik, azt, hogy esztétikai ftélet
sziikségességére nevelt stb.

Azon kevesek kozott volt, akik mindnydjunkhoz meglelték azt az egyéni kulcsot, mely a
zarkézott kamaszlélek ellendlldsat is folpattintotta. Szinte egzakt mddon szdmon tartotta
valamennyiénk erdsebb és gyongébb kvalitisait, aprébb-nagyobb buktatéit, s ezdltal tudta
vezetni maga utdn — a huszonegynéhény egyéni gyepldt tartva — az egész osztilyt, s az 4ltala-
nos feladatokon feliill még egyénre szabottakkal hozatta be ki-ki pillanatnyi lemaraddsat, loka-
lis adéssdgit, vagy éppen osztonozte-roptette tobbet 1gérd tehetségét. Magam a finom, t6bbhii-
rd elemzései mellett — itt felsorolhatatlanul sok minden egyéb kozott — stilisztikai igényességét
koszonom: diszkrét hulldmos jelei nyomban ott termettek dolgozaton, hazi feladaton egyarint,
mihelyt tgy l4tta: sablonos, faradt vagy hogy tigy mondjam lusta szinonimdra vagy mondatfel-
épitésre futotta csak. Orok példaként kedvenc francidira hivatkozott mint (az érv mélysége
folytdn lassanként szdmunkra is) abszolut tekintélyekre. La Rochefoucault-ra: ,,A nagy elmék
kevés sz6val mondanak sokat”, Flaubert-re: ,A szd pontossiga a gondolatébél kivetkezik”,
Maupassant-ra: ,,Egy gondolatot csak egyetlenegy sz6 fejez ki, azt kell keresned, mig csak meg
nem taldlod”).

Amit Bardos tandr dr az elsében néhdny hét alatt elkezdett (emlékeztek még: Edes anya,
kedves anya, verdgsziilé Sziiz Mdria?), azt 6 folytatta a tokélyre emeltség szintjén. Ragyogé
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elemzései azokhoz is lélekkozelbe hoztik Berzsenyi és Vorosmarty, Petofi és Ady verseit,
E6tvos és Moricz prézajat vagy a Tragédia gondolatait, akiknek az esze a humén 6rdkon egé-
szen masfelé volt hajlamos.kalandozni. A _verstan_tudomanyos kutatdjaként tett megfigyeléseit
gondos 4ttételekkel iiltette el benniink.

Descartes gondolatit — ,,Egy jé kényvet olvasva a szazadok legkivédl6bbjaival tdrsalog-
hatsz” — a legnagyobb miivek hatdsdval illusztrilta. Aktivan irdnyitotta kinél kamaszul moh6,
kinél restebb olvasdsunkat: rovid, de frappans érvekkel bizonyitotta a ,,mindenevés” kdrossa-
gét. Téle tanultuk meg azt is, hogy ,.csak azt olvasd el egyszer, tehét végig, amit — az olvasis
kézben érzed — kétszer is érdemes lesz majd”. Még akinek nem nagyon fiilt a foga ahhoz, hogy
dtrdgja magit a kotelezd J6sikdkon, J6kaikon, Mikszdthokon, azokat is sikeriilt meggy6znie
arr6l, hogy minden j6 olvasmdny egy, elébb vagy utébb kicsirdz6 magot hagy hdtra, s AZT
csak onnan kapod meg.

Franciatandrként nyolcadikban, mér népi kollégistaként ismerhettem meg. Gimnéiziumi
mesteriink, Zolnay Dezs6 ugyebdr kitlinéen eligazitott benniinket Rabelais és Corneille, Victor
Hugo és Verlaine szovegeinek megértésében. Pista bicsi — a legendds Eotvs-kollégium ha-
gyomdnyai szerint — heti két alkalommal bejdrva hozzénk az €196, tdrsalgsi francidt gyakorolta
veliink.

Nyolcan-tizen iiljiik koriil az asztalt. A Monsieur pergdn sorjizé kérdései nyomén szinte
6rar6l 6rara vélnak benniink elevenebbekké, birmikor mozgésithatévd — és ezzel igazén a
mieinkké — a ,,gimiben” tanult szavak, kifejezések, sz6ldsok. Nagy piruldsok kozepette még
énekelni is hajlandé a kedviinkért, fgy tanuljuk meg tdle az els6é francia dalainkat, a
Normandie-t, a Meunier-t és persze a Marseillaise-t.

" En neki kdszonhetem, hogy egyetlen tanév alatt olyan szintre emelt a beszédkészségben,
hogy az érettségink nyardn a févirosban megrendezett Vildgifjisdgi Taldlkozén hivatalos
tolm4csként mitkodhettem kozre az egykori francia gyarmatokrél érkezett kiildottségek mel-
lett.

Az § biztatdsdra vigtam bele életem elsé miiforditdsdba, s prébdltam magyaritani
Maupassant La ficelle c. elbeszélését. Jéindulatd birdlata még néhdny forintnyi jutalomhoz is
hozzisegitett.

Es az 6 élete példdja jatszott dontd szerepet abban az elhatdrozdsomban, hogy az Gtvenes
évek mdsodik felében a francia szakbdl is egyetemi diplom4t szereztem.

Nem feledhetem, hogy néhdny tdrsammal egyiitt, hetedikes koromban — a rendezési
munkdkban val6 segit€s cimén — beengedett, vagyis tulajdonképpen beszoktatott a gazdag
tandri kdnyvtdrba, s késdbb mar rendszeresen olvashattam az ott 6rzétt torténettudomanyi,
irodalomtorténeti s filozéfiai miiveket.

Nem utolsésorban: nekiink, B-seknek osztalyfénckiink is volt. (O maga is B-s volt végig
a Werbdcziben.) Egy életre belénk ivddott pl. a félévi bizonyitvanyosztasok tudatosan kialaki-
tott ritudléja. Az értesitdinket mindig az elért atlag reciprok sorrendjében kaptuk kézhez, igy
osztotta ki a dolgozatokat is, s ez minden dicsér$ vagy fedd6 széndl szemléletesebben épitette
ki benniink az értékrendben elfoglalt helytinket. Egyébként az emberi (kiilonésen ilyen vénko-
ri) emlékezet gyarl6siga, hogy nem csak nekem, mindig tigy tiint: végig 6 vitt benniinket e
mindségében. S6t, Drahos Pista a Vallomdsok Szentesrél cimii kétetben még le is frta. Csak
most, a gimnizium kozOs értesitdinek végigbtngészése sordn deriilt ki, hogy az L. osztdly
(Derzsi-Kovics Jend) utdn a II-III-IV-ben volt 6 az osztdlyfénokiink, majd pedig (az V-VIL,
Agoston Béla utdn) a legvégén, a VIII-ban. Nem nehéz megfejteni e »omegtévedéseknek™ a
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1élektani okait: 6 gondoskodott rélunk a szoktaté alsé osztdlyok zomében, majd pedig a befeje-
zGben, s ezt pecsételte meg a tabl6 és a ballagési fénykép.

Milyen gondosan készitette el6 a tovdbbtanuldsunkat, hogyan segftett 4 mindny4junkat a
pélyavélasztis ezernyi buktatéjan! A kishitl bardtomat Shakespeare-rel batoritotta: ,,Ne félj az
lenni tettben s akaratban, ami vigyban vagy.” A midsik, j6 fejii, de szorgalomban enyhén sz6l-
va hulldmzé tarsunk sok év miltdn is sz6 szerint hdldval , mondta fo1” az annak idején neki
citdlt La Rocherfoucault-i maximit: ,Mert nem a képességeidrdl itélik majd meg az érdemei-
det, hanem arrdl, hogyan hasznéltad fel 6ket.”

A ballagdson, miutin az oldalkijdratndl lefényképezkedtiink, az osztilyterembe vissza-
térve még Babits sorait nyijtotta mindny4junknak legf6bb ttravaléul:

Ki gy véled, nyomot hagysz a vildgnak,

Kérdezd a szdnyeget, mely dupla Idbad

Nehezét inja s rimét ismeri:

Marad-e rajta valami magadbdl,

Vagy csak az utcén cipddre ragadt por,

Amit emlékiil tovdbbadsz neki?

Az 6 4ltala hagyott rajzolat benniink ma is eleven, az emeltette veliink — csak héldnk
jelképesnek mondhatd kifejezéseként — ezt a tdblat. Most, hogy az 1949-ben érettségizett
osztilyok nevében felavatjuk, 1élekben idézziik fel kisfids arcét, szelid mosolyit, cséndes
hangjét, és prébéljunk megfelelni magunknak-magunkrdl is erre az Stvendt éve feladott
kérdésre.
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Szemle

APRO TIBOR
tandr

Altalanos Iskola
Ujkigyés

Vojnits Andris:
Magyarorszag nemzeti parkjai, orszagjar6 sétak
Orszéagjard sétak nemzeti parkjainkban

Foldrajztandraimra emlékezve”

 Ha kézbe vessziik a 17x24 cm méreti, tlizétt, konnyen kezelhetd, terjedelmében optim4-
lis, toémor ismereteket oldottan megfogalmazé 33 oldalas kis kdnyvet, akkor a neves kényvki-
ad6, a CORVINA 2006-ban megjelentetett esztétikus, miivészien megszerkesztett ,konyval-
bumat” ismerhetjiik meg.

A ,Magyarorszdg nemzeti parkjai, orsz4gjiré sétdk” cimet visel kiadvdny szerzbje
Vojnits Andrds. Mivel kényvalbumnak neveztem e kdnyvet, a szerzon kiviil illik kdszonteni
azt a 16 fotémiivészt, akiknek 69 szines képe kival6an erdsiti, szinesiti a j61 olvashatd, széra-
koztatd, ismeretgazdag szbveget.

Engedjiik szabadjdra képzeletiinket, a kdnyv borit6jit egybenyitva roppenjiink fel az tin-
nepi fehér ruhdban utrakeld, a Fertd vidékérdl repkedd kécsagokkal. Litogassuk meg veliik
nemzeti parkjainkat, mikzben a kolofonban megnevezett fotémiivészek totél és kistotal szines
felvételeiben gyonyorkddiink. Paratlan utazés lesz!

Elsé sllomasunk a VILAGOROKSEG kincsei kozott tiindoklé Holl6kd vdra, melynek
fotésa Nagygyorgy Sandor. Az iide kép méltéképpen szolgilja az ,egyediildll6”, dn.
hungarikumok” megismertetését szorgalmazé szerzéi bekdszontSt. A Hollékore utazék a
Biikki Nemzeti Parkba érkeznek, ahol a pal6c népviseletet még hasznal6 lakéknak a kristaly-
tiszta leveg6ji vidék tornicos hdzai ma is lakéhelyiil szolgdlnak. A telepiilés folott magasodé6,
ma mar romos var kornyékér6l gyonyori kilitds nyilik a kékld Biikkre (5. sz. fot6). Holl6kd
1989 6ta a kulturalis viligorokség része. Utitdrsaink, a nagy k6csagok mar a Szalajka-volgy
irdnydba tartanak. A Szalajka 18pcsékén halad6, csobogé vize kellemes ldtvany. A természet
csodéin kiviil az un. épitett kornyezet ipartorténeti vonatkozésait, a hutdkat tekintjiik meg,
majd e tdj értékes ménesét, a lipicai llomdnyt ldthatjuk a lank4s volgyben megbivé kardmban,
melyet a 16. sz. foté rogzit. Az 1976-ban alakult Biikki Nemzeti Park felel6sséggel védi a
hegység természeti értékeit.

Most az Eszaki-kozéphegység keleti részébe, az Aggteleki Nemzeti Parkba érkeziink,
melyet az UNESCO 1995-ben a vildgorokség részévé fogadott. A 20.169 hektdr teriileten
fekvo bioszféra-rezervitum bévelkedik barlangrendszerekben. A 19 méteres Csillagvizsgdl6t —
hazénk legnagyobb 4ll6cseppkovét — a Baradla-Domica-barlangrendszerben nézziik meg, majd
a 9. sz. fot6én ldthaté Béke-barlangba igyeksziink. A gy6gyité klima hatdséra energidnk meg-
sokszoroz6dik a pazar szin- és formavildgi cseppkovek lattan.

* Alljon itt a neviik is: Kérmendy Erzsébet, Cz. Kiss Ferencné (ljjkigyés), Domokos Gyorgy (Gyula) (A szerzd)
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Tdravezetd fehér kécsagjaink hazénk sik vidékére, a Hortobagy irdnyéaba repiilnek, hogy
vildgorokségi séténkat ,Lenn az alfold tengersik vidékén” folytassuk. A délibdbos pusztén, ,,a
méneseknek nyargal6” futdsiban (45. sz. fot6), az értékes magyar hungarikumnak mindsitett
sziirkemarha gulydban, a vakszikes foltokban, a nddasokban fészkelé kanalasgémben (44. sz.
fot6), a loszpuszta tengernyi virdgdban, a tlindoklé Oszir6zsa pusztai vildgdban gyony6rko-
diink. ,,Szép napja volt életemnek” felkidltdssal vesziink biicsut a 82.000 hektéron elteriils,
1973-ban elsoként létrejott Hortobagyi Nemzeti Parktél.

Az orszag keleti részét elhagyva folytassuk tovébb vildgorokségi sétdnkat! Atrepiiliink
kécsagjainkkal a Kiskunsagi Nemzeti Park teriiletén, mely a Duna-Tisza kozét fogja 4t. A
szikes puszta lilavirdgos 6ridsi virdgcsokor (51. sz. fot6) a magasbél nézve is felismerhetd.
Az Opusztaszeri Nemzeti Emlékpark felett elhaladva beszélgetiik a magyarsig 1100 éves
kdrpat-medencei torténetét megorokité Feszty-korképrél. A Dundn uiljutva a Balaton-
Felvidéki Nemzeti Park nyugalmas, napsiitotte békés tdjegységét az emblematikus jelentd-
ségli 11. sz. foté (Patyi Arpad képe) szemlélteti. Kisvértatva Kézép-Eur6pa harmadik nagy
tavdhoz, a magyar—osztrdk hatdr kozott elteriildé Fert6hoz érlink. A néddal boritott, vizes
é18helyen fészkeld nagy kdécsagok (37. sz. fot6), a boritén megorokitett tiravezetd fehér
kécsagjaival is visszaérkeztek szdlldshelyiikre, az otthont nydjté Fertd vidékére. Az 1991-
ben alapitott Fert§-Hansag Nemzeti Parkrél tudni kell, hogy 2001 6ta a vildgorokség
része. Hirom tdjvédelmi korzete (a szigetkozi, soproni és pannonhalmi) természeti l4tnivaléi
koziil a Nagycenken taldlhaté harsfasordban, Pannonhalma arborétumdban és Sopron bota-
nikus kertjében gyonydrkédiink. Mikozben bicsit intiink a Fertd t4jdnak, nézziik meg a 38.
sz. fest6i szépségli fot6t, mely e nemzeti park emblematikus posztere (Kalotds Zsolt felvéte-
le). A héttérben emelkedd hésipkds Scheeberget még messzirdl — az Orség Nemzeti Parkja
felé haladva — is ldtni.

Az egykori magyar ,,6nall6”, azaz ,,gyeplivéd6”, hatarbiztosité — 43.933 hektdrnyi tertile-
ten létesiilt — Orségi Nemzeti Park val6sdgos kulttirtdj. A ,szerek” egyedisége a telepiilés-
szerkezet kialakitdsiban ma is tapasztalhaté (Szalaf6, ériszentpéter, Nagyrikos). Kiilondsen
jellemzd kép tdrul elénk a Pityerszerrdl készitett 68. sz fotérdl, mely Méanfai Gyorgy munkija.
A keleti-alpesi klimaja tdjegységtdl, 10. nemzeti parkunkté] ragyogé napsiitésben a kdmi arbo-
rétum sok szinben pompazé erddrészletével biicsizunk, amit Hortobdgyi Tibor kapott lencse-
végre. ‘

Piratlan orszdgjar6 sétdinkon még megcsodiltuk a Zsennyei tolgyfat, ami az orszag leg-
nagyobb €16 faja. Az Orségben taldlhaté tolgyfamatuzsilem ékesiti a PRONATURA-
emlékérmet. Az Eurépa-hirii Kévagdors ,kotengereit” éppentgy bejartuk, mint az Ipoly vol-
gyében a Mikszdth Kdlman regényeibdl ismert helyszineket, melyek a szklabonyai sziiletési
ir6 kordban is léteztek. A Duna-Drava Nemzeti Park torténelmi emlékhelyét, a mohécsi
csatdra emlékeztetét sem hagyhattuk ki.

Elményekkel teli 6rakat nyer az is, aki az egységes szerkesztdi szandékkal, miivészi kép-
szerkesztéssel, tetszetds tipografidval 1étrejott kis konyvet, az igazi kényvalbumot dttanulma-
nyozza. Olvassa el, érdemes! '
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NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
foiskolai tandr
Kolcsey Ferenc Reformétus Tanitéképzd Fdiskola

Debrecen
Foris-Ferenczi Rita: Anyanyelv — pedagégia

A kotet alcime: ,Kisérlet az elmélet(ek) és a gyakorlat egybehangoldsira”. A szerz6,
amikor irisra szdnja el magit, odaképzeli a cimzettet is, akihez beszél. Szerepeket gondol
végig: hallgatd, didk, volt tanuld, tandrjelolt, akik problémahelyzeteket szeretnének megoldani,
akik gyakorlatkozeli pedagdgiai megolddsokat keresnek vagy gondolkodnak, toprengenek a
mddszereken, eljardsokon. Munk4jiban a kézosen megélt tapasztalatokra épit, amelyek gyak-
ran megjelentek az éravdzlatokban, médszertani eldaddsokon, szemindriumokon, ezért tipikus-
nak nevezhet6k. Torekszik szemléletet formalni és Osszefiiggésében litni a felvet6dd kérdése-
ket. Nem végso vélaszokat ad, inkdbb kérdéseket nyit meg.

Egységes keretbe foglalja mondanival6jat, vagyis kijel6li a témét, meghatérozza az ajan-
lott irodalmat, feladatokat ad, és 6sszefoglalja a tartalmat. Vildgos, pontos, egyértelmii gondol-
koddsméddal talidlkozunk. Hat fejezetre osztja kdnyvét, az elsdben kifejti, mit gondolunk a
magyartanitisrél, mit kezdjlink tapasztalatainkkal, és hogyan érvényesitsiik a tantervelméleti
hétteret, és az elmélet vagy a gyakorlat a fontos.

A misodik fejezetben arrél szél, véltozhat-e a tuddsrdl alkotott elképzelésiink. Ol-
vashatunk arrél, miért tanuljuk a magyar nyelvet, célok — kovetelmények, ismeretek —
képességek Osszefliggése miként jelenik meg, megismerhetjiik a tartalom, tevékenység és
médszer egybeesésének kérdéskorét, s vdlaszt kapunk arra, hogy beszélhetiink-e a tanulis
oromérol.

A harmadik fejezet a gyakorlat filoz6fidjat foglalja 6ssze, vagyis azt fejtegeti: a tan-
anyag vagy a médszer dominancidja érvényesiil-e. A kdvetkezokben a szerz§ a tartalmak
moduldris elemzésére véllalkozik, bemutatja a beszédhelyzeteket, az irdshelyzeteket az
iskoldban, valamint a szovegértés-szovegalkotds-tanulds viszonydnak az értelmezéseit. Az
6todik fejezet a nyelvtani €s/vagy nyelvi ismereteket elemzi. Pedagégiai elképzeléseink
gyokereit érzékelteti a hatodik fejezet, itt olvashatjuk a hazai pedagégidkat, a fogalmak
kialakuldsdnak a menetét, a programozott oktatist, a beldtdsos tanulds és problémamegol-
dés, valamint a nyelvi kompetencia és performancia kérdéskoreit. Rendkiviil jél valogatta
a szerzd a példaszovegeket, gyakorlatokat, korszerli €s aktudlis a szakirodalmi forrds, a
fogalmak Gsszedllitdsa. Olyan kotetet tarthat kezében az olvasé, amelyben megismerheti
az anyanyelv és a pedagégia 6sszekapcsol6ddsanak lehetdségeit, bévitheti anyanyelvi és
pedagdgiai ismereteit és gyakorlatét. Szines olvasmany €s arra dsztondz, hogy gondolkod-
va tanitsunk.

Abel Kiado, Kolozsvdr, 2006.
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Birta-Székely Noémi: Tanarok pedagdgiai muiveltsége

A kotet cime érdekl6dést keltd, €s nyilvan azt szeretné bizonyitani, hogy milyen a peda-
gégiai milveltsége a 21. szdzad tandrdnak. Erre a teriiletre utal az UNESCO Melbourne-i nyi-
latkozata is, amely szerint sziikséges a felsdoktatdsi intézmények megijitdsa az oktatds, a
tanulds, a kutatds és a szolgiltatds funkcidinak megvaltoztatdsdval. Kiilonosen felhivja a fi-
gyelmet a tandrok alapképzésére és a tandrok szakmai tovdbbképzésére, ez a kérdés 41l minden
ajanlds kozéppontjiban. Olyan munk4t ismerhet meg az olvas6, amely Osszefoglalé jelleggel
kivin a pedagégiai tudomény teriiletérdl (neveléstorténet, neveléselmélet, oktatidselmélet,
tantervelmélet, értékeléselmélet) hasznos, a tandrrd valas folyamatiban alkalmazhaté informa-
cidkat nydjtani.

Mindenekel6tt formai szempontbdl impondl6 a kotet, ugyanis fejezetenként megjelennek
a kulcsfogalmak, a megjegyzendd, jelentdséggel bir6é szovegrészletek, kérdések és feladatok,
melyek elvégzése és feldolgozasa segiti a kdnyvben bemutatott ismeretek gyakorlatban valé
alkalmazdsat, lehet6vé teszi az elmélet és a gyakorlat sszekapcsolasat.

Bemutatja a témédhoz kapcsol6dd ajanlott filmeket, melyek alkalmasak a téma meg-
vitatdsdra, és nyomonkdvethetjiik az interneten elérhetd hasznos cimeket, a témdhoz kap-
csolédé szakirodalmat. Megtalaljuk a szakkifejezések magyardzatit, a név- és tirgymuta-
tot.

Ugyanez a gondossig tiikr6zodik a kotet tartalmi sszeéllitdsdban is, mindenekel6tt a
pedagégia jellemzdit mutatja be a 21. szdzadban, majd az iskola feladatdrél és a pedagdgiai
folyamatrdl sz6l. Elemzi a tandr szerepét, helyét a tarsadalomban, részletezi a tanéri képessé-
geket, majd részletes leirdst ad a gyermek megismerésérdl (életkori és egyéni sajdtossdgok, a
gyermek fejlodését befolydsolé kornyezeti tényezodk), hitrdnyos és veszélyeztetett gyermek,
viselkedés és magatartdszavar; tanuldsi zavarok, az integralt oktatds és a specidlis nevelési
igényli gyermek, s ezek megismerésében alkalmazott médszerek). J6 érzékkel rendezi a haté-
kony iskolai tanul4s-tanitds feltételeit (a tandr-didk kapcsolat, a szocidlis készségek fejlesztése,
ki az osztdlyfonok, a rejtett tanterv, a konstruktiv tanftds-tanulas, képességfejlesztés az iskol-
ban, hatékony tanuldsi technikdk, tanuldsszervezés, az oktatds hagyominyos mddszerei,
alternati-vitas a tanitdsban, drdmapedagdgia, kooperativ tanulis, projekt médszer az oktatés-
ban).

Ha nyomon kovetjiik a konyv gondolatmenetét, viligossd vilik az iskola mai, aktudlis
pedagégiai kérdéskore, a megolddsra vard feladatok, és ehhez ad a szerz6 gyakorlatorientélt
megoldasi formakat.

Ajinlom ezt a konyvet, mert érdekes, fejlesztd, képzésre és tovabbképzésre orientil, se-
gitséget ad a palyakezdd és a gyakorlé pedagégusnak, rendszerez, 6sszefoglald, és az iskola
aktudlis feladataihoz keresi a megoldésokat.

Abel Kiads, Kolozsvdr, 2006.
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DR. MOLNAR PETER
foiskolai adjunktus
SZTE JGYPK

Szeged

Delia Steinberg Guzmén: Az 6nismeret iranytije

Emberi éniink megismerését segitd hasznos dtmutaté Delia Steinberg Guzmén kdnyve. A
szerz$ filozéfus és zongoramivész. A ,Mi az ember?” kérdésre tobb nézdpontbdl tud vilaszt
keresni.

A mii érdekes m6don osztédik kétszer harom részre. Az elsd rész hirmas tagoldsa az 6n-
ismeret elhelyezését szolgélja az emberrdl sz616 tudomanyokban.

»Ismemni sajit magunkat azt jelenti, hogy valéban tudjuk, kik vagyunk, és azt is, mivel
rendelkeziink, hogy gy6zelmet arathassunk Snmagunk f6létt.” (25. p.)

Az olvasénak a témardl valé gondolkodtatdsat néhany egyszerii, lényegbe vagd kérdéssel
segiti az {ré:

Mik az erényeink?

Mik a hib4ink?

Hogyan lehet ellensilyozni hibdinkat erényeinkkel?

Hogyan lehet elsdsorban a sajit hibdinkon és nem mdsokén javitani?

Kiinduldsként azt a tanicsot, javaslatot olvashatjuk, hogy haszniljuk a misokkal valé
dsszehasonlitds mddszerét. Ezutdn ha dnmagunkat hasonlitjuk &ssze kordbbi dnmagunkkal,
akkor lemérhetjiik a fejlédésiinket. Ez 6sztonzdleg hat tovibbi dnnevelésiinkre is. Fontos, hogy
jussunk el a cselekvésig, a véltoztatdsig. , Egy tanitds akkor értékes, ha az elmébe, az érzel-
mekbe és a tettekbe is beépiil.” (35. p.) Hogy ezt az utat végig tudjuk jarni, ehhez elszidntsig
sziikséges. Lelki szinten rendet kell tenni gondjaink kozott. Akaratlagos figyelem és 6sszpon-
tositds kell, mely segit elmélyiteni cselekedeteinket, ha elértiik célunkat, akkor djakat kell
kitiizniink.

A mésodik rész azon emberi jellemvondsok gylijteménye és taglaldsa, amelyeken
véltoztatni kellene, ha képesek vagyunk felismerni ket. A felismerésre varé emberi korla-
tok e konyvbeli listdja a kovetkezd: kritizdlds, gyengeség, figyelmetlenség, egoizmus,
irigység, pontatlansig, tétlenség, harag, rosszkedv, félelem, hanyagsig, lustasdg, rutin,
gbg, dllhatatlansdg. A felsorolt (negativ) jellemvondsok leifrdsa és a bemutatott példdk
igen eredményessé tehetik az olvasé szdméra a fogalmak értelmezését és a tulajdonsigok
felismerését.

Globalizalt vildgunkban erbteljesen terjed az egoizmus, ,,a személyiséget fenyegetd el-
lenség”. Az egoista a sajét gondjait helyezi elétérbe, nem veszi észre mésok igényeit. O maga
nem tud szeretni, csak koveteli, hogy szeressék. Az egyiittélés legelemibb formdit is ellehetet-
leniti. Az egoizmust azért emeltiik ki rovid ismertetésre, mert meglatisunk szerint az intézmé-
nyes nevelés gyakorlatdnak nem nagyon sikeriil megtaldlnia azokat a médszereket, amelyekkel
elejét lehetne venni ezen személyiség-tulajdonsdg rohamos terjedésének. Az egyéb kornyezeti
és a médidlis hatdsok erdsebbek. ..

A konyv harmadik része az ,Emberi éntékek™ cimet kapta. Ebben a fejezetben a roviden
ismertetett pozitiv jellemvondsok miifaji keveredése figyelhetd meg. A szerzé emberi értékek-
ként nevezi meg Gket, melyek kozott nem teremtett rendet. Ettdl fiiggetleniil ezek fontos, el-
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érendd céltulajdonsdgok. Ez az Onismereti irdnytii még nagyon sok olyan emberi értékre nem
mutat rd, amelyeknek birtokldsdhoz valéban le kell kiizdeni 6nmagunkat.

Ismét csak megadjuk a konyvben tdrgyalt emberi értékeket: bardtsag, figyelem, kitartds
és dlland6sdg, kreativitds, er6feszités, pontossdg, megijulds, magabiztossdg, higgadtsig, belsdé
erd, akarat, gy6zelem. Ebbé] a listdb6l a magabiztossdg az, ami a legtobbet jelenti Gnismereti
szempontbdl. A magabiztossig az, ,amely lehetévé teszi, hogy azok legyiink, akik lenni aka-
runk és hogy aszerint is éljiink..” A magabiztossag ésszerii er6feszités eredménye, az Gnismeret
gyiimdlcse.

A koényvet j6 szivvel ajdnlom mindenkinek, aki t6bb akar lenni eddigi 6nmagéndl, és sze-
retné atadni gyermekeinek, tanitvinyainak nismeretben-Onnevelésben szerzett tapasztalatait.

Uj Akropolisz Kiadé, Budapest, 2006. 102 p.

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjiik szerzOinket, hogy kéziratukat a szerkesztdség cimére kiildjék:
6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil irfjak rd, hogy kézirat. Csak ,,gépelt”,
8-10 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el. A kéziratot j6l attekinthetd
kettes sortdvolsdggal, normdl géppapiron, a ,.gépelési hibdk” gondos javitdsdval, a fel-
haszndlt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzd, cim, hely, kiad6, lapszam) kérjiik.
A kozérthet6ség megkivanja azt is, hogy az elkeriilhetetlen idegen szakkifejezések ma-
gyar megfelelésérol, értelmezésérol se feledkezziink meg. Kérésiink az is, hogy a szbveg-
be iktatott rajzos, dbras, illusztricids megoldasoktol lehetdleg tekintsiink el.

Azoktdl a szerz6ktdl, akik megfeleld feltételekkel rendelkeznek, szdmitégéppel irt
kéziratot kériink lemezen és nyomtatva is.

Nagyon fontos, hogy kiilon lapra {rjdk fol beosztdsukat, munkahelyiik, iskoldjuk
pontos nevét, helyét, valamint irdnyitészdmos lakcimiiket.

Felhivjuk tovdbbéd szerzdink figyelmét, hogy méasodkdzlésre nem véllatkozunk.
Szerkesztoségiinknél is érvényes az az dltaldnos gyakorlat, hogy kéziratot nem 6rziink
meg és nem is kiildiink vissza.
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TAMOGATOINK:

Oktatasi Nemzeti Kutatisi és
bAinisZirinigmy Technolégiai Hivatal

Kulatds-fejlasztési
Pajyazati as
Kutatishasznositist boda

Oktatasért Kozalapitvany

TISZTELETTELIJES KERES ELOFIZETOINKHEZ!

Bizunk abban, hogy tovabbra is toretlen timogatéi, eléfizetdi maradnak lapunknak. Ennek
reményében kérjiik minden kedves El6fizetdnket, régieket és djakat, hogy a 2008. évi
el6fizetési dijat, amely 1500 forint, az alabbi szdmlédra befizetni sziveskedjenek: OTP
Csongrad Megyei Igazgatésig, Szeged, Mddszertani Kozlemények, 11735005-20003933.

Koszonjiik megértésiiket és tAmogatdsukat.
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oraleirdsok és elemzések, 1967.
(E18sz6. Mikl6svari Sandor — Szerkesztd: Németh Istvan)

2. A pedag6gusképzd az ,,Olvas6 népért”, 1969.
(Eldsz6: Fischer Emo — Szerkeszt: Németh Istvén)

3. Hazaszeretetre valé nevelés, 1970.
(El8sz6: Drien Kéroly — Szerkesztd: Németh Istvan)

4, Petofi az iskoldban, 1972.
(Elész6: Miklésvari Sandor — Szerkeszté: Hegediis Andréis, Miklésvari Sandor)

5. A korszer{i matematikatanitds néhany témakore az dltaldnos iskoldban, 1974.
(E18sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

6. Kunstdr Janosné: Feladatgyiijtemény az 4ltaldnos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977. :
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Szendrei Janos)

7. Az osztéilykozosség megismerése, 1981.
(El6sz6: Gacser Jozsef — Szerkesztd: Gacser J6zsef)

8. Az orosz nyelv tanitdsa az 4ltaldnos iskola 4. osztdlyaban, 1982.
(El6sz6: Hanga Maria — Szerkesztd: Fiilop Kéroly, Lengyel Zsolt)

9. Géicser J6zsef: Demokratizmus és 4ltaldnos iskola, 1985.
(El6sz6: Dobesanyi Ferenc — Szerkeszté: Dobesényi Ferenc)

10. Mégoriné Huhn Agnes—Puskés Albert: SzAmitégép az 4ltaldnos iskolaban, 1986.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Dobcsanyi Ferenc)

11. R. Molnir Emma-Vass Lasz16: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és irodalom
tanitdsahoz, 1989.
(El6sz6: R. Molndr Emma — Szerkeszt6: Dobcsényi Ferenc)

*

A Mdédszertani Kozlemények Kiad6hivatala tdjékoztatdsul kozli, hogy kényvsorozatunk
11. kotete még kaphat6, dra 450 Ft. 10 példdnyos megrendelés esetén tovébbi 25%-os
arkedvezményt biztosftunk mindaddig, amig a készlet tart. Koz6ljiik azt is, hogy a Méd-
szertani Kozlemények régebbi szdmai is megvasérolhatéak!

A megrendeléseket postai levelez8lapon a kovetkezd cimre kéménk: Mddszertani Kozle-
mények Kiadéhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.

Web cim: http://www.jgypk.u-szeged.hu/modszertan
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