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DR. ORMANDI JANOS

féiskolai tandr

SZTE JGYPK Tanit6- és Ovéképzé Intézet
Alkalmazott Pedagdgia és Pszichol6gia Tanszék
Szeged

A piér és marketing médszertana
a kozoktatasi intézményekben

» Kultirdt nem lehet 6rokolni.

Az elddok kultiirdja egykettire elpdrolog,

ha minden nemzedék tijra meg nem szerzi magdnak.”
Koddly Zoltdn

I Milyen a jo iskola?

Azok az iskoldk tudnak igazén eredményesek lenni, amelyek partnerkdzpontiak, figye-
lembe veszik az iskolahasznil6k igényeit. A j6, sikeres iskola 1étének ugyancsak fontos feltéte-
le a kooperativ iskola, amelyben a tantestiilet tagjai €s a sziilok sokféle interakci6ban miiksd-
. nek egyiitt. ' ' : :

Jé iskola lehet az, amelyik

az oktatdsban eredményes, sikeres,

o hatékony, '

e j6 neveld,

e 6 légkori,

o az élet szdmdra hasznos ismereteket nytjt,
L]

L]

elvérdsaiban magas min6ség,
amelyiknek j6, menedzsel6 igazgat6ja van.

J6 iskola lehet ott, ahol
e jo atantestiilet,
e adidkok magasan motivaltak, tanulni akarnak,
e nagyon j6 az eszkizellatottsig, ]
o megtaldlhaték a legmodernebb szemléletii eszkozok.'

Az iskolai autondmia novekedése azt igényli, hogy az iskoldk értelmezzék, mit jelent
szdmukra a mindség, a jé iskoldva vilds.

Minden pedagdgus, minden vezetd ,,jé iskoldt” akar. A szakirodalomban kiilonb6z6 sz6-
haszndlattal mindsitik a j6 iskol4t: )

. hatékony iskola,

e sikeres iskola.

A mindség megbrzése (a mindség menedzselése) a vezetdi munka teljes skdldjat étszévi.'
Az iskola céljdnak meghatdrozasakor értékeket, mindséget fogalmazunk meg, hiszen vi-
laszolunk az alapkérdésekre:

" Thomas J. Sergiovanni: A hatékony és sikeres iskola jellemzéi. OKKER Kiad6, Budapest, 1991. 97. p.
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1. Mit akar az iskola?
2. Milyen értékeket képvisel?
3. Milyen eredményeket kivédn elérni?

Gyakran hibdt kdvetiink el, mert nagy jelent6séget tulajdonitunk a célnak, a megvalésitis
tervezésének, de keveset torodiink azzal, hogy folyamatos visszajelzéseink legyenek arrél,
hogyan viszonyul tevékenységiink és eredménye a célokban megfogalmazottakhoz.

A vezetd feleldssége, hogy a cél megfogalmazésitél kezdve a tényleges iskolai munkén
4t az eredményekig terjedden jelenjen meg a mindség menedzselése az iskoldban.

1. Mit jelent az a 5206, minGség?

Altaldnos megkozelités szerint a mindség a standard értékek és az 1genyek taldlkozdsa. A

szakirodalomban a kdvetkezoket értjiikk mingség alatt:

1. definicié: A minéség meghatérozdsa bizonyos abszolit normék szerint torténik, az ér-
tékelés pedig e normdk megfeleld alkalmazisa a szervezetekben eléfordulé helyzetek-
re fiiggetleniil e szervezetek stratégidiatél vagy funkcibjuk kiilénbdzdségétsl. (Ha-
gyoményos standard definicié.)

2. definicid: A mindség megitélése egy adott helyen, egy adott idében, egy adott prog-
ram vagy folyamat szdmadra kitlizott célok szempontjabdl torténik. (Specifikus stan-
dard definicié.)

3. definicié: A mindség definidldsa a végsé felhasznalék kozvetlen tapasztalatin alapul6

~ gyakorlati alkalmassdg” megitéléséhez kapcsolédik. (Gyakorlati alkalmassig vagy

_ piacszemponti definicié.y '

1. A mingség megérzése az iskolaban

A mindség megbrzése szempontjabdl alapvetd iskolai érdek az informécidgyiijté rend-
‘szer kiépitése.

- Az informdcidgyiijtés ke(fele megkdzelitéssel torténhet:

> adatorientdlt informicidgyiijtés,

» problémaorientdlt informéciégyiijtés.

Osszefiiggés "
iHPUt -

(bemenet) pl.: - - .| példéul: (kimenet) pl.:

magas iskolai elvéras, érdekes, j6 tanterv, jO vizsgaeredmények,
J61 képzett tandrok, jO nevelés, alapos tudds,

O felszereltség, tehetséggondozis, sikerek stb.

_j6 anyagi feltételek stb. tanuléi differencidlds stb.

2 St. Murgotrid: Strategy, Structure and Qualit Service developing ... School Organization, No. 1. 1991. (14, p.)
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(3}

Az informéci6szerzés értelme az, hogy visszajelzést kapjunk arr6l, vajon a ,,megrendeld
elégedett-e azzal a mindséggel, amit nydjtunk, illetve az megfelel-e a céloknak. Amennyiben
eltérés van a kettd kozott, akkor az informdci6khoz igazodva korrekcifra vagy tjabb fejlesztés-
re kegriilhet sor. Ebben a folyamatban jél alkalmazhaté az agynevezett kibernetikus hurok mo-
dell.

hozzdigazitds ~ mintavétel

dontés ______ Osszehasonlitdis _______~ _ értelmezés

" 1. abra: Kibernetikus hurok modell

Nagyon fontos, hogy a vezetd ne csak az iskoldn beliili informaci6szerzést tekintse fel-
adaténak hanem torekedjen komyezetcnek illetve a megrendeldk értekltélelének meglsmere-
sére is.*

HI. A marketing fogalma

Philip Kotler szerint: Tarsadalmi és vezetési [épések lancolata, melyek sordn egyének és
csoportok terméket €s értéket alkotnak és cserélnek ki egymds-kozott, mialatt kielégitik sziik-
ségleteiket és igényeiket.

A marketing olyan vezetési eljdrds, amely magéban foglalja annak a gondosan kialakitott
programnak az elemzését, tervezését, végrehajtisit €s ellendrzését, amellyel a piacon a megfe-
lelé célcsoporttal, a szdndékosan eldidézett onkéntes értékcserén keresztu] elérjiik az intéz-
mény 4ltal megfogalmazott célt.

A marketing tevékenység. feladata tovibba annak megtervezése, hogyan taldlkozhat az
intézmény elképzelése a piaci szlikségletekkel, igényekkel, kereslettel. Az intézmény fontos
feladata a vdsdrlék sziikségleteinek, kivdnsigainak, érdekeinek meghatdrozdsan til a hosszi
tavi tdrsadalmi igény megismerése, majd ezek §sszehangoldsdn keresztul a vevok €s a tdrsada-
lom elégedettségének kivivisa.

A legtobb intézmény figyel hallgatéinak sziikségleteire, de a hagyoményokhoz, a mun-
kahelyi kultdrdhoz val6 erés ragaszkoddsa torzitja marketing-tevékenységét. Sokan gy gon-
doljék, hogy az iskola feladata olyan programok ajdnlasa, melyek meggy6z6désiik szerint

* Derek Mars: Coombe L()dge Report. No. 5. 1982 (184-192. p.)
* Botka Lajosné: A mindség menedzselése. In: Baréth Tibor ~ Golnhofer Erzsébet (szerk.): Minség és marketlng
az iskoldban. OKKER Kiad6, Budapest, 1997. (80-87. p.)

LT
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megfeleloek tanuléik szdmdra. Ekkor feltétleniil sziikséges a mindség, illetve a program val6s
alkalmassdgénak gyakori ellendrzése.

1. A marketing-tevékenység eldnyei
o Segiti, hogy az intézmény a feladatdnak a lehetd legjobban megfeleljen. A miik6d6
programokat dsszehasonlitja a célokkal, 6sszegy(ijti a problémdkat.
o Az ligyfelek sziikségleteinek, igényeinek felkutatdsdval, tovabbd annak mérésével, hogy
az intézmény mennyire képes ezeknek megfelelni, fokozza a piaci elégedettséget.
o Megfelel6 és magas szinvonalii szolgéltatdsra 6szi6noz.
o Segit a sziikséges anyagi erdforrdsok felkutatdsaban.

2. Marketingterv készitése

Igen fontos minden intézmény szdméra a marketingterv készitése. Ennek 1épései a kovetkezok:
piackutatis, ' .

iskolai programok és szolgiltatdsok ellendrzése,

programok és szolgaltatdsok meghatérozédsa és djrafogalmazisa,

kommunikécids lehet6ségek,

marketingstratégia fejlesztése,

programok mindségének fejlesztése,

marketingstratégia hatékonységanak figyelése.

Mi is a piackutatds?
Nem mds, mint az informiciék gyiijtése és elemzése, melyen keresztiil bemérhetjiik a
vasdrlok sziikségleteit, igényeit, folyamatosan figyelemmel kisérhetjiik, hogy az iskola
mennyire hatékony ezen sziikségletek és igények kielégitésében.

Nounswn =

A piackutatds sordn négy teriilettel ajinlatos foglalkozni:

% az iskola kdrnyezete:
¢ az ligyfelek meghatdrozisa,
* anevelés lehetdségeinek vizsgilata,
¢ az esetleges hanyatlds okainak feltdrdsa,

. * az anyagi hattér meghatdrozésa,

* versenytdrsak;

“* az ligyfelek elvdrdsai:
o az lgyfelek sziikségletei és igényei;

*» a tanuldk sziikségletei, igényei:
o jelenlegi sziikségleteinek megadasa,
o jovobeli igényeinek Osszegydjtése és a tdrsadalmi igények szdmbavétele;

«» programok és szolgdltatdsok vevéérzékenysége: ‘
¢ mennyire fontos az oktatas szinvonala az ligyfelek szdmara,
¢ elégedetlenségek mérése’.

1V. Az iskola bemutatkozdsdt célzo tdjékoztatdsi utak és technikdk

Fontos, hogy kornyezetiinket tdjékoztatni tudjuk elképzeléseinkrdl, programjainkrél, te-
vékenységeinkrdl. Eszkozeink lehetnek:

3 Baréth Tibor — Golnhofer Erzsébet: Mindség és marketing az iskoldban. OKKER Kiad6, Budapest, 1997. 16—
22.p. ’
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< Prospektusok
(Ugyelni kell a kiilalakj4ra, terjedelmére, kezelhetéségére. Figyelemfelkeltd,. fzléses,
kénnyen olvashaté, ne til hosszi leirast adjunk. Tobb éven 4t is kiadhat6 legyen.)

+ Roplapok :
(Rovidebb terjedelmii, 4ltalinosabb, szélesebb kozonségnek sz616 anyag. Figye-
lemfelkeltés a célja. Legyes szines, illusztrélt.) '

< Egyéb frott anyagok
(Jelmondat, cimer, sznmbélum)

 Média
(Célja az intézmény részérél mindig a pozitiv kép ersitése. Témdk példdul: ta-
nulményi teljesitmények, nyllt napok, rendezvények, versenyeredmények, sport
stb.)

+* Rekldmoz4s, hirdetés
(Legyen izléses, szembetiind, tijékoztasson az esemény idejérél, koltségekrdl. So-
ha nem becsmérelhetiink més iskolat.)

< Elész6 '
(Minden iskolardl van valamllyen »sz6beszéd”. J6, ha a vezetés ismeri ezeket, s fel
tudja hasznélni sajit haszn4ra.)

+«» Egyéb kommunikicids technikdk
(Videofelvételek az iskoldrdl, gyermekmunkdk bemutatésa, nyilt napok stb.)

V. A marketmg strategta Sejlesztése

A kovetkezd ébrén lathat6 felosztds Phlllp Kotler és Karen F A. elkepzelese alapjan mu-

tatja be a marketmg mix fogalom értelmezését.

Marketing mix

// \\

Trék
(Product)

Hely
(Place)

Ar 4 Eldmozdités, timogatds
(Price) ' (Promotion)

Public relations

A public relations egy szervezet kommunikiciéjanak teljes korii szervezését jelenti,
melynek célja az egyének, a szervezet és kornyezetiik kozotti kommunikiciés kapcsolatok
alakitdsa. Lényege a megértés, a bizalom, a tdmogatds, az egyiittmiikodési készség és a kon-
szenzus kialakitdsa, dpoldsa. A bizalom, a becsiiletes és egyiittmiikodésre kész viselkedés
elvirdsa egy kozosségen beliil a kozos normék alapjdn a k6zbsség més tagjai részér6l. A PR-t

149



minden esetben a himév, az image vezérli, jellemzdi az objektivitds és a teamproduktum. A
menedzsmentmunka része. .

Bir a kozvélemény tdjékoztatisa és befolydsoldsa az emberiséggel egyidds, és a vélemé-
nyek befolydsolasdra alkalmazott technikdkat mér az antik vildgban megkisérehiék rendszerbe
foglalni, a nyilvdnossiggal val6 tervezett kapcsolattarids és e kapcsolatok menedzselése, vagyis a
public relations a XX. szdzad elején vélt csak 4ltaldnos gyakorlattd, és akkor is csak az Ameri-
kai Egyesiilt Allamokban. Maga a public relations kifejezés is onnan szdrmazik, az Amerikai
Vasutak Sz6vetsége névjegyzékében szerepelt elbszor, 1897-ben. Felfedezdjének Ivy
Ledbetter Lee-t tartjdk, aki 1906-ban egy amerikai bdnyatérsasig sztrijkproblém4jit a klasszi-
kus public relations médszerrel oldotta meg. Alland6 és folyamatos kapcsolatot tartott a felsd
vezetéssel, engedélyeztette a tények Gszinte feltdrdsdt, €s a kétirdnyd informéciédramldshoz a
sajté nyilvinossdgét hasznélta fel. O szdllt sikra elészor a tényszerd, hiteles informacidk ter-
jesztéséért, a médiakapcsolatokban a titoktartds eltorléséért, valamint amellett, hogy a kedvezd
kozmegitélést j6 véllalati politikdval és j6 véllalati teljesitménnyel lehet elémi.

Eurépédban a PR széles kérben val6 elterjedése a *40-es, Magyarorszdgon a *60-as évekre
tehetd. Nalunk a PR-tevékenység a *90-es évek kozepe tdjan valt elfogadottd, de ennek a tu-
dominyteriiletnek ekkor még a gyakoriatban els6sorban a multinaciondiis cégek tulajdonitotiak
jelentdséget. 1990 végén alakult 'meg a Magyar Public Relations Szoévetség, de a public
relations csak 1996-ban emelkedett szakmai rangra.

A public relations jelentfsége az oktatasi intézményekben

A public relations tevékenység az a tudomdnyteriilet, amely a hirnevet gondozza. Célja,
hogy a kornyezettél megértést és timogatdst nyerjen, valamint pozitivan befolyédsolja a szerve-
zetrél alkotott véleményt és a vele szemben vald viselkedést.

Vajon miért 1ényeges, hogy az oktatasi intézményeknek j6 legyen a hirneviik? Miért fon-
tos szdmukra a kérnyezet véleménye?

Ezekre a kérdésekre keresett és taldlt vdlaszt az NSPRA (National School Public
Relations Association — A Nemzeti Iskoldk PR Szovetsége), amely azzal a céllal jott 1étre,
hogy rdébressze az iskoldkat a public relations fontossdgdra,- majd amennyiben felismerik a
maguk szdmdra a PR Jelentoségét és sziikségét érzik e levekenységgel foglalkozni, minden
segitséget megadjon nekik.

Az iskola megviéltozott helyzetében a sziilének joga van hozz4, hogy megismerje az in-
tézmény mindennapi életét, programjait, koltségvetését, jaratos legyen a gyermekeket érintd
kérdésekben: Az iskoldnak" kotelessége tdjékoztatni a szilt, az adéfizetd dllampolgdrokat
arrél, hogy mi torténik az iskoldban. Fontos, hogy bizonyos kérdésekben a sziilok véleményt
tudjanak formdlni, lehet6ségiik legyen meglitasaikat elmondani. Ennek elénye, hogy a sziil6k
is az iskolai élet részesévé vélnak, és veliik az iskola hatékonyabb mindségi oktatési és nevelé-
si programot képes kidolgozni. Mindenképpen hétrinya azonban, hogy a pedagégusok minden
1épését figyeli a tdrsadalom (de csak kiviilrél, ezért a hozz4juk spontin eljuté informacidk
meglehetdsen hidnyosak), igy az oktatdsi intézmények 4lland6 beszédtémaul szolgdlnak, és az
iskoldkat folyamatosan érik a kiilonféle timaddsok. Az NSPRA ezért indokoltnak l4tja, hogy
az lizeneteket profi kommunikdtorok tovabbitsdk a kornyezet szdmdra olyan emberek, akik a
legkiilonb6z6bb helyzetekre is j61 tudnak reagélni, a konfliktusokat megfeleléen ludjék kezel-
ni, a problémdkat mindkét fél megelégedésére képesek megoldani.

Az igazgaténak kulcsszerepe van abban, hogy megteremtse az iskola ,,human relations”
(emberi kapcsolatok) 1égkorét, valamint kiépitse a megfelelé kapcsolatokat a helyi tdrsada-
lommal. Sajnos a mai igazgat6k rendkiviil elfoglaltak, és sokuknak nincs is megfelelé kommu-
nikdciés gyakorlata, ezért nem tudjék hatdsos médon elérni az embereket. Ezért fontos, hogy
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kommunik4ci6s szakemberek segitsék az iskoldk mitkodését, eziltal jobbd és hatékonyabb4
téve az informaciédramlést. fgy a visszacsatol4s is objektivebb lesz. Az sem mellékes szem-
pont, hogy a kommunikitorok mentesitik az igazgatét a kapcsolattartis mindennapi feladatai
aldl, és igy vezetdi tevékenységét 1ényegesen hatékonyabban képes majd elldtni.

Oktatasi public relations

Az intézményrol sz6l6 informacidknak a komyezetet alkoté célcsoportokhoz (pedagogu-
sok, sziilok, gyerekek, fenntartd stb.) torténé tudatos eljuttatdsa a kommunik4ci6 sajitos szakterii-
letének, a public relations tevékenységnek a feladata. Az informécids fejlédés kovetkeztében a
szervezeteknek, igy az iskoldknak is meg kell kiizdeniiik az informécids konkurenciéval is. Ezént
nagyon fontossd vélt az oktatdsi intézmények szdmdra is a szervezet, a tevékenység, az intéz-
ményt vezetd személyek jé himeve, amit tudatosan menedzselni kell. A PR errél a himévrdl sz61.
A PR munkafolyamata tervszerii és hosszan tarté erbfeszités annak érdekében, hogy az intéz-
mény és kdrnyezete kozott jéakaratot és kolcsonos megértést épitsen ki és tartson fenn.

Az oktatdsi PR egy olyan megtervezett és szisztematikus menedzsment funkci6, amely
segit tokéletesiteni az oktatdsi intézmény programjait, szolgéltatdsait. Atfogé, kétoldali kom-
munikaciés folyamaton alapul mind az intézményen beliil, mind az intézményen kiviil. Ennek
a folyamatnak az a célja, hogy a szervezet szerepének, céljainak, tulajdonségainak és sziikség-
leteinek a jobb megértésére sarkalljon. Az oktatisi PR-programok segitenek interpretlni az
attitiidoket, felismerni, azonositani ezek kialakuldsinak folyamatait, és olyan informécids
tevékenységet folytatnak, amelyek elésegitik a k6zmegértést €s a tdimogatédst. A PR a szerveze-
ti filozofia aldrendelije, igy képes betolteni az image-formélas funkciéjat. '

A PR szakteriiletei

A public relations két nagy szakteriilete a szervezeten beliili, vagyis a belsé public
relations (Internal Realations = IR), melynek tevékenységi teriilete a szervezeten beliili, a
vezetdk és az alkalmazottak, valamint a szervezeti egységek kozotti, kolcsonos informécid-
dramlds, kommunikaciés kapcsolattartds, és az ezen kiviili, vagyis a kiilsé public relations
(External Relations = ER), amely a kdrnyezeti kapcsolatok image-ét fejleszti, polja.

A belsd PR (Internal Relations)

A szervezetl hirneve alapvetéen a dolgozék munkdjit6l, annak mindségétdl, a munka-
helyiikhoz fiiz6d6 viszonyukt6l, valamint a szervezet kommunikaciéjdnak mindségétél fiigg. A
bels6 PR segiti a dolgozéknak a szervezet céljaival valé azonosuldsét, a j6 munkahelyi 1égkor
kialakuldsét; a belsd problémdk, fesziiltségek feltdrdsat, kezelését. Ezdltal eldsegiti, hogy az
iskoldrél alkotott kép a kiilvilag felé is kedvezden alakuljon. Ezért a vezetdnek egyik legfonto-
sabb feladata a bels6 kommunikdciés rendszer megval6sitdsa €s hasznositdsa. Az igazgatd a
kommunikécién keresztiil irAnyitja a beosztottak munk4jat, meghatdrozza a szervezet céljait,
kozli elvérdsait a dolgozékkal, és ismerteti a megvaldsitashoz rendelkezésre 4116 eszkbzoket. A
kommunikici6 a kozvetitd, ezen keresztiil a vezetd jutalmazhat és biintethet, valamint az effek-
tus torvényét alkalmazva eldsegitheti, hogy a beosztottak megismerjék helyzetiik lehet$ségeit,
kotelességeiket és a helyes viselkedést. Fontos, hogy az igazgaté j6l tudjon kommunikilni,
hogy pontos elképzelése legyen arr6l, merre tart az iskola, és ezt mindenkiben — az intézmé-
nyen beliil és kiviil egyardnt — képes legyen tudatositani, Nyitottnak és hozzaférhetdnek kell
lennie mind a gyerekek és munkatarsak, mind a tigabb kornyezet felé. Az iskolai kozosségnek
éreznie kell, hogy az iskola igazgat6ja mindig elérhetd, és személyes kontaktus is kialakithat6
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vele. A vezeld szimira az alkalmazottak k5zlései teremtik meg a sikeres irdnyités lehetdségét.
A kozlések alapjan ismeri meg beosztottjait, 4llapitja meg, hogy mennyire értik a réjuk bizott
feladatot, és mit virhat el toliik.

A kommunikiciés csatorndk megfeleld miikodésének feltétele, hogy az interakciéban
résztvevok kozos tuddsanyaggal rendelkezzenek, és a pontos informaciéiraml4st ne zavarjdk a
kiilonb6zo zajok. A zaj forrdsa lehet az iizenet maga. A vezetd vagy nem tudja pontosan meg-
fogalmazni az iizenetet, vagy szdndékosan ,.zajos lizenetet” kozvetit (az igazgat6 nem 6hajtja a
teljes informaciémennyiséget 4tadni, ezéltal a beosztottak bizonytalansagit noveli). Ennek az
lehet a kovetkezménye, hogy a beosztottak az 6 birtokukban 1év6, a tényleges miikodésre
vonatkozé informéciGkat visszatartjdk vagy megsziirik, ellenkezd esetben informéciédémping
forméjdban a vezetokre ziditjak. A visszacsatolds sorin felmeriild zaj lehet az is, ha a befoga-
d6 (dolgoz6) részérdl kritika éri az izenet kiildGjét (igazgatd), €s ezt a vezetd a sajdt személye
elleni t4mad4snak, tekintélye szdndékos csorbitisdnak tartja. Mindez kikeriilhetd, ha a kom-
munik4ciét kezdeményez6 fél az tizenet tartalménak és formdjénak megvilaszidsakor tekintet-
tel van a befogad6 elbzetes ismereteire, érzelmeire, szellemi képességére, véleményére stb. A
hibds kommunikéici6 igazgat6 és tandrok kozott csokkenti az iskola hatékonysdgat. A kommu-
nik4cidés akaddiyok kimeritik a ,,ieam” energiéii, egyénekei izoldlnak, gétoljak a bizaimat stb.
Ezek megel6zhetdek, illetve javithatéak, ha az igazgat6 megerdsiti a kontaktust, dontéseibe
kordn bevonja a beosztottjait, és mindenkit jé1 informal. Ezt szolgalhatjdk a megbeszélések, a .
maginjellegii beszélgetések vagy a kotetlen programok. Az egyenlbtlen szerepviszony és a
tipikus szervezeti kommunikdciés formék sajétossdgait minden szervezetben a vezetdk és a
beosztottak kommunikiciéja mutatja meg. A vezetd €s beosztott viszonydban a kozvetlen
kommunikici6 a jellemzd.

A dontések is rendkiviil 1ényegesek, mert ezek helyessége sokban fiigg a beosztottakkal

- valé kapcsolatt6l és a vezetd kommunikicids érzékenységétdl. A vezetdnek el kell érnie, hogy
beosztottjai fontosnak itéljék a vele vald kapcsolatukat, és abban igyekezzenek betdlteni funk-
ciéjukat. Ez az involvicié. Az involvici6 a felsébb hierarchikus szintek tagjaira haszndlt kife-
jezés, mig az ennek megfeleld azonosulds fogalma a dolgozdékra (beosztottakra) hasznélatos.
Mindketté azt jelenti, hogy a személyiség beleéli magit a szerepébe, azonosul vele, személye-
sen fontossd valik sziméra a szervezet célkitiizése. Ekkor a kotelezd teljesitésen tdl is a szerve-
zet érdekében igyekszik tevékenykedni. De a szervezeten beliili viselkedés nem szabdlyozhaté
kizdr6lag normikkal, szerepeldirdsokkal, mert nem minden helyzet és esemény l4that6 elére.
Ezért a tisztdzatlan helyzetekben sziikség van a személyiség 6ndll6 4llasfoglaldséra is. Ha a
személyiség pozitiv érzelmekkel viszonyul a szervezethez, azt sajétjinak érzi, fontosabb neki a
szervezet érdeke, mint a sajatja, akkor ezek az dllisfoglaldsok konnyen létrejonnek. Ha viszont
ez nem kovetkezik be, ligy a tisztazatlan, szankcidkhoz nem kotott helyzet alkalom arra, hogy
a személyiség lazadjon a szervezet ellen, kirt okozzon neki. Bér a sajit dolgét, amit a munka-
kori leirds el6ir, mindenki 14tja, mégsem tud eredményesen miikodni a szervezet, ha az azono-
sulds nem val6sul meg, ha nem jé a munkahelyi 1égkor. ,,A j6 tantestiileti légkdr a hatékony
iskolai PR biztos forrasa.” :

A PR tevékenység eszkizrendszere (a teljesség igénye nélkiil):

1. Korszerii informatikai eszk6z0k, internet, elektronikus levelezés, honlap, CD ROM

2. Audiovizudlis eszk6zok: PR riport, belsé-pr filmek, image-film, marketing-pr film,
video, hirlevél, B-roll film (csak sz6veges informdciébdl 4116 hiranyag mogé etkészi-
tett, néha bevégott hiranyag).

¢ Rékusfalvy Pl: A vezetés lélektana. BME Miiszaki Pedhgégiai Tanszék kiadésa, Budapest, 2002. 189. p.
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3. Nyomtatott eszkozok: szérélapok, prospektusok, szervezeti djsdg, hirlevelek, arculati
kézikonyv, lidviozlokartydk, matricdk, cimkék, évkdnyvek, 1ij belépok fogadé mappéja.

4. Személyes kapcsolat (Human Relations): rendezvények, sajtétaldlkozék, konferencidk,
killitasok, bilok, estélyek, évforduldk, avatdsok, tirdk, kiranduldsok, muvészetl ver-
senyek.
~ ,Sét4l6 menedzsment”: a vezetdk informdlis beszélgetése a beosztottakkal az adott
szervezeti egységben. '
—,,Road-show”: az iskolavezetés személyes taldlkozasai az osztdlyokkal és a didkokkal.
— Személyi elismerések: a kozosen megélt tinnepek novelik a munkatarsak szervezet -
irdnti lojalitasat.

5. Belso pr-feladatok: vezetdi dontések publikilésa, szervezeti informécids héil6zatok ki-
épitése, vezetbknek kommunikéci6s tandcsadds, belsé hlrlevél ujség szerkesztese
gondozésa.

6. Pr-akci6khoz kapcsol6dé eseti feladatok: helyi kozosségi tdjékoztatok, f6rumok meg-
szervezése, tdmogatSi kordk, klubok 1étrehozésa, fe]mérések innovativ kutatdsok ké-
szittetése.

7. Kapcsolatszervezéshez tartozé feladatok: személyes taldlkoz6k, targyaldsok, vendégek
programjénak szervezése, protokolldris feladatok elldtasa.

J61 tatszik, hogy a piar és a marketing-tevékenység a ma kozoktatdsi intézményeiben
rendkiviil osszetett, sokszinii feladatsort foglal magéban, miiveléséhez 6néllé, mis tevékeny-
séggel nem foglalkozé emberre van sziikség.

FARKAS OLGA

féiskolai tandr

SZTE Juhész Gyula Pedagégusképz6é Kar
Szeged

Allampolgari kompetencidk fejlesztése a szakképzésben -
tanulék korében a megvaldsult projektfeladatok tiikrében”

A demokratikus tdrsadalmi mikodést hazdnkban tobb mint mdsfél évtizede torvények
biztositjk. A rendszervéltoz4s utén kiépiilt a jogillamisig intézményrendszere is. Am ezzel
parhuzamosan a ,fejekben” — kéznapi sz6hasznélattal élve — nem zajlott le a szemléletvéltozas.
Elbad4sunk egy megval6sult projektrdl sz6l, amely a kivant szemléletviltozast segiti el6. Az
Oktatéskutat6 és Fejlesztd Intézet mint az Oktatdsi és Kulturdlis Minisztérium szakmai hattér-
intézménye az Uj Magyarorszdg Fejlesztési Terv kiemelt programjai mellett a szakképzés
teriiletén is végez kutatdsokat, fejlesztéseket. Az intézet irdnyitdsdval 2008 janudrjatdl jiniusig
az ,Elektronikus mintavételi keretrendszer kifejlesztése és megval6sitisa a demokratikus 4l-
lampolgérségra képzés €s a tdrsadalmi-gazdasdgi eredményesség kozotti osszefiiggés VIZSgéla-
ta” cimii szakképzési projekt zajlott Budapesten és Szegeden.

" Az eldadis elhangzott a Szakképzési Szakmai Napok konferencidn Szegeden 2008. méjus 9-én. (A szerz6)
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El6adédsunkban konkrét kutatdsi programrél fogunk beszélni. EI8szor a fejlesziési célt és
logikdr ismertetjiik, majd bemutatjuk a projektben egyiittmiikédd szakmai partnereket. Boveb-
ben beszéliink a pilot projekt részleteirdl, nagyobb vonalakban emlitjiik a fejlesziési elképzelé-
sek kiterjesztésér. Mindezek utdn a szdmok tiikrében foglaljuk 6ssze a projekt eseményeit és a
projekifeladatok megvaldsitdsaban kozremiikddiker. Végiil kitériink az eredmények jelentésé-
gére és az eredmények fenntartdsara vonatkozé tervekre.

Fejlesztési cél és logika

A projekt a {6 céinak megfelelSen informatikai fejlesztéseker hajtott végre. Olyan elek:-
ronikus mintavételi keretrendszert fejlesztett ki, amely teljes mértékben kivéltja a tudomanyos
kutatdsok lebonyolitdshoz sziikséges papir alapi mintavételi eljardsokat. Ugyanakkor az in-
formatikai fejlesztésekkel parhuzamosan konkrét kutatdsi programot is megvaldsitott.

A kutatdsi program célja a szakképzésben tanulé fiatalok tdrsadalmi és gazdasdgi tuda-
tossdgdnak és kompetencidjdnak novelése. Célcsoport a 14-18 éves szakkozépiskoldsok és a
18-25 év kozatti szakképzésben tanuld fiatal felndttek.

Szakmai akiualitdsd az a vdiasztds, hogy az clektronikus mintavételi keretrendszert mi-
lyen tartalmon keresztiil fejlessziik ki. Az eurpai uniés tagsagbol kovetkezden a 202/2007-es
kormédnyrendelet a Nemzeti alaptantervben kiemelt fejlesztési feladatok kozott jeleniti meg az
aktiv dllampolgdrsdggal kapcsolatos elemeket. Nagyobb hangsiilyt kapott a gazdasdg alapvetd
Osszefiiggéseit értd és a javakkal gazdilkodni képes egyének kompetenciaalapit képzése is. A
jogszabélyviltozdssal ,hivatalosan” is feladattd valt az dllampolgari kompetencidk fejlesztése.
Erre reagélva vizsgaljuk a szabdlyozéasba djonnan beemelt teriileteket.

A kovetkezOkben dlraldban a fejlesztési megkozelitésekrdl, majd a projektben megval6-
sitott konkrét fejlesziési logikarol és alapelvekrdl sz6lunk. Fejlesztési logika lehet egy elméleti
modell gyakorlati megvaldsitisa, vagy forditva, gyakorlati igényre, sziikségletre reagdlva
fejlesztdprogram kialakitdsa és megval6sitdsa. Gyakori a kiilfoldi programok atvétele vagy a jé
gyakorlatok adaptéldsa is a fejlesztés szandékaval. A fejlesztési elképzelés épiilhet fiziolGgiai
alapokra, az agy miikodésére, fejlédéslélektani, életkori sajatossagokra. Policy tevékenységek
viselkedésvaltozdsra birhatjak a szervezeteket a rendszerkérnyezet megvaltoztatdsaval, jogsza-
bély-médositdssal, finanszirozisi feltételek médositasival.

Adott esetben nem kovethetd az a logika, hogy konkrét igényeket €s sziikségleteket mér-
jiink fel és reagéljunk rdjuk, mert a fiatalok oldaldrdl nem jelentkezik igény az &llampolgari
kultdra és a gazdasdgi milveltség emelésére, dltaldban a demokratikus értékek szerinti életre. A
projekt fejlesztési logikdja-ijabb alternativaval szinesiti a palettat. Az alkalmazott fejlesztés {6
sajdtossdga, hogy az adott helyzetbdl, a didkok gondolkoddsmodjdbdl indul ki, és arra reagil.
Régéta ismerfs a tétel, ha a didkok képességeihez mérten til magas szintet dllitunk fel, a did-
kok frusztraltakkd vélnak, ha til alacsonyra tessziik a mércét, a didkok nem éreznek kihivast,
és egyik esetben sem kovetkezik be a vagyott fejlodés. )

Tovabbi fejlesztési sajdtossig, hogy a kutatdstsl a felhaszndldsig, a teljes munkafolya-
matot érinti, hétk6znapi sz6hasznélattal élve ,,egy kézben tartja”. KutatSk, tananyagfejlesztok,
képzdk és felhaszndl6k egyiitt dolgoznak. Ezzel egy lehetséges mintdt is adnak a kivanatos
egyuttmitkodésre: a kiilonbozo szakértelmet hogyan lehet 6sszehangolni és célirdnyos kompe-
tenciafejlesztésben felhasznélni. Ezek szerint a fejlesztési folyamat elsd szakasza a tanuldk
gondolkoddsmddjdnak, nézeteinek a feltdrdsa. A misodik szakaszban, a feltdrt helyzet, az
eredmények alapjan a fejlesztendd teriiletek meghatdrozisa torténik, vagyis annak az eldonté-
se, hogy melyek azok a legkritikusabb teriiletek, amelyek a legsiirgdsebb beavatkozést kivan-
jék. A harmadik szakaszban a fejlesztendb teriiletekre rimeld, azzal adekvat fejlesztdprogram
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kialakitdsa val6sul meg. Negyedik szakaszban a program tesztelése zajlik. Az utols6 fazis az
frasbeli visszajelzések €s a sz6beli vita alapjdn a program javitdsa, majd intézményesitése.

A projekt alapelve a partnerség, a megfelelés, a szinergia és a gyakorlatorientdltsig. A
parterség magéba foglalja az egyiittmi{ikodést és aktiv kooperdci6t a szakmai partnerekkel. A
megfelelés a Kiils® és a bels6 elvardsokra vonatkozik hatdlyos jogszabélyi kdrnyezetben. A
szinergia azt jelenti, hogy az interdiszciplindris szaktudds integrildsdval magasabb szintii, 4j
tudds valik lehetdvé. A gyakorlatorientdltsdg értelmében kimenet a tirsadalmi-gazdaségi
eredményesség javul4sa az eurdpai sztenderdek és irdnyelvek napi rutinna tételével.

A feladat komplexitdsdbdl és az alapelvekbdl kovetkezik, hogy az Oktatdskutaté és Fej-
leszté Intézet mis kutaté és fejlesztd intézményekkel partneri egytittmiikodéssel valGsitotta
meg a projektfeladatokat. A kozremiikodok kivdlasztdsakor az volt a szempont, hogy egy
intézményen beliil rendelkezésre 4lljon az informatikai szaktudds a keretrendszer kiépitéséhez,
a kutatéi, fejlesztoi és képzdi potenciél a pilot projekt kidolgozdsdhoz és megvaldsitisdhoz. A
szakemberek készek legyenek egyiittmiikddni, és képesek legyenek a felhaszndlok sziikségle-
teire reagélni. Minden feltétel adott volt a Szegedi Tudoményegyetemen, és hamarosan meg-
kezdddhetett a munka. .

A kiilonboz6 profilokkal rendelkezé intézmények egyiittmiikdodése a személyes kapcso-
lattartds Gtjdn val6sult meg. Farkas Katalin f6igazgats, Németh Baldzs projektvezetd és Gara-
mi Erika kutaté az Oktataskutat6 és Fejlesztd Intézet; Klein Sdndor egyetemi tanir a Pécsi
Tudomiényegyetem; Farkas Olga elndk, vezetd szakértd az MTA Szegedi Akadémia Bizottsag
Allampolgéri Kompetencidk Munkabizottsig; Bali Ferencné kuratériumi elndk a Dél-alfsldi
Pedagégiai Moderniz4ci6s Alapitvany; Tdth Kdroly snkormanyzati képviseld Szeged MJVPH;
Débor Andrds igazgat6 és Lengyel Sdndorné osztélyvezetd az SZTE JGYPK Szakképzési,
Tovébbképzési és Tdvoktatdsi Kézpont (tovdbbiakban k&zpont) képviseletében szervezte a
projektfeladatok megvaldsitasat.

A Szegedi Tudomdnyegyetem és a Pécsi Tudomdnyegyetem kutat6-oktat6ibél alakult
MTA Szegedi Akadémiai Bizottsdg Allampolgdri Kompetencidk Munkabizottsdg a teoretikus és
empirikus kutatdsokban miikodott kozre. A kiilonboz6é tudomdnyteriiletek képvisel6ibél 4116
kutat6kozosség interdiszciplinéris voltdndl fogva képes az dllampolgari képzés tobb dimenzié-
jdban zajlé, 4m ugyanarra az &llampolgirra irdnyuld hat4sok megragaddséra és az Osszefiiggé-
sek feltdrasdra. A kutatékozosség a demokratikus dllampolgérsigra képzés tirsadalmi, gazda-
sdgi, kulturdlis, politikai és jogi kompetenciafejlesztési viszonyrendszerében keresi a gazdasigi
novekedés osztonzésének lehetdségeit.

Pilot projekt

Most Iépjiink be a kozpont vildgdba, és ismerjiik meg azt, hogy mi tortént az elmdlt fél
év alatt. Mindenekeldtt az a legfontosabb, hogy a pilot projekt itt zajlott, amely egy orszdgossé
szélesedd kutatdsi program kiindulSpontja lett. Hogy keriilt a vélasztds a kézpontra? A kutatas
tdrgya két teriiletre fokusz4l, a gazdasdgi-tdrsadalmi kérdésekre €s az dllampolgdri kompeten-
cidkra. A kdzpont mind a két teriileten biztaté héttérre] és komoly képz6i tapasztalattal rendel-
kezik.

A kozpontban a gazdasdgi és tdrsadalmi kérdésekhez kapcsoléd6an a munkaerdpiaci tu-
datossdg témaban, 2006-ban fékuszcsoportos vizsgalat zajlott. A vizsgalat az SZTE éltal veze-
tett a ,,Dél-alfoldi felsdoktatési intézmények benchmarking alapi mingségértékelési rendszeré-
nek kialakitdsa” cimili HEFOP projekt keretében valésult meg. Felszinre keriilt, hogy a fels6fo-
ki szakképzés hallgatéinak tudatdban nem jelenik meg a piacképes és versenyképes ismeretek
megszerzéséért az egyéni felelosségvillalds és a személyes erdfeszités sziikségessége. A koz-
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pont azonnal reagilt erre a tényre, és intézkedési tervet készitett, amit meg is val6sitott a tuda-
tosabb munkavdllaléi jovékép formaldsa érdekében.

A midsik teriilet az dllampolgdri kompetencidk. A kozpont ezt a teriiletet is timogatja azzal,
hogy 2004-ben elinditotta a KOMPASZ képz4i folyamatot (irdnyt( a fiatalok emberi jogi nevelé-
séhez). Negyedik éve, hogy meghonositotta az eur6pai képzési kultirat az ifjiségsegitd szakon.
Az ehhez kapcsoléd6 tananyag eurGpai unids keretek kozott értelmezhetd. A jogdllamisag és a
miikodé demokracia értékei mentén késziilt kézikonyvet médra mér 28 nyelvre leforditottdk. A
tartalma j6val tillépi az orszdghatirokat, és eldsegiti, hogy az eurdpai polgdr gondolatisiga
val6siggé viljon. Tehét egy megkezdett innovativ folyamatba dgyazddott a jelen kutatés.

A pilot projekt lényege, hogy a lehetd legjobban 6sszeérjen a fejlesztdi szdndék €s a fej-
lesztettben az eredmény. Ezért a cél érdekében koncentrdlédnak a kutatdi, fejlesztéi és képzoi
kapacitdsok; a fejlesztési folyamatban a fiatalok ,,személyes bevonédissal” és folyamatkive-
téssel vilnak érdekeltté, hogy figyelemmel kisérjék a fejleményeket. Az adatfelvétel, a fejlesz-
téprogram kiprébdldsa és tesztelése ugyanabban a célcsoportban torténik. Az eredmények
intézményesitése is ugyanabban az intézményben, a kézpontban val6sul meg. A pilot projekt
zdr6akkordja, hogy 2008 6sz€td] a felsofoki szakképzés hilStervébe szerepel az Allampolgdri
kulnpel‘ellu(fl( cimii kurzus, ault:ly a lechaZtéax excdmeu)'cnet lllleslnlja

A fejlesztési logika kiprébélasa a helyzetfeltdrdssal kezd6dott: milyen nézetei vannak a
szakképzésben tanul6knak a gazdasagi és tdrsadalmi kérdésekrdl az 4llampolgdri 1éttel Gssze-
fiiggésben. Az allampolgéri 16t értelmezésének 4ltaldnos keretrendszerét a CRELL Aktiv Al
lampolgérsdg a Demokricidért Projekt (Active Citzenship for Democracy)- megallapitisai
képezik (2006). A mérdeszkoz-szerkesztéshez timpontot az eurdpai indikdtorok adtak. Az
adatfelvétel 2008. februir 4-14-ig zajlott, 1110 fével. Belsé rendezvényen, marciusban az
eredményeket megismerték a hallgaték is. Majd a fejleszt6 team meghatdrozta, hogy melyek
azok a teriiletek, amelyek a kivdnt dllampolgéri 1éthez képest a legkritikusabbak, vagyis a
legstirgetobb beavatkozdst kivanjak. A team prioritdsokat 4llitott fel, és az els6é négy teriiletre
rimel6en éprilisban megalkotta a fejleszté programcsomag elsé elemét, Az dllampolgdri tuda-
tossdg — felel6s jovdépités tan6rat. A tan6ra tesztelése méjusban zajlott. Még ugyanabban a
hénapban, a tesztelés eredményét is hasonléan az elozoekhez a hallgat6k megismerték, és
tandri irdnyit4ssal megvitattak.

A hallgaték bevonésdval torténé fejlesztés nagy eldnye, hogy a fejlesztesx folyamatban a
fiatalok megismerték, hogy az adott téméban hogyan gondolkoznak. Egészen mésképpen hall-
gattak azoknak a kutatisoknak az eredményeit, amelyek réluk széltak, és egészen mds aktivi-
tdst mutattak az interaktiv mithelymunk4ban, mint minden més esetben. A fejlesztd folyamat
névumdra hivjuk fel a figyelmet. Mindezt nem a fiatalok nélkiil, a fejiik f6l6tt, hanem veliik
egyiitt tettiik. Azok korében teszteltitk a programot, akik adatokat adtak a vizsgdlathoz, akik-
nek és akikrdl szélnak a fejlesztések. Az adatokat szolgiltaté hallgatdék szdmdra szervezett
bels6é rendezvényekkel és személyes eszmecserékkel, informdlis taldlkozasokkal megtortiik a
jeget, mert az eredményeket els6ként azok ismerték meg, akik a fejlesztd programcsomag
kialakitdsdhoz személyes kozremiiktdéssel jarultak hozz4, és nem a ,,szakmai elit”, az oktatas-
politikusok és a dontéshozék. A leglényegesebb, hogy a kutatéi, a fejlesztdi, a képzdi, és a
hallgatéi elképzelések ,,€16 kapcsolatban” csiszolédtak egymashoz, mignem a két p6lus ossze-
ért: a fejlesztoi széndék és a fejlesztésben részestilé didk. -

A mérések eredményeivel adekvit fejlesztési irdnyok
A helyzetfeltdrds eredményei felhivték a figyelmet a kdvetkezd négy teriiletre, amely
siirgds beavatkozast kivan: (1) a szakképzésben tanuldk politikdhoz fiiz6dd viszonya, politikai

attitlidje; (2) jovoképpel kapcsolatos, anyagi €s szocidlis jéléttel, tdrsadalmi kapcsolati rend-
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szerrel Osszefiiggd nézetek, elgondoldsok; (3) szociélis iskolai és munkahelyi kontextusban,
szervezeti élethez f(iz6d6 tdrsas kapcsolati rendszer; (4) szocidlis és személyes konfliktusmeg-
oldis. A tanérai fejlesztd anyag segiti az elmozdulést a fenti teriileteken. A tanéra 4tfogé célja
az dllampolgdri tudatossig novelése és a figyelem rdirdnyitdsa a felelds jovoépités jelentGségére.

A fejlesztd 6ra a nagy pedagégiai és pszicholégiai iskoldk bevélt médszereit, médszer-
kombinaci6it alkalmazza. Domindl a csoportmunka nyilt, plendris vitdval. A feladatok a sze-
mélyes és koz6s érdeket tudatositjdk a tudatos dllampolgdri 1éttel Kapcsolatban. Azt, hogy a
személy elemi érdeke, hogy aktivan vegyen részt az 6t érintd folyamatban, és kozos érdek,
hogy az autonémia adta lehetdséggel tudjanak élni a kozosségek. A fejleszté 6ran tdmogaté és
magasabb bizalomszintii a 1égkor. F6 cél az igény és érdeklédés felkeltése a téma irdnt. A
mddszerekben nincsenek j elemek, legfeljebb a médszerkombindci6, ami 1j. A pedagégusok
korében ismert Dewey pedagégidja, a reformpedag6gia, a Carl Rogers, és Magyarorszigon
Klein Sdndor nevéhez kotott személykszponti megkozelités, a humanisztikus irdnyzat, és még
sorolhatndnk az alternativ pedagégiai lehetdségeket, amelyek rendelkezésre 4llnak. Igen gaz-
dag a téma szakirodalma, széles korben magyarul is hozzé4férhetdk, a probléma csak az, hogy
nem valt napi rutinnd a lényegi tanitds és tanulds gyakorlata. (Az 6ra szellemiségét formélta
még a kozelmiiltban, az Oktat4skutat6 és Fejlesztd Intézet 4ltal, Budapesten, 2008. februdr 21.-
én megrendezett ,,Az emberi jogokrél az oktatisban” cimii kerekasztal-beszélgetés is. A be-
szélgetésen az Oktatdsi és Kulturdlis Minisztérium, az Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet, a
Szegedi Tudomanyegyetem, a Mobilitds Orszdgos Ifjtis4gi Szolgélat és a Demokrankus Ifjusa-
gért Alapitvény képviseldi, a téma szakértdi vettek részt.)

A tanéra eredményességének két kritériuma volt, az egyik, hogy az 6ra végén mindenki-
nek legyen legaldbb egy dj momentum, amire eddig még nem gondolt, vagy egy valami, amire
rdjott, vagy amivel szembesiilt. A mdsik kritérium, hogy a didkok az 6rét elfogadjik, és j6nak
itéljék meg. A hallgatéi vélemények messze meghaladték a vértakat, pozitiv irdnyban. Az 6ra
tartalmdt 10 fokozati skdldn 8-as és 9-es értékre, a mbdszert 9-es és 10-es értékre becsiilték.
Néhdny hallgat6i véleményt emeliink ki a tananyagrél: ,,ezeken a kérdéseken eddig nem igazan
gondolkodtam, de érdekes, Uj dtgondolnivalét kivan™, ,tetszett, hogy elviris volt az egymadsra
figyelés, egymds végighallgatisa, a kozos véleményformdlds, és a nyilvdnossig”, ,.egyiitt
tobbet tehetiink a jovoért, egymdsért és magunkért”.

A fejlesztési elképzelések kiterjesztése

A kedvezd tapasztalatok megerdsitették a kutat6-fejlesztd csoportot, hogy a fejlesztési
elgondolds eredményes és reményteljes. Igy a fejleszté team a kozpont falait 4tlépve hamaro-
san a szegedi szakkozépiskoldkban folytatta a munkit. A metodika ugyanaz volt: adatfelvétel
és az eredményekre épiil6 fejlesztés. Kézben a mérdeszkoz is finomodott, és az elektronikus
keretrendszer is folyamatosan épiilt. A kutatds médsodik szakaszdnak a megvalGsuldsa 2008.
mdrcius 10-21-e kozott a kovetkezd szegedi kozoktatdsi intézmények bevondsdval zajlott:
Csonka Janos Miiszaki Szakkozépiskola és Szakiskola, Déri Miksa Ipari Szakk$zépiskola, G4-
bor Dénes Gimn4zium és Miiszaki Szakkozépiskola, Knidy Gyula Kereskedelmi, Vendéglats-
ipari Szakkozépiskola és Szakiskola, Széchenyi Istvin Gimn4zium és Szakkozépiskola, Szege-
di Méravérosi Szakkozép- és Szakiskola, Vasvéri Pal Kozgazdasagi Szakkozeplskola Vedres
Istvén Epitdipari Szakkozépiskola, Szeged Vérosi Kollégium.

" A kutatas befejezd szakaszdban az e-adatfelvétel mar a kiépiilt elektronikus mintavételi
keretrendszer segitségével folyt. Az orszdgos reprezentativ vizsgilat véglegesitett e-mérd-
eszkozzel, telepiilésméret és iskolafenntart6k szerint a hazai szakkdzépiskoldk 9. és 11. évfo-
lyamain zajlott, 2008. junius 11-én. Virakozdsainknak megfeleléen 1344 szakképzd intéz-
ményben tanul6 didk gondolkod4sit ismertiik meg szinte pillanatok alatt.

157



A tovibbi fejlesztési elképzeléseket egy kovetkezd projektben fogjuk megvalGsitani,
aminek az a lényege, hogy az alkalmazott fejlesziési logikat orszdgosan kiterjesztjiik. Orszagos
kutatdsi eredmények alapjdn is meg fogjuk hatdrozni azokat a fejlesztési irdnyokat, amelyekkel
osszhangban fejlesztéprogramot dolgozunk ki. Ennek a tesztelése mér orszagos e-mintén fog
megtorténni. Az e-mintavételi eljards és az automatikus adatfeldolgozas kdvetkeztében a tan-
anyagfejleszi6k azonnal munkdhoz l4thatnak, és rovid idd alatt széles korben elkezdédhet a
célirdnyos kompetenciafejlesztés folyamatdnak 6sztonzése.

Fejleszté programcsomag

Kozben elkésziilt a tesztelt tandra tapasztalataira épiild, 1obbszintii fejlesztd program-
csomag. A koncepciondlis hétteret a Szegedi Tudomdnyegyetem Alkalmazott Tdrsadalomisme-
reti Tanszéke alakitotta ki. A tanszék az ember és tarsadalom miiveltségi teriileten jelentds
fejleszt6i potencidllal rendelkezik. Tapasztalatokat szerzett a bolognai rendszerii alap és az
idén djonnan indulé mesterképzési szakok kidolgozasakor. Az intézményi szintl allampolgéri
kompetencidk fejlesztésének koncepciondlis alapjairdl tobb tanulmdny is késziilt.

A programelemekei a szegedi Dél-alfoldi Pedagigiai Modernizdcics Alapitvdny dolgoz-
ta ki. Az alapitvdny a kompetenciafejlesziés médszertandban jeleskedik. A fejlesztd program-
csomag a kovetkezd fobb elemekbdl ill: ~Allampolgari tudatosség — felelds jovoépités” cimii
tandrai fejleszt anyag (45 perc); ,.Demokricia €s partnerség” cimii trsadalmi céld, interaktiv
mihelyfoglalkoz4sok anyaga (4x45 perc); ,JAllampolgiri kompetencidk” cimii kurzus anyaga,
médszertani itmutatds Osszedllitdsa a kifejlesztett tananyag felhasznédldsdhoz, tandrdt és tarsa-
dalmi napokat szervezdk és vezetok részére (képzok képzése, 2x45 perc); ,,Allampolg{m kom-
petencidk” cimi kurzus fels6foki szakképzésben tanulé didkok szdmdra (15 éra); ~Allampol-
géari kompetencidk az iskolavezetés gyakorlatiban” cimi, szakképzéssel foglalkoz6 tantestiile-
tek szdmdra tovabbképzé program (30 dra). Utébbi programelemnél nagyon fontos, hogy
ugyanolyan irdnyd impulzusokat kapjon a tantestiilet, k6zel azonos idében, mint a didkok. Cél
a tantestiilet érzékenyitése a didkok vildgdhoz hasonulva, azt az elvet kovetve, hogy a minta-
ad4s segiti a sikeres szemlélet- és viselkedésvéltozast.

A projekt teljesitette vallaldsait, kiépiilt a tovdbbi kutatdsokra is alkalmas e-keret-
rendszer, és rendelkezésre 4ll a fejlesztd programcsomag. A szdmok titkrében mérlegelve 3877
didk gondolkodasét ismertiik meg a témdaban; szakmai tapasztalatcseréket, rendezvényeket 228
fo latogatta, koztiik didkok és tandraik; tdrsadalmi céli napokon 190 f6 vett részt, ahol a civil
szervezetek, onkorményzatok képvisel6i is megjelentek; a tandra tesztelésében 309 didk mii-
kodott kozre. A projektfeladatok teljesitése kozvetlentl 4604 6 bevondsival tortént, a
multiplikdtori hatds kovetkeztében pedig tovabbi fiatalok és felndttek kaphatnak inspirdci6t a
véltozashoz.

Eredmények jelentdsége

A projektben megval6sult intézménykozi és varosok kozotti egyiitimiitkodés mintaként is
szolgél a kiilonbzé szereplok szdmdara. Az Oktatdskutat6 és Fejlesztd Intézet, Szeged vdros és
a Szegedi Tudoményegyetem dontéshozéi, elméleti és gyakorlati szakemberei példat adtak
arra, hogy egybehangolt célirdnyos tevékenységgel jobb eredményt érhetiink el, és k6zosen
Osztondzhetjiik az dllampolgari kuluira fejlédését.

Az édllamhéztartdson beliili és kiviili intézmények feladatai kézott nem szerepel a demok-
ratikus folyamatokat tdmogaté célirdnyos kompetenciafejlesztés. ElSreldthatéan a projekt-
eredmények azt fogjdk eldmozditani, hogy a kiépiilt jogi szabilyozis és a demokratikus intéz-
ményrendszer jobban betoltse funkciéjit. Az intézményrendszert miikodteték és azt igénybe
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vevd dllampolgérok képesek legyenek uni6s keretek kozott értelmezhetd joggyakorldsra és
kotelezettségek teljesitésére, nagyobb felelosséget véllaljanak onmagukkal és az intézménye-
ikkel szemben.

Az eredmények szervezett disszemin4ciéja elésegiti, hogy a szakképzés teriiletén a fiata-
lok allampolgéari kompetencidja és tdrsadalmi, gazdasigi tudatossiga fejloédjon, és aktivabb
szereplOkké véljanak a helyi, a regiondlis, a teriileti-, a nemzeti- és az eurdpai kozosségben.
Bizunk benne, hogy a projekt folyomédnyaként tobb ember megtanulja alkalmazni a jogéllami-
sdg elveit és normdit a napi életben, és megértik azt is, hogy a tarsadalmi j6lét a teljesitménytdl
fiigg. A kifejlesztett kompetencidk pedig a humén t6ke innovatfv tényez8ivé vilnak.

" A kutat4st a Munkaer6piaci Alap terhére az Oktatési és Kulturdlis Minisztérium tdmo-
gatta.

Dr. KOLTAY TIBOR

féiskolai tandr

Szent Istvin Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti Kar
Informatikai és Konyvtértudoméanyi Tanszék
Jaszberény

Az 1ij tanulédskultira és az informécids miiveltség

Gybry Csaba a Mddszertani K6zlemények 2008. évi 2. szdméban megjelent frisdnak
mondanivaléja’ szinte rimel mindarra, amit az inform4ciés miiveltségrol pedag6gusoknak el
kell mondanunk. Miel6tt az informéciés miveltség fogalméit meghatdroznink, mondjuk, el,
hogy a hasonlésigok annak kdszonhetdk, hogy az iij tanuldskultira és az informéciés miivelt-
ség nagyjabol ugyanazon pedagégiai elvek mentén formdlédik. Bar nem kizdrdlagos alapja, de
azért az informdciés miiveltség igen gyakran ko6tédik a konstruktivista elvekhez, s6t a legmar-
kdnsabban Paulo Freire 4ltal képviselt ,felszabaditds pedagégidjdhoz” is, hiszen az informécids
miveltség elterjesztése végsd soron annak hat ellene hogy az informéciét meghatérozott sze-
mélyek, csoportok, érdekszférak kisajétitsak.? Frelre elképzeléseibdl kiilonosen figyelemre
mélt6 a val6sig kritikus elemzésére valé torekvés’, hiszen ez érvényes az elnyomott orszagok-
ban él6k korén kiviil is, rdaddsul a kritikai attitlid az informaciés miiveltség fontos alkotéele-
me, barmelyik értelmezését nézziik is.

Miként is érhetjiik el ezt az informdcids miiveltség birtokdban?

Az inform4cids miveltség a digitélis vildgban alapvetd emberi jog. Az informiciés miivelt-
ség lehet6vé teszi, hogy informéci6khoz jussunk egészségiinkrél, kornyezetiinkrdl, oktatisunkrol
¢és munkénkrdl. Az informdciés miiveltséget tehét be kell épiteni az alapfokd, a kozépfoki és a

7 Gy6ry Csaba: Az élethosszig tart6 tanulds és az Gj tanuldskultira. Médszertani Kozlemények, 48. évf. 2. sz.
2008. 49-52.

* Doherty, J. — Ketchner, K. 2005. Empowering the Intentional Learner: A Critical Theory for Information
Literacy Instruction. Library Philosophy and Practice, vol. 8, no. 1, http://www.webpages.uidaho. edu/—-mbolm/
doherty-ketchner.htm (Letoltve 2006. 4prilis 11.)

% Freire, P.: A felszabadits pedag6gisja. In: Andragégiai szoveggyiijtemény II. (szerk. Maréti Andor). Budapest
Nemzeti Tankonyvkiadé, 1997. 27-33.
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felsboktatds tanterveibe.'’ Mindez azt is feltételezi, hogy az informaciés miiveltség fogalmat
viszonylag szélesen értelmezziik, ahogyan a kovetkez6 meghatdrozdsok alapjan meg is tehetjiik.

De mi is az informdcids milveltség?

Egy kozismert és népszerii meghatdrozds szerint informéaciésan miiveltnek azt tekinthet-
jiik, aki felismeri, mikor van sziiksége informdciéra; aki megtanulta, hogyan kell tanulni; to-
vébb4 ismeri, hogy miként szervezddik az informéci6, hogyan taldlhaté meg, és hogyan hasz-
nalhat6 fel a tanuldsban.'' Ehhez tegyiik hozz4, hogy aki inform4ci6san miivelt, annak tud4sa a
keresett informécié megtaldldsdnak képességén til terjed. Ismeri az informéicié korldtait is,
latja annak sziikségességét, hogy megvizsgélja, miként hasznél}ék az informiciét, tovabbi
tudja, hogy miként kezelje és kozdlje (kommunikdlja) azt.

A formélis definici6k megismerése mellett érdemes elgondolkodnunk azon, hogy miért
van sziikség az informiciés miiveltségre. Kialakuldsat és el6térbe keriilését a kovetkezd kihi-
vasok megvilaszoldsdnak sziikségessége véltotta ki:

e az inform4ciés tilterhelés, amelyet a digitélis technolégidk gyors fejlodese okozott,

¢ a kompetens informécidhasznal6k irdnti larsadalm1 1oeny,

o a fogékony és informalt munkaerd sziikségessége.

Ezt a hétkoznapokban szdmos esetben tetten érhetjiik. Példdul abban, hogy a tomeg-
kommunikaciébdl és az Internetrdl szdrmazd informdciékrél sokszor nehéz eldonteniink, vals-
di, hiteles, érvényes, hasznosithat6 informéciérél van-e sz6, mert ennek szempontjai kézel sem
olyan maguktdl értetdddek, mint a nyomtatott informaciéforrdsok vildgdban. Kérdés, hogy
egyiltaldn megtaldljuk-e ezeket az informécidkat, vagy elég hatékonyan keressiik-e 6ket. Nem
lehetiink ugyanis biztosak abban, hogy azok, akik tomegesen keresnek az Interneten informa-
cidkat, valéban azt taldljadk meg, amire sziikségiik van.

Minek is nevezziik?

Az angol information literacy kifejezés magyaritisakor az informdciés miiveltség mellett
az informdcids irdstudds és az informdcids kultiira kifejezéssel is taldlkozunk. Nem véletlen
tehdt, hogy megint a tanuldskultiraval vonhatunk parhuzamot, hiszen az informéciés miivelt-
séget olyan kulturdlis eszkoztuddsnak is tekinthetjiik, amelynek lényege az 6ndllé tanulds
eszkozeinek ismerete és haszndlata. Az informicids frdstudds elnevezés jogosségdt leginkabb
az adja meg, hogy az informicids miiveltség fogalma az irdstudds dltaldnos kontextusiba dgya-
z6dik be. Alapvetd készségei funkciondlis irdstudds, vagyis a nyomtatott és frott informaciék
hasznositdsanak képessége nélkiil nem sajétithatok el.

Miiveltségrol elsdsorban azért beszélhetiink, mert az oktatdselmélet mar az 1980-as
években képviselte azt a miveltségeszményt, amelynek lényege, hogy — tigabb értelemben
véve — miivelt az, aki informiciéfeldolgozis és az mformacu’) kommunikéildsa talajdn képes
megérteni, értelmezni és felhasznalni az 6t érd hatdsokat. "* Az informdcids miveltség kifeje-

' Beacons of the Information Society. The Alexandria Proclamation on Information Literacy and Lifelong
Learning. IFLA, 2005. http://www.ifla.org/I1l/wsis/BeaconInfSoc.html  Letéltve 2006. szeptember 6.)

UNESCO WebWorld Newsletter, 8 April 2005 http://portal.unesco.org/ci/en/ev.php-URL_ID=18565& URL _
DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html ( Letoltve 2005. 4prilis 21.)

"' ALA Final Report of the ALA Presidential Committee on Information Literacy. 1989 http Jiwww .ala.org/
ala/acrl/acrlpubs/whitepapers/presidential.htm (Letéltve 2006. januar 17.)

2 A short introduction to information literacy. London: CILIP, 2004. http.//www.ullp.org.uk/
professionalguidance/informationliteracy/definition/introduction.htm (Letdltve 2007. oktéber 3.)

13 Andretta, S.: Information literacy: A practitioner’s guide. Oxford, etc.: Chandos Publishing, 2005.

4 Karvalics L4sz16, Z.: Az informécids irdstud4stél az Internetig. Educatio. 6. évf., 4. sz., 1997., 681-698.
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zés térnyerésében szerepe volt annak a szemlekiadvanynak is, amelyet az Orszéigos Pedagdgiai
Konyvtar és Mizeum munkatirsai készitettek, és amely a témakdrrel kapcsolatos szdmos
alapveté dokumentum forditdsat tartalmazza. "

Mi jellemzi az informdcids miiveltséget?

Nem elég az informaci6k puszta megléte, az elérésiikhoz sziikséges szamit6gépes eszko-
z0K, az informdciés és kommunikiciés technol6gidk megléte, st a hatékony hasznilatukhoz
sziikséges készségek megléte. Ezek ugyanis semmit sem érnek, nem teremtenek jobb életet
olvasisi készség, kritikai gondolkodas, itéloképesség, a kulturdlis kdrnyezet ismerete nélkiil.
Sé6t az itéloképességet, az id6beosztas képességét és az informéci6s problémamegoldasi képes-
séget sem art elsajititanunk. Az teh4t, hogy az elektronikus eszkdzok akaddlyoznak vagy hoz-
zdsegitenek a sikeres életithoz, miveltség kérdése.'®

Ez viszont csak gy lehetséges, ha az oktatisba bekeriil az informaciés maveltség, amely
az egész életen 4t tarté tanulds kontextusdban a kritikus, értékeld, vilogaté gondolkodasra
készit fel. Az informdcidés miveltségnek tehdt nem a technolégidkra kell Gsszpontositania.
Tartalmazhatja technolégidk alkalmazésat, viszont nem fiigg toliik, tehdt tartalmét technoldgiai
eszkozokkel kozvetitjiik, maga az oktatds azonban nem technolégia-kdzponti. .

Aki informédciésan miivelt, az ismereteit frdsban és olvasisban, sét idegen nyelven kom-
munikalja is. Aligha kétséges ugyanis, hogy az informicids {rastudéds szovegekkel val6 inter-
akci6t jelent, és lehetdvé teszi, hogy a nyelvet kiilonb6zd tdrsadalmi helyzetekben megfeleléen
hasznéljuk. 18

Az az informdciés univerzum, amelyben éliink, igen Gsszetett. Feldolgozdsdhoz nem
elég, hogy az informéiciékhoz valé viszonyuldsunk kritikai. Onismeretre, intuiciéra és képze-
letre is sziikségiink van. A feldolgozés egyéni és kollektiv, szubjektiv és objektiv, érzelmi és
analitikus. Az informéciés univerzum teh4t legaldbb annyira a felhaszn4l6k bels6 vildgiban él,
mint amennyire rajtuk kiviil létezik.' Fontos ugyanakkor, hogy az inform4ciés miiveltség ne
jelentse barmiféle médszer egyeduralmét.

Gy6ry Csaba az 1j tanuléskultdra ismérveként hozza fel, hogy azt viltogathaté és Gssze-
kapcsolhat6 tanulasi komnyezetek jellemzik.” Ez a felfogds lehetévé teszi, hogy az innovativ és
a hagyoméanyos oktatdsi médszereknek egyarant legyen helye. Erre megint csak taldlunk ana-
16gidt az informicié vildgdb6l. Doms6dy Andrea emliti, hogy ,,a hagyoményosnak nevezett
informaciéforrdsok egyértelmiien befolyisoltdk és befolydsoljdk a modernnek nevezett elekt-
ronikus informéciéforrdsaink felépitését, logik4jat, mifajat, tartalmat. Igy értd hasznalatukhoz,
haszndlati értékiik megéllapitdsdhoz ismemi kell a parhuzamosan is €16 ,,el6d6k™ nyijtotta
lehetdségeket.”

Osszegzésiil azt mondhatjuk: az inform4ciésan miivelt ember — legyen az a kozoktatés
tanul6ja, egyetemi hallgatd, dolgoz6 vagy nyugdijas — ismeri a természeti és tdrsadalmi val6-

' Csik T. (szerk.): Informdcids miiveltség és oktatdsiigy. Nemzetkozi szemle. Budapest: Orszigos Pedagégiai
Konyvtdr és Mizeum, 2006. http://www.opkm.hu/download/ImOk.pdf (Letéltve 2006. februir 27.)

'* Domsody Andrea: Informici6s tdrsadalom, informatika és kényvtar-pedagégia Iskolakultira, 12. évf., 12. s2.
2005. 12-20.

' Bundy, A.: One essential direction: information literacy, information technology fluency. Journal of eLiteracy.
vol. 1, no. 1, 2004 hitp://www jelit.org/6/ (Letsltve 2006. februar S.)

18 Bawden, D.: Information and digital literacies: a review of concepts. Journal of Documentation. vol. 57, no. 2,
2001, 218-259.

¥ Ward, D.: Revisioning information literacy for lifelong learning. Journal of Academic Librarianship. vol. 32,
no. 4, 2006, 396-402.

2 Gyéry i.m.

3 Domssdy i.m. 16.

161


http://www.opkm.hu/download/ImOk.pdf
http://www.jelit.Org/6/

sdgot, az egész élten 4t tartd tanulashoz sziikséges ismeretszerzési formdkat; feleldsen viselte-
tik személyes életviteléért és Allampolgari értékeiért.”

Mi a feladat?

A kérdés ma nem az, hogy fel kell-e készitentink a jové nemzedékeket az informici6s
tirsadalomban valé létre, hanem az, hogy miként tessziik azt. Ezeknek a kihivdsoknak kell
megfelelniink. Mindez idehaza egyeldre kevés figyelmet kapott. Orvendetes fejlemény viszont,
hogy a kompetencia alapi tanirképzéssel kapcsolatos tervezetekben a tanigeldltek tudasa,
attitlidjei és képességei kozott ott taldljuk az informéciésan miivelt tanulé (dflampolgér) 4ltala-
nos tuddsinak, attitiidjeinek és képességeinek egyiittesét. B

FAZEKAS ATTILANE
Szeged

A bétorité nevelés fontossaga
a 6-14 éves koru gyermekek fejlesztésében

Elészo

' Korunk gyermeke rohand, 4llandéan stresszes vildgban €l: a kiilonbozd zaj- és vegyi ar-
talmak, a kdrnyezetszennyezés kovetkezményei, a nehéz életkoriilmények, a csaladi életben
levd feldolgozatlan konfliktusok okozta félelmek vagy egyéb problémdak miatt az iskoldban is
sokkal nyugtalanabb, hajlamosabb a szorongdsra, tanulasi, beilleszkedési, magatartas- és egyéb
zavarokt6l szenved.

A bitorité nevelés rendkiviil fontos szerepet tolt be a pedag6gidban, kiilondsen a tanér-
didk kapcsolatban, amikor a tanér a sziil6 szerepét (is) betdltve neveli-oktatja a tanulét. A jo
tanédr-didk kapcsolat eredménye megmutatkozik a gyermek tanuldsi motivaciéjaban, tanulma-
nyi eredményeiben és a magatartdséban is. A j6l motivalt tanul6t nem kell fegyelmezni, hiszen
rdhangolddik nevelGjére, akivel azonosul, akit elfogad és szeret, akib6l a batoritist, bizalmat és
megértést, a feltételek nélkiili elfogadast érzi.

Vizsgélatomban arra helyezem a hangsiilyt, hogy a megbecsiilés, a bizalom, az éntudat
erdsitése, az elismerés a legkisebb jé teljesitményért, a sikerélményhez juttatds, az érdeklédés
felkeltése és fenntartdsa a tanuldsban, valamint a szabilyokhoz valé alkalmazkod4s mind ab-
ban segit, hogy a gyermek megtanulja elfogadni és szeretni 6nmagéat olyannak, amilyen a
val§sagban, €s be tudjon illeszkedni a kdzosségbe.

1. A mentilis és pszichés problémak okai

A mentdlis és pszichés zavarok hitterében nagyon sok tényezd dllhat: a magzati életben,
sziiléskor vagy kora gyermekkorban ért kdrosoddsok kévetkezményei, szervi betegségekbol
eredd zavarok, agyi diszfunkciébol eredd részképességzavarok, a sziilék vildsa okozta trauma,

2 Greater expectations: A new vision for learning as a nation goes to college. Washington, DC: Association of
American Colleges and Universities, 2002.
3 Falus Ivdn - Kotschy Bedta: Kompetencia alapi tandrképzés: divatos jelszé vagy a megijulds eszkize? Peda-
g6gusképzés, 4. évf. 3-4. sz. 2006. 67-75.
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az egyediil nevelés esetén az ,\4j apukdm van” negativ élménye. Gyakori jelenség a stabil
lak6hely hidnya, az uj albérlet keresése miatti gyakori koltozkddések, amelyek felboritjdk a
gyermekek lelki egyensiilydt, elbizonytalanitjk 6ket. Egyre tobb csaldd €l nehéz életkoriilmé-
nyek kozott, és ez a tény kihat a felnbvekvd gyermekek fizikai, mentélis és pszichés fejlodésé-
reis. Sok gyermek azonban a kotédés, intimitds, szeretet, bizalom nélkiili egymds mellett élést.
tapasztalja meg a csalddban, ahol a motivilatlan, elvdrdsok nélkiili, érzelmileg sivar csalddi
kornyezet veszi 6ket koriil. A nevelési elvek hidnya, a szabdly nélkiili életmdd is fegyelmezet-
lenné teheti a gyermeket, akdrcsak az elhanyagoldsbdl ad6dé belsé fesziiltségek vagy a kovet-
kezetlen nevelés és életstilus is. A csalddi életben felmeriild szenvedélybetegségek okozta
szenvedés latvanya, dtélése, valamely csalddtag silyos betegsége vagy deviancifja miatti lelki
gondok, esetleg a testvérféltékenység miatt érzett negativ indulatok, vagy a csalddi veszekedé-
sek, trigér beszéd, verekedések, csalddi erdszak miatti feldolgozatlan konfliktusok, félelmek
teszik szorong6va a gyermeket. Kéros a tdlzott szigor, a tdlféltd sziild aggddésa is, bar ez nem
annyira jellemz6 a mai sziilékre. Az elfogadds, megbecsiilés hidnya a hozzitartozék részérgl
vagy az anya-gyermek kapcsolat hidnya, illetve sériiltsége, a ,,nem kellek senkinek” élménye
nagy lelki traumét okozhat a gyermeknek. A tilzott kényeztetés, targyi elhalmozés, de az 4l-
landdsult stressz miatt érzett nyugtalansig is kdrosan hat a magatartdsra. A kiilonb6zd zaj- és
vegyi 4drtaimak kdros hatdsa, az egyre stlyosbodé kornyezetszennyezés 4rtalmas az egészségre,
ugyanakkor befolydsolja a kozérzetet is. Az ebbdl eredd vérnyomés-ingadozés, fejfdjis, de-
koncentréltsag sokat ront a teljesitményen, alacsonyabb a gyerekek tiir6képessége is.

Nem elhanyagolhaté szempont lehet a gyermek alacsony 6nértékelése, 6nbizalomhinya,
a sikerélmény, az 6nmegvaldsitds utdni sévirgis. A hidnyos neveltségb6l ad6dé viselkedés- és
magatartdszavar mellett egyre inkabb jellemz6 a menekiilés a csalddbdl, a maganybdl a kortérs
- csoportok kozosségébe.

Mindezen okok komoly kévetkezményeket idéznek eld: mentdlis és pszichés betegségek-
re val6 hajlamot akdr a kisérd testi tiinetekkel egytitt; a motivéicié hidnydt az iskolai munkaban;
a kiilonb6z6 magatartdszavarokat a tandrdn vagy azon kiviil (rendetlenkedés, szandékos rend-
zavards, visszabesz€lés, kotozkodés a tandrral, sértegetés, agresszid, tragir beszéd, veszekedés,
verekedés a tdrsakkal, lopds, rongdlas). A tanuléra az dltaldnos céltalanség is jellemzd lehet, és -
megjelenhetnek a mentdlis zavarok is: alkoholfogyasztés, k4bitészer-fogyasztas, depresszi6,
végs6 esetben tngyilkossdg, masok (vélt ellenség) megsemmisitésére tett kisérlet. Megjelen-
hetnek a pszichés zavarok: szorongas, dllandé nyugtalansag a tdrsult kiilonb6z6 pszichoszoma-
tikus tiinetekkel egyiitt. A teljesitményzavar a tanuldsban, a magatartdszavar a beilleszkedés és
az alkalmazkodis elégtelenségéhez vezet, majd a tanulé bandihoz, erds csoporthoz valé tarto-
zds élményét kezdi keresni, esetleg a csavargés, igazolatlan hidnyz4s, iskolakeriilés, biintzés
* (Yeviancia) lehet a folytatds.

Mint l4ttuk, a mentdlis és pszichés zavarok okai igen sokrétliek, és az ebbdl eredd kévet-
kezmények rontjak a tanuldk pozitiv megitélését is. Célunk tehat a tanulék személyiségfejlesz-
tése, a feladatunk pedig: a batorit6 nevelés szellemében végezni nevel6-oktaté munkénkat.

2. A batorité nevelés fontossaga
2.1. A tanar-diak kapcsolatban, a tanuldsban és a fegyelmezésben

A tanér-didk kapcsolatban a tandr részérl nagyon fontos, hogy tanitvanyédban tudatositsa
a kolcsondsség jegyében a feltételek nélkiili elfogadast, a bizalmat, intimitést, az egymdésra
figyelést, egymias fontossiganak tudatit, a tiszteletet és megértést, az Oszinteségre és egyutt—
miik6désre épiild bardtsigot, a megbocsatést.

Fontos, hogy tanul6ink érezzék és tudjdk, hogy stlyosabb vétségek esetén a tandr nem a
tanul6t itéli el, hanem annak tetteit, szavait. Birmikor és bdrmiben szdmithatnak a tanér segit-
ségére, aki észreveszi a legkisebb j6 széndéki torekvésiiket is. Biztatdst, erdt és batoritdst
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kapnak a tandrtél, a tanulé részérdl pedig becsiiletbeli dolog kell legyen az elkdvetett vétség,
hiba beismerése. Tudniuk kell, hogy mindig djra lehet kezdeni, ha valami nem (gy sikeriilt,
ahogyan szerették volna, de azt is, hogy a szab4lyok betartdsa a kozosséget erdsiti.

2.2. A tanulasban »

A bétorit6 nevelés sordn nincs kiilonosebben sziikség a fegyelmezésre, ha a tanir és
didk ko6zott a kapcesolat j61 miikddik. A tanulék motivdltakka valnak, ez a motivicié pedig
megjelenik az 6rai munkiban, a hizi feladat rendszeres elkészitésében. Er6sodik kudarctiird
képességiik, valamint az djrakezdés képessége. A j6l motivélt tanulé a tandr kedvében sze-
retne jarni, fontos szdmdra a tanir véleménye. Mivel biznak benne, képes j6 jegyeket sze-
rezni, szorgalmit véllal, mert érdekli a tantirgy, esetleg versenyre jelentkezik, mert j6l felké-
sziilt.‘Képes a tananyag elsajititdsdra, mert érti a tananyagot, és batran kérdez, ha valamit
nem ért, illetve nem keseredik el, ha kudarc éri, mert érzi, hogy téle tobb is telik, djra meg-
prébdlhatja.

2.3. A fegyelmezésben

Nagvon fontos a szabdlyok kozos kialakitdsa osztilykdzosségen beliil. Az egyiitt hozott
szabdlyok kozosséggé kovicsolnak, a szabdlyokat pedig mindenkinek kovetkezetesen be kell
tartania. Azonban vannak, akik hosszabb vagy rovidebb ideig vagy egyidltalin nem akarjdk
betartani a szabalyokat. Szdmukra a biintetés mindenképpen neveld hatasu kell legyen, azaz
nem lehet megtorl6, megaldz6, kik6zosito, de tilsdgosan enyhe vagy til kemény sem. Ezt
mindig az adott helyzet, a szabédly fontossdga, a szabdlyszegés tudatossiga, mértéke, gyakori-
saga, a tanulé beillitédasa, neveltségi szintje hatdrozza meg. A biintetés jellegét, idépontjat,
terjedelmét, fokdt a k6zosség szabja meg, az igazsigossig erényét szem el6tt tartva.

A fegyelmezésben tehdt a szigor, fenyités, tandri tekintélybsl ad6dé biintetés helyett a
kozosségre timaszkodhatunk, a jol szocializélt tanulékkal konnyebb a tanérai munka is. Ered-
ményes’ lesz a kolcsonds alkalmazkodas, a kozosség szabélyainak bels6vé vdldsa, egymis
segitése a tanérakon, szabadidGben.

3. A batorité nevelés alapelvei

A gyermek és kornyezete alapds megismerése csalddldtogatdssal, sziikség szerint a csa-
1ad mentalis és pszichés megsegitésével torténik. Az anamnézis készitésével még jobban meg-
ismerhetjiik a tanul6t. Fontosak a gyakori négyszemkozti tanar-didk beszélgetések a tandérak
utdn, a gyakori tanéri részvétel a tanul6k iskolai szabadid8s tevékenységének figyelemmel
kovetése céljabdl.

A gyermek magatartisdnak, viselkedésének okat kell megérteni, minden magatartdsele-
mét §sszefiiggésében nézni. Szitkséges figyelni az ismétl6dé magatartdssémakra (gyakorisdg,
intenzitas), ugyanakkor figyelembe kell venni a gyermek testi, lelki, szellemi fejlettségét vagy
sériiltségét (sériiltség fokdt). Csak a pozitivumra lehet épiteni, a negativumot soha nem szabad
erdsiteni a tiltdsokkal. Inkabb azt hangoztatjuk, ami megengedett. Hagyni kell, hogy a gyermek
,»6pitse fel” sajit személyiségét, de a lelki érést nem szabad eréltetni (tiirelem).

4. A batorité nevelés médszerei

A biétorité nevelésben a specidlis médszerek alkalmazédsa tanul6ink személyiségfejlédé-
sére pozitivan hat. Nevelési elveink kozott kell szerepeljen az ember és egyén megbecsiilése, a
bizalom megeldlegezése és dllandé fenntartdsa a tanul$ irdnydba. A tanuldi ontudat redlis
megerdsitését biztatdssal, a tanul6 j6 szdndékdnak, igyekezetének, teljesitményének az elisme-
résével, és ha sziikséges, a dicsérettel biztosithatjuk. A sikerélmény, az érdekl6dés fenntartdsa,
a megfeleld terhelés, az érdekl6dési teriiletre épitett tanuldsi folyamat, valamint a kudarctiird és
Gjrakezd6 képesség erdsitése redlis 6nismerethez juttatja a tanulét. Fontos, hogy a t6bbi tanulét
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bevonjuk az értékelésbe. A tandr vagy a térsak éltali dszinte elismerés mindig jogos kell le-
gyen, ezdltal taldlja meg helyét a tanulé a koz6sségben. Ugyanakkor a tandr részérdl a figyel-
meztetés, a feddés és a biintetés csak pozitiv irdnyba motivélé lehet, azaz az egyént a pozitiv
irdny vdlasztasira kell serkentenie.

5. A batorito nevelés teriiletén elért eredmények

Tanit6ként azt tapasztaltam, hogy a bétorit6 nevelés 4ltal tamlvényalm szivesen alkal- ~
mazkodtak a szabdlyokhoz, szivesen miikodtek egyiitt velem és a tdrsaikkal is. Segitették
egymadst a tanuldsban és a szabdlyok betartdsdban. A tanérdkon figyeltek, és a hiperaktiv
gyerekek sem zavartdk a tobbieket, igyekeztek bekapcsol6dni az 6riba, sokszor kiilon fel-
adatokat kaptak. A gyerekek t6bbnyire hidnytalanul elkészitették a hdzi feladataikat, akiknek
elmaradésuk volt, be kellett pétolniuk a kdvetkezd napra. A hézi feladat hidnya miatt nem
kaptak biintetést, mert a szabdly indokolt esetben megengedte, hogy a hizit késbbb is be
lehessen pdétolni. Déleldtt a sziinetben egyiitt ismételtek verset, késziiltek a felmérésekre,
mert jé jegyeket akartak szerezni. A magatartidszavaros gyerckeket a nyugodt, csendes gye-
rekek vették partfogésba, segitettek nekik a beilleszkedésben, egyiitt jatszottak veliik. Ami-
kor vita, veszekedés tdmadt két erés egyéniség kozott, akkor az osztily hangadéi igyekeztek
békiteni, és megoldast ajanlottak fel a két félnek, akik hamar békejobbot nydjtottak egymds-
nak, és el is felejtették sérelmeiket.

Fejlesztd pedag6gusként az altaldnos iskola valamennyi évfolyamin a tanulék tantdrgyi
felzarkdztatdsdban, a korrepetdldsban, a részképessé€g-zavaros tanulék egyéni fejlesztésében
veszek részt. A tanul6k szivesen jdrnak a tan6rdk utdni fejlesztésekre, magukkal hozva azon
tarsaikat is, akik el6sz6r csak érdekl8dnek a fejlesztd 6ra irdnt, majd hetente 6k is rendszeresen
bekapcsolédnak a fejlesztésbe. Az ilyen 6rdk természetesen az oda jaré tanulSkr6l szélnak:
roviden elmesélik aznapi vagy heti élményeiket, sérelmeiket, 6romeiket és bédnataikat is. Tan4-
csot is kémek sziikség esetén, meghallgatjik egymast. Néha tarsasjitékot jatszunk, ilyenkor a
12-14 évesek is belemeriilnek a jatékba. Mds alkalommal a csalddi életrd], a felndtt szerepekrol
beszélgetiink, vagy szituativ jatékokat jatszunk. Ha tantdrgyi felzdrk6ztatdsrél, korrepetaldsrél
van sz6, akkor 6k maguk kérik, mit ismételjiink 4t, milyen feladatokat gyakoroljunk péld4ul
egy témazérdra vagy felmérésre. Céljuk a j6 tanulményi eredmények elérése. A magatartasuk-
ban is szépen fejlédnek, jobban beilleszkednek az osztélykozosségbe. Mivel eddigi tanulméanyi
kudarcaik eredményezték a magatartdszavarukat, most a tanulményi eredményelk javulasa a
- magatartdsban is javuldst eredményezett.

A személyiségfejlesztésben elért eredményeim megmutatkoznak tehdt a tanulék pozitiv
és redlis énképének kialakitdsdban, erésitésében, az 6nelfogaddsban, az 6néllésigra nevelés-
ben, az 6nbizalomra, bitorsigra, 6nuralomra, dnfegyelemre nevelésben, a massdg elfogaddss-
ra, a tolerancidra val6 nevelésben.

A mentélis vagy pszichés problémaéval kiizd6é tanul6k kérében csikkent a szorongés (az
Onbizalom, a sikerélmény 4ltal), javult a kommunik4cié (a mdsokban valé bizalom, az énkife-
jezés 4ltal). Fejlddott az aktivitds és a figyelem (a feladattudat, feladattartss erdsodésével),
csokkent az agresszi6 (més levezetési médok segitségével), oldédott a depresszié (4] tdvlatok,
célok kitiizésével). Minimélisra cstkkentek a pétcselekvések és kenyszercselekvesek a maga-
tartiszavarok pedig kezelhetdvé viltak.

Osszességében a bétorit6 nevelés teriiletén elért eredmények biztat6ak a jovére nézve.
Tanitvnyaim szivesen, 6rommel jérnak iskoldba, tanulminyi eredményeik és magatartdsuk
javult. Kollégdimmal beszélgetve arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy azok a gyerekek, akik
itorité nevelésben részesiiltek, nyitottabbak, érettebbek lettek tarsaiknil. A tanérikon j6
veliik dolgozni, egyiittmiikddnek a tandrokkal, kiscsoportos feladatokn4l pedig a tdrsaikkal.
Pozitivan hatnak a tdbbickre, és segitenek az osztdlykozosség kialakitdsaban.
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Bizom abban, hogy a bétorité nevelés és a j6 kdzosség megtarté ereje dltal a késSbbiek-

ben az ifjisdgot fenyegetd élvezeti szerek hasznélata elkeriilhetové vilik, a deviancia kialaku-
lasénak lehetdsége is csokken. Szeretném, ha tanitvdnyaim boldog és sikeres felnbttekké vil-
nanak.

6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil fjdk rd, hogy kézirat. Csak ,,gépelt”,
8-10 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el. A kéziratot jol 4ttekinthetd
kettes sortdvolsdggal, normdl géppapiron, a ,.gépelési hibsk” gondos javitdsdval, a fel-
hasznélt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzd, cim, hely, kiadd, lapszdm) kérjiik.
A kozérthetéség megkivénja azt is, hogy az elkeriilhetetlen idegen szakkifejezések ma-
gyar megfelelésérél, értelmezésérdl se feledkezziink meg. Kérésiink az is, hogy a szdveg-

be

kéziratot kériink lemezen és nyomtatva is.
pontos nevét, helyét, valamint irdnyitdszdmos lakcimiiket.

Szerkesztdségiinknél is érvényes az az 4ltaldnos gyakorlat, hogy kéziratot nem 6rziink
meg és nem is kiildiink vissza.

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelette] kérjitk szerzbinket, hogy kéziratukat a szerkesztdség cimére kiildjék:

iktatott rajzos, dbrds, illusztrdciés megolddsoktdl lehetSleg tekintsiink el.
Azoktdl a szerz6ktdl, akik megfeleld feltételekkel rendelkeznek, szdmitégéppel irt

Nagyon fontos, hogy kiilon lapra itjdk 6l beosztdsukat, munkahelyuk iskoldjuk

Felhivjuk tovibb4 szerzdink figyelmét, hogy mésodkoézlésre nem véllalkozunk.
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Miihely

MATONE LORINCZ IDA

szaktandr, ifjusagi felelds

Kridy Gyula Kereskedelmi és Vendéglat6ipari Szakkdzépiskola
Szeged

A ,Paletta” napkézis klub éves foglalkozasi terve”

,,Nem elég iitra kelni,

Az iiton menni kell...
Nem elég elindulni,

De mdst is hivni kell!”
(Vdczi Mihdly: Nem elég)

Iskoldnk tanul6i tobbségiikben laké-
telepi gyermekek. Sok kozottiik a hatra-
nyos helyzetii, a csonka csalddban nevel6-
do és a sulyos anyagi gondokkal kiiszk6dd
sziilok gyereke. Mint specidlis nevelési
tényezovel fokozottan térédni kell ezekkel
a tanulékkal. Gyakran pétolni még a csala-
di nevelés hidnyossigait, vagy korrigdlni
hibiit is. ]

Az egyik olyan teriilet, ami sok-sok
csalddban, éppen a sziil6k nevelési kultira-
jénak alacsony volta miatt, gyakran hattér-
be szorul, vagy éppen el is sikkad; a vizu-
dlesztétikai nevelés. Pedig a jelentSsége
igen nagy. A szép meglattatisa kornyeze-
tiinkben, a természetben és a miivészetek
kiilonbozé 4gaiban fontos feladat. Az
izlésfejlesztés ugyancsak. De nagy szerepe van a szabadidd értelmes, hasznos, ugyanakkor
pihentetd és sz6rakoztatd eltdltésére vald szoktatdsban is.

Kozben fejleszthetd a gyermekek manuilis készsége, alkot6 fantazidja és verbdlis kifeje-
z0készsége. A vizudlesztétikai nevelés korébe j6l bevonhaté a kdrnyezet- és a természetvéde-
lem, valamint a hagyomany6rzés is. Egydltaldn szerves része ez a személyiség sokoldali fej-
lesztésének és a tanul6k minél alaposabb megismerésének.

A ,PALETTA” is ezeket a célkitlizéseket kivanja szolgilni. Megvaldsitisa Gtletek ada-
" sdval, a manuélis készség és az izlés fejlesztésével, nem utolsésorban a babkészités, a baboz4s,
a mesék dramatizéldsa utjan torténik. A mesefigurdkkal val6é azonosulds, a mesék eljatszasa,
tanulsdgainak levondsa abban is segit, hogy a tdrsadalmi egyiittélés szabdlyai s a legalapvetbb
erkolcsi normdk interorientdlédjanak gyermekeinkben.

A ,PALETTA” éves foglalkozisi tervét ezen célkitiizések szem el6tt tartdsdval tervez-
tem meg.

* A rajzokat a munkaterv szerzdje készitette. (A szerkesziB)
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Foglalkozasi terv’

He. Téma Bemutat6 dbrézolss

Szeptember

2. hét Felmérd jellegii képalakitas
a nyé4rrél

3. hét Di6héj-4llatkak:
tekndc, egérke

4. hét Totyogd pingvin

Oktéber

1. hét . Fakan4l-babuk

2. hét A babuk feloltoztetése
(bibozis)

3. hét Bébuk hulldmpapirbdl

4. hét Feloltoztetésiik (babozas).
A paraszt meg az 6rdog

" A péros, pdratlan oldalak értelemszeriten dsszetartoznak. (A szerkesztd)
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Célkitiizés

(technika) Felhaszndland6 eszkozok és anyagok Szemléltetés
Készségek, képességek |Rajzlap, ceruza, zsirkréta, vizfesték Reprodukcidk,
megfigyelése képeslapok.

Rajzolas, festés

Termények
felhaszndlhatdsdga -
Vagés, ragasztds, festés

Mozgé allatfigura
készitése
Rajzolés, vagis, festés

2 fél di6héj, barna kartonpapir,
olld, ragasztd, fekete filctoll, gyapjifonal,
tempera, szemek

Kartonpapir, vizfesték, oll6, ecset, ceruza,
fekete filctoll

Kész munkadarab.
Nagy barkdcskonyv
128-129. o.

Kész munka.

Nagy barkicskonyv
gyermekeknek:
44-45. o. .

Otletadss szérakoztaté
figurakhoz

Rajzolas, vigis,
ragaszts, festés,
szabds

Babozas. Rogtonzott
mese

Verbadlis készség
fejlesztése

Ertéktelennek vélt
anyagok
felhaszndlhat6sdga

Mese dramatizalasa.
A bébuk mozgatisi
mddja (Grimm; 372)

1 kerek fejii fakanal, reszeld,

50 cm virdgdroét, vatta, egyszinii anyag-
maradék (20x10 cm),

korzd, ollé, til, cérna

| Pliissmaradék, festék, ragaszté, gomb,

szines anyagmaradék

1 vékony kartonpapir (12x7 cm),
vonalzé, ceruza, oll6,

1 db (80x7 cm) hulldmpapir,

fél parafadugd, krepp-papir, pliissdarab

Kész munkadarab.
Nagy barkicskonyv
gyermekeknek:
74-75. o.

Kész munkadarab.

Nagy barkdcskonyv

68. 0.
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H?’ Téma Bemutaté abrazolds
hét
November
1. hét Mogyoré-manécska
2. hét Zoknidllatok
3. hét Zoknidllatok befejezése
Béibozds az dllatokkal
4. hét Hépelyhek
December
1. hét Mozg6 héember
2. hét Hérom kirdlyok
: (Csillagvivok)
3. hét Az aranycsillag
elkészitése
KARACSONYI SZUNET

e,
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Célkitiizés
(technika)

Felhaszniland6 eszkozok és anyagok

Szemléltetés

Termények felhaszné-
lasa

Rajzolds, vagis,
ragasztas, festés

Rajzolds, vagis,
ragasztas

Dekorilas; szemek,
fogak; haj, bajusz
Egyéni fantdzia
kiértékelése (Allatkert)

Figurdk sokfélesége.
Fantdzia fejlesztése
Hajtogatds, rajzolés,
nyirds, ragasztis

1 kicsiny fagoly6 (1 cm &tmér6jii),
1 mogyord, filcmaradék,
vizfesték, ecset, lakkspray, ceruza,
korzd, ollé, tii, fonal.

1 hasznalt zokni, 1 karton (A/4-es méret),

ceruza, oll6, ragaszto.
2 gomb, gyapjimaradék, 20 gyongyszem,
filcmaradék.

Négyzet alaki papirok (15x15 cm),
fehér selyempapir,
barkdcsragasztd,

cellux

Nagy szines barkacs-
konyv 135. o.

Kész munka bemutatésa.
Nagy szines barkacs-
konyv gyerekeknek:

81. 0.

IV.sz. bk. gy.:
46-47. 0.

Téli szobadiszek
készitése
Rajzolds, vigis,
ragasztis

Kardcsonyi asztali
disz, fenydiggal,
gyertyaval

fzlésfejlesztés
(terités tinnepkor)

Rajzolds, vagis,
ragasztds. Arcfestés

1 A/3-as iv fehér ténuspapir,
korzd, ceruza, ollé, ecset.

Fekete temperafesték, piros filctoll,
fehér zsineg, tii.

Ceruza, fehér karton (30x30 cm),
piros ténuspapir (30x30 cm),
ragaszt6, 1 vattagolyé, fogpiszkilg,
kevés gyapjikéc, filctoll.

Aranyf6lia
Hurkapélca

Kész munkadarab.
Nagy szines barkics-
konyv 42-43. o.

Kész munkadarab
bemutatdsa. Motivacié:
Jézsef A.: Betlehemi
kirdlyok. )
Nagy szines barkdcs-
konyv gyerekeknek
212. 0.
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He,

. Téma Bemutaté dbrizolds
hét
Januar
2. hét Kulcstart6 Peti
' 2db

3. hét egy kisebb és egy nagyobb
kulcshoz

4. hét Sz4ank6z6 liny

Februar

1. hét Sz4nké6z6 liny

2. hét Mozg6 bohée

3. hét Dobozalarc
(farsangi maszk)

4. hét Dobozalarc

(farsangi maszk)
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Célkitiizés
(technika)

Felhasznéland6 eszkdzok €s anyagok

Szemléltetés

Haszndlati cikk
készitése
Otletgazdagitds
Festés, lakkozds,
fonalfonds, hurkol4s

Eldobandé6nak itélt
anyagok ligyes,
Otletes és izléses
felhasznélasa

1 kisebb és 1 nagyobb miianyag v.
fagyongy, vizfesték, vékony ecset,
szintelen lakkspray, vastagabb gyapju-
fondl, oll6

1 pezsgds dugd, 1 tires gyufdsdoboz,
kis anyagmaradék, kemény kartonlap.
Ceruza, vonalzd, ollé

Bemutatds

Nagy szines barkécs-
kényv gyermekeknek
168-169. o.

Nagy szines barkécs-
kényv gyermekeknek

Rajzolds, festés,
vagds, ragasztés

Izg6-mozgé figura
készitése

Rajzolds, vagis,
ragasztis

Viltozatos, egyéni,
fantiziadds munka
Festés, ragasztas

Filctoll, ragaszté

Ceruza, 1 iv A/4-es vékony fehér karton
vivelle, legaldbb 3 szinben
0116, ragaszté, tii, fonil

Ceruza, oll6, ragaszté, ecset, vizfesték,
magas, keskeny doboz, 2 lapos doboz,

60 dug6 v. 10 iires WC-papirhenger,

v. gyapjimaradék és csomagkotozd sparga

Nagy szines barkacs-
konyv gyermekeknek
40. o.

Nagy szines barké4cs-
konyv 147. o.

Kész munka
bemutatisa.
Barkécskonyv 158. o.
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Ho,

hét Téma Bemutat6 4brazolés

Marcius

1. hét A tavasz rajzos megjeleni-
tése. Onéll6 képalakitds

2. hét Szinkigyijtés, rendszerezés.
Szinek a képzOmiivészeti
alkotdsokon

3. hét Madarak, pillang6k
(A tavasz himokei)

4. hét Virdgzé tavaszi fa

Aprilis

1. hét Sikbabok készitése:
hisvéti figurak

2. hét Kakas tojdsbdl

4. hét Hiisvéti locsolkod4s
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Célkitlizés
(technika)

Felhaszndlandé eszkdzok és anyagok

Szemléltetés

Tanuléi tletek
Kivinsdgok Ossze-
gyiijtése a tovabbi
munkdkhoz

Szinskdla bbvitése.
Sokféle technika
megismertetése

Alakok-éllatfigurdk
plasztikai és képi
megformalasa
Rajzolas, festés, vagis,
mintazas

Rajzolés, festés,
ragasztas

A szabadon vilasztott technika szerint
(szines, vizfesték, zsirkréta, tempera)

Agyag vagy szines gyurma.
Ceruza, szines, ecset, vizfesték, ollé

Rajzlap, vizfesték, rézsaszin krepp-papir,
ragasztd

Reprodukcidk, didk

Miitereml4togatas
(Szabd Andris festo-
miivész)

Kész agyagillatokon,

képeken

Séta a toltésen
Kiskertek megfigyelése

Huisvéti népszokdsok
ismertetése

Nyuszi, csibe, bardny,
tojds -~ szabadon meg-
vilasztott technikdval

Hisvéti ajandék kis-
testvérnek v. hisvéti
asztali disz

Vig4s, ragasztds,
diszités

Eseménydbrazolas
mozgdssal
Emberalakok a térben
Rajzolas, festés

Hurkapilca
Kartonlap, oll6, ragasztd
Festékek

1 kifiijt tytiktojds, piros és tobbféle szines
papir, iires WC-papir henger (kb. 3 cm),
ceruza, oll6, ragaszto, filctoll, vizfesték,
ecset

A szabadon megvilasztott technika alapjén:

szines ceruzadk, vizfesték, ecset, tempera

Kész munkadarabok
otletad6 bemutatdsa

Nagy szines barkdics-
konyv gyerekeknek
86-87. o.

Reprodukcidk,
didk felkutatdsa
(Feladat)
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p Téma Bemutaté dbrdzolas
hét
Maijus .
1. hét Allatok megmintdzédsa
agyagb0l (2 siin és | nyil) {oco on
A
2. hét ‘| Ugyanaz (1 réka, 1 g6lya)
3. hét Diszlettervezés, valasztott
meséhez
4. hét Papirsarkany készitése
Junius
1. hét Kartonpapir €s textilfigurdk
2. hét A Paletta éves munkdjanak

- rendszerezése
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Célkitlizés

(technika) Felhaszndlandé eszk6zok és anyagok Szemléltetés
Babjaték: Agyag, festék, ecset, hurkapélca; fogvdjok |Latogatis az Alkotd-
A siin és a nyul futé- ’ héz kerdmiamiihelyében
versenye

Mintdz4s, festés
A kifejez6készség fejl.

Bdbjaték: Agyag, festék, ecset, hurkapdlca, 3 gyufa- |Latogatés a Jatsz6-
A réka és a gblya szdl (csérnek és gblyalabnak) hazban
vendégsége

A verbdlis készség és

bibmozgatis fejlesz-

tése. Mintdzas, festés

A Bdbszinhdz szinpad | Egyéni diszlettervek és koz6s munkédk Kisérénk egy bab-
mogotti vildganak . szinész
megismerése

Ragasztds, festés, Csomagolépapir, nid, sparga, krepp-papir, | Sarkdnyroptetés
diszités tempera

Mozgathaté ember- Kartonlap, textilia, t, cérna, oll6, kalap- | Kész figurdkkal

alakok (pl. bohdc),
kéziigyesség fejlesztése

Kiallitds rendezése
az év ,termésébol”

gumi, sparga

Sikbabok hurkapélcan, fakanalon, agyag-
bébok, ujjbabok, hullimpapir babok

Bébkészités bemutatdsa
az érdeklédéknek
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KISS FERENC
nyugdfjas tanir
Tapolca

Néhany gondolat-a kdrnyezetismeret tanitasanak,
tanuldsdnak multjarél, jelenkori lehet8ségeirdl

" Az iskola és a kdrnyezet kapcsolata napjaink iskoldsait, nevel6i/sziiléi munkakozosségeit is
problémék elé 4llitja. A lemaradés, a ,,hdtrdny” djabb hatrdnyokat sziil. A durva bidndsméd, ag-
resszivitds, alkoholizmus, kébitészer a gyermekek koziil is szedi dldozatait. A rendezetlen csalddi
kornyezet — munkanélkiiliség, elvélt sziilok, lakételepek sziikos mozgdstere — az egyébként
joszandéki gyermeket is magatehetetlenségre, unatkozé tétlenségre kdrhoztatja. A hidnyz6 kor-
nyezeti feltételeket ~ tisztelet a kivételeknek — a legtobb iskola képtelen 6ner6b6l biziositani. Az
iskoldk igazgatdi, tandrai sokszor nincsenek kelldképpen felkésziilve/felkészitve a kdmyezeti
titkok kibogozasdra, kezelésére, az elkeriilhetetlentil sziikséges véltoztatdsokra. Nem tudni: Med-
dig ér a ,takar6”? Milyen hatékony javaslattal segithetnénk a rdszorulékon? A legrosszabb ta-
nicsadé a magatehetetlen ,beletorédés”. A hdtrdinyokat nem halmozni, tartdsitani, konzervélni
kellene, hanem hatékony javaslatokkal felkelteni a gyermek Onbizalmdt, érdeklédését,
tenniakardsét. Lassunk mindegyikre példét:

1. A hétridnyokat tovabb fokozzuk, konzervéljuk, ha folyton csak a kilengést, rosszalkod4st,
szadista brutalitast idézziik évszizadok iskoldinak belso életébdl. (1 .)'

2. Javaslatok a kdrnyezeti hitrdnyok cskkentésére:

a) A gyermeknevelés ,legiijabb” médszere — anno 1913. (2.)

~Megszivlelend6 példdval jart elol néhdny fovarosi gyermekbarét, akik azt kérték a fova-
rosi tandcstdl, engedjen 4t néhdny hold teriiletet a szabadban a gyermeknevelés céljaira. Arrél
van sz6, hogy a taniténdk és 6véndk vezetésével kint jatszhassanak a gyermekek. A terv készi-
16i egy szinész és két djsagirs, természetes tehdt, hogy a nevelés bizonyos artisztikus jelleggel
karoltve magasabb, intelligens szempontok szerint van megtervezve.

Ebben a keretben megtaldlja majd a pedagbgus-tanir éppigy a maga érvényesiilését,
mint ahogy hosszas magyardzat nélkiil az orvos, de helye van az agrirembereknek is a munk4-
ban, akik gytimélccsel latjék el a telepet; a filantr6p suszternek, akivel cip6t foltoztatnak. ..

Ott, ahol van hozzaval6 vezetd, apré miivészeti pepecseléssel lehet fejleszteni a gyerme-
kek artisztikus érzéseit...”” — irtdk a javaslatban.

b) A kevés gépkocsi, a ritkdbb vasith4lozat, a lassti kozlekedés kdvetkeztében az 1900-
as évek pedag6gusa j6l megfigyelhette kornyezete népszokasait, él6vildgat; gyt;tst, kutatott,
bivirkodott. A természet titkainak vizsgélatdba tanitvinyait is bevezette (3.). T6th J6zsef Red]l
Gusztavrdl irja:

»A komyék faradhatatlan tudés kutatéja

Az el6zbekben mdr utaltam arra, hogy minden réla sz616 irds, méltatds kiemeli tudoma4-
nyos munkdassdgéit. Hogyan szerezhette az 4tlagon jéval feliili természettudominyos ismerete-
it? Egészen biztosan vasszorgalommal, autodidaktaként. Ehhez sok konyvre volt sziiksége,
tehét igen gazdag konyvtdra lehetett. Ezeknek j6 része feltehetéen német nyelvii volt.

A kovetkezo idézetek két ilyen méltatdsbdl szdrmaznak: »Figyelme, érdekl6dése azon-
ban mindinkdbb a természettudoményok felé fordul, s elmélyed a természet orszdgainak ta-
nulminyozédsiban. Kutatja, gyijti az 6sidok emlékeit, koviileteket, csigdkat.

* A sorszdmok a hivatkozott szakirodalomra vonatkoznak.
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Tanulminyozza vidékiink mad4rvildgét, de legtobb odaaddssal a vidék rovarvildgdval
foglalkozik. Nincs a vidéknek rovarfaja, amelyet nem ismert volna, s némely fajrél 6 4llapitot-
ta meg eldszor, hogy annak képviseldi vidékiink faun4jshoz tartoznak. Osszegyiijttte mezei,
erdei virdgait, a gylijteményében elhelyezhetd egyéb novényeit.«”

¢) A rendszeres bivarkodasok, sétdk tapasztalatait az iskola gyakorl6kertjében is folytat-
tdk. A megtermelt javakat értékesitették, gazddlkodtak. (4.) T6th Jézsef Redl Gusztav gyakor-
lati tevékenységének eredményeirdl, a termelt mennyiségrél:

»175 L. Muskotily 12 fr/hl
232 1. Veltellini 14 frt/hl
640 1. Burgundi fekete 16 frt/h}
458 1. Porugini 16 frt/hl

A késdbbi években is rendszeresen hirdeti eladdsra az iskola gyakorlékertjében termett
bort. Az azutdn kovetkezd években a gyakorlékert mar nem okozott gondot neki, mert 1884.
februdrjaban a miniszter Vastagh Jinost nevezte ki az iskola gazdasdgtan tandrav4, aki azutdn a
gazdasdgot példdsan vezette. Ebbol az idobél megmaradt az iskola 1885-86. évi koltségvetése,
mely azt mutatja, hogy az iskola anyagi iigyeit gondosan tervezte és kezelte a szaktandrokkal
egyiitt. Ezt megerdsiti az 1890. oktdber 5-i képviseltestiileti lilés jegyzokonyve, amikor is
bemutatja 1889/90. tanévrdl a szdmaddst és az 1891. évi koltségvetést.”

A XX. szdzad felgyorsult kdzlekedése (gépkocsi, vasiit, 1égi kdzlekedés) kevésbé kedvez
a lassu, aprélékos bivarkod4snak, megfigyeléseknek. A gyermek figyelmét is nehezebb pepe-
cseld bivéarkoddsra serkenteni. A napjainkban divatos étcsoportositdsok, korzetesitések,
iskoladsszevonasok kovetkeztében sok gyerek és pedagégus tomegkodzlekedési eszkdzokon
szdguld iskoldja felé.

A XXI. szdzad rohané gyermeke, pedagégusa szdmdra két korszakalkoté vivmény vehe-
16 igénybe a kivancsisdg, érdeklédés kielégitésére:

1. Fot6albumok, diafilmek készitése. A fényképez&gép hordozhats. A felvétel a masod-
perc tortrésze alatt elkésziil. Merit6hdl6val, rovarhiléval, dséval, késsel nehezebb a gyiijto-
munka. .

2. Napjainkra mér a kistelepiiléseket is elérte a kdnyvesboltok, konyvtdrak hilézata. A
célirdnyosan Gsszevélogatott 4llomany nem igényel kiilon szertdri helyiségeket az iskoldban. A
konyv elsé kézbdl tdjékoztat a megtortént/megtorténhetd eseményekrol, epizédokrd!, torténe-
tekr6l; gazdag vélasztékot kindl szemléltetd képek, munkatechnikdk sokféleségérél; 6sszefog-
lal6 enciklopédidk, lexikonok segitik a gyors felidézést a tanult, ldtott, tapasztalt ismeretekrdl.
(Az Internet egyetlen szépséghibdja a helyhezkotottség.) Konyvet még egy buszmegéli6ban is
lehet olvasni.

Az olvasis kozben felcsigazott kivancsisdg, képzelet is igényelné a lassiibb aprélékos
miiveleteket ~ szdmfitdsok, mérések végzése; szerkesztések, rajzok, festmények, bibok, jelme-
zek, technikai modellek készitése; novények dpoldsa; dllatok gondozisa, ének, tinc, drimaja-
ték, elektromos szerelések, szemindriumok, beszélgetések stb. (5.) A kovetkezd ismét egy
figyelemremélto észrevétel:

A sasok nem 1épcsén repiilnek a magasba

A pedagégus alaposan megtervezte médszerét: tudomdanyosan feléllitotta a lépcséfoko-
kat, amelyek szerinte lehetévé teszik a tudds kiilonb6z6 szintjeinek az elérését; lemérte a 1ép-
cs6fokok magassdgar, hogy alkalmazkodjanak a gyermekléptek hossziisigihoz; megfeleld
helyeken pihendket iktatott be, ahol a gyerekek kiftijhatjdk magukat, a kezdknek pedig fel4lli-
totta a'tdmasztd korldtokat.

Aztén 8, a pedag6gus diihbe gurul és haraggal 4tkozédik, ha a tudomanyosan kimunkalt
1épcséfokok ellenére a gyerekek figyelembe sem veszik gondos elokészitd munkéjat.
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Haragszik, mert minden siman ment, amig ott volt, és ellenérizte a mddszeres haladist a
1épcson, fokrol fokra, a pihendk betartdsit, a korlat hasznalatdt. De mikor egy pillanatra elta-
vozott, micsoda romlds, micsoda rendetlenség!

Csak azok haladtak médszeresen felfelé, fokr6l fokra a korlat segitségével, akiket az is-
kola mdr kelléképpen megfertdzott tekintélyével épp tigy, mint a juhdszkutydk, amelyek a
mindennapi életben a mester passziv kovetésére vannak dresszirozva, 6rokre le kell mondaniuk
sajét életritmusukrél, nem ugrilhatnak a mezén, nem kész4lhatnak az erddk stiriijében.

A gyermekcsoport a nevel6 tdvozédsa utdn visszataldlt sajt ritmusdhoz és sziikségletei-
hez: az egyik négykézlab mdszott a I€pcson, a mésik kettesével szedte a fokokat, kihagyva a
pihendket is, néhdnyan még hdtrafelé is megprébéltak felkapaszkodni és valameddig el is
értek.”

Az életkozeli iskola megval6sitdsa a XX. szdzad eleji aprélékos munkatechnikdk és a
XXI. szdzadban felgyorsult munkatechnikdk hozzaférhetSségén all vagy bukik. Az életkoze-
liség kovetkeztében atjadrhatébbd vélnak a tantirgyi és idokeretek, a tankotelezettség tansza-
badsagga szelidiil, tankdnyv csak ,,mankéul” szolgél a szabadon vélaszthat6é konyvek birodal-
mdban, a tantermek berendezése sokoldali munkavégzést biztosit (szamolds, mérés, szerkesz-
tés, agyagozas, rajzolas, fesiés, dramajdték, iskolaijsig szerkesziése sib.), a tandr és lanitviny
munkatdrsi viszonya kovetkeztében a pedagégus tobbet torédhet egyedi esetekkel is, az isme-
retszerzés és tapasztalatcsere tantermeken kiviil is folytatédik (gyakorldkert, barkacsmihely,
természetkutatds, tdboriskola).

Az életkozeliség lehetdségeinek megtorpanasa bénitlag hat a kénnyen elérhets inform4-
ci6hordozék — koényvek, folyéiratok, fot6k, videdk, filmek, Internet stb. — 4ltal felcsigdzott
gyermeki kivancsiskodds, érdekl6dés kielégitésére. Hol vannak mar a XX. szdzad elejének
gyakorldkertjei, kézmiives munkatermei? Az ezredforduléra kihalt az oktatdiskola, a neveldis-
kola és a munkaiskola szintézisét reprezentild, hiarom évtizedet (1969-1999) megért
Szentlérinci Iskolakisérlet minden vivmdnya, struktirat alkoté eleme - 1. tanitds-tanulas, 2.
értékteremtd munka €s az értékekkel vald gazdilkodis (gyakorlékert, ipari tanmiihely, iskola-
bolt), 3. a ,nevel6k” kozéleti tevékenysége (a koziigyek intézése), 4. a tevékeny szabadidd-
felhasznélds intézményesen biztositott lehetésége. Lsd: Oraterv, tantirgyak (6.), Kotetlen 6rak
(7.) (részletek, szemléltetd valogatas a szentldrinci iskolai dokumentumokbdl).

Oraterv, tantirgyak

Tantargy/osztly 1. 2. 3. | 4. 5. 6.
Anyanyelv . 10 8 8 -7 3 3
Matematika 5 5 4 4 4 4
Idegen nyelv 3 3
A természet és a tarsadalom fejlédése (TTF) 2 2
Altaldnos gazdasdgi ismeretek (AGI) 1 1 2 2 2 2
Miivészet 1 1 2 4 4
Ember és természet (TKF) . 1 2 3 2 2
Enek-zene-tanc 1 1 1 i

Testnevelés és sport 3 3 3 3 3 3
Osszesen ' 20 20 21 22 23 23

1.1. anyanyelv,
1.2. matematika,
1.3. orosz (ill. mas idegen nyelv).
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2. A tirsadalmi gyakorlat belsé Osszefiiggéseit elemi fokon (de teljességgel) tiikrozo ismeretek:
2.1. atermészet és a tdrsadalom fejlodése,

2.2. altaldnos gazdasagi ismetek,

2.3. miivészetismeret.

3. Az egyén tdrsadalmi feladatait tudatosité ismeretek, tevékenységek:

3.1. mindennapos testnevelés,

3.2. a sziiletéstdl a felnottkorig.

4. A kisérleti iskolat az aktuélis iskolarendszerrel 6sszekapcsol6 tevékenységek:

4.1. miivészeti gyakorlatok,

4.2. természetkutaté foglalkozédsok.

Kotetlen érak

A szentl6rinci program a tanitds-tanulds teriletén a kezdetektdl alkalmazta a kotetlen
6rak technikdjat. Az eredeti koncepci6 szerint a tan6rdk mintegy 30%-4t eldre nem tervezetten
a csoport igénye €s a tandr elképzelése szerint lehetett szabadon felthaszndlni a tanitési folya-
mat bdvitésére.

A kotelez6 és a szabad viszonya jelent meg ebben a technikdkban, s a viszonyt és az ara-
nyokat mindig a gyakorlat hatdrozta meg.

Osszhangban volt ez a technika azzal, hogy a szentl8rinci tanitdsi-tanuldsi program dek-
lardltan nem kivant befejezett tudast, miiveltséget adni, hanem megnyitni a tanulds, a miivel6-
dés, az onmiivelés ,,6rok” folyamatit.

A sokoldali tevékenységrendszer feltételeinek biztositdsa nélkiil csékken a gyermek ol-
vasdsi kedve is. A napkozi otthonok is inkdbb ,,gyermekmegdrz6” szerepet toltenek be. Képte-
lenek kielégiteni a barké4csolds, természetkutatds, technikai modellezés, kertészkedés, 4llatgon-
dozas, 'preparélés stb. feltételeit. A lakételepek, csalddi hdzak mozgastere is szlikos. Az érdek-
16dési kor besziikiilése miatt a magatehetetleniil unatkoz6 gyerek erdészakos, dohanyzd, alkoho-
lista ,.kornyezetbeteg” lesz. A ,kornyezetbeteg” allapotbdl méar gyakran csak a bortdn kapui
nyilnak meg elétte. Ilyen koriilmények kozott a komyezet ,,betegit”.
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reményében kérjiik minden kedves Eléfizetdnket, régieket és tjakat, hogy a 2008. évi
eléfizetési dijat, amely 1500 forint,- az alabbi szdmldra befizetni sziveskedjenek: OTP
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Koszonjiik megértésiiket és timogatdsukat.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA
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Orokség

DR. OLAH JANOS

ny. féiskolai tandr

SZTE Juhdsz Gyula Pedagégusképzd Kar
Szeged

Edvi Illés Pal a tanulasrol €s a tanitasrol

A reformkor a magyar neveléstorténet szandékokban, torekvésekben, tervekben, magyar
nyelvli pedagégiai frdsokban gazdag szines korszaka. Lényegében mindazok a pedagégiai
problémék jelentkeznek ekkor, amelyek a polgéri tarsadalom kialakulds4val vannak osszefiig-
gésben. Ezek: a honszeretetre nevelés sziikségessége, a magyar nyelvii oktatdsért vivott kiizde-
lem, az oktatdsiigy 4talakitdsa, korszeriisitése, a tananyag modernizéldsa, a nék nevelésének
kérdése. A pedagdgiai torekvések megfogalmazésdnak és gyakorlati megval@sitisdnak élén
politikusok, irék, koltdk, katolikus és protestdns papok dlltak. Az elsd jelentds pedagdgiai
lapjaink egyhdzi kézben voltak: a Religid és Nevelést a katolikusok adtdk ki (szerkesztéje volt
Somogyi Kéroly kanonok is, a szegedi vdrosi konyvtar alapit6ja)'; a Protestdns Egyhdzi és
Iskolai Lapot az evangélikusok és a reformatusok jelentették meg. Az emlitett lapok alapjan is
elmondhaté, hogy nem vetddott fel egyetlen olyan tdrsadalmi kérdés sem, amelyet ne kapcsol-
tak volna Ossze a nevelés iigyével. Ez a szemléletméd 4thatotta a nemeseket, polgarokat, poli-
tikusokat, frékat, pedag6égusokat, papokat egyarént.

A nemzet nagyjai nagyon fontosnak tartottdk a miiveltséget, a tuddst. Széchenyi Istvédn a
Hitel cimii munk4jéban kijelentette: ,,A tudoményos emberfé mennyisége a nemzet igazi ha-
talma™’. Kolcsey Ferenc: Parainesis Kolcsey Kdlmanhoz cimii munkajaban tandcsokat ad
unokadccesének: ,,Sok olvasds, még tobb gondolkozds, sok egybehasonlitas, még tébb gyakor-
1ds s fogyhatatlan béketiirés és dllanddsdg az, ami itt megkivantatik. Ne gondold, mintha a
tanulds csak bizonyos idékhoz, az ifjisdg éveihez kottetnék.” Kossuth Lajos: Milipar cimii
értekezésében az ismeretterjesztd egyesiiletek fontossdgardl is ir.* Tancsics Mihaly: J6zan ész
cimii {rdsdban kijelenti: ,,Mi az, amit elviil kell foldllitani s a gyermekkel megértetni. Ez: min-
den emberi teremtmény veled egyenld jogokkal és szabads4ggal bir a természetts].”™

A feladatok megfogalmazasabo! a lelkészek is kivették a résziiket. A legismertebbek ko-
zé tartozott koziilik Edvi Illés Pal, kinek életitjat a Magyar Eletrajzi Lexikon vézolja fel b
Edvi munkdit a reformkorban sokat olvastdk. Errdl tantskodik T6th Péter feljegyzése Naplé
cimii miivében.” A Napl6 jegyzeteiben Szegedy-Maszak Mihily irodalomtdrténész igy Sssze-
gezte Edvi Illés Pal (1793-1871) evangélikus lelkész pdlydjdt: ,,Jéndban tanult. Egyhézi vonat-
kozdsi konyve s a szabadsdgharc, valamint az 6nkényuralom iddszakard] szélé kortorténeti
munk;ija mellett tankonyvet is irt: A legsziikségesebb tudomanyok Gsszessége (1837) c¢im-
mel.” :

Mi a Magyar Eletrajzi Lexikon alapjan foglaljuk ssze életét és munkassagat: , Edvi Illés
Pal (Réti, 1793. jin. 29. — Pest, 1871. jin. 22.): egyhézi ird, koltd, ev. Esperes (1845), az MTA
1. tagja (1835) ~ L4szI6 orvos bétyja. Egy ideig neveldskodott, majd 1815-t61 1817-ig a jenai
egyetemen tanult. Tobb helyen volt lelkész, 1831-ben a nemesdomolki gyiilekezet hivta meg.
1863-ban lemondott ott viselt hivatalar6l, mert megvakult, és Pestre k6ltozott. Egyhdzi vonat-
kozasu és neveld jeHegl munkdin kiviil szdmos verse, prézai dolgozata maradt fenn.

Kéziratban maradt a szabadségharc és az abszolutizmus éveirdl irt négykotetnyi Domolki
krénika. — F.M. Els6 oktatdsra szolgil6 kézikonyv... (Buda, 1837); Keresztény abécze (Pédpa,
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1853). — Ford. Habrern Jonathan : E. J. P. emléke (MTA Ert. A Bélcseleti Tud. Korébél, Pest,
1872).”

A Horvath Marton szerkesztette: A magyar nevelés torténete 1. kétszer is emliti Edvit.
A 307. oldalon: A latin nyelvtan elemei (Pest, 1840) cimii konyvét soroljak fel az evangéli-
kus gimndziumok Uj magyar nyelvii tankdnyvei kozott. A 328. oldalon pedig azok kozott
emlitik a nevét, akik 6néllé kotetekben, foly6iratokban és hirlapi kézleményekben jarultak
hozzd a korabeli pedagégiai gondolatok megfogalmazisihoz és terjesztéséhez.” (Kornis
Gyula: A magyar miivelddés eszményei 1777-1848 és Szelényi Odon: A magyar ev. iskoldk
torténete a reformdciotdl napjainkig cimil Osszegzé munkdk névmutat§jaban viszont nem
szerepel a neve.)"

Edvi Illés P4l fontossdgit mutatja az Autédidaktia cimii munk4ja, melyet a Protestdns
Egyhazi és Iskolai Lap mutatott be 1842-ben."'

Edvi Illés P4l konyve a kovetkezd fejezetekbdl all:
Onbiralds
Tanicsadé a hivatal vélasztidsiban
A tanuiasrdl dtalén
Az emlékerSnek dpoldsarél
A tanulé ifjak életrende
Nyelvek studiuma
. A tudoményok tanuldsar6l

VIII. Olvasni és kijegyzetelgetni hogyan kell

IX. A konyvekrdl dltalan

X. A minden tanul6ktél megolvasand6 kényvek czimjegyzéke

XI. Kiilonosen a régi classicusokrol

XII. Kiilonosen a Bibliarol

XIII. Stil-képzés

XIV. Miivészetek ‘

XV. Az éntanuldsnak még hdrom katfdi: a tarsalgds, szinpad és utdnzés

XVLI A jellemképzés

A fentiekbél is 1athaté, hogy Edvi olyan munkit irt, amely kiilonosen fontos egy olvasni,
miivelddni vagyé korban. Ma is jelennek meg hasonlé munkak kiilfoldon is és hazdnkban is. A
folyéirat szerkesztbje igy ajdnlotta az olvasé figyelmébe az emlitett miivet. Kozliink itten
mutatvanyt Edvi Illés Pélnak illy czimii legujabb munk4jibdl: Autodidachia vagy az éntanulés

- mestersége, gyakorlatian tirgyalva. Vallaskiilonbség nélkiil a két magyar hon felserdiilt tanulé
és kitanult ifjainak kedvéért” irta a szerzé.:

Edvi Elébeszéde szerint: ,,Ugy hiszem t.i., hogy az oktatds és nevelés tigyében ... hasz-
nosabb 4ldozatot nem vihetiink a hon oltdrdra, mint ha kedves tanul6 ifjainkat ... az Sntanul4s-
nak bizonyos fogdsira s fortélyaira figyeltetjiik, 6ket a jénemii konyvekkel és azok haszn4lési
szabdlyaival megismerkedtetjiik, a tanuldsra képesekké tessziik, ... megmutatjuk azt az os-
vényt, melyen indulniuk és jarniok kell; és a mellyen 6k maguk viszont még t6bb fogisokra is
jutatnak, mint amennyivel jelen munkdmban legkdzelebb én nekik kedveskedni tudtam”.

Edvi elmondja, hogy mindez azért 1ényeges, mert a baritok, a pedagégusok és a kényvek
formiljdk az embert. Lefrja, hogy a pedagégiai irodalom alapjén kijelenthetd, hogy az iskola
("a mésoktdl nyert oktatds™) a korszerii tuddsnak, miiveltségnek csupan 1/3-4t adja, a 2/3-ad
részét onképzés alapjdn lehet megszerezni, hiszen: ,,A tanulni-valék tomege tenger; és ha ama
mondd4s: Ars longa, vita brevis, érvényes minden idokorban: tehdt az legkivalt szabhaté e mi
korunkra, melly némileg a mindennek tuddsi-kora.” Birdlja a kor iskol4jat és a tananyagot,
mert az iskola olyan tud4st, miiveltséget ad, melyet az életben nem lehet hasznélni, és tgyis

<s<z2gEE"
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elfelejti az ember. Kijelenti: ,,Ha iskolai pdlydnk bevégeztére visszaemlékeziink, és azon Osz-
szes tudoményi tomegre, melly sok évi iskoldzdsunknak 16n eredménye azt kell vallanunk,
hogy a valédi haszonvételre az csak pardnyisdg volt és hogy ujra masként kellett tanulnunk
mindeneket- pedig az dntanuldsnak bajosan megtalalt dtjan.”

Edvi szerint az iskoldnak is fontos az ontanulds, mert amit a pedagégusok tanitanak: ,,
nem a mi tulajdon miviink, hanem idegen miv rajtunk és kiilon anyagu belénk tomkodés,
mellyet nehezen vagy schasem tudunk magunkhoz assimilalni. Midénmaés oktat benniinket, az
csak tdlcséren toltogetés ... De amit 6nmagad tanulsz szivesen... az lesz sajit keresményed, az
konnyen testté vérré valik.” A szerzd szerint ezért a legjobb oktaté az, aki megtanitja tanitva-
nyait arra, hogyan ,nélkiilozhessék” azok a tanitokat minél hamarabb, ahogy azok a legjobb
orvosok, akik arra tanitjdk az embereket, hogyan elézzék meg a betegségeket, azaz hogyan
*.nélkiilozhessék” az orvosokat. A kor tipikus pedag6gusa Edvi szerint nem kelti fel a tanuld-
ban az érdeklddést, az 6nképzés igényét, hanem csak arra figyel, ,, hogy a kiszabott tanokban
ket gyakoroljék.” A kor pedagégusa fiatalon kezdi el pélydjdt: ,,Ugyde hogyan oktassunk
misokat, ha magok tanulni még nem tudnak. Aki mést oktat, afel6l feltétetik, hogy 6 maga mir
tud tanulni.” Ez pedig fontos lenne, mert sok ifji nem jut el arra a szintre, hogy 6nmaga is
tanulni tudjon: ,,A talentom nélkiiliek sohasem: a mindennapi talentomnak (milyenek ifjaink
nagyobb részint) bajosan ép és sokdra; a lingelméjiick sem olly korin, mint eljutottak volna
utmutatds 4ltal ... (de) Ontanulds és vasszorgalom az, melly mind a geniet (zsenit) gyorsan
eldhaladni segiti.”

Példaképeket is ajénl a szerzd az olvasénak, akik autodidakta médon lettek nagyok:
Rousseau, Duval, Franklin, Priesznitz stb., a n6k kozott: Sevignéné, Maintenon, Genlis, Staél
stb.

Sajnilatos, hogy hazdnkban sok tekintélyes csaldd gyermeke nem izleli meg a tanulds
oromét, attdl elmegy az iskoldban a kedve, s ,.féltanultan, félmivelten haza vonul gazd4skodni?
Vajjon az oly ifju miért kivinkozik mussafiak diszes karjét a falusi gazdék rideg seregével
folcserélni? ... (pedig) csak egyszer legyen megszeretve a tudomdny és langra élesztve a tanu-
lasvdgy: az ifji nem kénnyen hagyandja féiben azt.” Nagyon fontos lenne pedig, hogy a gaz-
délkoddk tudoményos kozleményeket olvassanak, korszerlsiteni tudjék a termelést Wjitdsok
bevezetésével, s bekapcsol6djanak a mezbgazdasdg mellett az ipari termelésbe is: ,Mert
/ugymond Liszt/ a mely nemzet csak foldmivelést iz, hasonlit az oly egyedhez, kinek csak egy
karja vagyon.”

Az ifjak szdmira hasznos a tanulds, mert tdvol tartja dket a szerencsejitékoktol, a sze-
relmi kalandoktdl, a veszekedésektSl, a borozdstdl stb. A fiatalok sok butasigot kovetnek el:
,szinte nyilvanos hirlapokban olvassuk is: néhol milly betyar kihdgdsokat gyakorolnak és milly
erkolcstelen magaviseletet nyilvanitanak azon ifjak, kiket a tudomdnyok mithelyébe a sziildk
azért adni vélnek, hogy azok ott minden j6 erkolcsokben (sét ezekben legkivalt) neveltessenek
¢és nemesitessenek ... az elrontottan iskoldkra adott egyedeket megjavitani az oktaték mindig
nem képesek. Ok intenek, feddnek, torvényeket szabnak, fenyitenek: de mind ez csak azokon
fog, kik engedékenyek, magukba tudnak széllni és hibakat beldtvdn s megismervén, erkolcsii-
ket nemesiteni sajat erejokbo} iparkodnak, széval: az autodidaktika 4ltal.”

Edvi Illés P4l hézagpdétionak tartja munkijat hazankban, megemliti, hogy ilyen jellegii
munkéval a kiilfoldi irodalomban sem taldlkozott, pedig: ,,Tudok mdr ifjak szdmadra irt k6lon
konyveket arr6l, hogyan kelljen divatszeriien kotni a nyakkeszken6t (London 1829.),
fodorgatni a hajzatot (Lipcse 1823), hogyan kelljen vildgtia médjdra a sz&p nemmel térsalogni,
tisztelegni, bokolni, vigydzni szemekre, fogakra; hogyan oktassdk 6ket mdsok uszni, vivni,
tanczolni, lovagolni, rajzolni, muzsikdlni, de ontanuldsrdl irt konyvet (autodidachidt) nem
tudok egy nemzet irodalmiban is.” Egyediili forrdst a szerz6 szdmdra csak a jeles férfiak
meodrjai jelentettek: Sacchini Ferenc, Meiners, Heinichen, Gibbon, Franklin stb. Irt a szerzé
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azokr6l a problémékrél, amelyek a reformkorban szinte minden tudoményban érezhetdek voltak:
a szakkifejezések hidnya, a nyelv fejletlensége: JIrésban ... nekem nem is annyira czélom, nyel-
viinknek a neologiz4lds végtelen &j sz6k vagy phrasisok gyartdsdval szolgilatot tenni: mint tanul-
sdgos eszméket és hasznos dolgokat nyujtani, egyszerii viligos sz6k kontosében.”

A szerz0 megjegyzi: ,, Azt mondhatn valaki e munkdmhoz: ,,Tandcsokat adni s irni, igen
konny(; de ha az ir6kat bizonyos hatalom kényszeritené, hogy tegy€k meg magok is mind azt,
mit misoknak tandcsolnak: majd nem frndnak annyit halomra 6ssze.” Melyre én viszont azt
vilaszolom, hogy ifjaknak és f6leg, tanul6knak igen j6l esik, s6t sziikséges is czélszerii tandcs-
adés ...” Elobeszéde végén Edvi minden j6t kivan olvaséinak.

A protestdns Egyh4zi és Iskolai Lap egy mésik szdma az emlitett konyv A tanulék 6nbi-
rdldsa cimii fejezetét kozli, melyben Edvi az alkalmassdg kérdéseir6l értekezik.

Fontos, hogy az ifji egészséges legyen: ,Testére nézve a tanul§ ifjd, sziikség, hogy le-
gyen mindenképen ép és egészséges ... Legyenek kivalt a mell, szemek, fiilek és sz6lasi mii-
szerek erdsek és hibitlanok. Még fontosabb megkisérteni kinek-kinek szellemi tulajdonait,
névszerint emlékezd felfoghatd tehetségét. Vannak t.i. ifju egyedek kik ... a tanuldsra nem
alkalmasak ... ha erdltetik a dolgot, megtébolyodhatnak és beldliik valnak az iigyetlen hivatal-
nokok, kik kotelességeiket csak iitik-vétik ... az iigyek rendes folyamatdt akaddlyozzak, sot
temérdek rosszat eszkdzolnek, — mivel nem a magok helyén 4llnak”

Nagyon lényeges, hogy a fiatal csalddja rendelkezzék a tanuldshoz sziikséges anyagiak-
kal is, mert ,,Latunk ugyan példdkat, hogy ...szegényebb és mély nyomorral kiizd6 tanulékbél
is valtak jeles férfiak: de valamennyire vagyonosakbd! végteleniil tobben véltak. Es ha az
dgr6l-szakadt szegény ifji mégis tanulé pélydt folytat; az orokkén masok keze liba leend,
tanulni rendesen netn érhet ra; azon kiviil vak szerencse és idegen kegy kenylapta}a jellemet is
rabszolgait, cstisz6-masz6t, ravaszt €s hizelgét fejleszt.”

J6 ha a didknak befolyasos tdmogat6i és rokonai vannak, de 6k is meghalhatnak vagy
~kegyok megvaltozhatik.” Edvi felhivja a figyelmet, hogy az élelmesek a Bécs-trieszti Eletbiz-
tosité Tarsasigndl (Lebensversicherung) bebiztosithatjdk magukat és kedvezményezettiiket
minden eshetdségre felkésziilve.

' A legfontosabb persze az, ha a fiatalt a szorgalom, az iparkod4s és a kitart4s jellemzi.

Edvi elitéli a miiveletlen, tudatlan nemeseket: , Rajta csak ruha nemes, de a sziv és ész
nemtelenek; csak a kiilsé finom, de a belsé merdén dar6cz és durvasdg. O mivel 4ll feljebb
tanulatlan jobb4gyindl? Sziiletésével-e, melly koriil neki nincs érdeme... 6 nem is tirsaloghat
rangjdhoz képest ... tisztelet helyett megvetést arat, és szégyennel vonul vissza 6si rideg ma-
ginyéaba ... mind élhetetlen ur az, ki mindenben mésokra szorulni kényszeriil. Az ilyen ember
nem mélt6 hivatalra, pedig ha tudn4, hogy kirdlyi hercegeknek, gréfoknak gyermekkorukban
mennyit kell tanulniuk.”

A magyar eldkeld fiataloknak konnyebb tanulniuk, mint a szegényeknek, rdaddsul mar a
tudomanyok magyar nyelven is hozzdférhetdek, mégis sokan nem élnek lehetdségeikkel, gy
aztdn ,Vaksdgukban 6k szegiilnek utébb ellene minden idves Wjitdsnak; 6k lesznek konok
ellenségei az elohaladdsnak ... Hoseds proféta (szerint) ,,Elvész az én népem, mivel tudomény
nélkiil valé.” ... nemzetiink egész hitramaradtdnak legf6bb és dltaldnos oka a lelki mivelet- -
lenség és tudatlansdg.” Edvi felhivja a figyelmet az étgondolt pélyavélasztds fontossigira,
mindenkib6] nem lehet hivatalnok, ,.ellenben a katonasig, miivészet, kézmivesség, gydrak,
kereskedés és kalmirsidg megmérhetetlen tdgassigii mez6t ajanlanak a megélhetésre, és soha-
sem bir késziilni rajok annyi egyed, hogy iizésiik mellett kenyeret nem taldlna.”

Kiilfoldon Edvi szerint néhdny helyen nagy gondot forditanak arra, hogy a végzett dia-
kok el tudjanak helyezkedni. Erdekes példat ir: ,Legkozelebb a bajor kormany dec. 1841. az
orvosi pélydra indult 6sszes ifjak tanuldsi folyamét egyenesen felfiiggesztette azon okbdl,
mivel most minden orvosi 4llom4sok be volndnak téltve orszdgszerte.”
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A szerzd akkor tekinti a fiatalt palyaérettnek, amikor az ,,6nmagédval megelégiiletlen”,

latja, hogy mennyi p6tolnivaldja van, szandékdban is 4ll a sziikséges feladatokat elvégezni,
mert az ,0ntanuldsra is meg van érve.” A legtobb szakmdban egész életen keresztiil tanulni
kell, de vannak olyan foglalkozdsok is, melyek ,,nem igen hagynak id6t a tovdbbi rendszeres
tanuldsra”. ,,Olyanok is vannak, akik megszeretik a tanuldst €s a tudomanyokat, mert ndluk
,»eros 1évén a tudoményok szerelme, mint az angyalok szerelme.”

Elni kell a lehetéségeinkkel, mert kiilonben megbanhatjuk, s nagyot csalédhatunk ma-

gunkban. A fejezet befejezéseként ezt egy verssel érzékelteti:

»Tiz éves vagy, s mar nem drtatlan;
Tizenhatos, s mi lesz bizonytalan;
Husz éves, és még sem vagy szép;
Harminczas, s még sem erds, ép;
Negyven s még sem higgadt eszii s okos,
Otven, s mégsem kitiing birtokos.
Bardtom, te soha, — ha csak csudat nem téssz,
Szép, erds, okos s gazdag tobbé nem 1éssz.”
A leirtak alapjan elmondhat6, hogy Edvi Illés Pal jelentés pedagdgiai ir volt, akinek so-

rait a reformkorban sokan olvastik. Téth Péter napléjaban itt is err6l. Munkdssigéért az MTA
levelezd tagjava valasztottdk. A jeles evangélikus lelkész és pedagégus a mai vilignak is az
olvasds, a miivel6dés és az 6nképzés fontossdgat tizeni.
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Ertékeink

A szegedi H6sok kapuja

Szegeden a H6sok kapuja ma djra
eredeti szépségében ldthaté, miutdn
2001-ben Aba-Novék Vilmos nagyszerii
fresk6i ismét napvildgra keriiltek, s djbél
felavattdk ezt a kiilonleges értékii vilag-
haboris emlékmiivet.

Aba Novik Vilmos (1894-1941)
festomiivész, grafikus a rémai iskola — a
rémai Collegium Hungaricumban a két
vildghdbori kozott tanult — jelentds
miivészeinek csoportjdhoz tartozott, akik
az itdliai neoklasszicizmus hatdsa alatt
monumentdlis feladatokra villalkoztak.
Egyhézi és magyar nemzeti torténelmi targyi remek falfestményeivel Aba-Novik az élre ke-
riillt. Miivészetszemlélete, alkot6i géniusza elismertté tette.

A szegedi H6sok kapuja életmiivének kiemelkedd teljesitménye, remeke. Az L. vildgha-
borti magyar halottairdl, sebesiiltjeirdl, vagyis az dldozatokrél sz6l. A hangvétel, ahogy a témat
megragadta, dbrdzolta, pératlan volt hazdnkban az 1930-as évek derekén. Hitelesen, valGség-
hiien tudta a torténeteket idézni! Hiszen alig kezdte el a Képzdmiivészeti Foiskolat, amikor
kitort az 1. vildghdbord, s mert ép, egészséges, dalids fiatalember volt, egyszerre behivtik
frontszolgdlatra. Idegen volt téle a katonaélet, de igyekezett végig becsiilettel helytillni. A
becsiilet ndla féként a bajtdrsiassdg volt. Az els6 idében Galicidba vitték, ahol silyosan meg-
sebesiilt a viélla: fél évig béna volt a jobb karja, ami kegyetlen dolog annak, aki festdmiivész
akar lenni... Lassan helyrejott, de élete végéig érezte a sebesiilést. Ahogy felgy6gyult, maris
kiildték az olasz frontra. Ez még kegyetlenebb volt, mint a galiciai. A hétralévo idot ott t5ltotte
az 6sszeomldsig.

Mindvégig benne éltek az elszenvedett testi-lelki kinok, az emberhez méltatlan élet, a fé-
lelem. Ezt festette meg!

A szenvedés és a szorny(, emberhez méltatlan helyzetek sorakoznak nemcsak a katonak,
hanem a katondk utdn drvdn maradt gyermekek, dzvegyek, anydk alakjain is, akikr6l nem
nagyon illett akkoriban idehaza beszélni. Itt asszonyok és a magara maradott csalidok kiisz-
kodnek, mert a férjeiket, fiaikat elvitték, elpusztitottdk! Monumentilis falfestészet ez!

Ne vakolj freskéra! A t6rok hédoltsag 6ta elészor az 1945-6t kvetd esztendokben esett
meg a torténelmiinkben, hogy a fennéllé hatalom igyekezett minden olyat eltakaritani koztere-
inkrdl, kozépiileteinkbdl, ami vildgnézetével ellentétes volt.

A hdbori utdni nemzedékeknek ezért volt a szegedi H6sok kapuja is egy sziirkére vakolt
betonkolosszus. A falképet ugyanis cementes habarccsal frocskolték be. Ez sokkal keményebb
volt, mint az eredeti vakolat, amelyre a festmény késziilt. Csak a szegediek elbeszéléseibdl
lehetett tudni arrél, hogy a cementréteg alatt K6zép-Eurépa legnagyobb méretii kiiltéri falfest-
ménye rejtozik.
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Mement6 ez a kapu! Hényatott sorsa, megcsonkitdsa a huszadik szdzadi magyar toriéne-
lem politikai és kulturlis életének tandségtevdje. A vildgszinvonalon helyredllitott fresk6k a
hazai restaurdtorok kitlind szakértelmét hirdetik — reméljiik hiboritatlanul - a j6v6 évszdzadok-
ban is.

Hangulatébresztd miiemlék — Vizimalom Velemben

K6szeg-Hegyalja egyik ékessége, nevezetessége Velem. Csoddlatos kdrnyezetben, a K6-
szegi hegység délkeleti lejtdjén fekszik. A szubalpin levegdji kozségben, kiilondsen nyéron,
igen élénk az udiiléélet. A falu feletti z61d erddben, a Szent Vid-hegy tetején, 568 m magas-
sdgban emelkedik a mar messzirdl ldthat6, XIII. szdzadi értornyot is magédba foglal6 bucsidjaré
hely, a patinds Szent Vid-kdpolna. )

Az 6don, mdig miikodéképes vizimalom a szomszédos Ko6szegszerdahely falu végénél,
Velem hatirin taldlhat6. Az orszagos érdeklddésre szadmot tart6 egyiittes f6 14tvanyossdga a
tobb emelet magassagu, feliilcsapé vizikerékkel rendelkez8, 6don vizimalom, de — az ugyan-
csak 1981-ben felijitott — régi molndrhaz, a kidllitéterem, a lakoh4z szintén vonzza az érdekls-
déket, miként a_ma is j6 4llapotd borospince, amelynek zsdpfodeles padldsdn nyert egykor
menedéket Savanyi J6ska (1845-1907), a hires bakonyi betyédr a pandirokt6l szorongatva.

Levéltdri iratok legkordbban 1568-ban emlitik a malmot, mely akkor a Batthy4dnyaké
volt. Szdzadokkal késébb a rohonci Sibrik-uradalomhoz tartozott. 1828. évben az ellendrzd
jelentés azt jegyzi a miikodé malomrdl, hogy ,,... két falu hatdrdban, egy kis patakon van.” Ez
a régi malom — mely a mai helyén volt — zsipfedel(i, boronafali épiiletben miiksdott. Két
vizeskerék hajtotta, és két 6rlékével miikodott: az egyikkel 6roltek, a masikkal dardltak.

A malmot régebben Schulter malomnak hivtik (egykori tulajdonosaikrél, a Felsdsrrél
szdrmaz6 Schulter csalddban apérdl fidra szdllt a molndrmesterség), a koryékbeliek pedig
napjainkban is a legkordbbi nevén, Réti malomként emlegetik. A malmot hajt6 vizeskerékre
kikovezett, betonozott kis csatorndn vezették a vizet, melynek mennyiségét zsilippel szaba-
lyoztdk. Majd amikor a malom Wohanka-féle motort is kapott, lehetévé vilt a miikodtetése a
nydri, vizhidnyos, aszélyos id6szakban is. Ekkor mdr villanyvilagitdssal is elldttdk. 1950-ben —
az orsz4g tobbi kismalmaval egyiitt — dllamositottdk, de a Réti malom még 1952-ig 6rlt, aztdn
véglegesen ledllt. .

A vizimalom és kornyezete szerencsére mdig olyan maradt, amilyennek az egykori mol-
nérok épitettiék. Kifejezi a malom t4ji jellegét, és 6rzi a szdzadvégi, szdzad eleji magyar vissza-
ontéses malom ipartorténeti hagyomdnydt, és alkalmas arra, hogy a latogaté érdekl6dék — akar
csoportosan is — megtekinthessék. A malom miikdése az épliletben — az eredeti dllapotnak
megfelelden — szintrdl szintre most is nyomon kévethetd.

A malmon kiviil a telepen taldlhaté molndrhdz mellett a gazdasagi épiileteket is felijitot-
tak, ahol régi malmi gépek és eszkozok lathatdk (melyek bemutatdsa azért is indokolt, mert
Vas megye olyan malomgépgyart6i helyzetben volt, amelyhez legf6ljebb Budapest hasonlitha-
t6), tovdbbd a molndrok életével kapcsolatos dokumentumok: kézimalom, t6rémozsar, fabél
késziilt szijtdrcsdk s a kdvagashoz haszndlt eszkozok, de a velemi dsatdsok nyomén eldkeriilt
bronzkori 6rl6kovek is. A csepregi malom céhszabdlyzata mellett — korabeli, régies irdisméddal
- kivonat a Vas virmegyei malomtulajdonosok 1820. évi gyiilésének jegyz6konyvébdl is. A
megtekintés nagy élményt ad mindenkinek.
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Szemle

V.RAISZ ROZSA
foiskolai tanar

Eszterhazy Kéroly Féiskola
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Ziményi Arpad: Nyelvhasznélat, nyelvvaltozas

Ziményi Arpadot nemcsak a sziikebb szakma ismeri, hanem az anyanyelv iigye ir4nt ér-
dekldddk szélesebb kore is, akik hallgatéi a Magyar R4adié anyanyelvi miisorainak, olvaséi az
Edes Anyanyelviinknek és a napilapok — sajnos egyre ritkdbb — anyanyelvi rovatainak. Azok a
hosszabb-révidebb irdsok, amelyek a felsorolt férumokon jelennek meg, alapos targyi anya-
gukkal, tirgyilagos elemzéseikkel az értékkeresd, értékérzd pozitiv nyelvmiivelés példai. A
szerzd személyiségétol és szakmai meggy6z6désétdl tdvol 4ll a nyelvi megnyilatkozdsok meg-
bélyegzése, a stigmatizlds.

E gyilijteményes kotet nem az ismeretterjesztd irasaibol k6zol valogatést, hanem az utéb-
bi években megjelent nagyobb igényii €s nagyobb terjedelmii tanulményaibdl. A vélasztott cim
jelzi a szerz6 szemléletmddjat: a nyelvhaszndlat megftélésében nem a merev megdrz6 4allas-
pontot képviseli; a nyelvi viltozds tényét nemcsak a miiltra ismeri €l, hanem tudja, s nemcsak
tudja, hanem a gyakorlatban el is fogadja, hogy ami él, valtozik, a nyelvek alakuldsaban foly-
ton jelentkeznek tendenciék, s ezt az egyes jelenségek megitélésében szem eldtt kell tartani.

A kotet hisz tanulmdnyt tartalmaz, koziiliik tizenhdrom 2002 és 2007 kozott irédott, ha-
rom pedig 1990 és 2000 kozott.

A nyelvhasznilat és nyelvi norma cimii ,fejezet” elsd tanulmanya: Az idegenszeriiségek
hatdsa nyelvi rendszeriinkre. Ma a nyelvekben az idegen hatésok — kiilf6ldi kutat6k megéllapitdsa
szerint is — megndvekedtek: a nyelvben is érvényesiil a globalizdcié. A hatdsrendszer dsszetevdi-
nek tudatositdsa hasznos mind az idegen nyelvek oktatdsiban, mind a kutatdsban, a nyelvleiras-
ban. A szerzb szemlélete objektiv és tudoméanyos: 6v attdl, hogy tilzé 4ltaldnositdssal a valésa-
gosndl nagyobbnak tiintessiik fel a idegen (f6leg angol) hatdst, s igazolja sajit munkdjdval, hogy a
szubjektiv megkozelités buktatéi megalapozott vizsgilatokkal kikiiszobolhetdk. A példatdr, ame-
lyet bemutat és elemez, friss fejleményekbél 41l Gssze, s nemcsak a szokészletben jelentkezd
idegen elemeket tartalmazza, hanem minden nyelvi szinten és a nyelvhaszndlat tobb teriiletén
megjelend anyagot is rendszerezi. A kiejtésben jellemzd az eredetit jobban megkozelits ejtés-
mdd; a beszéddallamban és a hangsiilyban a miisorvezetdi ,,diszkéstilus”; a helyesirisban a visz-
szaidegenités (Sylvia, manager, vagy az éppen indokolatlan nagybetiisités).

A tanulminy a legkevésbé sem késztet ,harcra” az idegenszeriiségek ,.ellen”; a cél az,
hogy a beszélének legyen vélasztdsi lehet6sége az idegen és a magyar megfeleld kozott. Az ,,gj
magyar nyelvijitds” Osszetett nyelvstratégiai feladat, hosszii tdvi tervezést igényel.

A kotet misik kiemelkedd tanulmédnya A befejezett melléknévi igenév dllitmdnyi szerepé-
nek szemantikdja és pragmatikdja téméjét fejti ki, tudomanymddszertanilag megalapozottan,
teljes rendszerességgel végigkisérve a nyelvi véltozds folyamatit, feltdrva a szemantikai és
pragmatikai tényezoket, amelyek eldidézték a szintaktikai valtozéast.

A konklizié szerint vdltozik e szerkezetre nézve is a besz€lok normatudata, s ma mér
nem okvetleniil tiikorforditds kovetkezménye a befejezett melléknévi igenévi 4llitméany, s6t kis
mértékii jelentéskiilonbség fedezhetd fel az dllitmény egyéb kifejezési lehet6ségeivel szemben,
s ez el6segitheti a sz6fajvaltds kiteljesedését.
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Erdekes, Récz Endre 1974-es tanulménya 6ta részletesen nem vizsgélt téma, hogy a jel-
z6i szerepii melléknévi igenév folyamatos vagy befejezett alakja haszndlandé-e az eldttem
sz6l6/sz6lott képviseldtdrsam tipusy szintagmacsoportokban. Szarvas Gdbor 6ta sokdig hibdz-
tattdk a nyelvmiivelok a befejezett alakot.

Ziményi Arpid nyelvhasznalati felmérése, melyben 13 sajtényelvi példdt mindsittetett
nappali és levelez tagozatos foiskolai hallgatékkal, megmutatja, hogy a nyelvhasznélat és az
egyének dltal kinyilvdnitott vélemények nem egységesek: az idésebb (nem hisz év koriili)
korosztdly megolddsaiban felényi a befejezett alak hasznélata, mint a fiatal hallgat6kéban. — A
dolgozat differencidltan mutatja be az aspektualitést, az id6viszonyit4st.

A Tranzitivitds és vonzatszerkezet cimii tanulmény a tdrgyi és hatdrozéi vonzatok kozotti
Osszefiiggéssel, dtjarhatésdggal: a vonzatvaltds jelenségével foglalkozik. A szakirodalom eddi-
gi eredményeinek dsszefoglaldsa utdn napjaink jellegzetes viltoz4sait elemzi a szerzd; ilyenek
a kommunikdl drgyassd vildsa, az igekoté nélkiili alakok igekotdssé s ezaltal tdrgyassd valasa
(leelnokli az iilést) — egyébként ez is szerkezetvegyiilés lehet: levezeti az iilést / elnokol az
iilésen. A sajtényelvben az elmaradé vonzatok jelenségét (az elnik aldir, a polgdrmester cdfol)
mutatja be. A vonzatvesztés szaknyelvi jelenség is: a 26 hetes korasziilost nilél ("életben ma-
rad’). A viltozdsok, szerkezetvegylilések részletes bemutatdsa utdn a tanulsdg: természetes
nyelvi véltozasrdl van sz6.

Fontos — és nyelvi vdltozdsokat eldidézd — jelenség a hiperkorrekci6; ennek tipoldgidjét
alkotja meg Zimdinyi Arpad kovetkezd tanulmanysban, felvizolja az okokat, a bizonytalans4-
got a véltozatok megitélésében, a stigmatizdci6tél valé félelmet. A jelenség minden nyelvi
szinten eléfordul. A nyelvmiiveldk az iskolai figyelmeztetéseknek tulajdonitjdk elterjedését, a
tanulmanybdl azonban megtudjuk, hogy a nyelvemlékes kort6] ismeriink hiperkorrekciés je-
lenségeket.

A fémondat egészére vonatkoz6 ami ktdsz6s tipussal foglatkozik A mellérendel értékii
aldrendeltek kétészéhaszndlatdrsl cimii irds. Az ilyen mondatokban utalész6 nincs, és nem is
egészithetd ki azzal. Ez a mondatszerkezet sokszor forditdsbdl ered, az angol hatds erdsiti
elterjedését. Itt is fellép a hiperkorrekci6 jelensége: amely kotdsz6val val6 kapcsolds ami he-
lyett. Ez az amely magasabb presztizsének tulajdonithat6. A szerzd szerint a fordit6- és tol-
mécsképzésben érdemes felhivni a hallgatésdg figyelmét a jelenségre.

Erdekes véltozds mai nyelvhaszndlatunkban, hogy angol hatdsra latinizmusok jelennek
meg. A széhaszndlat — melynek tipusait az errdl sz616 tanulmény részletesen elemzi — nem a
latin miveltség tjraéledését, hanem ,rejtett anglicizmusokat” jelent a szerzd szerint. Okai:
tirsadaimi, gazdasdgi, kulturdlis folyamatok, viselkedési, kommunikdci6és divatok, minték,
panelek.

Id6szerii a ritkdbb széalkotdsmédok kozil a kontaminicid, a rovidiilés-csonkulds, a nép-
etimolégia djabb jelenségeinek bemutatdsa. Ehhez tematikailag részben kapcsolddik az SMS-
szovegeknek mint ,ij miifajnak” elemzése, bar ez nem korlatozdédik szdalkotdsra-sz6haszna-
latra, hanem mondat-, st sz6vegtani szempontokra is kiterjed. Az idegenszeriiségek itt megjele-
nd véltozatainak elemzésében nem kizdr6lag a széhasznalat érdekli a szerzot, ,,mélyebb rétege-
kig” hatol, tobb nyelvi rétegre is. Felhivja a figyelmet a szubjektiv megkdzelités buktatéira.

A kétet médszertani tdrgyi irdsai az eddig ismertetett tanulmanyokhoz hasonldéan elmé-
letileg megalapozottak és gyakorlatilag kit{inéen hasznosithaték. A Nyelvi tervezés, nyelvi
norma az anyanyelvi nevelésben cimiiben eldrebocsétja a szerz6, hogy azért kell a kérdéskorrel
foglalkozni, mert az alkalmazott nyelvészet elméletének és gyakorlatdnak meg kell mutatkoz-
nia az iskolai munkdban is. A nyelvi tervezés, nyelvpolitika, nyelvstratégia osszetettebb tevé-
kenység a hagyoményos nyelvmiivelésnél, s ez szemléleti, médszerbeli megtijulst kivin az
iskoldtél. Az oktatdsi dokumentumok az iskolai oktatds minden szintjén eléirjdk a nyelvi nor-
ma, a nyelvmiivelés tanitdst (ilyenek a kerettantervek, a kétszintes érettségi dokumentumai, a
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bolcsész képesitési kovetelmények). A tananyag boviild, mégis mozaikszerii. Kivinatos volna
idoszeri, friss, életszerii példikat hozni, ehhez a tanér intenzivebb 6nképzése sziikséges. Is-
merjék meg a didkok a nyelvi normét, a sztenderdet, a nyelvvéltozatokat és nyelvi rétegeket, a
kiilonféle kommunikiciés helyzetekben fellépé igényszinteket az elvont nyelvi anyag életre
keltése, gyakorlati hasznosit4s ttjan. Erdekes eredményt hoz6 felmérést is tartalmaz a dolgo-
zat: az egni féiskola kommuniké4ci6 szakos hallgatéi valaszoltak arra a kérdésre, hogy megszé-
gyenitették-e ket iskolai tanulményaik sordn valamilyen nyelvhasznélati sajatosséguk kifogé-
solasdval, illetve keriiltek-e nyelvhasznélatuk miatt hétrdnyos helyzetbe. A fiatalok szerint a
magyartandr nem, méis szakosok viszont tiirelmetlenek nyelvi kérdésekben, jéllehet kifogdsaik
sokszor megalapozatlanok.

Erdemes idézni a tanulmény kévetkezd megéllapitdsait: ,,A nyelvi normghoz val6 igazodas
teljes egészében beilleszkedik a nevelési folyamat egészébe. Az utébbi lényege éppen az, hogy az
egyén szocializici6jdt segitse, azaz megmutassa a tarsadalmi normédk kovetését viselkedésben,
kommunik4ci6ban és sziikebben tekintve: nyelvileg. Mintdk és eszmények nélkiil nevelni, tanita-
ni — gondoljunk csak az irodalomra — igencsak kétséges. A nyelvi miiveltség az dltaldnos miivelt-
ség része és a szakmai miiveltség alapfeltétele. Tarsadalmi beilleszkedésiink, elfogaddsunk és
elfogadottsdgunk igen nagymértékben fiigg nyeivi, kommunik4ciés kuitirankt61”. (105. L)

A nyelvtorténeti elemeknek az anyanyelvi nevelésben val6 fontossdgat tobb téma indo-
kolja. A rendszerviltist kovetd években t6bb dltudomanyos, dlhazafias kiadvany jelent meg a
nyelvrokonsag kérdésérol; ez megzavarja a tdjékozatlan ifjusigot. A véltozé nyelv, a dinami-
kus szinkrénia tudatositdsdn til a nyelvtorténeti tények egyes elemeinek ismerete (a malt idd
kifejezésének kordbbi rendszere, az ikes igék problematikédja stb.) segiti mai nyelviink gram-
matik4jdnak megértését, sot az irodalmi miivek elemzését.

Sokszemponti kérdésrendszer €s alapos értékelés a helyesirds-tanitdsnak gondjair6l sz6-
16 tanulmény. A rendszerszemléletii helyesirds-tanitds hidnyossédgai, téves nézetek (,,A helyes-
iras folyton véltozik™), dlszabdlyok, babonék; iskoldn kiviil pedig 4lland6an l4tott hibds felira-
tok, indokolatlan nagybetiis frds stb. kdrosan hatnak.

A kotet utolsé tematikai csoportja sajtdnyelvi anyagok korszerd, tudomdnyos vizsgdlatdt
tartalmazza. Napilapok szovegeinek mondatszerkezeti sajitsdgait elemzi Deme L4sz16 ismert

" mutat6inak alkalmazisdval. Statisztikai médszerrel jellemzi bulvéarlapok cikkeinek cimaddsat
és sz6hasznalatét; megdllapitja, hogy a cikkek szovegében kevesebb a szleng, a tiilzds, a szen-
zdcibhajhisz4s, mint a cimlapok figyelemfelthivé cikkeiben.

A nyelvhaszndlat és nyelvi rendszer cimii fejezetben kozolte Ziményi Arpad rovid, ada-
tokat osszefoglal6 frdsat: Nyelvmiivelésiink a szdmok tiikkrében. Ebbdl kivildglik, hogy az 1970
és-1985 kozott a sajtéban kdzolt nyelvmiiveld cikkeknek csak mintegy felét teszik ki a nyelv-
hasznélati, sziikebb értelemben vett nyelvmiiveld téméji cikkek; az irdsok miasik fele olyan
nyelvi ismeretterjesztés, amely tdvol 4ll attél, hogy beleavatkozzék nyelviink életébe: szél
nyelviink helyzetérél a vilagban, az idegennyelv-oktat4srél, a magyarrél mint idegen nyelvrél,
arrél, hogy lesz-e egységes vildgnyelv stb. A szerzok kivél6, elismert szakemberek; ez hitelesi-
ti az frisokat, biztositéka mindségiiknek.

Osszefoglalasul megéllapithatjuk; hogy Ziményi Arpdd ismertetett kitete gazdag, hiteles,
és djdonsigaival — friss nyelvi anyagdval - is érdeklddést kelt, tanulményai szakirodalmi-
tudoménytorténeti €s tudomanymddszertani megalapozésiak. Emellett vagy éppen ezért ru-
galmas szemlélet jellemzi az irdsokat. A témédk megvilasztdsa id6szeri, a szerzd problémaér-
zékenységérdl tandskodik. A kotet valés uj eredményekkel gazdagitja a mai magyar nyelvi
véltozdsokrdl, azok tendencidir6l valé tuddsunkat, megjelenése tehit mindenképpen nagy
nyereség. :

Pandora Konyvek. 4. kotet. Liceum Kiado. Eger. 2006. 210 lap.
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Farkas Maria—Lanteri Edina: A sokszinii olasz nyelv

Alapvetden két f6 okot tudnék megnevezni, miért ajanlok egy konyvet tanar kollégdimnak
a Mddszertani Kézleményekben. Az egyik, ha tandri munk4jukhoz taldlnak benne hasznosithaté
anyagokat, a masik pedig, ha szakmai fejlodésiiket segiti eld. A sokszinii olasz nyelv cimii kényv
azon munkdak sordba tartozik, amelyek egyszerre tesznek eleget mindkét feltéteinek.

A konyv két, tematikailag jol elkiiloniild részre tagolédik, s ez mér a tartalomjegyzék alap-
jén is vildgossa valik. Farkas Mdria munkédja, A hatdrozés szdszerkezetek, amely a kinyv 94.
oldaldig terjed, s ahogy a cimébdl is vildgosan kideriil, a hatdrozés szerkezetekkel foglalkozik;
Lanteri Edina tanulmanya pedig a (95. oldaltdl a 241. oldalig) A ligur dialektus egy szocio-
lingvisztikai kutatds tiikrében cimen ad 4ttekintést egy izgalmas nyelvhasznélati kérdéskorrol.

A Farkas Miria 4ltal irt fejezetet megismerve, kétségiink sem lehet afeldl, hogy munka-
jdban igényes, médszertanilag igen képzett tanir mutatja be a hatdrozék két nagy csoportjdval,
a helyféle és az id6féle hatdrozokkal alkotott szdszerkezeteket. A feldolgozis metodikédja ko-
vetkezetesen kontrasztiv szemléletii, azaz nemcsak megismerteti az érdekl6dét a nyelvi kifeje-
z06eszkozok szdmtalan lehetdségével az olasz nyelvben, hanem mindezt rendszerezve veti
egybe a magyar nyelv kindlta eszkoztdrral. Bevezet8jében a szerzd (9. oldal) vildgos, pontos
megfogalmazdssal igazitja el az olvas6t abban, mit varhat a munkdtdl, azaz a szerzé milyen
célt, célokat tizott ki maga elé: ,Ez a kontrasztiv munka a hely- és id6hatdrozék nyelvi kifeje-
zBeszkozeit vizsgalja a magyar és az olasz nyelv vonatkozdséban. Erdeklddésiink kozéppontj4-
ban tehdt az 4llt, hogy megdllapitsuk:

1) milyen ardnyi a megfelelés a két nyelv szemantikai rendszerében és a kifejez6eszko-
zok tekintetében, ‘

2) milyen ardnyti a megfelelés, illetve a meg nem felelés a két nyelv rendszerében a
nyelvhasznélatban,

3) a két nyelv nyelvtudoményaban a felfogdsok kozos nevezdre hozdsa.” i

Nyelvtandrok szdmdra kiilonosen az els6 két kérdésre adott vélaszok jelentenek segitsé-
get a mindennapi tanitdsi gyakorlatban. A vélaszkeresésnek kiilon értéke, hogy.’ €16’ nyelv-
haszndlatbél vett példaanyagon (publicisztikai és irodalmi szovegeken) kovethetjiik: végig az
Osszefiiggéseket: az egymds mellett megadott magyar és olasz mondatok a rendszerezésbol
kiolvashaté tanulsdgokon til remek példatarként is szolgdlnak a nyelvet oktaté tandrnak (s
tanitvanynak). Didaktikailag is telitaldlat a szerzé részérdl, hogy egy-egy tematikus rész utdn
értékeld Osszefoglaldssal zar, igy j6l érvényesiil a példasor és az értékelés egymdst erdsitd
hatdsa, és még nagyobb az esélye annak, hogy jobban kapcsolédjanak, eimélyiiljenek az elmé-
leti és gyakorlati ismeretek az olvaséban. J6 6tlet tovdbba az is, hogy a példasorokat.a magyar
hatdrozérendszerre érvényes irdnyhdrmassig logikajat ko vetve rendezi el a szerzé. Ez egyarant
nagy segitség a nyelvet tanité és a nyelvet tanul$ szdmdra. A tanulmany haszndlhatésiganak
bizonyitdsdra dlljon it roviden az Id6féle hatdrozok rész cimszerii bemutatésa:

1L 1d8féle hatdrozék '

Az id6hatdrozds szészerkezetek

1. A cselekvés, torténés, létezés iddpontjanak meghatérozdsa

2. Eldidejiiségeket kifejezd hatdrozds szintagmdak

3. Utéidejiiséget kifejezd hatdrozés szintagméik
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4. A cselekvés, torénés, 1étezés kezdd idopontjanak meghatdrozdsa

5. A cselekvés, torténés, 1étezés idobeli végpontjdnak meghatarozadsa

6. A cselekvés, torténés, létezés iddtartamanak meghatarozasa

7. Distributivusi jelentésdrnyalati idoéhatarozok

8. A szamhatéroz6”

" A cimszerii felsorolasb6l l4that6, hogy mind olyan ismeret, amelyre gyakran van sziiksé-
ge a beszélonek a mindennapi nyelvhaszndlatban, és ugyancsak fontosak a példdkhoz tarsithat6
helyesirési tudnivaldk is. '

A hatdroz6k rendszerezése, példatipusai és kontrasztiv vizsgilata ,,sokszintiségének”
bemutatdsa utén térjlink rd a konyv mésik nagy fejezetére, amely Lanteri Edina munkdja, és A
ligur dialektus egy szociolingvisztikai kutatds titkrében cimet viseli. Az aj4nl6 itt — olvaséira
gondolva — szempontot vélt: ez az érdekfeszité (bar nem olvasmanyos) fejezet elsésorban
szakmai tdjékozottsdgunkat boviti, azaz nem kozvetlenill, hanem kézvetve felhasznalthaté
ismeretanyagot nyujt a tanir szdméra. Mai vildgunkban, amikor a nagy ’globilis tégelybe valé
beolvadistdl’ félnek a nemzetek, kiilonosen fontossd valt nyelvi értékeink foltérképezése és
megorzése. De ugyanigy kell gondolkodnunk akér csak egy dialektus megorzésérél is, és per-
sze tudnunk kell azt is, hogy milyen médon van esélyiink tovdbbadni egy-egy nyelvjiras nyel-
vi-nyelvhasznilati értékeit. Aki nem sajnélja a faradsigot, és "'mogé néz’ a statisztikai adatok-
nak, nagyon sok értékes Osszefiiggést ismerhet meg. De nemcsak egy nyelvjarasrél, annak
megdrzésérol szerzett ismeretekkel gazdagodik. Ertéke a tanulménynak az is, hogy szerzéje
gondosan folépitett elméleti keretben mutatja be kutatdsdt, és arra is figyel, hogy munkdjat
Osszekapcsolja hasonl6 kérdésekkel foglalkozé més kutatdsokkal is. (Példdul Kollar Andred-
nak a JATEPress kiadasaban 2006-ban megjelent Sauris/Zahre. Nyelvpolitika és nyelvi jogok
Olaszorszdgban egy t6bbnyelvii kozdsség tiikrében cimii kdnyvével, amelyrél olvaséink
ugyancsak a Mddszertani K6zlemények Szemle rovatdban olvashattak ismertetést. Kollar
Andrea is az SZTE Olasz Nyelvi és Irodalmi Tanszékének oktat6ja, mint ahogyan a jelen
konyv szerz6i is.)

. Azok a korreldcids Osszefiiggések, amelyeket a szerzd statisztikai vizsgilatai foltdrnak,
mind-mind hasznos ismeretek az olvasé szdmdra, hiszen napjaink tudoményai koziil az egyik
legGsszetettebb teriilet a szociolingvisztika, amely a tdrsadalom nyelvhaszndlati kérdéseit ku-
tatja. De miért lehet fontos (az érdekességen til) tudnunk arrél, hogy Genoviban vagy
Impéridban melyek a vizsgélt dialektus elsajatitdsdnak fobb forrdsai, melyek a nyelvhasznilat
fontosabb szinterei; hogyan befolydsoljdk a kognitiv folyamatok, illetleg az emociondlis
reakcidk a dialektus haszndlatit stb.? Bizonyos vagyok benne, hogy a kérdésekre a vilaszok
mindenkiben megfogalmazédnak, mire végigolvassa a kutatdsrél késziilt fejezetet. Olyan élta-
ldnosithaté megallapitdsokban 6sszegzddnek a részletekbdl lesziirhetd tanulsdgok, mint a laké-
helynek (a dialektust is!) megtart6 ereje; a csalddban, a baratok kérében haszndlt nyelv(vélto-
zat) Osszetart6 szerepe; a nyelv dltal a hagyomdnyok megorzésének és dpoldsianak igénye; és
mindezek egyiittes 'hozadéka’, az, hogy kevésbé vilik talajveszteité az ember ebben a mai
~ ’formdt nem tarté’ globélis vildgban. [Mert Radnéti Mikl6és versmondatédnak mai vildgunkban
is van aktualitdsa: ,,A val6sdg, mint megrepedt cserép, / nem tart mar format €s csak arra vér, /
hogy szétdobhassa rossz szildnkjait.” (O, régi bortonok)] A statisztikai adatokb6l és a lényegre
10r6 kovetkeztetésekbdl kibontakozé Gsszefiiggéseket azutdn érdemes és kivdnatos is tanitva-
nyainknak (életkoruknak megfelelden) tovdbbadnunk. )

Aki végigolvassa a két tanulméanyt, bizonyosan egyet fog érteni az ajanléval: nemcsak az
olasz nyelv sokszindi, hanem azok az ismeretek is, amelyeket ebbdl a tartalmas kényvbdl meg-
ismerhetiink, illetbleg lesziirhetiink.

SZTE Juhdsz Gyula Felséoktatdsi Kiadg, Szeged, 2007.
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ny. egyetemi docens

SZTE Boélcsészettudomdnyi Kar
Szeged

Cs. J6nas Erzsébet: Kettds portré villan6fényben.
Ratkd Jézsef Viszockij-forditdsainak elemzése

A szlavisztikai (orosz nyelvi) képzés oktatisi segédanyaga — olvassuk a belsé cimlap hé-
tuljdn. Ez mintegy a kiilsé funkciéjdra utal. De tobbfelé 4gazé tartalmat is leliink benne, mert
segiteni hivatott a felséfokd oktatds sokféle belsd igényét.

A cimbe emelt kolték feszes kor-tirsak, s a ,,megaldzottak és megszomoritottak™ sors-
dalnokai voltak. A nyiregyhézi professzorasszony két kozel fekvé jubileumpdr kapcsan veti
Ossze az orosz poéta nyolc versét a magyarnak a forditdsaival, sét helyenként és teljesen indo-
koltan a R.J. sajét verseivel is. A 2000 és 2007 kozott késziilt tanulmdnyok {gy, egy fedél alatt,
egymasba kulcsolGdva a szintézis 1ij mindségét érik el, s beledgyazédnak a szerz6 immdr tobb
mint harom évtizedes fordit4s-stilisztikai kutatdsaiba.

A tény, hogy a Nyirség koltdje vallalkozott elsoként Viszockij magyar nyelvlii megsz6-
laltatdsara, kiilsésége ellenére is taldn a legnyomatékosabb érvek egyike bels6 affinitdsukra
(pdrhuzamos, tragikusan 6npusztité sorsok, amit a boritén egymashoz ,ldbbal”, kartyaszeriien
abrazolt portréik is-sugallnak). E forditidsok ugyanakkor Ratké kolt6i orokségének is szerves
részét képezik. A szerzd szavaival, ,,a gondolati asszoci4ci6k nyelvi megval6suldsai mindkét
koltonél a szabadsagvagy be nem teljesiilésének kovetkezményeként a modern rejtézkodésnek
sajat korukra jellemz6 paradigmait teremtik meg”.

Mindez hat t6mér fejezetben bontakozik ki. A hermeneutika, a befogadédsesztétika és a
szemiotika gazdag eszkoztdra (koztiik szellemes szemlélteté dbrdk, diagramok és matematikai
formuldk) segitik kimutatni a tdrgyalt kilenc kélteményben mindazt, amire a két kolté magyar
kutatéi koziil (taldin mindeddig nem véletlen, hogy) senki nem véllalkozott. Példaként kindlko-
zik akdrcsak a két ,kidllitdsi levél” kapcsdn a mentalitds és vildglatds, vagy a Tizenhét éve-
mig...-ben a férfi-nbé viszonyrendszer interpreticija a nyelvhasznélat aspektusiban, jelesen a
fokozds/visszafogds mértékében. A Lirai dal pedig arra példa, hogy mindketten belerajzoljdk a
nyelvi vildgba sajit énképiiket.

A konyv masodik, kisebb felét kitevd Mellékletekben a ,,nyersanyag” tdrolédik: a tér-
gyalt koltemények mindhdrom létformdja (eredeti, sz6 szerinti forditds, Ratké magyaritdsa).
Hozzdjuk csatlakozik, mintegy ,rdaddsként” még a Dud4s Sdndor interpretélta elsé vers és a
nyolcadik, Cs. J. E.-10l 4tiiltetve.

A konyvet a két kolt6 bio-bibliografidja zarja.

Orosz forditasban nyomban a nemzetkdzi Viszotkij-irodalom élvonaldban jegyezhetnék.

Kriidy Kényvkiadd, Nyiregyhdza, 2008. 149 p.
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oraleirasok és elemzések, 1967.
(El16sz6. Mikl6svari Sdndor — Szerkesztd: Németh Istvén)

2. A pedag6gusképzd az ,,Olvas6 népért”, 1969.
(El6s26: Fischer Emo — Szerkesztd: Németh Istvén)

3. Hazaszeretetre val6 nevelés, 1970.
(El6sz6: Drien Kéroly — Szerkesztd: Németh Istvan)

4, Pet6fi az iskoldban, 1972,
(El8s26: Miklésvari Sandor — Szerkeszto: Hegediis Andrds, Miklésvari Sandor)

5. A korszerii matematikatanitis néhdny témakore az 4ltaldnos iskoldban, 1974.
(E16526: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

6. Kunstar Janosné: Feladatgylijtemény az 4ltaldnos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

7. Az osztilykozosség megismerése, 1981,
(E18sz6: Gicser J6zsef — Szerkesztd: Gécser J6zsef)

8. Az orosz nyelv tanitdsa az 4ltaldnos iskola 4. osztdlydban, 1982.
(El6sz6: Hanga Maria — Szerkesztd: Fiilop Kéroly, Lengyel Zsolt)

9. Gacser J6zsef: Demokratizmus és 4ltaldnos iskola, 1985.
(El6sz6: Dobcsényi Ferenc — Szerkeszt6: Dobesényi Ferenc)

10. M4goriné Huhn Agnes—Puskés Albert: Szamit6gép az 4ltal4nos iskoldban, 1986.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Dobcsanyi Ferenc)

11. R. Molnir Emma-Vass L4szl6: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és irodalom
tanitdsahoz, 1989.
(El0sz6: R. Molnir Emma — Szerkesztd: Dobcsényi Ferenc)

*

A Mddszertani Kozlemények Kiad6hivatala tdjékoztatdsul kozli, hogy kdnyvsorozatunk
11. kotete még kaphat6, dra 450 Ft. 10 példdnyos megrendelés esetén tovdbbi 25%-os
drkedvezményt biztositunk mindaddig, amig a készlet tart. Kozoljik azt is, hogy a Méd-
szertani Kozlemények régebbi szdmai is megvésérolhatéak!

A megrendeléseket postai levelezdlapon a kovetkezd cimre kéménk: Mddszertani Kozle-
mények Kiadéhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.

Web cfm: http://www.jgypk.u-szeged.hu/modszertan



http://www.jgypk.u-szeged.hu/modszertan

