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KOVACS MARIANN

féiskolai tandrsegéd

SZTE JGYPK -
Alkalmazott Pedagégia és Pszwhologla Tanszék
Szeged

Erzelmi munka a tanitasban  egy vizsgalat tanulsdgai
| II. -

1L.A viz’sgélat bemutatasa — célkitiizések, hipotézisek

Az érzelmi munka Jelenségével hazinkban keveset foglalkoznak, kérdéives vizsgélata
eddng nem tortént. Szluha és munkatdrsai onkol6giai dolgoz6k korében prébaltak feltérképezni
azokat a faktorokat, amelyek az érzelmi munkéval kapcsolatba hozhaték, kutatdsuk sorén egy
altaluk osszedllitott kérdivvel ‘dolgoztak (Szluha, 2007). Kutatécsoportunk fontosnak tartotta
egy érvényes és megbxzhaté kérdo6iv hazai adapt4lasit az érzelmi munka mérésére. Az 4ltalunk
kivélasztott kérddiv, a Frankfurti Erzelmi Munka Sk4la pszichometriai mutatéit a szolg4ltaté
szektorban dolgozék 327 f6s mint4jan ‘vizsgiltuk (Kovécs és mtsai, 2008). A minta egy cso-
portjat pedagégusok alkottdk, akiket azért vontunk be a vizsgélatunkba, mert tgy véltiik, hogy
a kérdéiv a humdnfoglalkozdsok esetében is j6! haszndlhaté. A kérddfv magyar véltozatdnak
elkészitésén til szerettiink volna képet kapni a pedagégusok 4ltal végzett érzelmi munkdrél. Az
érzelmi munka, a kiégés &5 a depresszi6 kozott taldlhat6 lehetséges Osszefiiggéseket kivantuk
megismerni. A 46 fés mintdn t6rténd elemzés egy elsddleges téjékozédést tesz lehetévé A
kovetkezd négy hlpotémst fogalmaztuk meg:

H1: Feltételezziik, hogy a pedagégusok véleménye szerint a tanitds sordn az érzések szé-
les skaljat kell kifejezniiik.
' H2. Feltételezziik, hogy az érzelemkxfejezésre vonatkozé szabdlyokrdl elsosorban impli-
cit médon tdjékoztatjak a pedag6gusokat.
H3. Fe]télelezzuk hogy az érzelmi munka, a kiégés és a depresszi6 valtoz6i kozott tals-
lunk &sszefiiggést.
H4. Feltételezziik, hogy a klégés és a depressmé hatdst gyakorolnak az érzelmx munkéra

2 Vizsgdilati szemelyek

A pedag6gusok atlagéletkora 33év (M=32.82, SD=10.07), legﬁatalabb kérd6ivkitslténk
21 éves, mig a legiddsebb 58 éves volt. A nemek arinyat tekintve 35 né és 9 férfi vett részt a
kutatdsban (ketten nem jeloiték nemiiket). A vilaszad6k pedagégusként dolgoznak, vagy pe-
dag6gushallgaték: 4.3%-uk szakkozépiskolai érettségivel, 21.7%-uk gimnaziumi érettségivel
rendelkezik, 2.2%-uknak fels6fokd technikusi végzettsége van, mig 67.4%-uk diplomas.

3. Mérdeszkozok

A Frankfurti Erzelmi Munka Skéla az érzelmi munka kiilonbszd aspektusait méri (Zapf és
mtsai, 1999; 2005). A kérdéiv kidolgozdsdnak elméleti hitterét az érzelmi munkéval kapcsolatos
kutatdsok €s a cselekvéselmélet adja. Ennek megfeleléen megkiilonboztethetdk az érzelemszaba-
lyozésra vonatkoz6 eléirdsok (a pozitiv, a negativ érzelmek kifejezésével kapcsolatos eldirdsok, a
szenzitivitdssal és az empétidval kapcsolatos kovetelmények), az érzelemszabélyoz4s lehetéségei
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(a kontroll kérdése) és az érzelemszabilyozas kudarca, zavara (érzelmi disszonancia). A kérd6iv
61 tételbdl 4ll, a tételek 11 skildba sorolhaték, amelyek az érzelmi munka kiilonb6z6é dimenzidit
fedik le (részletes bemutatisét 14sd Kovécs és mtsai, 2008). A vilaszad6 feladata, hogy a valaszit
egy otfoku skilan jelolje (1=nagyon ritkdn, soha, 2=ritkdn, hetente egyszer, 3=néha, naponta
4=gyakran, naponta tobbszor, S=nagyon gyakran, 6rinként tobbszor).

A depresszi6 vizsgédlatira a 9 tételbdl 4116 Roviditett Beck Depresszié Kérdbivet (BDI)
hasznéltuk (Beck és Beck 1972, Kopp és Skrabski 1990, R6zsa és mtsai 2003). Vilasztasunkat
az indokolta, hogy Beck kérd6ive gyakran és biztonsdggal hasznalt méréeszk6z hazénkban. A
kérdbivkitsltok feladata az, hogy egy négyfoku skéldn jel6ljék azt, mennyire jellemzd rdjuk
egy-egy allitds (O=egyiltalin nem jellemzo, 1=alig jellemzd, 2=jellemzd, 3=teljesen jellemzd).
A roviditett kérdbiven elért pontszdm 4atszdmithaté az eredeti pontszdmértékekre, és képes
differencidlni a nem depressziGs, az enyhe depresszi6, a kiizepesen stilyos és a siilyos depresz-
szi6 kateg6ridi kozott (Kopp és Kovécs, 2006).

A kiégést a Maslach Burnout Inventory (MBI) 22 tételes pedagégusokra kidolgozott vélto-
zatdval mértiik, amely hdrom dimenzi6 mentén — érzelmi kimeriilés, személytelen bandsméd és
személyes. hatékonysdg — ragadja meg a kiégés jelenségét (Maslach, Jackson, 1993). A 'vélaszadé
feladata az, hogy egy hétfoku Likert-tipust skdlan jelslie valaszait (Milyen gyvakran érzi a kovet-
kez8ket? O=soha, 1=évente néhinyszor vagy kevesebbszer, 2= havonta egyszer vagy kevesebb-
szer, 3=havonta néhinyszor, 4=hetente egyszer, 5=hetente néhdnyszor, 6=naponta). ’

4. Az eredmények

A statisztikai elemzést az SPSS 13.0 programcsomag segitségével végeztik el. Az ér-
zelmi munka oktat6-neveld munkdban val6 jelenlétét leiré statisztikdval térképeztiik fel. Az
érzelmi munka, a kiégés és a depresszié lehetséges osszefuggésére kapcsolatvizsgélatot végez-
tiink, majd regresszi6analizis segitségével prébéluk megvalaszolni a kérdést, vajon. az érzelmi
munkit befolyssoljék-e a fenti véltozok a tanitasi folyamatban.

Az 1. tdbldzatban az 4ltalunk hasznalt kérd6ivek leir6 statisztikdjat mutatjuk be.

A vizsgilatban szereplé kérddfvek leir6 statisztikdja

Méréeszkiz . M - SD .
Roviditett Beck depressz:o kérdéiv 8.51 8.63
Maslach-féle kiégés kérdbiv oo .-
Erzelmi kimeriilés 18.20 11.84
Személytelen bindsmé6d . : .. 417 5.61
Személyes hatékonysdg . . . 38.08 6.90
Frankfurti Erzelmi Munka Skéla

Pozitiv érzelmek kifejezése ' 40.61 6.32
Negativ érzelmek kifejezése - c 1472 3.43
Semleges érzelmek kifejezése 8.44 3.15
Meghatérozott érzelmek kifejezése 37.70 545
Szenzitivitids-empétia 22.65 4.90
Erzelmi kontroll 11.20 2.58
Interakciés kontroll : _ 9.06 2.18
Erzelmi disszonancia 10.58 3.80

1. tdbl4zat
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A bevezetében feltett kérdések — milyen érzésekkel kell foglalkoznia a pedagégusnak,
mely érzések kifejezését kell szabdlyoznia, honnan tudja a pedagégus, hogy mik az érzelemki-
fejezésre vonatkozé normdk a tanitdsban — megvalaszoldsshoz részben az Erzelemkifejezéssel
kapcsolatos normék, részben a Meghatdrozott érzelmek kifejezése skdldk nyijtanak tdmpontot
(lisd 2. tdblazat). Mindkét skdla vizsgélata sordn érdekes, elgondolkodtaté eredményeket kap-
wnk. Az 4ltalunk megkérdezett tandrok leginkdbb sajat maguk 4llitjak fel az érzelemkifejezés-
re vonatkozé szabdlyokat, bar szakképzéseken is tdjékoztatjdk Oket ezekrdl. A vizsgilatban
szereplOk tigy érzik, hogy leggyakrabban pozitiv érzéseket kell kifejezniiik a munkdjuk sorén,
ehhez képest megddbbentden alacsony a negativ érzések kifejezésére vonatkoz6 eldirdsok
atlagértéke. '

Az Erzelemkifejezéssel kapcsolatos normak és a
meghatirozott érzelmek kifejezése skélak leird statisztikdja

Erzelemkifejezéssel kapcsola- M SD | Meghatérozott érzelmek M SD

tos normik kimutatdsa

En magam alakitottam ki az 3.00 1.08 | agresszié 1.11 031

érzelemkifejezéssel kapcsola-

tos szabélyokat.

Szakképzések 298 1.39 | harag 1.87 0.69

Felettes 291 1.29 | csal6dis 204 0.78

Munkahelyi tovibbképzések 2.82 -1.33 | dobbenet, zavar 220 094

Villalati kultdra kimondatlan ~ 2.73 1.11 | hdla - , 2.65 0.389

része '

A munkéval kapcsolatos 227 092 | semlegesség / partatlansdg 276 1.40

tdrsadalmi elvéras

Hivatdsetika és munkar6l 2.02 0.98 | remény 341 1.00

alkotott kép '

A munkdban val6 sikerek 1.71 0.72 | egyiittérzés 404 0.89

eléréséhez sziikséges ezen

szabdlyok betartasa :

‘ lelkesedés 418 1.00

orom / viddmsag 4.18 0.89
szimpétia / szeretet 420 095
bardtsdgossdg 441 0.65

2. tdblazat

Az éltalunk vizsgélni kivint valtozék kozotti osszefiiggéseket Spearman-korreldciéval
elemeztiik, a korreldciés egyiitthat6kat a 3. tabldzat szemlélteti. Meglepé médon viszonylag
kevés szignifikdns kapcsolatot taldltunk a kiégés és az érzelmi munka kozott: az érzelmi kime-
riilés a negativ érzések kifejezésével, a személytelen bandsméd a semleges érzelmek kifejezé-
sével fiiggdtt 6ssze. A depresszié kérdbiven elért pontszdm a kiégés kérdbiv pontértékeivel
korreldlt. Az érzelmi munka egyes dimenzidi kozott fellelhetd Osszefiiggések koziil a legerd-
sebb a Pozitiv érzelmek kifejezése és a Szenzitivitds-empitia skaldk kozti kapcsolat (r=0.65
p<0.01).
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A viltozok kozotti kapesolatvizsgalat Spearman korrelacidval

I 2 3 4 5 6 7 ‘8 9 10 1 12
1. Nem : )
2. Iskolai végzettség -.079
3. Eletkor - - 120 .628**
4. BDI . .403** 166 - .088
S. MBLEE 2.362*%  .440**  381*% .640%*
6. MBIDP ' 014 .334* 224 283 .450**
7. MBIPA . | 062 084 156 -368* .-236 -.154
8. Pouzitiv érzelmek kifejezése 324*  -172 -.062 165 .194 027 .248 .
9. Negativ érzelmek kifejezése 150 336 018 275 .362*%  -.242 AS83 197
10. Semleges érzelmek kifcjezése -.086  .154 -.189 .01l 067 406%* 010, -127  .136
11. Szenzitivitis-empatia 290 -.198 -.047 .051 204 079 - 285. .652%* .108 -.163
12. Interakciés kontroll ..072 .061 011 -.023  -015 016 - -015 -014 .006 .146 --.021
13. Erzelmi kontroll 153 .033 -057 115 232 261 0217 .302* 037 .048 -344* -306*
14. Erzelmi disszonancia .025 .016 -.283 231 249 251 066 .263 244 257  .381* .100
*p<.05 & **p<.01 B

Megjegyzés: BDI — depresszié pontszam, MBJ EE - a kiégés érzelmi kimerillés dimenzidja, MBI DP —a kidgés s%.cmélylélen bindsméd dimenzidja,

MBI PA - a kiégés személyes hatékonysig dimenzidja

3. t4blazat



Kivéncsiak voltunk arra, hogy az érzelmi munka egyes dimenzi6ira hatést gyakorolnak-e a
kiégés, a depresszi6 vagy esetleg a szociodemogrifiai valtozok. Ezt a kérdést linedris
regresszidanalizis segitségével vizsgliuk. A kiégés és a depresszié az érzelmi munka dimenzi6i
koziil a Szenzitivitis-empdtia skalit (szabilyozdsi kovetelmény) és az Erzelmi disszonancia
skaldt (érzelemszabalyozés zavara) befolydsoltdk. Az eredményeket a 4. tdbldzatban mutatjuk be,
az F-pr6ba minden esetben szignifikans, ennek adatait nem tiintetjiik fel. Az érzelmi disszonancia
esetében a kiégés 16.5%-ban, a kiégés és a depresszié egyiitt 23.3%-ban magyarizza a skdla
variancidjat, mig a kiégés a Szenzitivitis-empitia skéla variancidjanak 15.4%-4t magyardzza.

Az érzelmi munka két dimenzi6jénak: a Szenzitivitds-Empétia és az Erzelmi disszonancia
skaldk linedris regressziGanalizise

]

Fiigg6 viltoz6 Fiiggetlen valtozék Sztenderdizalt t R® .
. ___(Adjusted RY)
Szenzitivitas- . Erzelmi kimertilés 0.359 _2.065*  0.21(0.15)
empitia Személytelen bandsméd -0.002 -0.010
, Személyes hatékonysig 0.377. 2.655*
Szenzitivitas- Erzelmi kimeriilés 0.361 1.665 0.21 (0.13)
empitia Személytelen bandsméd -0.002 -0.010
Személyes hatékonysig 0.376 2.321*
. Depresszi6 -0.004 -0.018
Erzelmi Erzelmi kimeriilés 0.376 2.183*  0.22(0.16)
disszonancia Személytelen binisméd 0.125 0.736
. - Személyes hatékonysig 0.239. 1.697 , -
Erzelmi ~ Frzelmi kimeriilés 0.120 0.589  0.30(0.23)
disszonancia Személytelen bindsméd 0.135 0.831
Személyes hatékonysig 0.390 . 2.560*
Depresszié . 0.427 2.150%
*p<.05 :
4. tdbldzat
5. Megbeszélés

Az érzelmek kibogozhatatlanul kotddnek a tanitishoz, a tamtés 18bb mint a tudés, az is-
meretek halmaza vagy készségek és gyakorlatok j61 koriilhatarolt készlete, a létezés és az érzés
egy formaja a masokkal val6 kapcsolatban (Zembylas, 2005).

Ebben a tanulmdnyban a tandrok 4ltal végzett érzelmi munka feltérképezésére irdnyul a
figyelmiink. A tanitist érzelmi gyakorlatként szemlélve feltételeztiik, hogy a pedagégusok azt
valaszoljdk, hogy a tanitis sordn az érzések széles skilsjat kell kifejezniiik. Ezt az érzelem
szab4lyoz4sdra vonatkoz6 kovetelményként, munkahelyi el6irdsként értelmezhetjiik. Hipotézi-
stinket nem sikeriilt maradéktalanul igazolnunk, hiszen az dltalunk megkérdezett tandrok elsé-
sorban a pozitiv érzelmek kifejezését érezték munkakdvetelménynek. Az taldn érthetd, hogy az
agresszi6 kifejezésérol miért gondoljdk azt, hogy soha nem tehetik meg, hiszen az érzelmi
impulzusok belsd és kiilsé kontrolldldsa és megfelelé adagoldsa egyarant sziikséges ahhoz,
hogy a pedagégus képes legyen a didk érzéseit és viselkedését befolyasolni (Sieland, 2006).
Ellenben — éppen a megfeleld dozirozéds kapcsin — meglepd az, hogy a harag, csalédottsig és
dobbenet kifejezésérdl azt gondoljak, hogy ritkdn vagy szinte soha nincs ré sziikség. Hogyan
képzelhetd el a szocializdlé funkci6 sikeres teljesitése, ha a pedagégus nem érzi sziikségét
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annak, hogy csalédottsigit kifejezze a didkjainak? Mi lehet a magyardzata ennek az ered-
ménynek? Az egyik taldn a szolgilatst igénybe vevok (didkok) jogainak feler§sodésével
fiigghet dssze. Napjainkban nem ritka, hogy arr6l hallunk, a didk megiiti a tandrdt, sziilok
fenyegetik meg a pedagGgust, vagy toroljdk meg a gyermekeik vélt sérelmeit. A mésik magya-
rdzat lehet, hogy e kis minta egy részét tandr szakos hallgat6k alkottdk, akik tanulméanyaik
kozepén jarnak, s talin még nincsenek a tanér-didk interakciéra alaposan felkészitve, vélemé-
nyiik kozelebb 41l a laikusokéhoz. A tandri visszajelzés szempontjabol 6riisi szerepe van annak
a kérdésnek, hogy hogyan gondolkodik a pedagégus a negativ érzések kifejezésének sziiksé-
gességérdl, ezért ezt érdemes a jovében megvizsgalni.

Az érzelemkifejezéssel kapcsolatos szabalyokr6! kideriilt, hogy leggyakrabban a tandrok
maguk alakitjdk ki ezeket, de fontos t4jékoz6dési forrdst jelentenek a szakképzések, a felettes,
a helyi tovdbbképzések és a véllalati kultdra. Itt érdemes jelezni, hogy az érzelemkifejezéssel
kapcsolatos normakat részben a hivatés hatdrozza meg, de 4tszovik és 4tszinezik a helyi sajé-
tossdgok, vagyis egy adott iskoldnak a kultirdja.

Elemzéseink sordn csak a kiégés és az érzelmi munka k6zott talaltunk kapcsolatot, a de-
presszié és az érzelmi munka koz6tt nem. A tandrok érzelmi kimeriiltsége a Negativ érzelmek
kifejezése skaldval mutatott pozitiv irdnyid kancsolatot: a negativ érzelmek szabilyozdsa a
tanitds sordn megterheld lehet (kiilondsen, ha azt gondoljdk, hogy azokat ritkdn sziikséges
kifejezniiik), és hosszi tdvon vezethet érzelmi kimeriiltséghez. Vagy amennyiben a pedagdgus
érzelmileg kimeriilt, akkor kevesebb energiat fordit a negativ érzelmek szabilyozisdra. Az
érzelmi kimeriiltség ugyanakkor negativ hangulati llapotot is eredményezhet, igy a tandr
hajlamosabb lesz arra, hogy a negativ érzéseket gyakrabban. kozvetitse a didkoknak, vagy
masként gondolkodik a negativ érzelmek kifejezésének sziikségességérél. A kiégés személyte-
len bandsméd komponense a Semleges érzelmek kimutatdsa skaldval kapcsolédott 6ssze. A
deperszonalizici6 olyan bandsmédot jelent, amelynek sordn a tandr tdvol tartja magdt a didkok-
tél, és tigy kezeli 8ket, mintha nem is lenne személyiségiik. A személytelen bindsmdéd kovet-
kezménye, hogy a klienst, jelen esetben a didkot érzelemmentesen vizsgéljuk (Petréezi, 2007).
Elképzelhetd, hogy a semleges érzelmek kifejezésével ez a bandsméd kénnyebben megvalésit-
hat6. Az egyetlen kérdés, ami felmeriil ezen Osszefiiggések kapcsan, az: vajon a kiégés 4llapota
hozza magdval azt, hogy masként kezdenek el gondolkodni a tanirok az érzelemszabalyozisra
vonatkoz6 munkahelyi kovetelményekrl? Elképzelhetd, hiszen a negyedik hipotézis vizsgila-
ta sordn azt tapasztaltuk: a kiégés érzelmi kimeriilés és személyes hatékonysdg dimenzi6i
befolydsoltdk azt, hogy a pedagégus hogyan gondolkodik a szenzitivitdssal - és empdatidval
kapcsolatos kovetelményekrdl. A mésokra val6 rdhangolédés, az egyiittérzés kifejezésérdl valé
gondolkod4sra hatast gyakorol az empitids kapacitds kimeriiléseként szdmon tartott 4llapot. A
pozitiv, negativ €s semleges érzelmek kifejezése kapcsdn ezt az Osszefiiggést nem taldltuk
meg. Az eredmények szerint: az érzelemszabélyozés zavaraként definidlt érzelmi disszonanciat
megjésoljik a kiégés és a depresszié kérdbiven elért pontszamok. A testi, lelki, mentilis kime-
riilés 4llapota hozz4jdrul ahhoz, hogy a pedag6gus nem képes az érzelmeit a munkahelyi elv4-
risoknak megfelelden szabdlyozni. Eredményeink Zapf elképzelését tdmasztjdk ald. mely
szerint a kiégés azt jelzi, hogy a dolgozé t5bbé nem képes adekvitan menedzselni az érzelmeit
a kliensekkel torténd interakci6 sordn (Zapf, 2002).

Osszességében elmondhat6, hogy jelen tanulmény hozadéka abban rejhk hogy az érzelmi
munka fogalmat beemeli a tanitas, a tanir-didk interakcié teriiletére, és a tandri gyakorlat szem-
pontjabdl alapvetfen fontos jelenséget targyal. A tanitdis mindségét meghatdrozz4k a tantermi
érzelmi folyamatok, a pedagégus €s a difk érzelmi reakci6i. Az érzelmek befolyésoljék a készte-
tettség 4llapotdt, az aktivitdst, a motivdcidt €s a tanuldst. Mindenképpen szeretnénk hangstilyozni
- azt, hogy a 46 f6s mintdn végzett elemzések egy els6dleges ttekintést tesznek lehetdvé, az ered-
mények semmiképpen sem 4ltaldnosithatSk a pedagdgiai szakmara €s a hazai tandrokra nézve.

198



IRODALOM

1. Beck, A. T., Beck, R. W.: Shortened version of BDI. Post. Grad. Med., 1972, 52, 81-85.

2. Kopp M., Skrabski A.: Osszehasonlité ment4lhigiénés vizsgdlatokhoz ajdnlott médszertan. Végeken,
1990, 2, 4-24.

3. Kopp M.. Kovidcs M. (szerk.): A magyar népesség életminbsége az ezredfordul(m Semmelweis Ki-
add, Budapest, 2006 :

4. Kovics Mariann, Koviécs Eszler Hegedis Katalin: Az érzclmek szerepe a lelki kiégés alakuldsédban,
Mentdlhigiéné és Pszichoszomatika, 2008, 9(3), 199-216.

5. Maslach, C., Jackson, S. E.: Maslach Burnout Inventory: Manual (2nd ed). Consulting Psychologist
Press, Palo Alto, CA, 1993 :

6. Pewéczi E.: Kiégés — elkeriilhetetlen? Etvos J6zsef Konyvkiad6, Budapest, 2007

7. Rézsa S., Réthelyi J., Stauder A., Susdnszky E., Mészdros E., Skrabski A., Kopp M.: A Hungarostudy
2002 orszdgos reprezentativ felmérés 4ltaldnos mddszertana és .a felhaszndlt tesztbatéria
pszichometriai jellemzdi. Psychiatria Hungarica, 2003, 18(2), 83-94.

8. Sieland, B.: Emotionsarbeit als Kernkomptenz fiir Lehrer, Schulpsychologen and Schiiler. In: E.
Mittag, E. Sticker, K. Kuhlmann (Hrsg.), Leistung — Lust und Last. Impulse fiir eine Schule zwischen
Aufbruch und Widerstand. Kongressbericht der 17. Bundeskonferenz fiir Schulpsychologie 2006 in
K&lIn. Bonn: Deutscher Psychologe Verlag, 2006, 492-497.

9. Szluha K., Lazényi, K., Molnir, P.: Az érzelmi munka szerepe az onkol6gidban. Magyar Onkolégia,
2007, 51(1), 47-51.

10. Zapf D. Emotion work and psychological wellbeing. Human Resource Managment Review, 2002,
12(2), 237-268.

11. Zapf, D., Vogt, C., Seifert, C., Mertini, H Isic, A.: Emotion work as a source of stress: The concept
and development of an instrument. European Journal of Work and Organizational Psychology, 1999,

- . 8,371-400.

12. Zapf, D., Mertini, H., Seifert, C., Vogt, C., Isic, A., Fischbach, A. & Meyer, K.: FEWS - Frankfurt
Emotion Work Scales English Version: 1.3 Frankfurt, Germany: Department of Psychology, J. W.
Goethe-University Frankfurt, 2005 '

13. Zembylas, M.: Beyond teachers cognition and teacher beliefs: the value of the ethnography of
emotions in teaching. International Journal of Qualitative Studies in Education, 2005, 18(4), 465-487.

ZSIGMOND ISTVAN
Neveléstudoményi Tanszék
Eszterhazy Kéroly Féiskola
Eger

A romak csaladi nevelésérol

— egy vizsgélat tiikrében —

A pedagégiai szakirodalom aktudlis témdi kozott szerepel: a csalddi nevelés, az elvilt
sziilok gyermekeinek sorsa, a sziilok és a pedagégusok konfliktusa, az elditéletesség, az erd-
szakossig, az egészségtelen életmdd és kovetkezménye, az értékek vélsiga, az erkolesi prob-
lémak egyre nvekvd szdma. ..

A publikici6kban szinte kivételnek szdmit, ha egy-egy dolgozat a roma csalddokrdl sz6l.
Ha romdk a szereplék, tevékenységiiket altaldban elmarasztaljdk, leértékelik, problémdikat
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felnagyitjdk, az egyedi negativ eseteket 4ltaldnositjdk. S mindebben jelentds szerepet jtszik a
média, szdmdra csak a rosszrél sz616 hirnek van hirériéke. Arra figyelnek fel igazén az embe-
rek!

Magam is roma csal4ddbdl szdrmazom. Sziileim dolgos, becsiiletes emberek. Engem is ar-
ra neveltek szeretettel, hogy testvéreimmel egyiitt kovessiik példajukat. Legyen boldog csaladi
életiink, éljiink egészségesen, segitsiink masokon, dolgozzunk, tanuljunk. Sajészentpéteren,
ahol élek, koztisztelet vez. Soha nem éreztem megkiilonboztetést a bérom szine miatt. Szép
csalddi h4zban éljiik életiink, sokat dolgozom, fizetem az adét, oktatok, tanulok.

Az érettségi utdn kiilonbdzo tanfolyamokat végeztem, amelyek lehetdvé tették szamomra
a rendszeres jovedelmet. Majd elvégeztem az Eszterhdzy Kéroly Foiskoldn a pedagdgia szakot,
azt kdvetden az egyetemi szintii etika, ember- és tdrsadalomismeret szakot. Kézben nyelvvizs-
gdztam angol és német nyelvb6l, most az oroszt tanulom. Szdrmazdsom miatt soha sehol nem
kellett szégyenkeznem. Mindezt azért irtam magamr6l, hogy bizonyitsam: — akdr ha egyedi is -
de példaértékii nevelést kaptam sziileimtdl, akik megsirattak, amikor az egei liceumban 4tvet-
tem a kitlintetéses diplomdm.

Szdmosan teszik fel a kérdést, hogyan formilédik a roma értelmiség, mit tesz a romék
helyzetének megvéltoztatdsééit, a romasdg mint kisebbség clfogadiatiséént, a tolerdnsabb
magatartis megvalésuldsaért. Kérdésként fogalmazédik meg az is, hogy miért nincs 8sszefogas
az értelmiségivé valt roméak kozot? ‘ '

Nem vitathaté megéllapitis, hogy koztiink is vannak ilyenek is, meg olyanck is. Tanul-
tuk, tudjuk, minden ember -egy én, egyén. Ahdgyan vagyunk, annyifélék vagyunk. Voltam
szimos konferencidn, értekezleteken, ahol elmondhattam véleményem, meghallgathattam
mdsokat rélunk, kisebbségiekr6l. Sajnos helyzetiink, megitélésiink nem sokat véitozott. Ebben
persze hibdsak vagyunk mi is, meg azok is, akik csak a rossz hiriinket keltik.

Mi a helyzet Saj6szentpéteren a roma csalddoknédl? Hogyan, mire nevelik a gyermekei-

ket? Ezekre a kérdésekre kerestem a vdlaszt interjiikat készitve, elbeszélgetve kozel 30 roma
csaldddal. .
El6bb az elsé benyomd4sr6l, a saj6szentpéteri romédk életkoriilményeirdl a litogatasaim
alapjan: A telepiilésiink nagysdga miatt szdimomra is meglepetést jelentett, hogy a meglitoga-
tott csalddok egy része szinte embertelen koriilmények kozott éli életét a XXI. szdzadi Ma-
gyarorszdgon. Az én csalddom soha nem lakott a falu szélén, csalddi hazunk nem vélyogbdl
késziilt, villanyunk volt, vezetékes viziink, ndlunk a tisztasig természetes volt, amire mindany-
nyian iigyeltiink. A mostani frissen szerzett tapasztalatok részben elszomoritéak. Azok a csala-
dok, akik belesziilettek a szegénységbe, szinte beletdrédtek sorsukba. Igénytelenek, szdmukra
szinte minden mindegy. Olyan helyen is voltam, ahol megigértem, hogy viszek nekik meszet,
hogy a barnéra kopott falakat legaldbb mésszel frissitsék fel. Itt is, mint hazdnk szdmos telepii-
1ésén, a csalddok egy része munkanélkiili, segélybédl €19, a gyerekek alultiplaltak, kulturilatla-
nok, iskoldzatlanok. Vannak viszont igényesebb, rendezett koriilmények kozott €16 csalddok is
kozottiik, akik nagyon szivesen fogadtak vendégként, ismeretleniil is oriiltek a taldlkozasnak,
egyéltalan annak, hogy valaki kivancsi a véleményiikre, széba 4l veliik.

Kérdéseim tigy fogalmaztam meg, hogy a védlaszad6kat ne hozzédk zavarba. Kézéltem ve-
lik azt is, hogy a neviiket nem szerepeltetem, el6ttiik nem jegyzeteltem, vélaszaikat megje-
gyeztem, €s otthon vetettem papirra. )

Hipotéziseim szerint a roma csalddok nevelése dltaldban ndlunk is hagyomanyokon alap-
szik. Szdmitottam ugyanakkor arra is, hogy mér sz4mosan szakitottak a roma hagyoményok-
kal, igyekeznek beilleszkedni a t5bbségi tirsadalom szokdsrendjébe. A hipotézis beigazolédott
mir az elsé kérdésem vélaszaiban is. A meglétogatott csalddoknél a hézassdgkotésiikkel kap-
csolatban érdeklédtem. A nagy tobbség a roma hagyominyoknak megfelelden fiatalon hizaso-
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dott vagy kolwszott dssze. Lanyszoktetésrdl is beszamoltak egyesek. Az egybekelés gyermek-
dldéssal jart mér fiatal korban.

A gener4ci6s kiilonbség érz8dott vdlaszaikban is. A megkérdezett idésebbekre volt jel-
lemz6 az dn. roma hagyomdanyokra jellemz6 csalddalapités fiatal korban. Az djabb nemzedék
kozli, hogy kivért addig, amig elvégezte az iskolét, amig munkét nem kapott, amig el nem érte
a 18. évet, amig nem volt szakma a kezében. ..

A csaladalapitds koriilményei rendkiviil fontosak a csalddban foly6 nevelés szempontja-
bdl is. A sziilok példakdvetése vagy attdl val6 eltérés meghatdrozé jelentdségii. A szinte még
gyermekkoni anyétél sziiletett gyermek eleve problémék forrdsa lehet. Ezzel a ténnyel is 6sz-
szefiiggésbe hozhaté egyebek mellett, hogy a roma gyermekek életkildtdsai 1ényegesen keve-
sebb idét jelentenek, mint a nem roméké. Néluk szinte alig ismert a szulok nevelése a csalddi
életre, pedig nagy sziikség lenne ra.

A miésodik kérdésre adott valaszok is azt lgazoljék hogy jelent6s eltérés van az un. ha-
gyomdny6rz8, nagylakodalmas egybekelés és a szegény sorsiiak szerény lakodalmai kozott. A
csalddi esemény milyensége nem csupédn a hagyoményszeretettel van osszefiiggésben, a sz4n-
dék megvaldsuldsdhoz anyagi alapokra is sziikség van, amivel szdmos sziilé nem rendelkezik.
Egy bizonyos kovetkeztetés a vélaszok alapjdn az, hogy a pdrvélasztds, egybekelés a romdk
esetében egyértelmiien érzelmi alapon torténik. Akik megszeretlk egymist, egymdséi lesznek
lagzival vagy anélkiil a sziil6k, nagysziilok dromére.

A kovetkezd kérdésem a generacidk kapcsolatdrSl érdeklddott. A vélaszok itt is némi el-
térést mutatnak. Altaldban j6, egyesek szerint nagyon j6 a sziilskkel, nagysziilokkel valé kap-
csolat. Voltak viszont olyan vélaszok is, hogy ,.hol ilyen, hol olyan”, ,,1donként nem jé”, ,a
nagysziilokkel j6, a sziildkkel kevésbé”, ,,a sziilokkel kimondottan rossz”. Koztudott, hogy a
roma ember csalddszeretd. Ezért is érdekes a véalaszok kozotti jelentds eltérés. Természetesen
indokolhat6 az eltérés a valaszad4s pillanatnyi megitélésé vel kapcsolatban is.

Az erkdlcsi neveléssel sszefiiggésben is tettem fel kérdést: Onok szerint ki a j6, ki a
rossz ember? A feleletek nagyobbik része jellemzben szintén a csalddszeretetrdl szl Ezek
szerint a j6 ember csalddszeretd, egyesek szerint csalddcentrikus, 1ényeg, hogy a csaladjar6l
gondoskodd, példamutatd, dolgos ember legyen. A rossz ember fogalmit is nagyobb részt a
csaldddal hozzgk Gsszefiiggésbe a vilaszad6k. A csalddjit nem szeretd, arr6l nem gondoskodo,
a munkdt nem szeretd, kocsmiz6, italozd, rossz példat ad6, nem segitokész, csak magdval
toréd6 ember a rossz ember. A sziilok vélekedése, erkolcsi itélete nyilvanval6an hat gyermeke-
ikre is. Ez esetben sajdtos problémait jelent a munkanélkiilivé vilt sziilok munkdra neveld sze-
repe, ami jeleniinkben az §vodakban és az iskoldkban is gondot okoz.

Vilaszoltak arra a kérdésemre is, hogy milyen az iskoldval, 6vodédval valé egyiittmiiko-
dés. Erdekes, hogy a 6vodaval kevésbé j6, ami azzal magyardzhat6, hogy a roma anyik nem
szivesen engedik el gyermekeiket maguk mell6l. Szeretnék, ha minél tovabb veliikk maradni-
nak, szeretetiik rabjai lennének, féleg kisgyermekkorban.

A valldserkolcsi vonatkozasi kérdésemre azt a vélaszt kaptam, ami sejthetd volt. A roma
emberek sajatosan valldsosak. A.valldsos embert tartjak éppen ezért j6 embernek, rendes em-
bernek, azért kiildik gyermekeiket hitoktatasra, templomba. Természetesen ez esetben is van-
nak kivételek a vdlaszad4sban. A vdlaszok a genericidk kozti kiilonbségben is érzékelhetok.

A fegyelem, a fegyelmezés iltaldban nem okoz gondot a megkérdezett csalddokban, bar
a paletta ez esetben is szines. A szeretetteljes miliben nem kell fegyelmezni. Onfegyelem van.
A gyermekek hallgatnak a sziilékre. Viszont ahol fegyelmezni kell, ott még jelenleg is taldl-
kozni lehet testi fenyitéssel, veréssel is. Ez azonban nem jellemz6. Sokkal inkdbb a szébeli
fenyités, feddés, figyelmeztetés, retorzid és az eltilts, a kedvezmény megvondsa. Erre példa,
hogy a gyermek nem mehet sehova egy hétig. Sok esetben a sziild metakommumkacmja is
elégséges a rendteremtéshez.
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A kozosségiesség a romdk egyik sajatja. Véreikért képesek akar dlre menni, ami nem
mindig szerencsés. Taldn hédnyatott sorsukkal is magyardzhat6, hogy keresik egymds tdrsasi-
gét, egyiitt érzik igazdn j6l magukat. Hogy kozosségi 1ét-e az 6vék, arra konnyii valaszolni.
Hogy egyiitt vannak egymdsért, az bizonyos.

Milyen jovot szén gyermekének — kérdésemre szinte kivétel nélkiil pozitiv visszajelzést
kaptam. Lehetséges, hogy a mintavétel tilsdgosan is j6! sikeriilt, de a jovokép nagyon biztatd.
Alig akadt sziild, aki ne szeretné, ha gyermekei tovibbtanulndnak. S ez a kevésbé iskolazott
sziilokre is jellemzd.

Megjegyzendd, hogy televiziéval minden megldtogatott csalddban talélkoztam, sét tobb
helyen szamitégéppel is, ahol interneteznek a gyermekek. Orommel nyugtdzhat6, hogy ez mar
nem a kordbbrél j61 ismert ,,putrik” vildga, bar még ma is érzékelik a diszkriminéci6t, az el6i-
téletességet. Ha nem is 4ltalinos, de mér nem is egyedi, hogy a magyar roma is tébb szeretne
lenni,” mint sziilei. Gyermekeiknek szebb j6vot szdnnak, mint ami nekik jutott. Itt jegyzem
meg, nagyon szerencsés az iskolaztatdssal 6sszefiiggd elgondoldsuk.

A legszerényebb elképzelés a gyermekek jovoképérdl a szakmunkéskepzessel kapcsola-
tos. Legyen bolti elad6, kereskedd, 4cs; lakatos, hegesztd, karosszéria-lakatos, illattenyésztd,
badogos, festd stb. Lényeg, hogy tanuljon tovabb. ,,Az anyagi helyzetiinktl fiiggéen mindent
megadunk a tovdbbtanuldshoz” — vélekednek a sziilbk. Van olyan sziil is a-megkérdezettek
kozott, aki zenei téren szeretné akar kozépfokon képezietni gyermekét, de olyan is akad, aki a
‘Zenemiivészeti Egyetemen képzeli el gyermeke tovdbbtanuldsit: A roma értelmiség erfsodé-
sében litjdk tobben gyermekiik jovojét. Szeretnék, hogyha gyermekiikbdl hegediimiivész,
ligyvéd, orvos, gyégyszerész, renddr vagy katonatiszt lenne.

A munkéra nevelés, jovoképalkotds a gyermeki személyiség alapos ismeretét kivdnja
‘meg. Az a sziil, aki felismeri gyermeke adottsigait, képességeit, -aki -motivélni kepes akar
sajit péld4javal is a tanuldsra gyermekét, annak nyert iigye van.

" A saj6szentpéteri 2009-es vizsgdlat eredménye a szerény, kozel 30 csaldd mintavétele
‘miatt nem altalénosithaté megéllapitdsokhoz vezetett, de arra taldn j6 volt, hogy a koribban
kialakitott ,roma kép” némileg médosuljon:az olvasé tudatdban, Mert kozottiink is vannak
ilyenek is, meg olyanok is. Bizonysdgul szolgél e vizsgélat arra is, hogy a roma csalddok egy
része — remélhetdleg egyre nagyobb része — felismerte az idd szavit. Az éntékes hagyomanyo-
kat megtartva keresi ‘a ‘pozitiv véltoz4s lehetségeit, erk6lcsés emberré igyekszik formalni
gyermekeit, a felemelkedés (tjét az iskoldban, a tovabbtanuldsban, szakmédk megszerettetéséi
ben, a hivatdsét gyakorld, romasagét nem feledd értelmiségivé vilasban latja.

Az oktatas is j6 lenne, ha odafigyelne az olyan megallapitisokra, amelyek szerint ,,a ta-
-nuldi populicié nem egységes, €s nem-csupén a tanulminyi teljesitmények alapjin rétegezhet§,
hanem neveltségi szint, szocidlis, etnikai, ill. nevelési hatdsrendszerbeli héttér szerint is jelen-
tos kiilonbségek lehetnek a tanulék egyes csoportjai 'kozott. Ez azt is jelenti, hogy globdlis
nevelési hatasszervezéssel nem formélhat6k hatékonyan a gyermekek, hanem egyre inkdbb a
rétegspecifikus nevelési hatdsrendszer ldtszik korszeriinek és eredményesnek”.'

A csaladi nevelés és az intézményes nevelés Osszehangoldsa, egyiittes hatisa eredmé-
nyezheti a romak szdmdra is a véltoztatdst, a pozitiv joviképet, az elbitéletesség csokkenesét a
kulturalt egyiittélést a tobbségi tarsadalommal.

! Babosik Istvan: A cigdny tanulék oktatdsi-nevelési kirekesztbdésének okai €s a kirekeszt6dés megeldzésének
lehetségei. In: Baldzs-Nagy: A romapedagégia elméleti és gyakorlati alapjai. Budapest, OKKER 2000. 14.

202



Miihely

DR. SIPOSNE DR. KEDVES EVA
c. féiskolai tanar

SZTE JGYPK

Szeged

El6vildgunk bolcsdje és fenntartdja a viz
(Erdekességek és feladatok a 6-7. évfolyamon tanulék szdméra.)

Az ember természetes kornyezetének nélkiilozhetetlen anyaga a felh6kbol lehulld, a fo-
lyékban hompolygd, a tengerekben, tavakban hullimzé; életet ad6 és fenntart6, iparunkat,
jolétiinket szolgdl6é viz, amely szdmos mialkotdsban is szerephez jutott. A Fold felszinének
16bb mint kétharmad részét viz boritja. Ha ezt a vizmennyiséget a Fold felszinén egyenletesen
elosztva képzelnénk el, akkor minden négyzetcentiméterre mintegy 273 liter viz jutna. Ez azt
jelenti, hogy 2730 méter vastag vizréteg boritand be bolygénkat. Az Skori gorog bolcsek a
vizet Oselemnek tartottak. Thalesz a vizben jelolte meg mindennek a lényegét és éltetdjét.
Arisztotelész szerint minden anyag végsd soron négy 6selembdl: vizbdl, f6ldbol, levegébdl és
tizbdl épiil fel. Az 6kortl napjainkig természettud6sok ezrei vizsgdltdk a vizek.tulajdonsigait,
szerepét és jelent6ségét Foldiink é1ovildganak Eletében.

Emlékezz, és alkalmazd tuddsodat!

1. Kosd ossze a felsorolt anyagokat halmazéllapotdkkal!

esd ° e hé

ziizmara e o dér

jégvirdg ° e harmat

kad . ‘@ jéghegy

felhd . ® lavina (anyaga)
zajlé folys @ o jégesd

havas es6 ] ® 6nosesd’

J6, ha tudod!

A talajviz_a felszin alatti elsd viztart6 rétegben taldlhat6, amelyet vizzar6 réteg vélaszt el
az alatta levd vizrétegtdl. A rétegviz a talajviz alatt levd viztarté rétegek vize. A viztarto réte-
gek a laza, morzsalékos talajok, a vizzaré rétegek gyakran tomatt agyagrétegbol 4llnak.

2. Kisd ossze a felsorolt vizeket el6fordulasi helyiikkel, és hazd ala a sés vizeket!

écednok e ® &desvizi tavak
patakok . e folyok
beltengerek ° | felszini vizek | ® s6s tavak
talajnedvesség @ ® légkori nedvesség
talajviz [ o felhdk

héviz [ rfelszfn alatti vizek | ® dsvanyvizek
gleccserek e ® rétegviz
sarkvidéki jég ° ® gylgyvizek
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Mikor és hogyan keletkeznek a veszélyes vizek?

a) Felhfszakadasok esetén, ha ................oooi
D) AIVIZEK «eevveeeeeeeeee et et
¢) Vizelzaré gatakndl, ha ...........ooooiiiini
d) Vizerdmiiveknél, ha ........c.cooiiiiiiiii
€) CUNBMI ...ttt e
) LaAVINA: .

Miért disznak a targyak?

a) Mit fedezett fel Arkhimédész fiirdés kozben? ...................oooiii .

b) Mi tartja a hajékat a viz felszinén? ...

¢) Mit jelol a hajé meriilési vonala? ..............coooiiiiiiiiiii

d) Az édesvizben 4116 hajoét addig rakjdk meg druval, amig a meriilési vonalat eléri. Ami-
kor kifut a tengerre, hol lesz a vonal a vizszinthez viszonyitva? Mién?

e) Hogyan viltoztatjik fiiggdleges irdnyban helyzetiiket a tengeralattjir6k?
ATAMETUIESKOT: ...oeeeiieieriree s e e e e eeeaan s

Felszinre emelkedEsKOr: ......o.ciiiiirieiiiii e
Mit neveziink lefolydstalan teriiletnek? .....................co

Miért mehet a mély vizbe az tiszni nem tudé ember a Holt-tengerben?

Jelold F-fel a fizikai és K-val a kémiai viltozasokat.

cukor oldédédsa vizben || a vizes ruha szdraddsa :
a vizen egyendram halad 4t [ | karamell készitése [ |
a gyertya ég | a vas rozsddsoddsa ||
a vizkd kivéldsa ] a csillagsz6r6 égése |
a viz megfagydsa | az anyagok hétdguldsa ||
a tiizifa felapritdsa | a vasdarab mignesezése ||
a fa korhad4sa | a homérd higanysz4ldnak tiguldsa | |
a vizgdz lecsapbdésa ] a cseppkd képzddése | ]

ird le az ivéviz tulajdonségait!

a) Szine, SZaga, fZ€: ........coooviiiiiiiiiiiii e
b) - AUASZOSAZA: ...ooeeoeeieeeeeieieie e e,
C) Lebegbanyag: ........cooiiiiiiiiiiiiii e
d) Melyik anyagcsoportba tantozik? ...
e) Milyen anyagokra bonthat6 elektromos dram hatdséra?



K t‘sérletezz!

9. -

10.

11.

12.

Mikroszkdp alatt figyelj meg egy csepp termeszetes vizet!"
Rajzold le, amit 14ttal!

Dirzsolj meg egy milanyag vonalzot textil anyaggal, és kozelits vele a vekony sugar-
ban folyé csapvizhez!
Rajzold le a tapasztalgtodal!

Megfigyelés: .......c...ivovviinniniin. [SURUROTTR ,
Magyardzat: .......c.coooviiiiiiiiniiiii e

Tegyél a vizzel telt pohar felszinére (a felszinnel parhuzamosan) vatosan egy tiit,
iratkapcsot és aluminium f6liabél készitett csonakot!
Rajzold le a tapasztalataidat!

Meéﬁgjelés: ettt
Magyardzat: .........c..oovviiiiiiiiiiii

Onts 6vatosan kevés szappanoldatot az el6z6 Kkisérletben hasznalt poharba!
Rajzold le a véltozéast!

Megfigyelés: ......ioc.iiiinieninnd et
Magyarfzat: ...l
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13.

14.

15.

Sziniiltig telt pohar viz feliiletére tegyél egy papirlapot, és szoritsd a pohar szajahoz,
hogy mindeniitt j6! zirjon. Ezutdn a tenyeredet a papirlapon tartva évatosan for-
ditsd a szdjaval lefelé a poharat, majd engedd el! (A kisérletet mosdékagylé felett vé-
gezd') Rajzold le tapasztalataidat!

Megfigyelés: .....oooniniiniii e
Magyardzat: .........cooiiniiiiinii e

Tegyél harom félig vizzel megtiltott miianyag poharba kiilon-kiilon kb. fél kavéska-
nil mennyiséget az alabbi anyagokbdl: a) konyhasét, b) étolajat, c) homokot. Keverd
meg j6l a harom pohdr tartalmat, varj harom percig, figyeld meg a valtozasokat!
Rajzold le a 3 perc eltelte utdn megfigyelt dllapotot!

Megfigyelés:a) .................... b) i 1) N
Magyarazat: ... ...ttt e

a) b) )
Uszik-e a tojas? Helyezz egy tojast atlatszé miianyag poharba, és onts ra annyi vizet,

hogy a tojist j6l ellepje! (Ha friss a tojds, a pohér aljan marad.) Ezutén fokozatosan
oldj fel egyre tobb konyhasét a vizben, és figyeld meg a viltozdsokat!
Rajzold le tapasztalataidat!

Néhdny példa a viz szerepérél a sportban, a miivészetekben és a szdldsokban.

16.

Fejtsd meg a rejtvényt!

Az aldbbi betithalmazban 14 vizi sportra vonatkozé szét taldlhatsz. Olvashaté balrél-

. jobbra, jobbrél-balra, fentrdl-le, lentrdl-fel, €s 4tlés irdnyban is. (Egy betii tobbszor is sze-

206

repelhet, a nyil a betiisor elfordul4sit jelzi.)



17.

18.

19.

20.

F |J]o]J]P|]R[A][B]C|D|VI|E|B|K |A]U
K[E[N|U|Z|A|S|Z |E|jI [D|UI|S |Z A
B IT|[EJ]K[S]|]G|N|I |[T[F|A]|]V|U ]S |A
K[s |V |Vv]Tz|Tr L ]A[B|[D|A|Z [A]|S
LI IK|T |[z]|E|K[AIT|E]|L|B|{R|[K [D[K
M|t jvir]zl|r|s]r[pjalJu[mM|oOo]I
N [SIOoOJRI|IF[F|E|LIE|R|F]|S |U|K]|D
1 [KIM[NJR|O[R|[S|LI]K]|LI|Z [K |R|L
M|[O|[T|O[R|[C[S|[O|NJA|K|A[Z [A]|S
vIia|s|z]|I [M{u{M[I [J|A]|S|Z [|[V]|D
H|{UvlL|L|A|M|L|O]|YV AllG|L A—l U|A
S [KIpDlAlvIs|A|Z |O{K|[|[JIB|[SYB]S
e ot B e
2 e D e
e e 0. e
Qe oo, Tle e e
e ettt eee e et et 12 e
B ettt 13 e e,
T e 1. oo
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4. Vizet prédikil és bort iszik.

Ne felejtsd el!

Az ember éhezni 15-20 napig képes, de a-szomjds4got 3-4 napnil hosszabb ideig nem képes
elviselni. Fontos, hogy naponta 2-2,5 liter folyadékot fogyasszunk el. Egy ember 60 éves koré-
ig 70-80 tonna vizet iszik meg. Ennyi vizzel 7-8 vasiiti kocsit lehet megtélteni. Foldiink teljes
vizkészletének 3 %-a édesviz, 97 %-a sés viz. A tengeri algdk termelik a 1égkor oxigénmeny-
nyiségének felét. A viz nagy kincs, védelme mindannyiunk kozos feladata!

KONYANE FARKAS HEDVIG

Teleki Blanka dijas tanit6, szovegértés- szovegalkotis tréner
Fekete Istvan Altal4nos Iskola

Szeged :

Készségfejlesztés a cselekvéses tanuldsi folyamatokban -

Az iskola elsésorban {risbeliségre szervez6dott intézmény, s a nyelvre gy tekint, mint a
kommunik4cié szinte kizir6lagos eszkdzére. Az olvasist és az 'irast a tanulds-tanitds és a sz4-
monkérés egyetlen eszkdzének tekinti. Az anyanyelvi oktatds tobb, mint pusztdn az olvasés-
{r4s technikdinak tanitdsa. Célja, hogy megismertesse a tanul6kkal’ "anyanyelviik sokoldalis4-
git, a szébeli és irdsbeli megnyilatkozis lehetdségeit.

Kisiskolds korban az anyanyelvi oktatis a tanitéis egylk 6 teriilete. F6 motivuma a kom-
munikdcids technikdk (verbdlis és metakommunikdcié) fejlesztése. Oktatdsdnak eredményessé-
ge e technikgk ismeretének szinvonaldtél fiigg. Gyakorlatai a kifejez6képesség, a kreativitds és
a felidézés képességének fejlesztése, ezek egyben a személyiségfejlesziés eszkozei is. A befelé
figyelés és a test kifejez képességének gazdagitsa az egészséges Snismeretet c€lozzak.

A tanité feladata ebben a folyamatban az, hogy minden tanul6jit eljuttassa teljesitmé-

- nyének magas fokdra. Ezt a feladatot csak gy tehetl meg, ha villalja osztdlydban a kiilonb6z6
képességii gyerekek egyéni fejlesztését.

Ez nem a tanul6k egységes szintre hozését (mvellélését) jelenti, hanem az egyéni kepes-
ségekhez igazod6 tanulasi technikidk kialakitdsdr. Lehetdvé teszi, hogy minden kisdidk sajét
ritmusdban tanuljon, s kialakitsa egyéni tanuldsi szok4sait. A j6é tanulisi szokdsok csak akkor
alakulnak ki, amikor a kiils6 irdnyitdst fokozatosan felvéltja az 6n4ll6 elhatdrozis, s a hatékony
tanuldsi médszerek szokdssad fejlédnek, majd automatikus cselekvéssé alakulnak. A tanité
kreativitdsra 0sztonzé tevékenységek szervezésével segitheti ezt a tanuldsi folyamatot. Az
elemi kommunikdcids alapkészségek fejlesztése és a kooperativ tanuldsi technikdk tanitisa mér
a gyermekek iskoldba 1épésekor, az elokészitd idészakban kezdddik.
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El6készit6 idszak
Hangok és betiik

A hangingerekre valé figyelem Gsszpontositisa

A ﬁgyelemlranyntas gyakorlatait nyugodt, ellazult dllapotban végeztetjiik.
A tanuldk csukott szemmel figyelnek a kiilsé zajokra, zorejekre és a belsé , hangokra (sziv-
verés, 1égzés megfigyelése).

Jaték

A Kkiilsd zajokat megneveztetjiik, majd az elhangzds sorrendjében lerajzoltatjuk azt a targyat
vagy dolgot, ami a zajt okozta. A belsé hangokat az érzékelés ritmusaban hangoztatjuk. P1. be-
ki-be-ki (légzés), tam-tam-tam-tam (szivverés). A megadott ritmust jérssal, tapssal, sz6kke-
néssel is megerdsithetjiik.

A beszédészlelés, a hallasi megkiilonbdzteté képesség fejlesztése

A beszéd ,tanuldsa” kisgyermekkorban a beszédészleléssel kezdddik, viszonylag j6l
koriilithaté 1épésekben haladva. A beszédészlelés azt jelenti, hogy a gyermek az anyanyelve
beszédhangjait, azok kapcsol6dédsdt, elhangzdsa sorrendjében ismételni tudja (tobb mint a
hall4s, de nem egyenld a beszédértéssel).

A kommunikiciés technikék egyiittes, kell6 szintii gyakorldsa, valamint a jé beszédhal-
lds a nyelvtan - helyesirds eredményes tanuldsdnak feltétele. Ezért a beszédészlelési gyakorla-
toknak napi gyakorisdggal kell megjelenniiik az els6 osztély el6készitd iddszakéban.

A gyakorlds mindig jitékos formdban, a beszélgetSkorokben torténjen. Idétartama 3-5
perc naponta, majd a misodik félévtél elegendd hetente egy alkalommal végeztetni.

A beszédészlelés alapgyakorlataiban vezetd helyet foglal el a halldssal torténd megkii-
lonboztetd képesség fejlesztése, a halldssal kapcsolatos lenyegklemeles Az auditiv feladatokat
mindig megerSsitjiik és tAmogatjuk vizudlis élményekkel is.

1. Szégyiijtés (auditiv differencidlés)

A sz6gylijtés anyagét az aktudlis témakdr és'a szavak hanganyaga adja.

A feladatsor remek alkalom a feldolgozand6 sz6veg témdj4nak hangulati el6készitésére, sz6-
anyagdnak bevezetésére. A hanganahzélo hanglevélaszté feladatok a betutamtés el6készitd
gyakorlatai.

Feladatok: _
Hangforras képeket készitsiink
J61 lathat6 helyre tessziik.

1.a Hangkeres6 gyakorlatok
Keressiik a ,,k”” hangot a sz6 elején, 6ndlléan!
Megjegyzés: mindig legyen olyan kértya is, amelyik az adott feladatnak nem felel meg.

On4l16 munka munkakartyarél (egy kdrtya, amelyen egy-egy feladat szerepel).
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J4ték: a gyerekek tegyenek egy korongot arra a képre, amélynek neve ,.k” hanggal kezdddik.

Az ellenérzés ellendrzékartyaval (amelyen a megoldds ldthaté) dnalléan torténik.

TR hev [

® & < &

1.b  Kellé gyakorlds utdn a sz6 végén, majd a sz6 belsejében kerestessiik a kijelSlt hangokat!

1.¢ Ha mir jél begyakoroltattuk a feladatokat, akkor paros gyakorlatban folytassuk a
hangkeresést! Feladat: a gyerekpdrosok rajzoljanak egymdsnak hangforrdsokat és
»hanggyijtd” képeket, majd kozds hangoztatds utdn nevezzék meg a hangok helyét! Az
ellen6rzést kozos hangoziatissal, ellendrzOkartydval (amit szintén 8k készitettek) te-
gyék meg! Majd cseréljenek feladatot egymés kozott a parok! A cél az, hogy minél
tbb hanganalizist végezzen minden tanuld!

1.d A feladat nehezebb, ha a keresett hang helyét kell megjeldlini.
Ezt a feladatot a tanit6 irdnyitdsdval vezetjiik be. A gyerekek el6szor rakjanak ki ko-
rongot a keresett hang helyére, majd ondlléan ellendrizzék a megoldist az ellenérzé-
kartyaval! - . .
Megjegyzés: a képek alatti téglalap mérete a sz6képet is szimbolizélja.

Jdték: Hol hallod a , k” hangot?
Munkakartydk Ellendrzékartyak
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A hosszabb szavakat szdtagokra bontjuk, majd a szétagokban kerestetjiik az adott hangot.
Munkakartydk Ellendérzékartyak

BBy,

R

Ol | 0O

l.e Ugyanezt a feladattipust parosan gyakoroltatjuk, majd a parosokat klscsoportokka (2-3

péros alkot egy tjabb csopoxtot) alakitjuk.

Meg kell gy6z6dniink arr6l, hogy minden tanul6nk kelld gyakorlatot szerzett a hangana-
lizdlé és hanglevilaszt6 feladatokban. Az ellenérzést jitékos forméban végeztetjiik.

Haszn4ljunk szimbdlumokat az eddig végzett feladatokhoz.
Pl.:

A keresett hang a sz6 elején van. O A keresett hang a sz6 belsejében van.

A keresett hang a sz6 végén van.

Jaték: Képeket mutatunk. A gyerekek a tdbldra felirt szimb6lumok alapjan rajzoljdk le a meg-
felelo karikdt a fiizetiikbe.

Megjegyzés: minden képet haszndljunk fel, amivel eddig dolgoztak a gyerekek.

1.f A j6l begyakorolt hanganalizalé miiveletek utén elkezdhetjiik a hangok &sszekapcsoldsat.
Eleinte két, majd hdrom, majd anndl tobb hang Gsszeolvasdsival prébilkozzunk.

Pl.: Az dsszeolvasas el6készitése képek segitségével (a sz6kezdd hangokkal dolgozunk).
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2. A széismétlés (auditiv szerialitds) gyakorlatai
Ez a feladattipus a lényegkiemeléssel kapcsolatos képesség fejlesztésének eszkoze.
A halldssal észlelt sorozat elemeinek, sorrendjének felismertetése, ritmikus megismétlése.

2a

2b

Auditiv differencialas

Fontos feladat, mert a pontatlan halldsi észlelés félreértést eredményez (péld4ul tollbamon-
ddskor mdst hall a tanulg).

Gyakorlatai:

A lényegkiemelés

Hasonlé hangzési szavakat gyiijtiink Ossze, hallds utdn a finom hangzasn kiilonbbz6sége-
ket kell megfigyelni (pl.: réka-foka, ollé-holld), majd lerajzolni a megnevezett illatot.

Szavakat gyiijtiink egy megadott téméban. A tanité héttérzajok (pl.:v zene, zorej szol egy
magn6rol) alatt mondja a szavakat. A gyerekeknek az elhangz4s sorrendjében kell vissza-
mondaniuk a szavakat (lerajzolniuk a megnevezett dolgokat), a hallottakat.

Ugyanez a feladat nehezebb, ha olyan szavakat is mond a tanit6, amelyek nem tartoznak az
adott témakorhoz, s igy kell a hallottak kozott vélogatni.

Kiscsoportban (2-3 f8s) is dolgozzunk. A gyerekek taldljanak ki egy-egy olyan szét — pl.:
ami ,,t”” hanggal kezdédik — majd egy adott jelre, egyszerre mondjak ki azokat. Ezt kovetd-
en a csoport minden tagja rajzolja le a megnevezett tirgyat.

Kelld gyakorlottsdg utdn nagyobb (4-5 f8s) csoportban dolgdzzanak a gvyerekek. _
Megjegyzés: ez a feladattipus megbizhat6 visszajelzést ad minden tanitvdnyunk hangdiffe-
rencialé képességérol.

A sorrendre emlékezés fejlesztése

Eszkozei az eseményképek, képsorok.

Jaték

Az eseményképeket osszekeverjiik, j6l léthaté helyre tessziik, majd minden képhez mon-
datot mondunk. A gyerekeknek a hallott mondatok alapjan kell a képeket sorrendbe rakni.

Késobb ezt a feladattipust is péros gyakorlatokban, munka- és ellendrzékartydkkal gyako-
roltathatjuk.

Pl.: A kakas és a pipa cimii mese eseményképei
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Munkakértyak
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2.c Auditiv emlékezet fejlesztése, a hangok, szolagok a szavak, a szoveg, szovegtanalom
megjegyzése

Hasznéljuk a hanganalizaldshoz elkészitett munkakdrtyakat (képeket)!

Egymiés utin 3-4 képet litnak a gyerekek, ezeket megnevezziik. A képek sorrendjében
tobbszor elismételtetjiik a szavakat (kés6bb mondatokat, majd szovegrészeket), majd az
Osszekevert képeket az emlékezetben tartott szavak alapjan rendezziik.

Ugyanezt a feladatot paros gyakorlatokban is végeztethetjiik.

Egy adott témakorhoz kapcesolédé (kevésbé ismert, esetleg ismeretlen jelentésii) szavakat eld-
szor koznyelvi temp6ban, hallds utin ismételjék meg a gyerekek a tanité bemutatdsa utdn.
Majd ugyanezt a széanyagot gyorsitott tempdban halljak, s igy kell megismételniiik. A gya-
korlatot elészor az egész csoport frontélisan végezze, majd egyénenként hallgassuk meg 8ket.

Mesetorténetet mondunk, fizisrajzokkal rogzittetjiik az eseményeket.

Megjegyzés

Amikor a kisiskolisok még nem tudnak irni (nincsenek. birtokdban az irdstechnikénak), az
olvasasfejlesztés, a szovegértés utja a rajzos kifejezéstdl indul. A hallott széveget lerajzolva,
tehat aktiv kozremiikodéssel jutnak el a szoveg megértéséig.

A betiitanulas idészaka

A betiitanitds id8szakdban a vizuilis analizis-szintézis képességét fejlesztjiik.

Gyakoroltatjuk a rész €s az egész egymdshoz vald viszony4nak helyes felismerését, tudatosan
ismertetjiik meg, hogy minden apré részletekbdl 4ll (pl.: vonalelemek, betiik, szétagok, szavak,
mondatok, szévegek egymasbdl épitkeznek).

1. Vizualis differencialds, vizualis emlékezet fejlesztése, a betiifelismerés gyakorldsa -

I.a Onallé munka
A megismert hangok és betitk megfeleltetését gyakoroltatjuk kiilonb6z6 széanyagokban (a
késébbiekben szovegrészletekben).

Onall6 tevékenység munka- és ellenérzkdrtya haszndlatdval (a hangdifferencialdshoz ké-
szitett képeket haszndljuk fel).
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{"eladat:
Ird le azt a betiit, amelyet a karika jelol!

Munkakdrtya Ellendrzékdrtya
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1b Betlikereso gyakorlatok pdros tanuldsszervezésben
A gyerekek készitsenek rajzos feladatokat az el6z6 feladat analégidjara!
Keressenek kozosen ismert betikei széanyagokban is!

Ic Kiscsoportos (3-4 fOs) munka :
A pérokban elkészitett feladatokat cseréljék ki egymadssal, s oldjdk meg feladvényaikat!
Megjegyzés: az ellendrzést mindig azok a parok végzik. akik a feladatokat készitették.

2. Az auditiv differencidlds gyakorlatai a betiip6tl6 feladatok
Onalléan végzett feladatok munka - és ellenérzékartyaval

Pl

Munkakartydk

knd{g -| r_ k_-| t__-Jc_ h_rf k_ly k__ |- k_c
EllenGrz6kdrtydk

ken|-gu 4 ru ka-| ti -|ca har |- kaly ka t kac

214



2a Paros gyakorlatok
A tanul6k készitsenek egymasnak feladatkartydkat, s azokkal gyakoroljanak!

2b Gyakorlas teljes tanulécsoportban
Egy helyre gyiijtjiik az osszes képet, s ezekbdl vdlaszthat minden tanuld. Ezt a feladattipust
folyamatosan gyakoroltatjuk a betiik elsajatitdsdnak iddszakdban.

3. Az auditiv —vizudlis (verbailis) intermodalitas fejlesztése
Feladatai: hangok, szavak felidézése képekkel, betiikkel.
A rovidtidvi memoéridban tarolt szésort, hangsort kell kivalasztani a betiik és a képek koziil.
E képesség az olvasds elsajdtitdsdnak elengedhetetlen feltétele.
Kis csoportokban dolgozunk.
J61 lathaté helyen képeket helyeziink el. Minden csoportnak ,,més-mas hangot” kell figyelnie.
Feladat:
Vilaszd ki azokat a képeket, ahol az dbrézolt dolog nevét kiejtve hallod az .,f’ vagy a ,,h”
hangot! stb. A képekbél csoportokat alkotnak, majd a csoportok egymds vilogatasat ellen-
Orzik.
Betiikdrtydkat osztunk szét. Most a vélogatds szempontja ez lesz: a gyerekek a kép, dbra
nevét elészor hangoztatjik, majd hangokra bontjak, végiil azonositaniuk kell a betiivel. Az
ellendrzést a csoportok feladatcserével végzik.
Megjegvzés:
Az irds tanuldsa az ingerek egymdshoz tarsnéséval torténik. A latott és hallott informéacidkat
Ossze kell kapcsolni, majd kézzel frott formdban kell megjeleniteni. Ezek a gyakorlatok készi-
tik el6 az irastechnika, majd a néma, szovegértd olvasds képességét. Meghatdrozzdk a pontos
madsolds és helyesiras tanuldsdnak min8ségét.

3a A téri tajékozodas (a tér-iriny észlelés pontossiga) fejlesztése
A téri t4jékoz6das eldszor a testen alakul ki (testséma, péros testrészek, a jobb €s a bal
irdny tanuldsa). A téri elképzelések sordn viszonyftunk a sajdt testiinkhoz és a téri elemek
egymishoz valé viszonydhoz. A koordindlt mozgis, az egyensiily fenntartdsa szorosan
kapcsolddik a j6 téri tdjékozddds kialakuldsdhoz.
Gyakorlatai a térben jatszhat6 bij6cska, a labda, fogé- és futdjatékok s ezek kombindaciéi.
Az irishoz sziikséges finommotorika és térlatds egyiittes fejlesztését a térben kirakhat6
puzzle jatékok szolgéljak.
A j6 téri tdjékozdédas utdn alakul ki a sikban (késébbiekben a fiizet hdrmas vonalktzében)
val6 eligazodds képessége. A dolgok egymdéshoz valé viszonyét (térben és sfkban) abeszéd”
szintjén viszonyszavakkal fejezziik ki.
Gyakorldsa: Egy megadott képet szébeli utasitassal egészitsenek ki a gyerekek
Pl. Rajzolj egy keritést! A kerités mellett egy kis hédz 4ll. A keritésen til egy fenyofa l4tszik.
A héz elbtt egy t6ban kacsak uszkélnak. A haz folott gélydk szdllnak. A gélydk kozott egy
fecske repiil.
Az irdsban adott utasitisokat csak azok a gyerckek tudjik ©néll6an értelmezni, akik
szdméra nem ismeretlenek a viszonyszavak.

A sz6
Vizuilis differenciilas
Az eddig végzett hangfelismerés és széelemzés, a sz6-kép jaté€kok (szbalak pérositdsa képpel),

valamint a betiikeres$ feladatok a vizudlis szérutinkészlet megalapozdsit szolgéltik. A latott
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betiisor el6hivja a szavak akusztikus és artikuldciés alakjat. A gyakorlé folyamatokban az
akusztikus hangalak hattérbe szorul, s az optikai sz6kép vilik a jelentés hordozdjava. Ezt ne-
vezziik vizudlis szérutinnak Csak a gazdag vizudlis szérutinkészlettel rendelkez6 kisiskolds
képes az ondll6 szovegértésre, szovegelemzésre.

Gyakorlatai: .
a, A szavak képi jellegzetességének kiemelése, elemzése (morfémék)
Feladatai: a szavak és toldalékaik vizsgélata.

b, A szavak jelentésének és hangzdsdnak (pl.: zongés- zongétlen) vizsgilata
Feladatai: Sz6magyarizatok, szinonima vilasztdsa és gyijtése, hangoztats-elemzd feladatok.

Mondat-Szoveg

Nagycsoportban dolgozunk. :

Egy mesetorténethez szavakat gyijtiink. A szavakbél csoportokat (mondatokat) alkotunk.
Minden tanuls jegyezzen meg egy-egy meondatot, Majd kézfogacsal jelezve tirténetté kapcsol-
juk 6ssze a mondatokat. Végiil szitudcids jatékkal megelevenitjiik a mese torténetét.

Kiscsoportos feladat .

Megkezdett, hidnyos szovegrészeket osztunk szét a gyerekek kozott. Ok rajzosan vagy irdsban
kiegészitik. Végiil egy csomagolSpapirra az események sorrendjében felragasztjuk az elkésziilt
feladatokat. A kozds ,,mivet” a tovdbbiakban az olvasds-szovegértés, az frds-helyesirds és az
0nallé szovegiras fejlesztésére is felhaszndlhatjuk. :

Onalléan megoldandé feladat munka- és ellendrzékartya haszn4lataval

PL.: Pétold a hidnyz6 szavakat!

szép ta-va-szi napon Mi-ci-mac-ké kint sétdlt az er-dé-ben.
joko-ra tisz-tds-ra ért. tisztds ko-ze-pén 4llt egy gyo-nyo-rii tolgy.

Ko-ro-na-ja-r6l _- - don-gi-csé-lés €s ziim-mo-gés. {i-tét-te meg a fiilét.

Ellen6rzokértya

€gy szép ta-va-szi napon Mi-ci-mac-ké kint sétdlt az er-dé-ben.
Qy_jéko-ra tisz-tds-ra ért. Atisztds ko-ze-pén 4llt egy gyd-nyd-rii tolgy.

Ko-ro-na-ja-rél fangas don-gi-csé-lés és ziim-mo-gés (-tét-te meg a fiilét.
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A személy- és neveléskozponti tanuldsszervezéssel élménnyé vélik a tanitds, de a gyere-
kek szdmdra az ismeretek elsajititdsa is. A cselekvéses tanulds folyamén alapvetd attitiddé
valik a kiilonbozdség, amelyben minden tanulé megtallja egyéni szitkségleteit, a tanulds és az
elsajatitds élményét és 6romét. A véltozatos tevékenységek folyamatosan gazdagitjak tanitva-
nyaink szocidlis kompetencidit, ezzel megerGsitve térsas kapcsolataikat s eligazoddsukat a
gyerekek-felnottek vildgdban.

DR. SULYOK HEDVIG

féiskolai docens

Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék

SZTE Juhisz Gyula Pedag6gusképzé Kar
Szeged

Figyelem! Tanédroknak, didkoknak szol!
Ez mér sok(k)! Negédes anyanyelviink

1.0. Piacon, csarnokban jérva, buszon, trolin utazva, barati beszélgetés, de akér radiézds,
neten t6rténd barangolds kozben is egyre t6bbszor vagyunk szem- és fiiltanii egy mér-mér
ossznépivé valt tarsalgssi stilusnak, valami negédeskedd giigydgésnek. Mintha kdrnyezetiink
egyre nagyobb (vagy csak egyre hallhat6bb?) rétegein venne erdt az a — jobb hijan csak nyelvi
infantilizmusnak, igénytelenségnek nevezheté — jelenség, amikor a partnerek mondataikat,
megnyilatkoz4saikat agyonbecézett formakkal, édibédi széficamokkal tarkitjak, légyen az akar
az érthetbség rovéséra is. (E lassan 4ltalinossd v4i6 nyelvi médirél nyelvmiiveld folyGirataink
hasdbjain az ut6bbi években tobb ismertetd és hozzdszdlas, tanulmany olvashatd, s a mdr is-
mert alakok mellé sajit gyiijtésii példinkat is hozzétehetjiik.) '

1.1. Valdsziniileg a legtobb nyelvnek és hasznildinak is saj'étja az, hogy a beszél6hoz, a
beszéd tirgyahoz flizod6 érzelmi kozelséget, kotddést, a lazdbb, oldottabb kapcsolatot, sponta-
neitdst a kicsinyitd, becézé képzok gyakori hasznilatdval is jelzi. Ez a magyarban olyan for-
méban is megval6sulhat, hogy e képzék — legtobbszor az -i, -ci, -csi, -si, -kd, -0, -u stb. - egy
megrovidiilt, csonkult t6hoz kapcsolédnak.

Csonkul4ssal, foként a személynevek csonkuldséval (Péter > Pet, Pete; Domokos > Dom,
Doma stb.) mar szérvianyemlékeinkben is taldlkozhatunk, de hogy til messzire ne menjiink az
id6ben: igy gazdagitotta nyelviinket (1907-t61) Heltai Jené mozija is. Mdra szildrdan beépiilt
székincsiinkbe a csoki, a foci. a fagyi stb.; nem idegenkediink téle, hanem haszndljuk a baba-
mama nyelvhez vagy az 6voddsok sz6hasznglatdhoz tartoz6 bibi, poci, bélcsi, ovi tipusi for-
mikat is. Iskolds gyermekiink beszédében a mdr megszokott szavakon til (diri, gimi, suli,
oszzfo, foci, doli, bocsi és térsai) egyre gyakrabban tiinik fel tj és még djabb forma, a ,milven a
pulcsid” kérdést felvéltotta a ~milyen a telcsid”, és indulds el6tt nemcsak a sapit, sapeszt,
sapot, a tatyét ('taska’) is keressiik. A didknyelv, a hallgatéi zsargon kiilonben is rendkiviil
hajlékony, hajlamos a rgviditett, becézett sz6alakok — olykor tilzott — hasznilatdra (szupi ttlet,
ha resiérdn nem szadiznak veliink, hanem inkdbb korizni fogunk, jobb ez, mint hajnali 6-ra az
usziba menni; ha rossz a bizi, akkor depi leszek, és jon a hiszti, de nincs ndlam zsepi). Ezek és a
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hasonlé szavak tobbé-kevésbé az életkori sajédtossagok kdzé is sorolhatdk, s biztosan lesz olyan,
amelyik idovel kiesik a rostin — Gj id6k Gj divatot hoznak —, s a helyiikon, nem pedig minden
mdsodik szavunkként haszniljuk e kifejezéseket, akkor — stilusosan sz6lva — még bele is fér.

1.2. Csalé4di, bariti beszélgetésekben, informalis diskurzusokban is gyakori hasznailati,
nem kérhoztathaté formdk a szabi, cigi, nyugi, baki tipusi alakok; természetesen az mér a
kortilmények fiiggvénye, egyéni megitélés, tirsasag. helyzet, igényesség kérdése, hogy szoliba
vagy szoldriumba megyiink, izit vagy tizenetet hagyunk. Olykor egyes becézett roviditések
haszndlatdt eltilzottnak, értelemzavarénak is érezhetjiik. llyen pl. az djabban gyakran hallhat6é
uncsitesd (aki nem biztos, hogy unalmas is), vagy a szenyd ’szendvics’ (nem egyenld a ,.de
szeny6 vagy” megdllapitds *szemét’ szavéval, viszont kimondhatjuk: homonimék a csonkult
formak soraiban is szép szdmmal taldlhatdk). Taldn szubjektiv megkozelités, de sziikebb-
tdgabb csalddunkban nem szokés nagyikénak, papikédnak hivni a nagymamat, nagyapét (ezzel -
természetesen — nem azt kivanjuk sugallni, hogy kizar6lag csak az éreganydm vagy az édes
sziilém megsz6lits az, amely tarsadalmilag korrekt, €s szdmunkra is elfogadhatd).

2.1, Ahol azonban 6mlik, csorog és tobzdédik ez a kicsavart, agyonrdviditett, néha telje-
sen értelmetlennek tiind elnevezésdomping, az a piacok, plazak és a freeblogok vildga. A kofdk
druja kozé szirt — tényleg nem nagy — tédblacskdkon régebben is eldfordult az uborka helyett az
ubi, cseresznye helyett a cserkd (ma maér inkébb cseri), s kdvette ezt a pari, nari is; a kiwinek,
licsinek szerencséje van. Littam t&blat: buri 120 Ft (piacon taldn jobban szeretjiik a krumplit);
a KGST- vagy kinai piacok standjain szerepel: garyd, tasi, szatyi, zacsi; iide szinfolt a zokni,
sajét jogdn hivjék igy.

A giigyogés, rovidités taldn — sz6 szerint - a konyhanyelvben terjedt el legjobban; az in-
ternetes gasztrolapok, gasztroblogok nyelvét teszi gyakran (szdndékéval ellentétben) értelmet-
lenné, legalabbis nehezen kihiivelyezhetévé. A ,mit esziink ma?” bloghely egy 2008 nyéri
beirdsa zéld bori levit ajénl (sic!), de nem marad el mogotte egy ebédet hdzhoz szallité cég
internetes étlapja sem. Azon Kkiviil, hogy arra biztat: ,,telcsin is rendelhetsz télem”, pici-poci
(gyermek-?, z6na-?) adagokat is kinal. A nyilvéan kozvetlenségre torekvd stilusi séf vagy tulaj-
donos ilyen fogdsokat ajanl (2008. 37. és 47. hét kozott): ,krumplileves kolbival, vegyes
gyiimileves; van fdzike, feltét nuku”. A hisos ételek kozott taldlunk pulykapérit nokival, mar-
haparit, lecs6s sertéshusit, lencsefézit porivel. Edesszaji éhesek kérhetnek mindenféle paldt.
siitimiitit. Fogy6kdrdzoknak van vegakajcsi, fitneszsali. A saldtakindlat egyébként is gazdag:
van vegyessali, benne kdpi, ubi, pari, tejfolds ubisali, csemiubi, parisali. (A mocisalihoz,
brokihoz mér nagyobb rejtvényfejtd hajlam, esetleg forditéprogram kellhet, de olasztanirok
elonyben...) Egy masik gasztroblog trendifogyi ajénlatdt nézegetve ezt latjuk: ,uzsira 2
&szibari, vacsi: 1 kefir, 1 pari, 1 papri. A siilt hasgbburi tilos, egyél inkdbb tonkslybiizazsemit,
milnalekivel”.

2.2. Az (év végi) lnnepek eldtt vettem kézbe — és kozelebbrdl szemiigyre — egy
hipermarketlanc rekldmdjsigjidban mar egy ideje hirdetett Hevi-Savit. Ez elnevezés felolddsa
nem hevesi — Heves megyébdél szdrmazé ~ savanyisag, az el6tag ugyanis csalddnév-roviditést
takar. A termék egy villalkozds gydrtmanya, amely Hevi-Savi Elelmiszeripan' és Kereskedelmi
Korlatolt Feleldsségii Tarsasig néven vétetett fel a cégjegyzékbe; a Hevi-Savi tehdt nem csak
egy kft. tulajdonneve, hanem rogton egy markanév is (kettot egy csapasra...). S hogy nem
egyedi jelenségrdl van sz6, arra a Gyiimi is j6 példa, djabban egy joghurt mérkaneveként talal-
kozhatunk vele, a Mogyi a s6s mogyoré zacskéjén diszeleg, Dr. Pogi pedig egy teasiiteményt
forgalmazd bt. neve.
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Ugyancsak az iinnepek eldtti piaci bevdsarlds ,hozadéka” a pipicici sz6szomy is, (elsd
elolvasdsakor kettds l4tdsra gyanakodhatunk) megértésében — "csirkemell’ — a tdblén téle nem
messze 1év0 pipicombi segitett.

2.3. A vildghilon a freeblogok nyelve szivesen hasznilja a tegez6d6 formédkat, nem mentes
a tilz4soktdl, gyakran sziil szellemes, egyéni fordulatokat. hisz éppen azt a bizalmasabb, szaba-
dabb légkort igyekszik megteremteni, amely az érdekldddket a ko6zos topichoz kéti. Mindenkép-
pen megmosolyogtaté azonban, amikor egy baba-mama topic egyik kismama levelezdje azt irja:
fiacskdjanak ,,mdr hozzdtdpi van, mert nem akar szopizni, a tejcsi is kevés, taldn mert csaszival
sziiletett”. (Az iizenetvéltasok a blogon nagyjabél ebben a stilusban folytatédnak, 4m egyszer egy
— a gyermeke 4ltal taldn nem kevésbé elvarazsolt, de ép stilusérzékkel megaldott — belépd lizenete
tiinik fel, 6 azt tanacsolja a csevegdknek, igy ne egymaéshoz, a gyerekekhez se seppegjenek, ti. ,.A
baba nem hiilye, csak kicsi!” — irja az utolsé megjegyzését csupa nagybetiivel, amely a neten
igencsak hangstilyos fellépés.) Az eskiivés topicokon is erés a nyelvijitasi hajlam, menyarucirdl
és volikrol cserélnek eszmét az ifju arak (a példék — sajnos — szaporithatdk).

3.1. A magyar sz6készletbe szildrdan beépiilt becéz6 szavakon jéval til vannak mar ezek
a példdk, legtobbjik (pl. narisari — 'narancssarga’, iccsi ~ "Uditd’, dribari — *6r6k barat’.
piriburi — ’piritott burgonya’ stb.) arra sem alkalmas. hogy veliik az esetleges célt — egyéni
kifejezésmoédot, az azonos érdeklddési csoporthoz , esetleg az azonos korosztélyhoz val6 tarto-
zdst, kapcsolatteremtést stb. — elérjiik. (Toredelmesen bevalljuk, bar nagyon trendi, nagyon kiil,
és laza is kell6képpen, de az 4tlagos nyelvhaszn4lé szdmira olykor komoly erdfeszitést igényel
mér ezek megértése, forditdsa is...)

Nyelviink - kiilongsen annak besz€lt valtozata — mindig mozgasban van, alakul, azonnal
reagél a tarsadalmi véltozdsokra, tiikr6t tart elénk: milyenek vagyunk. A felgyorsult életméd
magdval hozta az interakciok, a beszédtempd felgyorsulasat is, ily médon szdmtalan rovidiilés-
sel, csonkuldssal sziiletett sz6 szinesiti mondatainkat. Az is elfogadott, hogy ezek kicsinyitd
képzés viltozatai, jatékos, hangulatos képzések szovik 4t a didknyelvet, a szakzsargont, szlen-
get, s ha nem vissziik wilzdsba hasznalatukat, jelezhetjiik vele, hogy most nem hivatalos (for-
maélis), hanem baréti (informélis) eszmecserérdl van sz6. Az igy sziiletett szavak elvehetik egy-
egy kellemetlenebb megdllapitas élét, enyhithetik annak sily4t, elfogadhatébbd tesznek helyet,
eseményt, id6t (a kutyust a gyepir6l mentettiik, még egy kicsit biidi; ezt a ruhdt a ruriban vet-
tem stb.). A fenti példdk tobbsége azonban nem ilyen, sem nem jépofa, sem nem kozvetlen,
legfeljebb j6pofaskodd, kozvetlenkedd. Itt tényleg nem a régebbi korok rehénkéje, kenyérkéje
koszon vissza egy maibb, modernebb stilusnak megfeleléen; mésrdl van sz6. Az év végi sza-
badsédgoldsok elétt a ,, Mindenkinek boldog karit!” fordulattal elkdszéné ismerds minden meg-
hittséget nélkiil6zd kivansaga, az iizlet, a rekldm, a vildgh4lo, a kereskedelmi média vildgdbdl
is 6mlé mimes, harsdny kozvetlenkedés. egy szétesé nyelvi értékrendet tiikroz: nem kedves,
inkdbb talmi, igénytelen és gyakran irritdls, sértd is. Stilustord és némiképp morbid is, ha
valaki annyira depi, hogy mir-mér kész dngyi lenni. nemkiilonben. mikor Halottak napjan a
temetdi ravihoz besz€l meg taldlkozbt. Az egyik tv-csatorndn (MTV! Nem Viva, nem Story!)
egy val6sdgshow-ban a fszereplével dribarit kerestetnek, s a sz6 minden folytatdsban szdmta-
lanszor elhangzik, illusztrdlva ily médon a téma komolysdgat, mélységét is. Az ilyen szavakat
haszn4l6nak eszébe sem jut: hatha nem mindenki 6hajt partner lenni abban a cuppog6, csopogé
csevegésben, amely stilusdval brancsbéliként kivanja kezeini a hallgatét, vasarl6t, megrende-
16¢, dllampolgdrt — engem, téged, mindnyé4junkat.

3.2. A vézolt jelenség megnevezésére tobb kifejezés is kdzszdjon forog (Szende — igen
taldléan — nyelvi infantilizmusnak deklarélta), de hivjdk giligyogésnek, seppegésnek, rézsaszin,
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cukormizas stilusnak, nevezik Barbie-nyelvnek is (csalddi és informdlis kozegben mi
pldzamacsek nyelvezetként aposztrofaljuk, bar — el kell ismerni — a szendei terminus jobban
fedi a val6sdgot). Vizsgilata — a lexikol6gidn, stilisztikan, nyelvmiivelésen kiviil - a gender-
nyelvészetnek is szamos megdllapitdssal. tanulsiggal szolgélhat.

Tudjuk, a tdlzdsok gyakori hasznilata éppen azok kioltdsit jelenti. a mérték elvesztésével
elvész az érték is. Mi sem ragaszkodunk az isa pur és homu vogymuk formuldhoz. de szeret-
nénk hinni — még attél innen, ahogy Barbie, Sylvi, Eryka és Roby beszélnek —: lehessen még
erds varunk nekiink a nyelv. Mert a stilus — maga az ember. Es a kor itt be is zarul.
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Internetes forrisok

www.anyucika.hu;  www.cegtarhu; www.miteszunk.hu;  www.nlcafe.hu;  www.nyilvantarto.hu:
www.rozsaszincsokolade. freeblog.hu stb. :

SZEkzélNK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjiik szerzéinket, hogy kéziratukat a szerkesztéség cimére kiildjék:
6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil irjék r4, hogy kézirat. Csak .gépelt”,
8-10 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el. A kéziratot j6l attekinthetd
kettes sortdvolsdggal, normal géppapiron, a ,,gépelési hibsk” gondos javitdsdval, a fel-
haszn4lt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzd, cim, hely. kiadd, lapszam) kérjiik.
A kozérthetdség megkivanja azt is, hogy -az elkerilhetetlen idegen szakkifejezések ma-
gyar megfelelésérdl, értelmezésérdl se feledkezziink meg. Kérésiink az is, hogy a szdveg-
be iktatott rajzos, dbras, illusztracios megolddsoktd! lehetSleg tekintsiink el.

- Azokt6l a szerz&ktol, akik megfeleld feltételekkel rendelkeznek, szamitégéppel irt

kéziratot kériink lemezen és nyomtatva is.

Nagyon fontos, hogy ‘kiilon lapra irjak fol beosztdsukat, munkahelyiik, zskolajuk
pontos nevét, helyét. valamint irdnyitészdmos lakcimiiket.

Felhivjuk tovibba szerzdink figyelmét. hogy masodkozlésre nem villalkozunk.
Szerkesztoségiinknél is érvényes az az dltalinos gyakorlat, hogy kéziratot nem 6rziink
meg €s nem is kiildiink vissza.
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Orokség

DR. OLAH JANOS
ny. féiskolai tanar
SZTE JGYPK
Szeged

Nyugatosok koruk nevelésérol

1908-ban sziiletett meg a Nyugat irodalmi folyéirat, melyet kezdetben Ignotus és Osvit
Em§ irdnyitott. Vargha Kélmdn szavaival: ,,A Nyugat mindvégig az alkotéi szabadsig és a
tehetségek védelmének elvét vallotta...s ez...egyet jelentett a polgdri 4talakulds, a haladés, a
szocidlis reformok programjinak villaldsdval.. hitteret adott Ady forradalmdnak, szellemi
otthonra taldlt korében Babits Mihdly, Baldzs Béla, Fiist Milan, Gellért Oszkér, Juhisz Gyula,
Kaffka Margit, Karinthy Frigyes, Kosztoldnyi Dezs6, Kridy Gyula, Méricz Zsigmond, Nagy
Lajos, Nagy Zoltan, Somly6 Zoltén, SzEép Erné, Szomory Dezsd, Tersdnszky J6zsi Jend. Szoli-
daritést véllalt Barték és Koddly tj korszakot nyité milvészetével, timogatta a modern képz6-
miivészet rokon torekvéseit.”' Kiemelkedd kritikusai voltak: Ignotus, Schopfin Aladér, Hatva-
ny Lajos, Fenyd Miksa. A Nyugat hozzdjérult kultirdnk, kozgondolkodédsunk, {zlésiink és
kn'tilz(ai szemléletiink eurépaibbéd vildsdhoz. Fenyd Miksdra kordbban mir felhivtuk a figyel-
met.

Pintér Jend véleményével kordban sem értettek egyet: ,,A Nyugat...teljes erdvel toreke-
dett arra, hogy népszeriivé tegye a dekadens életérzést €s naturalista életszemléletet. Az j
irodalom lirai motivumai a fovéros talajabél néttek ki, az elbeszéld és szinmiirodalom hései a
nagyvdros viharvert alakjai voltak, a magyarsig torténeti miltja alig érdekelt valakit, a kisvé-
ros és a vidék pedig csak annyiban, amennyiben anyagot adott a kisvdrosi és falusi emberek
naturalista ébrézoléséra .ahol az élet durvasigait mutattdk be, ott a koznapi beszéd érdes

hangjdn szélaltak meg.” Mdshol igy ir ,,....amikor a romén irék biiszke fajisdggal haladnak
miivészi céljaik megvalGsitisa felé, a magyarok irodalma léha nemzetkoznséggel cserélte fol
turni tehetségét.””

Hogyan lttak benniinket a kiilfoldiek? ,,Utazzatok Budapestre, és legyetek megint berli-
niek — irta Robert Musil, igy folytatta ,,..., de olyan berliniek, akik jartak Budapesten.” A nagy
ir6 az ellentétek vdrosdnak litta Budapestet, elegéns cipk, de sok a mezitldbas. Thomas Mann
frta: ,,Mig a mélységben élnek a milliék, addig a napos csiicson €l az tri osztily. E két réteg
kozott nagyon nehéz a magyar iré helyzete, akinek se felfelé, se lefelé nincs meg hatdsi lehet-
sége, a polgdri osztily, amelyikre tdmaszkodhatna, hidnyzik. 4

Egy mai embemek nehéz beleélme magit az akkori 'viligba. Szerencsére ebben kit(ind
képeskonyvek, kidllitdsok is segitenek.’.

A mai ember azt is kérdezi, honnan volt a Nyugat megjelentetésére pénz. Kik tdmogattik?
Széchenyi Agnestdl (és mésokt6l is) feleletet kapunk. 1850/60 és 1913 kozott a leggyorsabb
iitemben fejlddd, ndvekvd Svédorszdg mogott Ausztria-Magyarorszdg és Németorszdg kovetke-
zett. Tehét volt lehetdség arra, hogy 1étre jojjon hazénkban is egy tehetds polgari réteg, akik koziil
tobben vallottdk, mint Kornfeld Méric frta, a t6ke nem keresheti csupdn sajét haszn4t, a nemzet
érdekét is szolgdlnia kell. A Nyugat tdmogat6i kizott ott taldljuk az idSsebb és ifjabb Chorin
Ferencet, Kornfeld Méricot és Hatvany Lajost. Széchenyi Agnes irta T6th Arpadot idézve: ,, A
Nyugatot Chorin pénzeli, Osi (Osvit) szerkeszti, Gellért a kiadhivatali igazgaté.” Az igazgat6-
tandcs tagja volt Goldberger Led, Ranschurg Viktor, Molnédr Imre és még méasok.
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Komfeld Méric — apja haldldnak 15 évfordul6jin — 200 millié koronds alapitvanyt tett az
MTA-n, de teu alapitvanyt Weiss Fiilop, Chorin Ferenc és mésok is. Az évenkénti nyertesek
komoly 6sszeghez jutottak hozz4: 2000-4000 pengdig, tobbek kozt a nagybeteg Babits Mihdly is.

Chorin Ferenc egymillié pengd koriili §sszeggel alapozta meg a Magyar Nemzet napilap
induldsat. Az iregszemcsei tanit6 szerint a Kornfeld hazasp4r 17 éven keresztiil minden évben
40 iskolds gyereket ldtott el, cipével, télikabdttal, felszereléssel (a gyerekek sziilei nem voltak
alkalmazottaik). Az cgyetemlstakal is timogattak.®

A polgirsag tehat «j vildgot hozott. A miivészek egyenjogusitdsa nekik kdszonhetd. ma-
guk mellé, s6t folé emelték Sket. A miivész kGvette a polgdrt vagy 14zadt ellene, érintetlen nem
maradhatott téle (Haldsz Gibor alapjan). Szab6 Zolt4n szerint az dj ir6k megtorték a népnem-
zeti epigonizmus erejét. Az ujnak néhdny fontosabb, a régitél megkiilonboztetd sajdtossdga:
céltudatos és tudatos kifejezés; a feltiind szubjektivitds; vmonénus sejtetd, szuggesztiv koz-
1ésm6d; érzékletes, zenei és fest6i hatdsokra val6 torekvés.” Az egyéniség felszabaditasdnak az
eszméje sziilte a tilhajtott énkultuszt. A szecesszi6 miivésze nem érezte j61 magét a magany-
ban, éIni szeretett volna. Divatos lett az érzetkultusz. Az érzéki benyomdsokkal tdrsult hangu-
latok f6 eszkozei az érzeteket megnevezd szok. A szinesztézidk, az érzetkeveredésck két vagy
t6bb egyszerre haté érzet kapcsolatdnak a maga egyidejiiségében valg kifejezései: napsugarak
ziigisa (Ady), bemuzsikalt az illatos élet (Ady). Munkénkban elészor Ady kordnak nagykéro-
lyi iskoldjat bemutaté irdsait, novelldit szeretnénk bemutatni elsésorban persze a pedagdgidra.
nem annyira az irodalmi elemzésre koncentralva. Azért azt el kell mondanunk, hogy Lovass
Gyula az elbeszélésnek kétféle alapvetd szerkesztési elvét tartja lehetségesnek: az egyik csatta-
nora épiti a szerkezetet, a mésik lehetdség szerint elkeriili elmossa azt, a csattané csak hangula-
ti tartalmédval rezeg benne. Mint Lovass 1rta Az egyikben az 5ltozet kihangsilyozza az Gtle-
tet, a mésikban fatyolokon derengeti 4t.”" ' v ‘

~ 1999-ben a szegedi LAZI Bt. egy szép lila kotési kotetet jelentetett meg, mely mintegy
szintézise a nagykdrolyi kisdidkévek emlékeit megorokitd irdsoknak. ,,Ady elbeszélései sem
misok, mint feltdrulkozé versek »kissé kddszerii tonenet — kosztiimben - «,” ahogy a koltoé
maga meghatérozta.” — olvashat6 a kényv hatlapjan. °

Harsdnyi Zolt4n szerint: ,,Ady prézastiiusa a legképiesebb, legszemleletesebb prézastilu-
sok egyike a magyar irodalomban. Tele érzékletes, megragad6 kifejezésekkel, képekkel .
‘hasonlatainak, metafordinak, metaforikus képeinek sokasdga, a drimai felépités, a témﬁrség,
egy-egy bekezdésének versszerii felépitése, mondatszerkesztésének ritmusa, jelzdinek bdsége.
erdteljessége, ellentétessége, sz6osszetételei bizonyitjik ezt. 0

. Ady &sei anyai 4gon nyugtalan emberek voltak, ami nem illik sem a kélvinista papokhoz,
sem az iskolamesterekhez. ‘A kolté sziilshelye 700-800 lelkes falu lehetett. A cseperedd kisfiti
érzékeny gyermek volt. Megragadtdk a falu meséi, monddi, szorongését fokozta, hogy hizuk a
temetd mellett 4llt, ahonnan szellemeket vélt a lakdsukba besuhanni. Latta a falusiak, legyenek
azok lecsiiszott kisnemesek vagy parasztok, nyomortisigos életét. 11 évesen apja a falutd]
minddssze 16-18-kilométerre 16v6 nagykdrolyi piarista gimndziumba iratta, melynek akkor 13
ezer lakosa volt. A poros kisvaros volt a falusi gyerek elsd nagyvérosa. Sziileit csak hetente
egyszer latta, amikor bejdrtak a hetivdsdrba. Magaba fordulé gyerek volt, de a kozds progra-
mokban mindig részt vett pajtdsaival. 13 éves koraban Boccacciét olvasott, 17 éves koriban
Schopenhauert tanulmanyozta.

Egyszer egy cs6nakbdl vizbe esett, 1dbét gy megiitdtte, hogy 1ényegében egesz életén
keresztiil hiizta azt a 14bat (errd] méltat6i nem szoktak imi). Kiilonféle iigyekben mindig pajté-
sai élére 4llt, azok elfogadtdk 6t. Mint Nemere irta: ,,No és figyelte az embereket, itt volt beld-
liik bdven, és mindegyik érdekes, mert mds, mint a t6bbi.” Minden évben més csalddnal talilt
az apja neki szalldst. Pénze nem volt sok, tanitvinyokat fogadott, korrepetslt. Kiilondsen érde-
kelték a ldnyok, 4ltaliban a kész, érett ldnyokba szerelmesedett bele, akik vagy nem tudtak
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r6la, vagy kinevették a gyereket: nem volt dalids, hizta a 1dbat, nem 6 volt a nagykarolyi 14-
nyok idedlja.""

Néhiny év milva az apja a Zilahi kélvinista iskoldba iratta 4t. Nemere szerint: , A lelké-
ben egymist semlegesitette a két vallds, nem is lett & vallasos soha... Ugyanakkor lelke tele
lett misztikummal és a titokzatos lelki torténések utdni mérhetetlen vagyakozassal.”

A Szegeden kiadott kdtet mottéja Nietzschétdl val6: ,,A mester humanizmusihoz tarto-
zik, hogy tanitvényait 6vja 6nmagit6l.” Ezt példdzza A tandr ur bosszija cimi novella, mely-
ben a fiatal pedagégus egy nap kordn kelt, reggeli nélkiil ment az iskoldba, fajt a feje, egy
kollégdja cukkolta: ,,... nehogy az 6ccsén toltsd ki a bosszidat!” Pedig neki ehhez volt kedve,
mert el6z6 este a tanul6 csinos ndvére az 6 jelenlétében kokettdlt egy hadnaggyal. (A holgy
hallgatott a maméra: ,,inkdbb egy mafla katona, mint egy kopott professzor.”) Az Scsike sze-
kundét kapott, aki ezutdn a tiszt jelenlétében zsorts16dott a ndvérével. Késébb miutén evett a
pedagégus, kitorolte a kis konyvecskébdl a szekunddt, megbanta, méltatlannak tartotta tettét. A
hadnagy ugy vigasztalta a gyereket, hogy a tandr vir levagott ftilével torli ki a szekunddt, s ezen
mindenki j6] mulatott. A hatodik osztdly cimii torténetben egy véndidk- mesél Emberdy tandr
rr6l, aki az osztdly felét meg akarta buktatni latinbdl, &t romdén fiut is. Végiil a tanér bukott
meg az életben: véltékat hamisitott, az igazgaté pedig 4tengedte a tanuldkat. Az Olga cimii
elbeszélés egy kiilonss, de olykor bizony ma is el6fordulé histéria. Egy szegény pedagégus,
Szabé tandr tr egy 6zvegyet vett feleségiil hét gyermekkel merd szdnalombdl, mert a halott férj
a jétevgje volt. Ady sejteti, hogy mi tortént. A tandr ir beleszeretett legnagyobb mostohala-
nyaba, Olgéba, s ott ,,... a Szab6ék rézsafas kertjében borult édesanyja labaihoz Olga...” A
csaldd hamarosan elkoltozott a varosbdl. Az {r6 anélkiil, hogy elmondand, mi tortént, igy foly-
tatja: ,,Atgondolom szizszor meg szdzszor ezt a nagy tragédiat, de vadolni senkit sem tudok.”
A Testér Ella cfmii novelldban egy szerzetespap tanitvanya eldtt bukott le, aki édesapjdval egy
mulatéban linnepelt. A tandr ur, akit tanitvanyai: Vigh Kalazanti J6zsef néven becéztek, egy
szinésznd (Testor Ella) darutollas kalapjdval 1épett a terembe, a miivészné pedig a tanir dr
cilinderével. Az iré véleménye: ,,Akkor tudtam meg, hogy a Tavasz: alkalmi tinnep, s hogy a
szerelem majdnem olyan nagy szamérsdg mint az élet.” M4s frdsokban is leleplezédnek a
papok, akik nék utén jarkaltak: SzEép papunk torténete, A nydpic maméja, Alfa és 6mega, me-
lyekben az ir6 sejteti az eseményeket. O persze a reformitus szemével is nézte tandrait, de nem
altalanositott. ,,A tobbi papok csiifoltak minket protestdnsokat és zsid6kat. Gyaldzatos meséket
meséltek Luther utolsé 6rdjarél. Hogy miként vitték el Kalvint az 6rdogok...” A Tilala-t6 titka
egy tanitotdl megesett ledny tragédidjat meséli el. Eva, a legutolsé lany is tragikus torténet. A
f6hos lany a biinbak szerepébe keriilt, tirsai utdltdk, mert egy vad Méc megerdszakolta a lanyt
12 éves kordban. Az drvacsordn neki kellett volna elsdnek inni a kehelybdl, de a tirsai nem
voltak hajland6ak Eva utén a kehelybd! inni, igy a sor végére maradt, mikor ,,a legutolsénak
nytjtotta 4t a kelyhet a pap, folsikoltott. Odavégta a kelyhet a f6ldhoz, s szerteloccsant rednk a
bor, mely az Ur Jézusnak minden biinsckért kiontott szent vérének jelképe... Evaék csalddja
elkoltézott hamar valamerre, s én, haj nem tudom, mi lett Ev4bél, a legutolsé lednyb6l.” A
Régi tavaszi hdbori viddmabb histéria. A filik a zdlogosdi-jatékban olykor kaptak ,egy-egy
hideg csékot.” Ady kiilonds €lményben részesiilt: a nagyobb ldnyok bedltztették lednykaru-
hékba, majd végigmentek Nagykaroly féutcdjan: ,,Ez a séta ma is kivételesen tiizel emlékeim
kozott, a meleg, friss ledny-karok véltogatésa, djuldozdsos jirdsom a petrSleumlampédk gyiva
vilagitdsa alatt.” — frta a kolt6 és ré. Ezt az élményt még a svib lurkékkal valé magyar-svéb
csoportos 6sszecsapis emléke sem torblte ki. Az Ila nemet mond Ady els6 nagy csaléd4sat irta
le. kikosarazta egy nagyobb lany, aki levelet irt neki: ,.... nyolc esztendeig nem varhatok Onre.
Ki tudja ... mi lesz Onbél nyolc év miilva, és én nem lehetek szamér... En egy csacsi lany
vagyok, de azért sok eszem van, s tudom mit kell tennem...” Az {rét a visszautasitds nagyon
megviselte. Az Eskiivé utdnban egy gazdag, befolydsos ember a megunt szeret6jét tukmalta
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egy Ozvegy tanitéra, aki miutdn vildgosan latott, dsszeomlott. Takdcs tandr dr torténete egy
vidéki pedagégusrdl sz6l, akit egyetemista kordban megdicsért egy egyetemi tandr. Nagy dlmai
voltak a poros telepiilésén. Végiil felment Pestre, ahol mdr alig emlékeztek ra. Belitta, hogy el
kell fogadnia vidéki életét, munk4jat, mely ettdl kezdve nem érdekelte. A Korzika novella
hiien mutatja be a pedagégusok reménytelen helyzetét: ,,A tanité ur busongott. A piszkos és
vad gyerekek kergetdztek és birkéztak az udvar gyepén viddman. Méjusi délutin volt, és szo-
moni a falu, mert nagyon is ragyogott a nap. A csiinya, barna-z6ld mohok szégyenkeztek a
héztet6kdn. Megsérgult a falak mesze. Szemetesek az utcdk, s mérget parolgék az drkok. A
tanité r hangosan szeretne 4tkoz6dni. O milyen nyomoriségos az élet, s milyen hitvény férfid
a tanfeliigyels. O szép ifjisdg a debreceni kollégiumban! ,..Hat ezért volt minden, hogy itt
megvéniiljiink? Megkopjunk, mint ezek a cstinya paticsos v1sk6k?”. A

Elgondolkodtat6, hogy Ady milyen tisztdn latta a vidéki pedagégusok helyzetét. Egyik
sem volt megelégedett a sorsaval, nem volt boldog. Erdemes elolvasni a Lazi Bt. kdnyvét. A
k61t6 elbeszélései nem érdemlik meg, hogy feledésbe meriiljenek. - .

Kosztoldnyi Dezsé: Aranysirkdny cimli regényérdl kordbban {rtam, melyben
Nemeskiirty Istvdn szerint, az {r6 ,,...a_tdrsadalom kenyszerzubbonyét onkem magéra 6ltdtt
vidéki értelmiség csiiggeteg vildgat orokm meg mélabis rokonszenvvel.” !

Ha Szabadkin jdrunk, nem szabad .megfeledkezni Csith Gézédr6l sem (1887-1919),
Kosztoldnyi unokadccsérdl, aki Kosztolanyival egy id6ében lépett fel novellistaként. Idegorvos
volt, a lelki bajokté] gystort emberek lelke érdekelte, 6 maga is erdszakkal vetett véget életé-
nek. Novelldinak kezdései akdr egy orvosi kézikonyv. részletei is lehetnének. Pl. az Anyagyil-
kossdgban: ,Ha szép és egészséges gyermekeknek kordn meghal az apjok, ebbdl rendesen baj
szdrmazik.” A novella egy iszonyatos biincselekmény torténetét meséli el az olvasénak. A
Wittmann csalddban két fii sziiletett, akik 4-5 éves korukban elvesztették az apjukat. Az édes-
anyjuk hamarosan szeretore tett szert. Az anyét az ir6 igy jellemezte: ,,...szép asszony volt, de
szelid természetil és erbsen 6nz0.... A két fidt éppen olyan keveset csékolta, mint verte. Kevés
koziik volt egymdshoz...” A szeretet nélkiil, k6zombosen nevelt gyerekek csakhamar gimnazi-
" umba keriiltek. ,,A tanuldst kénnyen intézték, felkelés utdn, negyedora alatt. Az iskola egyélta-
I4n nem jatszott.szerepet az életiikben. Nagyiiri foglalkozdsnak ismerték f6l az élést, s 6ntudat-
lanul és korén sajét sziikségleteikhez formaltdk az-id6t.” Csavarogtak, 4llatok brutahs kinzdsa-
ban lelték dromiiket. A nagyobbik fid egyszer véletleniil egy ,,0lyan” hdzba keveredett, miutin
az ablakban litott ldny felkeltette érdekl6dését. A lany kedves volt vele, a fii mégis csalédott-
sdgot érzett. Legkozelebb a két Wittmann fidi egyiitt ment a linyhoz, és szadista, mazochista
jatékokat jétszottak vele. A ldny csak nevetett, viszont kérte 6ket, ha legk&zelebb jénnek, hoz-
zanak valamit. A két fiu elhatdrozta, hogy elveszik anyjuk ékszereit, csakhogy az anya a rablds
kozben felébredt. A nagyobbik fid mérgében kétszer stjtott le sziiléjére a kessel -a kisebbik
lefogta anyja 14bat. A gyilkossdg utdn j6t aludtak. Mdsnap kordn reggel vitték a lanynak az
ékszereket:',,Ma vagy holnap joviink.” Aztén siettek az iskolaba, mert az eldad4dson pontosan
ott kell lenni. A pszichidter jré bemutatta hogy a kdz6mbos, szeretet nélkiili viligban, milyen
embertelen szornyetegek néhetnek fel.'

Szabadka, Délvidék utdn tequnk ismét a Partiumba. Itt Jatszédlk Kaffka Margit (1880-
1918) Hangyaboly cimii regénye, mely egy zirddrdl sz6l, ahové a szegénység hajtotta a leg-
tobb apacit, de még a ministransok is azok koziil a szegény didkok koziil keriiltek ki, akik a
papi konviktusba szerettek volna bejutni. Az irgalmasndvérek szatmirnémeti zérd4jat Ham
Janos megyésplispok alapitotta 1842-ben. Kaffka Margit gyermekkordban még éltek azok a
ndvérek, akik alapitéként jottek 4t a bajor és osztrdk anyakolostorb6l, idékszben két- hérom 4j
generdcid is felndtt. Kaffka Margit Nagykdrolyban sziiletett. 6 éves kordban elvesztette édesap-
jét, édesanyja djbél férjhez ment, djabb 3 gyereke sziiletett. A késébbi frénd 1886 6szén pro-
tekcioval ingyenes bentlakéként bekeriilt a szatmdrnémeti zdrdéba. A csaldd tragédidi, a szii-
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16k, az otthion elvesztése, az tj rideg komyezet, a megaldztatdsok soha ki nem hevert traumét
okoztak. Az irgalmasn6véreknél végzi a tanitéképzdt is, majd 1902-ben az Erzsébet Noiskold-
ban — melynek az SZTE JGYPK a jogutédja — polgéri iskolai tandri oklevelet szerzett,.

A zdrdaban, melyr6l Kaffka irt, a ndvérek két pértot hoztak létre: régiek és modernek. Az
elobbiek Gross Helénkét 1gyekeztek bekényszeriteni az mtezmenybe .a haldokl6. fé6n6knd
- unokahigat, akire nagy 6rokség vért; tovibb4 szdmitottak a médos jeloltek hozomanyéra és a
fédri adomanyokra. Az utébbiak azt akartdk, hogy a ratermettség legyen az apicik toborzéja,
ezért akartak magasabb iskoldkat épiteni; szervezni, sajit rendi tan4ri kart 1étrehozni. Egészsé-
ges, dj épiiletekben kivéntak hivatdsuk szellemében tevékenykedni. Gross Helénkét kimenekiti
baratndje Kirly Erzsi, 6 pedig arra vér, hogy mikor lesz szabad id&sebb befolyésos polmkus
barétja, akinek a felesége haldlos beteg.

Kaffka z4rd4ja 6nmagédba zart vildg, mely sajat loglkéja szerint mitkodik, plasztikusan
kidolgozott alakjai onnon torvényeiket kovetik. Az fréné. munkéja nélkiil nem sziilethetett
volna meg (legaldbbis az 4ltalunk ismert formédban) az Iskola a hatdron cimii regény impresszi-
onista ,tobbszélamiis4dga”. A miivet 4thatja a szkepszis (mely akkor.értheté volt), ilyen kérdé-
sekre nem tud hatérozott védlaszt adni: elébbre vihet6-e az emberiség; részt vehet-e az egyén az
4tlathatatlan térsadalmi harcban. 'A regényt tobben -biraltdk: kiilonboz korokban, kiilonbozé
szemszogbol, igyekeztek az rénidt beskatulydzni (az el6z6 vélemények alapjén is). Az alkot4s
nem antiklerikdlis mii. Az 4llam és az egyhézak kapcsolatit a'XIX. sz. misodik felére tobb
torvény szabélyozta minden viligos volt e téren. A régi vildgot érzékeltessiik azzal hogy az
Oreg, hogyan zs6rt616dott svabosan a lanykdkkal: Fraccok! (Taknyosok!), Pinklik! (sz:sek')
Ihr dume Gridd’In! (Buta libsk!), Wie ein flaufen Ungliick (mint egy rakés szerencsétlenség)
zerstreute Grid’In (szérakozott libdk). A l4nyok mégis kedvelték.".

" A regény szép impresszionista képeibdl egy nagy . sikeri ﬁlm is keszult El kell olvasm
(u]bél is), a filmet pedig (ha lehetséges) meg kell nézni!

Szomory Dezsd (1869-1944) Horeb tandr dr cimii regénye az ellenforradalmi korszakba
viszi az olvasét, amikor az egyetemekrdl kiszoritottdk a zsidé szdrmazasi tandrokat. ,,Nincs
mindenki a vildgon, aki megsziiletik” ~ idézte Kertész Imre Horeb tandr urat, aki szenvedett a
kiszoritottsigtol, de nem adta fel eszményeit."

Kiilonos, zavarba ejtd regény Babits Mihdly (1881-1941) volt szegedi kdzépiskolai tandr
(Vitéz u. 16. sz. alatt lakott) regénye: a Timér Virgil fia. J6l ,,0lvastatja” magét, a mindossze
sz4z oldalt megéllas nélkiil lehet ,felfalni”. Tim4r Virgil cisztercita szerzetes, a gimn4zium
legjobb tandra. Az egyetlen, akit kollégdi koziil a nevelés és tudoményok valéban érdeklik.
Viratlan események kovetkeztében legjobb didkja, Véagner Pista el6bb nevelt gyermeke lesz,
azutdn elveszti 6t. A pedag6gus megtanul igazén szeretni, valakihez tartozni, megismeri sajat
lelki kiszolgaltatottsigst. A fii elmegy a nagyvérosba, a tandr marad vidéki kolostori cell4j-
ban. Kiilén érdekessége a konyvnek, hogy a fili ellenszenves apja, aki elv1tte gyermekét, Igno-
tus alapjin mintdzédott (mint errdl frtunk, Ignotus jogosan sértédott me )16

Cikkiinkben a terjedelem miatt sem torekedhettiink teljességre. Erdemes. olvasni.a Nyu-
gat {r6it, a ma pedagdgusédnak is tanécsot adnak.. Munkélkbél ma is fontos kovetkeztetések
vonhaték le, boldog gyermekeket csak megelégedeft neveldk tudnak okitani. Megsznvlelendo
Nitzsche mondésa: ,, A mester humanizmusshoz tartozik, hogy tamtv{myalt 6_V_]a 6nmag4tél.”
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KISS FERENC
nyugdijas tanir
Tapolca

A nyltott iskola és az emberi kapcsolatok
(Visszaemlékezés)

Iskolai emlékek utdn kutatva, a ma €16 nyugdijas aranydiplomis korosztaly keserii sz4j-
fzzel idézi fel egykori tandrait, didkkori emlékeit. A tankényvszagy iskolai kdrnyezet elssor-
ban azokat viselte meg, akik leginkdbb riszorultak volna az iskola segitbkész témogatéséra,
mert a ,Mire vagyok képes?” kérdésre keresték a valaszt.

Az 1950-es években zsifoldsig megteltek az iskolapadok munkas-paraszt szdrmaz4si fi-
atalokkal. A benniik rejlé képességek kibontakoztatdsdnak segitése helyett még a fizikai mun-
két is megutéltattdk a fiatalokkal. ,Ha nem tanulsz, mehetsz a TSZ-be kapélni!” -, mintha
,szégyen” volna megfogni a kalapicsot, kerti kapét. '
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A zsifolt tanteremben még a falitdblat is alig 14ttdk a hatsé padsor tanuléi. A tanitds nél-
kiilozott mindenféle szemléltetbeszkozt, tanul6kisérleti berendezést, szertdrat, tanmiihelyt,
gyakorlékertet, tornatermet, rajztermet.

Az iskolai kérnyezet azt sugallta: kérdést feltenni ,,illetlen”, idérablé dolog, a tapogat6z6
kisérleti munkavégzés ,,szégyen”, a gyerck kotelessége a szolgai tanulés, felelés, dolgozatiras.
A tankonyvek — de mds kiadvdnyok is — szintelenek, laza kotésiiek, unalmasan egyhangiak
voltak. A szines, erdsebb kotésii, élvezetesebb antikvar konyveket elavult, reakciés, rendszer-
idegen jelz6vel illették.

Az iskolai kornyezet mostohaséga elkeseritette a pedagégust is, gyakran fenyegetz6
szidalmazasba kezdett, a maga tehetetlenségét a gyereken bosszulta meg. A pedagégus lelkén
széradt, hogy nem is akart véltoztatni a tanitds-tanulds szolgai, megaldzé jellegén. Pedig az
1950-es években sem tiltotta semmiféle kormanyrendelet a hulladékokb6l hazilag fabrikdlhaté
taneszkozok hasznélatat'. Miiszaki kartont, szfnes tust az 1950-es években is 4rusitottak. A
pedagégus ennek ellenére sem készitett szemléltetd falirajzokat. A hazai kereskedelemben is
beszerezhetd tiikorreflexes fényképezdgéppel begyiijthetd rovarok, levelek, virdgok, mizeumi,
konyvtari, levéltiri dokumentumok is oldotték volna az iskolai kirnyezet sivarsagét™

Mindezen személyesen is 4télt tapasztalatok birtokdban még napjainkban is dgy tiinik, az
iskola mindig is ilyen volt miltban és jelenben egyarant — amint azt kisiskoldsként is megta-
pasztaltuk. A tandrai és tan6rén kiviili idokeretek mereven elkiiloniilnek egymaést6l. Ezért van
az, hogy egy-egy séta, kirdndulas, sziinidei tdbor, erdei iskola inkdbb csak a kikapcsol6dést
szolgilja. A tanftids zomében napjainkban is tanteremben, tanitdsi 6rakon torténik. A tanitdsi
6ra id6tartama napjainkban is 45 perc. A 2x45 perces testnevelés, rajz, techmka tantargyak 6rai
kozott is 10 perc sziinet van.

Az iskolai tanulmédnyaikat befejezé mai didkok is alig-alig keresik fel volt iskoldjukat,
tandraikat. Az iskolai tanulds élethosszig tart6 vonzé ereje napjainkban is csekély, nincs kello-
képpen megalapozva. Az iskola nem eléggé ,.nyitott” az életre. Az iskolabdl kikeriilé didk az
életben val6 boldogulését az iskol4tél fiiggetleniil kénytelcn — sokszor mindent el61r6l kezdve
— megvalésitani.

Az iskolai emlékek utdni kutatdst kiterjesztve a méra mar klhalt elédok munkasségira, a
benniink €18 iskolaképnél életkbzelibb, hatékonyabb, rokonszenvesebb iskola képe rajzolédik
ki-eléttiink. A korabeli sajtd is emléket dllit az 1890-1900-as évek kival6 alkot6 pedagégusal-
nak. fme két példa:

A tapolcai sziiletési Redl Gusztév® (1853-1917) felsé népnskolal igazgat6- tanér peda-
gégiai és természettudomanyos ismereteit kitarté Snképzéssel szerezte. Az 6 kezdeményezésé-
re szervez6dott polgari fidiskola tandra, igazgatdja lett. MegalapitGja és elsd elndke az Orsz4-
gos Polgéri Iskoldk Tandrainak Egyesiilete megyei korének. Pedagégusként tanul6i segély-
egyesiiletet, segélykonyvtdrat szervezett. Megalapitotta az iskolai konyvtdrat. Egyik kezdemé-
nyezdje és sokdig résztvevdje volt a tapolcai miikedveld el6addsoknak. Amatdr természettu-
désként kutatta, gyijtotte, preparélta €s rendszerezte a komyék flérajat és faundjat, dsvanyait,
koviileteit. A Tapolca és Vidéke (1894. november 20.) frja: ,Redl Gusztav tapolczai felsé
népiskola igazgat6ja az iskola 9 tanul6jdval jilius 2. és augusztus 5. kdzott Badacsonytomajtél
Fels6drsig terjedd balatonparti vidéken 280 db kézetet, 300 db koviiletet, 600 db rovart, né-
hény kigyét, bék4t, halat, 16 db régi pénzt, néhdny rémai kori cserépmaradvényt és egy vas-
gytirtit taldlt. Az errdl sz616 jelentést az iskola irattdrdba tette.”

Keszler Gyula® (1844-1916) tanit6, polgari iskolai tandr 1872-ben meghivassal keriilt
Tapolcéra a fels6bb népiskoldba, a késébbi polgiri fidiskoldba. Kivél6 kéziigyességével gyara-
pitotta az iskola technikai felszerelését. Méhészként kaptarat, sz6l6tulajdonosként ,,sz516-0jt6”
gépet szerkesztett. Munkatdrsa volt a Borsszem Janké cimii élclapnak. Szabadidejében festege-
tett, orgonafugikat komponalt, verseket {rt.
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A Tapolcai Virosi Kényvtar és Mizeum (Tapolca, Templom domb) 4lland6 kiallitdsan
(.Séta egy régi iskoldban) a tanszer- és szemlélietbeszkoz-torténeti térlaton taneszkozok,
szemléltetdeszkozok, kertészeti munkagépek modelljei, gyilijtemények, gyermekrajzok, "kézi-
munkék lathaték.

Az alkot6é pedagbgusok és didkok kozremiikodésével teremtett vardzslatos iskola es kor-
nyezete még a két vildghdboni kozotti valsdgos években is visszaemlékezések targya volt.*

.Gazdas4gi iskola, tandrkert, jaj be tégi mesé! Ki emlékszik még a szdloskertre, nagy
gyiimolcsosre, konyhakertészetre a Gyulakeszi-iiton, a véros végén?...

— Emlékeztek ré fidk, amikor zoldhétu illatos cmgolényokra vadésztunk a Poszdomb
alatt?

* — Meg amikor a Véndekéserben gyiijtottiik a ,,bibrablé ékényt”?

— H4t amikor a Szenlélek-forrdshoz mentiink el a nagybajuszos gydszcincérekért?...”

Az 1890-1900-as évek ,,vonz6” és-az 1950-es évek , taszit6” hatasu iskolaképe az iskola
Lnyitottsdgdban” kiilsnbozik egymast6l. Az idétartammal- szabadabban gazdilkod6 iskola a
gyermek ‘kezdeményezOkészségével i szdmol. A-tanités-tanulds folyamata megoszlik a tan-
6rén és a tan6rén kiviili-tevékenységek kozott. A gyermek akkor is tanul, ha a szabadban bu-
véarkodik, kertészkedik, barkicsol, verset ir.

A tan6rik nem mindig 45 percesek, gyakran t6bb napon 4t is tdvol vannak a tanteremtoi.
A tanterém els6sorban kidllitisra, megbeszélésre, minésitésre, feladatvallaldsra szolgal. Gyak-
ran a téma feldolgozdsa komplex megkozehtésu tantargy1 egyiittesek, sokkonyvuség segltse-
gével torténik.

A Szentlbrinci Iskolaklsérlet (1969-1999) is komplex tantargyakkal — A természet és tar-
sadalom fejlédése, Altalénos gazdaségn ismeretek, Ember és természet - oldotta meg a nevelési
rendszer ‘struktdrat alkoté elemeit. Lasd’:

1. tanitds-tanul4s,

2. értékteremtd munka és az énékekkel valé gazdélkodés,

3. a,.nevel8k” kozéleti tevékenysége (a koziigyek intézése), :

4. a tevékeny szabadid6-felhasznilds intézményesen biztositott lehetésége. -

A kotetlen 6rdk (tanérak 30%-a) Gsszevondsival természetkutaté gyiijtbutakat szervez-
tek, jatékos taneszkozoket fabrikdltak, kertészkedtek... A ,tdboriskola” 4llandé székhelye a
mecseki Orfiin létesitett hiziké. A gyakorlkertben’ megtermelt ésa tanmuhelyben eloéllltolt
terméket az iskolaboltban értekesxtették

" A tandrképzés zartsagit is'a merev idékeret okozza. Az 4llamvizsga letételével bez4-
rulnak az intézmény kapui. Az idénkénti megdjuls, felfrissiilés, tapasztalatcsere szeréncsé-
sebb volna rendszeres taldlkozisok; osszejovetelek, konferencidk rendezésével a tanarképzo
intézmény biztositotta idékeretben. Az 1890-1900-as évek (jit6, kezdeményez6, alkoté
pedag6gusa bizonyira szémnthaloll a tanarkepzo mtézmény éltal blztosnotl nyltottabb sza-
badabb id6keretre.

A folyamatos onképzés, djit6kedyv, kezdemenyezé51 készség kibontakoztatdsshoz bi-
zOonyos 6szténzd ,katalizdtor” is sziikséges. A gyermek képességeit is csak gy lehet kibon-
takoztatni, ha rugalmas idokeretet biztositunk szdméra. Ilyen lehet: pélyézatokon valé sze-
replés, publikaldsi lehetéség, kidllitss rendezése, sziinidei tborozas stb. Sovény vigasz, ha
csak otven év elmiltdval keresi meg egykon hallgatélt a tanérképzo mtézmény aranyd1plo-
ma iiriigyével.

Napjaink iskolai alternativéi ~ Waldorf, Rogers, Freinet stb. —azon munkalkodnak, hogy
minél kotetlenebb, szabadabb idékeretet biztositsanak az egyedi adottsigokon - ,Ki, miben
tud6s?” — keresztiil minden gyermek j6 kozérzetéhéz. A jelsz6: tanulni nemcsak kotelezd, de
egyben dromforrs is. A tanits és szabadidd egyidejiileg hat. Tovabbi jellemzk:
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~ A gyermeknek nincs kijelolt dltandé iiléhelye. A mozgathaté munkaasztalok, székek
mindig a célnak megfeleléen rendezhetok 4t

~ A tanitds mindig foglalkozéssal, foglalkoztatottsdggal parosul. A tananyagot nem meg-
tanitjak, hanem foglalkoznak vele.

~ Nincs ki-becsongetés. Akinek kell, kimegy WC-re és visszajon, folytatja lenyiig6zd alko-
16munk4jat. A sziinet idopontjdban kozosen dllapodnak meg, ami lehet tiz percnél hosszabb is.

Az alternativdk sok kézos vonast mutatnak az 1890-1900-as évek iskolamodelljével. A
kiilfoldrgl dtvett alternativiknak vannak hazai megfeleldik is. Nagy kdr, hogy ezek mir a kéi
vildghdborii k6zott is csak emlékként éltek. A hdrom évtizedet (1969—1999) megért -Szent-
16rinci Iskolakisérlet sem tudta feltdmasztani 6ket.

Iskolakert, tanmiihely az alternativdknal is hidnyzik. A mostoha viszonyokon természetes
anyagok (ndd, gyékény, szalma, fiizvessz6) €s hulladékok megmunkdldséval prébalnak irrd
lenni. Altaldnosan, az iskolarendszer egészére érvényesithetd hatasuk _kidolgozdsa még virat
magéra.

Pozitiv jelenség: az irodalom vélasztékdnak kindlata naprol napra jobb A kdnyvtdrak,
konyvesboltok hal6zata a kis telepiiléseken is kielégitd. Barmely tantdrgy tamtasahoz besze-
rezhetd:

_~ megl4tni (bemutatis),

- megalkotni (cselekvés),

~ elolvasni (kézikonyvek),

~ rendszerezni (lexikonok).

Az irodalom gazdag kindlata is siirgeti az iskoldk targyi feltételeinek mieldbbi biztosita-
sdt, kivitelezését. De ez fiigg a tandrképzés ,,nyitottsagitdl” is.
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Szentlorinci iskolakisérlet tanterme. 1969—-1999.
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Magyar Freinet Egyesiilet nydri tdbori rendezvénye
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Szemle

VARGA SANDORNE dr.
ny. féiskolai docens
Balatonboglar

Farkas Katalin—Varga Sandorné dr. (szerk.):
A siker lincszemei

Zirszo

A boldogsdg és a siker kulcsa minden életpdlydn
az dszinte, kiegyensiilyozott és megérté maga-
tartds énmagunkkal és mdsokkal szemben.”

{Selye Jénos)

Selye J4nos ,,Alomt6l a felfedezésig” cimii munk4jsban sajit tudoményos palydja bemu-
tatdsa sordn — tobbek kozott — keresi a boldogsag és a siker kulcsét is. Ez a , kulcs” nem mas.
mint a ,,megértd magatarts™, amely szinte valamennyi életpdlydn megnyitja a boldogsighoz
vezetd utat, igy a pedagéguspdlydn is. .

Az utébbi évtizedekben — a globalizdl6d6 viligban — a migricid, a népességmozgis fel-
erésodésének lehettiink tandi. Ez a tény Gjabb 16kést adott az interkulturdlis nevelési-oktatasi
stratégidk kidolgozdsihoz. Az Eur6pai Uni6 a maastrichti szerz6dés 126. cikkelyében fogal-
mazta meg azt a kovetelményt, mely szerint a tagorszdgoknak egyiitt kell miikodniiik az inter-
kulturdlis oktatds tdmogatdsdban, a kulturdlis és nyelvi sokféleség iskolai megerdsitésében.
Magyarorszdgon is elkésziilt az az interkulturilis nevelési-okiatdsi program, amely 2004.
szeptember 1-jét6l a kiilfoldi 4llampolgar gyermekek, tanul6k befogadasét, beilleszkedését és
személyiségiik fejlesztését kivanja eldsegiteni. Az interkulturdlis program megval6sitdsdban
részt vevd pedagbgusok tuddsukat, felkésziiltségiiket folyamatosan megijitva, gazdagitva —
bizonyira nap mint nap —,,mérlegre” teszik munkdjukat, annak eredményességét, sikerességét.
Az interkulturdlis nevelés-oktatis folyamatdban az eredményességet befolydsolé tényezék
koziil kiilonosen felértékelddik a ..megértd magatartds”, a kiilfoldi 4llampolgérsigi tanul6k
feltétel nélkiili elfogaddsa, megértése, fiiggetleniil attél, hogy milyen nyelven bészélnek, mi-
lyen kultirat képviselnek, milyen szociodkonémiai hattérrel rendelkeznek. A tolerins, empati-
4s magatartis sziikséges, de nem elégséges feltétele a sikernek.

Mi tehét a siker titka? A kérdésre a teljesség igényével nem tudunk és nem is felada-
tunk vélaszolni, csup4n jelezziik, hogy a vélaszt két forrdsb6l ismerhetjik meg. Gazdag
szakirodalma van azoknak a hazai és kiilfoldi pedagéguskutatisoknak, amelyek a pedagégus
iskolai hatékonysagat, sikerességét befolydsolé tényezéket vizsgaljak. Ertékes vélaszt kinal
maga a pedag6giai gyakorlat, a praxis is. ,,A siker ldncszemei” cimi kényv ez utbbi forras-
b6l taplalkozik. Azok a pedagégusok osztjdk meg benne veliink egy-egy életit sordn 6ssze-
gyljtott pedagdgiai tapasztalataikat, akik mindennap 4télhetiék — az olykor felmeriild nehéz-

" A pedagégusok vallomdsait, a palyan szerzett tapasztalataikrél sz616 visszaemlékezéseit gy(ijtitte ossze és tette
kozzé a két szerkesztd a jelzett kotetben. A Zarszot teljes terjedelmében kozoljiik, mert nem csak a tartalom
bemutatdsa, de kitekintés, javaslat és iizenet a ma pedagégusai szdmdra. (A szerkesztd)
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ségek, a ,,gorongyss” it ellenére is — a siker, a boldogsag érzését, a sikerélményt. a siker-
vdgy motivdl$ hatdsdt. Olyan pedagdgusok emlékeznek vissza, akiket a szaktdrgyi, a mester-
ségbeli tudds mellett hivatds- és gyermekszeretet, empitia, tolerancia, emociondlis érzékeny-
ség, segitokészség, az \j irdnti fogékonysag, lelkiismeretesség, igazsdgossdg, humanizmus,
allhatatoss4g, elkdtelezettség, optimizmus, példamutaté magatartds, szinteség, j6 koopera-
tiv képesség jellemez. A kiemelés csak toredéke azoknak a pozitiv tulajdonsdgoknak, ame-
lyek alkalmass4 tették ezeket a pedagégusokat arra, hogy — a mindenkori tarsadalom elv4r4-
sainak megfeleléen — egyre ,,...szélesebbre tdrjdk a tudds ablakdt”. Csak remélni tudjuk,
hogy a kényv elolvasédsa utdn sikerﬁl wosszeilleszteni” azokat a ,,lancszemeket”, amelyeket a
szei’teégazd sokszinii pedagégiai gyakorlat, az egymastol teljesen eltérd életutat bejars és
élethelyzetet megél taniték és tanérok alkottak meg, s ez lehetdvé: teszi a siker titkainak
megfejtését.

Kiknek ajénljuk a konyvet? A kozoktatdsban dolgozé valamennyi pedagégusnak és a
pedagéguspélyéra késziiloknek, mindazoknak, akik szivesen tesznek egy iddutazést az el-
miilt szdzadban, elkisérve a kozel fél évszdzadon 4t dolgozé pedagégusokal a palyavilasz-
t4st6] a felkésziilésen 4t az ,igazi” pedagdégusss vilas kiizdelmes, de élményekben gazdag
ttj4n, egészen a nyugélloméinyba vonuldsig. Az id6utaz4s alatt — még ha mozaikszeriien is -
megismerkedhetnek az adott tdrsadalom oktatdsi rendszerével, oktatdspolitikdjdval, pedagé-
gidjdval, a pedag6gia elméletével és gyakorlatdval. Az elmiilt hat-hét évtizedben nagy vélto-
z4sok tanti lehettiink, szinte minden megvaéltozott: a tdrsadalom, annak értékrendje, az okta-
tasi rendszer, az oktat4spolitika, a pedagégiatudomédny, a pedagégiai gondolkoddsméd, dj
korszerii célok és feladatok fogalmazédtak meg, adekvit médszerek, eszkozrendszerek ke-
riiltek bevezetésre. Egyetlen dolog azonban nem viltozott. A nevelés, az oktatds sikeressé-
gének kulcsa tovdbbra is a pedagdgus kezében van. Ajdnljuk tehét a kdnyvet mindazoknak,
akik felgyorsult viligunkban fogékonyak és nyitottak az wjra, valamint a pedagégiai gyakor-
lat altal kindlt értékes tapasztalatokra s azokkal onkepzes vagy tov{xbbkepzes keretében
kivdnnak megismerkedni. -

A visszaemlékezésekbOl — a kozel Stven pedagbgus vallomasabol, lizeneteibdl — egyetlen
,k620s” tizenetet kivanunk kiemelni: ,,Szeressék a gyermekeket”. A kulcssz6 tehdt a k6t6dés, a
pedagégus és a tanulék kozotti kotédések, illetve a tanuldk egymds kozott kialakul6 kotodései. A
kotédés foleg bizalomra és szeretetre épiil, ezért az interkulturdlis nevelés-oktatds programjdnak
sikeres megvaldsitisiban is kiemelt szerepet jitszhat. Megkonnyitheti az idegen anyanyelvii
tanuldk beilleszkedését, ha érzik, hogy bizalommal, szeretettel kozeledik feléjiik a pedagégus. A
kotodés, az attitiid, a szeretet motivumainak fontossdgét a tanulds eredményessége szempontjab6l
is mind a szakemberek, mind a pedagégusok elismerik. A kérdés csupdn az — mint err6l a szak-
irodalomban olvashatunk —, hogy képes-¢ a pedagégus mindenkit egyforman széretni.

- A pedag6gus szerint igen, mert:

¢ A gyermekek megérzik a feléjilk dradé szeretetet, és megtapasztaljék a pedagégus

igazsdgszeretetét, mellyel nem tesz kiilonbséget koztiik sem tdrsadalmi. csalddi hely-

. zet,’sem testi vagy szellemi adottsdgaik nyujtotta elényeik vagy hatrinyaik miatt.

e Mindenkit egyformdn kell szeretni, a jékat, a pajkosakat, a ,mostoha sorstiakat”,

akiknek az iskola, a neveld megérté magatartdsa ,,0dzist” jelent.
e Nem a csendes gyermek volt az idedlom, akivel nincs semmi baj, aki nem zavarja az
6rét, hanem az eleven, csillogé szemii, sokat kérdezd, mmden utdn érdekl6do s ezzel
" néha faraszt6 gyerek.”

* Egy élet alatt sokat csalédhatunk, csak a gyermekekben soha! Oket meg lehet ,.ismer-

ni”, ,.érteni” és ,,szeretni’.
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¢ Ha a tanuldék ,,megérté” tandrok és osztalytarsak korébol keriilnek ki, kénnyebben be-
illeszkednek a tdrsadalomba. A kialakult biztonsagérzetiik segiti 6ket abban, hogy uj
konilmények kozott is helyt tudjanak 4llni.

s Oly médon kell szeretni a tanuldkat, hogy a pedagégus prébalja magit beleélni az 6
osszetett helyzetiikbe, s prébaljon az 6 érzéseikkel gondolkozni, sziviikkel érezni.

Nagy J6zsef — az el6z6ekben felvetett kérdéssel kapcsolatban — arra hivja fel a figyelmet,
hogy a pedag6gusok gyermekszeretete, kotddési hajlamanak intenzitdsa nem lehet azonos
minden tanulé irdnt, de a pedag6gusoknak van lehetGségiik arra, hogy személyiségiiket alakit-
sdk. Tudatosan és kitart6an erdsiteni kell a pedagégusokban azt a meggy6z8dést, hogy tanulik
- mi kiegészitjiik, legyen az kiilfoldi vagy magyar — elsdsorban egyiittérzést, védelmet €s t4-
maszt, segitséget vamak tdliik, hogy ezt képesek is megadni, hogy bizhatnak benniik, szdmit-
hatnak r4juk, fiiggetleniil att6l, hogy kihez milyen szorosan kotédnek, kit mennyire szeretnek.

Nem elegendd azonban, ha csak érzik a tanul6k a feléjitk dradé bizalmat, szeretetet, de
ezt 6k nem viszonozzdk. G. Clauss és H. Hiebsch szerint a pedagégus irdnti szeretet ,,aranyhi-
dar” épit a tananyaghoz, és forditva: a megzavart tanr-tanulé kapcsolat megneheziti a sikeres
tanulist, s6t meg is gitolja. Az e témakorben végzett vizsgalatok, gyakorlati tapasztalatok is
ezl az dsszefiiggést erbsitik meg. Ha hidnyzik a ,,hid”, melyen a pedag6gus és tanul6 egyarant
~Atmehet”, t5bb konfliktussal taldlkozhat a pedagégus. A vizsgdlatok sokasiga igazolja, hogy a
tanulék tanuliishoz val6 viszonyuldsét (attitiidjét) alapvetéen a pedagégus személye, emberi
magatartésa, Gravezetési stilusa, médszertani kulttir4ja, korszerii szemléletét tiikrozo tanulds-
szervezése, az adott tdrgyhoz és tanulShoz val6 viszonya dontéen befolyasolja. A pedagégusok
is hasonl6an itélik meg a szeretet . kolcsénosségének” szilkségességét.

o Szerettem tanitvinyaimat, és akartam, hogy 6k is szeressenek. Nem népszeriiségbdl.
Tudtam, hogy csak ilyen légkdrben megy jél a munka. A j6l végzett munka pedig
6romot fakaszt. A szaktdrgyaimat is szerették.

e Nagyon szerettem a gyerekeket, mindig tudtam, hogy szeretetet a pedagégus csak cse-
rébe kaphat.

e Nehezen jutottam arra a felismerésre, hogy a nevelés mindenhaté, hogy a tanité és a
gyermek szeretetteljes kapcsolata az, amely eredményesebbé teszi az oktatdst.

¢ Mindig boldogsig toltott el, amikor littam tanév kozben tanitvényaim szeretetét.
Egyiitt tudtam Oriilni tanftvdnyaim sikereinek, tudtam, hogy ez a kozds munkénk
eredménye.

¢ A neveld személye irdnt érzett vonzalom ragaszkodds motivilja a gycrmekeket az 6rik
alatti munk4ban, az iskolai feladatok elvégzésével jar6 megterhe]es szives villaldsaban,
végsd soron az Sromteli munkavégzésben. Igy alakul ki az a deriis, kellemes légkor,
mely felejthetetlenné teszi az egytitt toltott napokat. A gyermek érzi, hogy kolcsonds a
bizalom, tudja, hogy neveldje mindig segitétirsa a nehézségek elhdritdsiban.

A kapcsolatok, a kotédések meghatdrozé szerepet jitszanak a tanulék egymds kozotti vi-
szonyrendszerében is. Ezek a személyes kapcsolatok tobbnyire spontdn médon jéhetnek létre,
tartalmukra nézve rokonszenvi, ellenszenvi és indifferens, a v1szonzoltsag szempontjabo6l
kétoldald (kdlcsonds) vagy egyoldald, idotartam szerint rovid (valtozé) és tartés kapcsolatok.
A pedagégusoknak a kdlcsonos rokonszenvi, bariti, tartés kotédések kialakuldsat kell elésegi-
teniiik, kiilsndsen érvényes ez a kiilféldi és magyar tanulék kapcsolatra. A kolcsonds, pozitiv
érzelmekre €piilé kapcsolatok — mint mir errdl sz6ltunk — erdsitik egy-egy osztély, csoport
Osszetartdsét, kohézidjat, és kedvez6 16gkont teremtenek a tanuldshoz. A kapcsolatok, a kitidé-
sek csak interakci6k sordn, a tanul6k egymds kozotti érintkezésének folyaman alakulnak ki.
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Ehhez els6sorban a tanérai munka, az alkalmazott kooperativ médszerek, valamint a tanéran
kiviili kozos ,.egyiittes” élményt nyijté programok szines vilasziéka kindl lehetdséget. Hogy
hogyan lehet, illetve lehetett kiilsnbozé — gyakran nehéz — feltételek kozott mikodd iskoldk-
ban, 50-60 s osztilyokbd! erls, sszetarté kozosségeket formalni, erre a pedagégusok visz-
szaemlékezéséi adjak -meg a vilaszt. A konyvboél kapunk vdlaszt arra is, hogy hogyan vithat-
nak a szakkordk, a kirdnduldsok, az énekkarok, a szinjatszé csoportok, a télapé-, kardcsonyi-,
" az any4k napi rendezvények, a ,,szemet-lelket gySnydrkodtetd™ tornaiinnepélyek és mas prog-
ramok az egylmes élmények a kolcsonos rokonszenv és baréti kapcso]atok kxalakulésénak
forrisaiva.

Taldn sohasem volt annyi Iehetoség a vnlég ~megismerésére” €s ,,felfedezésére mint
nap)amkban (egyebek kozott a SOCRATES, COMENIUS, ERASMUS, LINGUA programok
_révén), akkor; amikor a ;,nyitott Eur6pa” megteremtésérdl, az ,,Eurépa-polgéarsig” szellemének
erdsitésérdl, az iskoldzds interkulturdlis dimenzidjdnak erdsitésérél beszéliink, felkészitve
tanitvanyainkat a tobbkultdrdju és tobbnyelvii tdrsadalomba val6 beilleszkedésre és egyalaku-
lo ,,planeténs értékrend elfogadéisara. - .

A kotetet megjelentette az Oktatéskutaté és FeJleszto Intezet 2009- ben

DR. NAGY ANDOR
féiskolai magdntanar
Eszterhdzy Karoly Féiskola
Eger

Pusztai Gabriella-Rébay Magdolna:
In honorem dr. Kozma Tamaés professzor . ..

Lehet-e szebb, értékesebb ajandék sziiletésnapra, mint egy ilyen jeles alkalomra megje-
lent tartalmas és terjedelmes tanulménykotet tudos szerz6k munk4ib6l? Lehet-e szebben mél-
tatni egy még remélhetéleg sokdig befejezetlen életmiivet, mint azt Gadl Botond tette?

Csupa koltdi kérdés. Vajon a cim is az? Ki€ az oktatdskutatds? -

AKi ismeri Kozma professzor munkait, annak nem szokatlan a provokativnak tiind cim.
Ujabb kérdés, mint az elézéekben, de ez esétben nem Kozma Tamés a szerzd.

Pusztai Gabriella és Rébay Magdolna — a kotet szerkeszt6i — szdndékukkal ,.egy sajétos
kapcsolath4lé-elemzés eredményeit” kivantdk demonstralni. Kozma Tamds ,.széles kapcsolat-
rendszerét”, tobb irdnyd feladatvéllalasat tukrozo kaleldoszkopot” kivéntak adni. Akik megis-
merték a kotetet, 4llithatjak, sikerrel.

A szerkesztdk azokat a szerzOket keresték és talltak meg, akik az iinnepelt tudéssal kap-
csolatban 4litak, 4llnak. Akiknek tanulményal Osszefiiggnek Kozma professzor kutatdsaival,
publik4cidival. A' nevelésszociolégia hazai meghatiroz6 személyiségének, a felséoktatds-
kutatds nernzetkozileg is elismert alakjénak eddlgl életmiivével is osszefugg a kotet tartalma a

26 tanulmany nagyobbik része. -
‘ Az elsé fejezet az idGbeli és térbeli dlmen216kkal kapcsolatos témakat koti csokorba csu-
pa ismert szerz6k munkd4ibdl: A méisodik az ezredfordulds oktatdsrol sz6l. A harmadik fejezet
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helyzet- és jovoképet ad a felsGoktatasrol. A hazai és kiilféldi tudSsok tanulmanyainak e kdtet-
ben val6 megjelenése valéban mélté koszontése az linnepeltnek.

-A tanulményok angol nyelvii Osszegzése j6 lehetdség arra, hogy kiilf6ldon is tudassa a
neveléstudomdny miiveldivel, hogy hazinkban van egy hét évtizedes életittal rendelkezd
tud6s, akinek iinneplésére a debreceni Csokonai Konyvkiadd szép kidllitdsd, igényes tartalmi,
jol szerkesztett kotetet jelentetett meg. A borité maga is elismerést érdemel.

Ahogy a k&szonto tette, magam is keresem az emlékeim kozott Kozma Tamés profesz-
szorral budapesti, egri, debreceni taldlkozdsaimat.

Hanyszor jartam az oktatiskutatéi intézmény irdnyit6jdnél, hogy beszélgessiink a tanar-
képzésrdl, az egri foiskoldn folyé neveléstudominyi tevékenységrél. Hany alkalommal ko-
szonthettem Egerben 4ltalam meghivott vendégemként, és oriilhettém-annak, hogy Debrecen-
ben dr. Jausz Béla és dr. Kiss Arpdd professzor orokébe 1épett, akik az én szdmomra is megha-
tiroz6 személyiségek voltak. Ndluk doktordltam, kandiddltam.

Kozma Tamis tanszékvezetd volt az a timogatém, akivel egyetemi pedagégia szakos
képzést indithattunk az egri fiskoldn. Az ott végzettek koziil tobben egyetemi, féiskolai kated-
rat kaptak, gimndziumot igazgattak, tudoményos palydra keriiltek. Koszonhetik tSbbek kozott
Kozma Tamés professzomak. '

Oriilhettem annak is, hogy bariti gesztusként télem is véleményt kért, hogy a debreceni
egyetemi feladatai mellett véllaljon-e tjabb megbizatist az egri foiskoldn. gy lettem munka-
tarsa Egerben a Neveléstudoményi Tanszéken.

A mostani személyes taldlkozds Egerben jelentette a lehetoséget, hogy koszonthettem a
70 éves, de 60-nak se 1itsz6 Kozma professzort, a tudést, a baratot, az iinnepeltet, hogy meg-
koszonhettem a nekem dedikalt koteteket, és kivanhattam szivbél, hogy olyan deriis legyen az
élete a tovabbiakba is, amilyen az dltalam ismertetett kétetben megjelend fényképen.

4

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
féiskolai tandr

Kolcsey Ferenc Reformdtus Tanit6képz6 Foiskla
Debrecen '

Ko6zoktatas-vezetési kutatasok
2006-2008
Tanulméanyok
(Kb6zoktatdsi Vezet6k Képzéséért Alapitvany, Miskolc)

A Kozoktatdsi Vezetok Képzéséért Alapitvany kiaddsdban megjelent konyv nyilvdnossa
teszi a BME Alkalmazott Pedagégia és Pszichol6gia Intézetének Miiszaki Pedag6gia Tanszé-
kén foly6 kozoktatasi vezetSképzést megalapozé pedagdgiai kutatdsok legdjabb eredményeit.
A kutatdsi eredmények tilmutatnak a képzési érdekeltségen. Hasznosithaték a kézoktatis

irdnyitdsdban, a vezetés kiilonboz6 szintjén, az iskolai munka mindennapos gyakorlatdban. Az
orszdg kiilonbdz6 intézményeiben végzett vizsgilatok megbizhaté informacidkat nydjtanak a
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kozoktatds mai 4llapotdrdl, az intézményi vezetés mindségérdl, az iskoldk kiilsé és belsé kap-
csolatrendszerérdl, a miikdés fesziiltségeirdl, a leggyakoribb konfliktusokrél, kiilonos tekin-
tettel a kisiskoldk gondjaira, a kistérségben folyd, gyakran drdmai véltoz4sokra. Ezek a vizsgi-
latok megbizhat6, igazolt tényfeltdrisok, alkalmasak az elemzésre, a kovetkeztetésekre, a
feladatok meghatdrozdséra.

A vizsgélatok kozponti szereplo;e maga a pedagégus, tobbféle megkozehtésben a peda-
g6gus személyisége, helyzete a jelenlegi tirsadalmi kozegben. A gyakori valtozdsok elszenve-
dése, a szaporod6 feladatok.&s a végrehajtasukhoz hidnyz6 eszkozok kozotti ellentmondas, az -
mtegrélt oktatés és a szegregécné az iskoldkban terjed6 erdszaknak, a szegénységbdl ko vetke-
z8 hétranyok lekiizdése megviseli a pedagégusokat. Az egyik legfontosabb kéziigy ma a peda-
gégusok. kozérzetének .javitdsa. A feladatok nagy része mir a térsadalml megoldés korébe
tartozik, az oktatdspolitika illetékessége. . _

A kozoktatssi vezetdképzést folyamatosan kiséri a kutat{ls melynek céljaa képzés témo-
gatdsa. A kapcsol6d6 kutatdsok a kozoktatds kiilonbozd szintti vezetdivel szembeni viltozd
elvarisok kovetését kivanjdk szolgdlni. A kozoktatdsvezetsi kompetencia a profiljgnak. mis
megkozelitésben a képzés kimeneti kovetelményeinek. folyamatos hozzdigazitisat segitik a
kozoktatds igényeinek véiltoz4sdhoz. Ehhez alapul elsésorban felmérésekkel, mthukkal vég-
zett empirikus Kutatdsok eredményei szolgdlnak. '

A végzettekkel szembeni elvérdsok: véltozdsainak kovetése sziikségszerien’ lgényh a
képzés tartalménak folyamatos megujitasdt. Az ilyen iranyii vizsgélatok eredményei legkozvet-
lenebbiil a tankdnyvek és mds tanuldsi segédletek folyamatos fejlesztésében jitszanak szerepet.

A tanuldstdmogatis m6dszerei minden oktat4si form4ban dontd fontossigdak, kiilondsen
a tdvoktatdsban. A fejlesztésukre irdnyulé vizsgdlatokban az eredményességmérések mellett
nagyon fontos a hallgat61 értékelések €s javaslatok feltdrasa.

A hallgat6i elvirdsok és elégedettség felmerése kezdettdl fogva fontos teriilete az empl-
- rikus vizsgélatoknak, hiszen a legjobb forrds ahhoz, hogy konvertilhaté felkésziiltséget nyijt-
son a képzés. Ez egydttal a képzés 1étjogosultsigit, placképességét is jelenti. ' ’

Szorosan kapcsol6dnak az eléz6 émakorhdz a bevélds-vizsgélatok, kiilondsen azoknél
akik vezet6 beosztdsban vannak. Lehetoség nyl'llk arra is, hogy elemezzék a VIngélatok az
informaciés és kommunikaciés technolégia alkalmazési lehetSségeit és fe;leszlésn tendencidit.

Figyelemre méltak a tanulmédnykotetben a kutatdsok fobb témakorei: a nevelési-oktatési
intézmény kapcsolatai tdrsadalmi kornyezetével. Itt megjelenik a hdtranyos helyzetii fiatalok
segitése a munkaerdpiacon konvertilhaté képzettséghez, valamint a kistérségek szocioldgiai,
pedagdgiai, kozoktatdspolitikai atmoszférdja. Kiemelheto tapasztalatokat nyijt az 4llampolgari
nevelés és a sziilék viszonyuldsa az iskoldhoz. Az iskola bels6 vildga cimil témakorben koz-
ponti problémaként jelenik meg a pedag6gusok kdzérzete, az iskola mindségfejlesztése. Onillé
témaként jelenik meg a pedagégus személye, a vezetd személyisége, a vezetési és a szervezeti
kultdra kapcsolata. ‘

A kotetet ajanljuk mindazoknak, akik a kdzoktatdsban dolgoznak, irdnyits, vezetd szere-
pet toltenek be, akik szeretnék megiijitani az intézményes nevelést, akik véllalkoznak a fel-
néttképzés metodikai korszeriisitésére, akik a pedagégusok szerepv4ltozasai irdnt érzékenyek,
akik szélesiteni szeretnék az mtézmények partnérkapcsolatait.
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DOMONKOS JANOS
ny. igazgaté
Pécs

Szirtes Gabor: A millenniumi Pécs

A szép kidilitdsi rendhagy6 kotet avatott tolld szerzo;e bemutatja, milyen volt Pécs egy
évszdzaddal ezelétt a millenniumi iinnepeken és hétksznapokon. Milyen volt akkor a Dunéntil
legfejlettebb s legnépesebb virosa, Babits és Surényl Mikl6s dlékévex helyszme" Mit iizen a
ménak a millenniumi Pécs?

Erdekes és olvasményos médon nyiji képet az alkotd eldédokrol. Hitelesen t4jékoztat,
torténelmi eligazftdst ad a jelen kor olvaséinak. A gonddal klvélasztolt témakdorok adjdk meg a
mondandé6 igazi értékét.

Sziv6s kutatd- és alkotémunka gylimélcse érett be, amikor a kényv oly irodalomtérténeti
értékil gyongyszemekre mutathat, hogy a gimnaziumi éveinek elején jar6 kisdidk Babits életre
52616 irodalmi, koltoi indittatdst kapott a vdrosban, amelyekre -a mar himeves kolté évtizedek
miltdn is szivesen emlékezett vissza: ,, Kilenc évet (ténylegesen tizenegyet) toltottem Pécsett,
elsd tudatos benyomdsaim, szellemi életem ébredése, egész didkkorom torténete odafiiz.” Ba-
bits Mihd4ly iskolatdrsa, a néla egy évvel id6sebb Surdnyi Mikl6s, aki a két vildghdbori kozti
magyar prézairodalom jelentés képviseldjévé valt, s aki regényeiben dbrézolta iskolaévei hely-
szinét, hitelesen megformélva a szdzadvégi Pécs életét és hangulatat. .

Szirtes Gabor konyve kiv4l6 médon talléz Pécs 1896-0s sajt6jaban, és szemléltetéen 4b-
rizolja a korabeli virosébrizoldsokat, fényképeket és az elsargult postai képeslapokat. Sorra
veszi, hogyan emlékeztek a nagy eseményre a templomokban, az iskoldkban, a vérosi torvény-
hat6s4gb6l a kolté, a tudés, a miivész és a politikus, valamint a kereskedd, a vendéglés, a sza-
b6, a harangntd, mint élt és miként tinnepelt a hétk6znapok embere.

Elkésziilt Kub4nyi Lajos festémiivész millenniumi festménye is, amely a pécsi székes-
egyhéz folszentelését jeleniti meg, azt, amikor a monumentilis démban' 1. Ferenc J6zsef Ma-
gyarorsz4g kirdlya a szentmise el6tt fogadta a szertartison részt vett plispok-atydk hédolatédt. A
képen 4brdzolt sz4z alakot a miivész hiteles arcképek alapjén orokitette meg.

Magyarorszdg fennélldsinak ezredéves emlékére a székesegyhdz déli tornyéra felhiiziak
a nemzeti z4szl6t, és méjus 10-én, vasdmap Pécs polgirsdga fényesen unnepelte a millenniju-
mot. Az iinnepi beszédek koziil jellemz6 gondolatok:

A JOvO évezredet is meg kell élnie a magyarnak, fonn kell tartani a hdzat a lelek hitével,
valldsos meggyozdéssel, a ]ellem erejevel -a kimiivelt ész élével és tudomdnyaval ” (Inczédy
Dénes isk. ig.)

»Isten, Kirdly, Haza — e hdrmas jelszo alart szerezte meg a nemzet Gsi erényeit. Szent Ist-
vdn az 1009-ben alapitott pécsi piispokséggel, majd késébb, 1367-ben a tudomdnyegyetem
alapitdsdval is az egész orszdg kultirdjdnak egyik gocpontjdvd érett.” (Repich Vince isk. ig.)

A Pécsi Nemzeti Szinh4z 3 8ndll6 estet szentelt az tinnepnek. Vajk megkereszielését. a
Hunyady -h4z diadaliinnepét, majd Ofelsége megkoronaz4sat jelenitették meg.

A nemesveretii emlékkdnyv sokmindent felvillant, hogy mi minden tértént még a mil-
lennium évében Pécsett. A leglényegesebb dolgok azonban lithatatlanul mentek végbe: a szi-
vekben, a fejekben s a lelkekben. Aztin valésigga vélnak cselekedetekben, és 4torokitdédnek az
utédokba. — Milliényi sz4llal k6tddnek a sziviinkh6z nétt tdjhoz, a sziil6foldhodz, a nemzethez,
amelynek Osei 1100 évvel ezeldtt érkeztek hazat, 4llamot teremteni a Karpit-medencébe, a
Duna mentén — hangsilyozza a szerz6. Ez a k6t6dés magyarsigtudatunk, hazaszeretetiink
alapja, kultdirénk éltetdje s életesélyeink zaloga.
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Suranyi Miklés ., Kantate” c. regénye részletével biicslizunk a szdzadvégi Pécstdl: ,, Pécs
zeg-zugos, lejtés, keskeny utcdin a hdzakban tisztes polgdrok laktak. Reggel 6 drakor misére
siettek az asszonyok, s aztdn a vdroshdza elGtt hist, a gimndzium el6tt liszter vdsdroltak. It
megbeszélték a hdzassdgokat és a haldleseteket, az iij magyar szintdrsulat eléaddsait és a
Jranciskdnusok bojti prédikdcidit. Itt vették szdmon, kinek mennyi bora termett az idén és kit
kivel csal meg ijabban a felesége. A gimndzium eldtt méregetd molndrnék s az alsépiacon
vagdalkozd hentesasszonyok egytol-egyig kovérek és pirosak voltak. A piacon végigmasirozott
a hadastydnok zenekara. Fehér szakdlldval, termetes alakjdval a menet élén biiszkén lépkedett
a tamburmajor. A banda utdn inasgyerekek futottak. A didkok iskoldba siettek..."”

Szirtes torténeti képeskonyve izgalmas olvasmany, de forrisértékli munka is. Népszerii-
nek fgérkezik, mert sok értékes-érdekes adalékkal szolgél.

TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ!

Bizunk abban, hogy tovébbra is toretlen tdmogat6i, el6fizetdi maradnak lapunknak. Ennek
reményében kérjiik- minden kedves Elofizeténket, régicket és ujakat, hogy a 2009. évi
elofizetési dfjat, amely 2000 forint, az aldbbi szdmldra befizetni sziveskedjenck: OTP
Csongrad Megyei Igazgatésig, Szeged, Médszertani Kozlemények, 11735005-20003933.

Koszonjiik megértésiiket és timogatdsukat. -

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA
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EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oraleirasok és elemzések, 1967.
(El6sz6. Miklésvari Sandor — Szerkeszt6: Németh Istvan)

2. A pedag6gusképzd az ,Olvasé népért”, 1969.
(Elosz6: Fischer Emo — Szerkesztd: Németh Istvan)
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(E16s26: Drien Kéroly — Szerkesztd: Németh Istvén)

4. Petdfi az iskoldban, 1972.
(Elosz6: Mikiésvari Sandor — Szerkesztd: Hegediis Andras, Mikl6svari Sandor)

5. A korszeris matematikatanitis néhdny témakore az altalanos iskol4dban, 1974.
(El6sz6: Szendrei Jinos — Szerkesztd: Szendrei Jénos)

6. Kunstdr Janosné: Feladatgyijtemény az 4ltaldnos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

7. Az osztilykozosség megismerése, 1981.
(Elo6sz6: Gacser Jozsef — Szerkesztd: Gicser Jozsef)

8. Az orosz nyelv tanitdsa az 4ltalanos iskola 4. osztdlyiban, 1982.
(El6sz6: Hanga Madria — Szerkesztd: Fiilop Kéroly, Lengyel Zsolt)

9. Gécser Jézsef: Demokratizmus és dltalanos iskola, 1985,
(El8sz6: Dobcsényi Ferenc — Szerkeszt6: Dobcsanyi Ferenc)

10. M4goriné Huhn Agnes-Pusk4s Albert: Szimit6gép az dltaldnos iskoldban, 1986.
(Eldsz6: Szendrei Janos — Szerkeszté: Dobcesanyi Ferenc)

11. R. Molnir Emma-Vass L4szl6: Stilisztikai dbécé a magyar nyelv és irodalom
tanitisihoz, 1989.
(El6sz6: R. Molnar Emma — Szerkesztd: Dobcsényi Ferenc)
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A Moddszertani Kozlemények Kiadohivatala tdjékoztatdsul kozli, hogy konyvsorozatunk
11. kotete még kaphat6, dra 450 Ft. 10 példinyos megrendelés esetén tovabbi 25%-os
drkedvezményt biztositunk mindaddig, amig a készlet tart. Kozoljiik azt is, hogy a Méd-

szertani Kozlemények régebbi szdmai is megvésarolhat6ak!

A megrendeléseket postai levelezdlapon a kdvetkezd cimre kéménk: Médszertani Kozle-

mények Kiadihivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.
Web cim: http://www.jgypk.u-szeged.hu/modszertan
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