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KEKES SZABO MIHALY - KEKES SZABO MARIETTA
foiskolai tanar egészségtan tandr
SZTE Juhasz Gyula Pedagogusképz6 Kar

Valtozo csalad, valtozo nevelés

A minket koriilvevé tagabb és sziikebb vilagban végbemend valtozasok (gazdasagi val-
sag, modemnizaciora torekvés, globalizicio, a képzett és tovabbképezheté munkaerd irdnti
igény, a tanulasban résztvevok korének és a tanulasi id6szaknak a novekedése stb.) 0j kihiva-
sokat és egyben uj valaszokat is igényelnek a harmadik évezred kiiszobén alig atlépd, a valtozé
kériilményeknek megfelelni kivané tarsadalmaktol. Ezeknek a valaszoknak egy része csak a
makroszintli folyamatok atfogé és atgondolt szabélyozasaval valésithaté meg. A kihivasok
masik (a makroszintl folyamatoktdl, tendenciaktdl és jelenségektdl tobbnyire nem fliggetlenit-
hetd, ugyanakkor hazankban kiilonds jelentoséggel bird) részéhez nemzeti keretek kozott kell
tarsadalmilag elfogadott és timogatott megoldasi alternativakat kidolgozni és megvaldsitani.

Irasunkkal ehhez az utébbi feladathoz, az egyiitt gondolkodashoz, a pedagégia és a pe-
dagogusok altal is alakithato jov6(kép)nek a formalasahoz szeretnénk — elsdsorban a pedagégia
tarstudomanyai problémafelvetéseinek tudatositasidval, de megkozelitésiinket a csaladra, a
csaladi nevelés kérdéseire lesziikitve — hozzajarulni. Az ,eredetiségre” valo térekvés helyett a
tarstudomanyok altalunk kiilongsen fontosnak tartott megallapitasainak az 6sszegyiijtésére és —
helyenként — tovabbgondolasara torekedtiink.

Viltozé csalad

" A 20. szazad az eurdpai, igy a magyar csaladtorténetben is a nagy valtozasok, atalakula-
sok id6szaka volt. Az atalakuldsok és valtozasok mogott tobbnyire koénnyen felfedezhetéek a
tarsadalmi-gazdasagi hattérben, ideologidban, valamint az egyes egyének mentalitasaban be-
kovetkezett valtozasok. A nemzetkozi és a hazai statisztikai adatokbol konnyen kiolvashato,
hogy az utdbbi masfél-két évtizedben csikkent a hazassagkotések gyakorisaga (visszaesett a
,,hazasodasi hajlandosag”), elterjedt és tarsadalmilag tobbé-kevésbé elfogadotta valt a hazas-
sagkotés nélkiili egyiittélés, gyakoriva vélt a hazassagon kiviili szexualis élet (ez nemcsak a
héazassagkotés elbtti, hanem az azt kovetd idoszakra is vonatkozik), csokkent a hazassagok
tartossaga, megnétt az egyszemélyes és egysziilds haztartasok (csonka csalddok) szdma, gyen-
giilt a gyermekvallalasi hajlanddsag, elterjedtebb lett az egyik hazas- vagy élettars tartos tavol-
1éte, valamint emelkedett a korabbi hdzassagbol szarmazé gyermekek egyiittélése miatt sajatos
Osszetételil csaladok szdma. Jellegében €s tartalméaban is médosult a csalad szocidlis szerepe, a
korabbi iddszakoknal bonyolultabb lett a csaladi életciklusok modellje, az eltéré szocialis
helyzetii tarsadalmi rétegek integracios torekvéseire kevésbé érzékeny tarsadalmakban néttek a
kedvez$ és hatranyos helyzetli csalddok cél- és értékrendszerében, aspirdcidjaban meglévé
kiilonbségek (Téth B. 2006. 32-33). Ugyanakkor a felsorolt jelenségek ellenére tagadhatatlanul
emelkedett, csaknem kizardlagossa lett a kdlcsonds vonzalmon alapuld hazasségok aranya,
nott a hazastarsak é€s a csaladtagok kozo6tti intimitds, a kedvezd helyzetii csaladban él6k 6n-
megvaldsitasanak az esélye.

A hazassagkotések gyakorisaganak visszaesése viszonylag 1j jelenség hazankban. A tor-
ténelem korabbi idszakaiban, jorészt a kései kdzépkorban volt gyakoribb ez a jelenség, ami-
kor az 6rdklésben az elsdsziilottség elve érvényesiilt, s igy a felndtté valo fiatalok egy részének
magdnak kellett megszereznie a csaladalapitashoz sziikséges anyagi alapokat.
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Nyugat-Eurépaban a 20. szazad els6 felétdl, hazankban markansabban a rendszervaltas-
t6] figyelheté meg ez a tendencia, amelynek okat altalaban abban szoktak latni, hogy a csalad-
és gyermekkozpontisigot az onmegvaldsitissal kapcsolatos értékek é€s torekvések valtottak
fel. Egyesek a jelenség okat azoknak a vallasos értékeknek, normdknak az erodalédasaban
latjdk, amelyekben hagyomanyozédoan centrélis szerepet toltott be a csaladalapitas és gyer-
mekvallalas (Tomka B. 2009. 54).

Ez a folyamat a hazai statisztikak alapjan j61 nyomon kovethetd.

1. sz. tablazat
A 15 éves és idosebb hazai népesség megoszlasa (%) csaladi allapot szerint

csaladi dllapot
Evszém hézas ozvegy elvalt
nétlen | hajadon férfi né férfi né férfi né
1960 23,7 17,3 71,5 64,4 34 15,7 1,4 2,6
1970 24,7 17,2 69,9 63,8 32 15,2 2,2 3.8
1980 22,0 13,8 70,8 64,3 3,5 16,3 3,7 5.8
1990 25,1 15,9 64,6 58,1 39 17,8 6,4 8,2
2000 31,9 21,5 56,0 49,6 4,0 18,5 8,2 10,3
2007 36,6 25,2 51,0 453 3,7 18,2 8,7 11,3
2008 37,2 258 50,2 44.6 3,7 18,1 8,9 11,5

Forras: Magyar Statisztikai Evkonyv 2007. 32.0.

Az adatok alapjan megallapithatd, hogy a rendszervaltozas koriili idoszak mind a férfiak,
mind a nék esetében jelentds fordulatot hozott a nétlen férfiak és a hajadon ndk ardnyanak
emelkedésében. Ez a valtozas ugyanakkor nem mentes az ellentmonddsoktél sem. Sajatos
ellentmondas, hogy csékken ugyan a hazassagi hajlanddsag, de a lakossag tobbsége szerint a
kivanatos egyiittélési forma a hazassag. Nemzetkozi osszehasonlito értékvizsgalatok tantisaga
szerint Magyarorszagon ,,...az 1990-es évek elején a nyugat-eurépai tarsadalmakra jellemzénél
joval tobben tartottak fontosnak a boldog hazassaghoz a materialis javak bdségét (magas jéve-
delem, jé lakasviszonyok), s kevesebben a kdlcsonos megértést — toleranciat (Tomka B. 2009.
116).
liktusok valdsziniisége névekedésével jamak egyitt, s mindez kedvezdtleniil hat a tart6s part-
nervalasztasra, illetve a hazassagi hajlandosagra. A felfogasbeli killsnbségek nemcsak a vélasi
mutatok alakuldsaban, hanem — egyéb tényezoktdl sem fiiggetleniil — az egyszemélyes haztar-
tasok ardnyanak az alakuldsdban is megragadhatéak. A nemzetkdzi Gsszehasonlitasra is alkal-
mas 2. sz. tdblazat adatai koziil a szazalékos mutatok egyértelmii emelkedése érdemel kiilén
figyelmet.
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2. sz. tablazat
Az egyszemélyes haztartasok ardnyanak alakulasa az 6sszes haztartdsokhoz viszonyitva egyes
eurdpai orszagokban 1930-1990 (szazalék)

Orszig / évszam 1930 1950 1970 1990
Egyesiilt Kiralysag 6,7 11,0 18,1 26,7
Hollandia 11,2 9,7 17,1 29,9
Németorszag/NSZK 8,4 19,0 25,2 33,6
Olaszorszag 9,6 10,0 12,9 20,6
Lengyelorszag 9,0 - 16,1 18,3
Ausztria - 18,0 26,0 29,7
Magyarorszag 6,0 10,0 17,5 24,3

Forras: Tomka B. i.m. 106

A hazassagkotés nélkiili egyiittélés az eurdpai orszagok tobbségében a 20. szazad masodik fe-
Iében valt elébb tolerdlttd, majd tarsadalmilag egyre inkdbb elfogadottd, természetessé. Elterjedésé-
ben kozrejatszott a vallasi elirdsok és normak (K&zép- és Kelet-Eurdpaban allami-politikai rangra
emelt) fellazitasa, fellazulasa, a média altal kozvetitett mintak szocializacids agenssé vélasa, a fiata-
lok tanulményi idejének megnovekedése, a fogamzasgatlas egyszeriibb és biztonsagosabb modsze-
reinek elterjedése (a szexualitas és a gyermekvéllalds elkiiloniilése), a szakmai karriert €s az anyagi
boldogulast nehezit6 kotelezettségek tudatos keriilése, a nyugati életmintik terjedése, az els6 hazas-
sagkotés idGpontjanak eltolodasa (ezaltal a gyermeksziilésre idealisnak tartott életkor révidebbé
vildsa), a szocidlis biztonsidg megingdsa (az életit kevésbé tervezhet$), a hdzassigrol €s annak
tartdssagarol, a csaladi kozosségek felbomlasardl szerzett negativ tapasztalat.

A gyermekvallalasi hajlandésag tartés, Eurdpa egyes részein mar a 18. szdzad végétol
megfigyelhetd csokkenésének szamos oka van. Az ujabb kutatisok alapjan ugy gondoljdk,
hogy nem igazolhatd az a korabbi elképzelés, amely szerint egész Eurépaban elterjedt és tipi-
kusnak tekinthet6 csaladforma volt a nagycsalad. Azt feltételezik, hogy a nagycsaladok kiala-
kulasat sok helyen nehezitette a hazastarsak kozotti komoly életkorbeli kiilonbség, a felndttek
— kiilonésen a sziilé n6k — k6z6tti magas haldlozési ardny, a nagy csecsemé- €s gyermekhalan-
dosig. A cambridge-i torténeti demografiai iskola kutatéinak megfogalmazisa szerint ,,... a
magas atlagos gyermekszam és a haztartisokban egyiitt €16 rokonok, szolgak stb. nagy szama
sem igazolhat6” (idézi Tomka B., 2009. 101). Ez a megallapitds azonban nem céfolja azt a
tényt, hogy sok nemesi csaladban egészen a 17. szdzad végéig, a modern kiscsaldd megjelené-
séig, egyes parasztcsalddoknal a 20. szazad elejéig tobb generacio élt a klan, illetve a haznép
keretében egyiitt (Németh A. és Pukanszky B. 2004. 241-259; Kozma T. 1994. 123-138).

A 20. szazad elejétdl napjainkig tart az a folyamat, amelynek keretében csékken az egy
haztartiasban, valamint a nukledris csaladban (kiscsalddban) é16k szdma. A csaladkutatissal
foglalkozok szerint Eurépaban a gyermekszam els6sorban nem a gyermektelen csalddok sza-
mianak novekedése kévetkeztében csékkent, hanem a nagyobb, a harom vagy négy gyermekes
csaladok aranyanak a visszaesése miatt. A gyermekszam csbkkenése az ifjabb generacionak a
csaladrol, a csalad nagysagardl alkotott elképzeléseit is befolyasolja, mert gyakori a csalad-
szerkezet jraképzddése. A csalddnagysag mellett transzgeneraciés mintava valhat az alkohol-
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fiiggdség, a gyermek megsziiletése utani valas, a fizikai ablizus, a depresszid, az ongyilkossag,
valamint a foglalkozas megvalasztasa is (T6th B. 2006. 86-98).

A csalad szocialis helyzete és szocializacios szerepe a 20. szdzadban 1j tartalmat és je-
lentdséget kapott. A tradicionalis tarsadalmakban a csalddok szocidlis helyzete alapvetden a
tarsadalmi struktiraban elfoglalt helyt6l fiiggétt. Az egyéni ambici6, a szorgalom és a szeren-
cse némileg modosithatta egyes csalddok helyzetét, de az azonos rétegekbe €s csoportokba
tartozok kozott tobbnyire nem hozott létre komolyabb kiilonbségeket. Ez a viszonylagos ho-
mogenitas a szocializiciés folyamatra is rinyomta bélyegét, mert az egyes tarsadalmi rétege-
ken beliil az életkdriilményekben, az elsajatitott kultira tartalmaban, a kozvetlen komyezet
altal nygjtott magatartasi mintadkban nem alakultak ki jelentdsebb eltérések, a kiilonbségek
inkabb mennyiségi és kevésbé mindségi jellegiiek voltak.

Magyarorszagon a 19. szazad masodik, a 20. szazad elso felét6]l mar kimutathat6va, a 20.
szdzad kozepén jelentOssé, napjainkban pedig jorészt meghatirozova lett a szocialis helyzet és
a szocializaciés folyamatok soran kozvetitett érték-, norma- és szokasrendszer kozotti 6ssze-
fiiggés. A rendszervaltas ota eltelt idoben a kiilonboz6 tarsadalmi rétegek és csoportok szocia-
lis helyzetében mar korabban is meglévd eltérések ijeszté méretliekké véltak, alcazott forma-
ban etnikumk6zi konfliktusokban is megjelennek, a tirsadalmi integracios folyamatok felerfsi-
tésének elmaradasa esetén robbanas veszélyével fenyegetnek.

A kedvezétlen szocidlis helyzet egyes csoportoknal ,,generaciés orokségnek” tekinthetd,
amelynek tovabbélésében dominans szerepe van az alacsony iskolai végzettségnek, a szakkép-
zettség hidnyanak, a munkanélkiiliségnek, valamint az elsédleges és masodlagos szocializacid
rétegspecifikus sajatossagainak. (Szamunkra gy tiinik, hogy az alacsony iskolai végzettség oka
és egyben kovetkezménye is a rossz szocidlis helyzetnek, azaz mas megkézelitésben a kedvez6t-
len szocidlis helyzet is oka és egyben ,,természetes” velejardja az alacsony iskolai végzettségnek.)

Viltozisok a nevelésben

Az alcimben szerepld nevelés kifejezést irasunkban kétféle (,,hétkoznapi” és szakmai-
tudomanyos) értelemben hasznaljuk. Szakmai-tudomanyos értelemben nevelés alatt az intéz-
ményes keretek kozott megvalosuld céltudatos, tervszeril és szervezett személyiségformalast
értiink, hétkéznapi értelemben pedig az alapvetden csaladi keretek kozott megvalosuld, az
intézményi nevelésnél altalaban kevésbé céltudatos, nagyrészt a kozvetlen kérnyezet altal
biztositott személyiségformalast és személyiségformalddast (elsddleges szocializicidt).

A nevelés valtozasarol szélva a kovetkezokben a csalad szerkezetében, miikodésében, a
csaladtagok egymads kozotti viszonyaban, mentalitdsiban bekévetkezd valtozasoknak és az
érték-, normarendszer atalakuldsanak a kapcsolatat, egymasra gyakorolt hatdsat és lehetséges
kovetkezményeit tekintjilk at. Ezt anndl inkdbb sziikségesnek tartjuk, mert Herczog Maria
megallapitasaval egyetértve ugy latjuk, hogy ,,...az élet szamos teriiletén (gazdasag, politika,
oktatas, egészségiigy stb.) az utobbi években gyokeresen megvéltozott a felfogasunk, de a
csaladrol alkotott ideoldgia mintha semmit sem véltozott volna” (Herczog M. 2001. 357.)

Herczog szerint is a valtozdsok fontos elemének tekinthet6 a csalddszerkezet médosula-
sa, a tobbgeneracios csaladtipus felbomldsa, az érzelmi Osszetartozas tudatinak és a vérségi
kotelékeknek a meggyengiilése. A tradicionalis nagycsalddban a generaciok nemcsak egymas
mellett, hanem valdban egyiitt éltek ,,... mégpedig a jelenleginél sokkal zartabb k6zosségek-
ben. A nagycsalad és a szomszédsag egyiittese nagyon hatdrozott és biztos normarendszert
képviselt és miikddtetett. Ezek a hagyomanyos csaladi kozdsségek helyben dolgoztak. Ennek
az életformanak volt egy nagyon fontos funkcidja: folyamatosan lathaté volt a dolgozé kor-
nyezet. Nem kellett a gyermeket kiilon megtanitani mindenre, nem kellett kiilén foglalkozni
vele, hiszen 6 az évek soran egyszeriien belenétt a rendszerbe, megtanulta a tennivalokat, igy a
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sziil6i szerepet is, latvan a t6bbi gyermek gondozasat. A tekintély, bizalom, szeretet, a szoka-
sok a mintakévetés alapjan hagyomanyozddtak. A képmutatas vagy hazugsdg ugyanugy, mint
az odafordulas, a megbocsatas vagy a nagylelkiiség” (Herczog M. 2001. 357).

Az tjkori un. nukleéris csaladban mar csak a sziildket és hazasulatlan gyermekeiket talaljuk
idedlis esetben — irja Pukdnszky Béla — ,,A viszonylag kevesebb szamu gyermekre t6bb sziil6i
figyelem, t6rédés jut, igy a gyermekkor fokozatosan felértékel6dik (Pukénszky B. 2001. 122).
Azt is meg kell azonban jegyezni, hogy a nagyobb odafigyelés, a fokozott t6rodés, a gyermekkor
felértékelddése hosszu idOn at csak a kozép- és felsGosztalyba tartozd sziilék gyermekeire terjedt
ki, és a nagycsaladokhoz képest nemcsak el6nyei, hanem hétranyai is voltak (pl. a generaciok
kozotti korabbi intenziv érdeklddés lesziikiilése, a nagycsaladban megtapasztalhatd mintak €s
szerepek, élethelyzetek egy részének eltlinése, a szokasok és hagyomanyok lassi erdzidja).

A késdbbiekben (hazankban a 19. szdzad végétdl) a sziiléi — csaladi mintak, a felnotti
szerepek atvételének sziikiilését jelentette az otthon és a munkahely egyre erdteljesebb elkiild-
niilése, el6bb a férfiak, majd a ndk egyre nagyobb aranyli munkaba allasa, a gyermekek —
testvérek — szamanak csékkenése, az 0j egyuttélési formak (egyszilds csalad, élettarsi kapcso-
latok) témyerése. Ezek a tendencidk nagyrészt a tarsadalmi-gazdasagi fejlédés sziikségszert
velejaroi voltak, ugyanakkor tdrvényszerlien azt eredményezték, hogy a modem tarsadalmak-
ban sziikilt az elsédleges szocializacidban kulcsszerepet bet6ltd személyeknek a kore, de
hatasuk, szerepiik felértékelodott. Mindezt napjainkra is érvényesen igy fogalmazhatjuk meg,
hogy a kisgyermekek késObbi életitja és életszemlélete, az akarati eréfeszitéseket igényld
tevékenységekhez vald viszonya, a szocidlis normék elsajatitdsa szempontjabdl komoly szere-
pe és feleléssége van a kisgyermekkel foglalkozo személyeknek, elsosorban az édesanyanak.
Az édesanya és gyermeke kozotti érzelmi kapcsolat, a sziilok altal kozvetitett magatartasmin-
tak, a csaladi korben elsajatitott (vagy el nem sajatitott) ismeretek, normik, szokasok és érté-
kek jelentés mértékben meghatarozzék, kiindulasi alapként eredményesen szolgalhatjak (vagy
gatoljak) a masodlagos szocializacios szinterek mitkddésének eredményességét.

A csaladi keretekben torténd elsGdleges szocializacid jellemzdit, esetleges zavarait csak
akkor érthetjiik meg, ha figyelembe vessziik, hogy a csalad egytittal nagyobb rendszereknek
(generacios lanc, rokoni és barati kor, szomszédsag, vallas stb.) is része. Az atfogd rendszerek
altal részben meghatarozott, de autonom dontési lehetdségekkel rendelkezé csaldd elsédleges
jelentdségét az adja ,.hogy a legkorabbi életszakasztol kezdve hat a fejlodd egyénre; érzelmi
kételékei, kapcsolatainak erdssége, ezek hosszantartd hatdsa alapvetd érzelmi és viselkedési
modelleket vés be a személyiségbe, €s ezeket mint hajlamosité tényezdket tovabbvissziik az
életbe” (Bagdy E. 1986).

Az egészséges személyiségfejlodésnek, az atgondolt személyiségfejlesztésnek alapfelté-
tele ,,... az életkori sajatossagok, az egyéni jellemzok és az aktudlis személyiségallapot meg-
ismerése. Fontos feltarni a gyermek csaladstruktiraban betoltott helyét, ktddéseit, tovabba a
... kialakult interperszonalis kapcsolatok jellemzdit, a referenciaszemély értékkozvetitd, min-
taado szerepét” (Dombi A. 2007. 135).

Az értékkodzvetités, valamint az érzelmi kotddés kialakulasanak és életkornak megfeleld
fejlodésének az alapjait az elsé években kell megteremteni. Megfigyelések szerint mar a mag-
zati korban a magzat felé irdnyul6 fokozott figyelem, az anyai szivhang magnetofonrél torténé
lejatszasa érzelmeket valt ki a magzatbol, az éhes wjsziilsttet pedig megnyugtatja.

Az anya és a gyermek kozotti korai kapcsolat megjelenését az is jelzi, hogy a csecsemé
bizonyos jellegzetességekre (arc, hang, karba vétel) kordn, 3 hetes kortol kezd reagilni. Az
anya felismerését, az anya iranti érzelmi kotddést kiilsé jelzések alapjan is fel lehet ismerni:

e acsecsemd akkor hagyja abba a sirast, ha az anyja veszi fel és nem valaki mds,

e  tobbet mosolyog ra, mint mdsra,
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o felemeli vagy Gsszecsapja a kezét, ha az anyja megjelenik a szobaban, és — amikor
mar tud mozogni —odakiszik hozza (A. Gidders, 1995. 91.).

Az anya (vagy mas felnétt személy) intenziv és allando jelenléte a gyermek életében, a
szocializalé felnétti jelenlét érzelmileg igényessé, az érzelmi értékekre orientalodova teszi a
gyermeket (Lappints A. 1997. 88).

Az érzelmileg kiegyensulyozott csaladi légkor, a biztonsagos kétédés mind az értelmi
képességek, mind a késébbi felndtti kapcsolatok és az onbizalom kialakuldsa szempontjabol
fontos tényezd. ,,Az a kisgyermek, aki megfeleld életkorban biztonsagban érzi magat, szamit-
hat édesanyja tAmogatasira, sziikség esetén segitségnytjtisra, felnéve nagyobb bizalommal
fordul embertarsai felé, 5Gnmagéba vetett hite sem szenved csorbat... A fejlodd agy természete-
sen szintén atéli a t6rodést, illetve az elutasitast, elhanyagolast, igy legkorabbi kapcsolatunk
mindsége otthagyja ujjlenyomatit agyunk anyagcseréjén, anatomiajan is. Az igy kialakult
deficitek egy része visszafordithatatlan” (Csoka Sz. 2008. 179).

Az allami gondoskodésba vett és viselkedési, valamint teljesitménybeli problémakkal
kiizd6 fiatalok korében végzett vizsgalatok is arra utalnak, hogy a korai kétédési zavarok, a
veszélyeztetd kornyezet, a hospitalizalo- nevelotthoni kdrnyezet a késGbbi életit alakulasat
kedvezbtleniil befolyasoljak (Volentics A. 1996. 191).

Az anya-gyermek kapcsolatban zavarokat okozhatnak a sziil6k (els6sorban az anya) ka-
ros szokdésai, fejletlen személyisége. A karos hatasoknak (pl. dohanyzas, alkoholizalas, hidnyos
taplalkozas, tart6s stressz) kitett, testileg fejletlenebb, kevésbé vonzd Gjsziildttel kevesebb
szeretettel és ritkdbban foglalkoznak a sziilok, mint a szebbekkel, az elénydsebb megjelenésii
csecsemOknek és (kis)gyerekeknek t6bb tehetséget is tulajdonitanak (Csdoka Sz. 2008. 180).

Buda Béla szerint a korai fejlédés idGszakaban eltér6 ingerformak jatszanak meghataro-
z6 szerepet a sziikségletkielégitésben. ,,Az 0jsziilottnek egyszeriien kontaktusra van sziiksége,
gyakori karbavevésre, hozzdsimulasra a meleg emberi borhoz, ringatasra, giigy6gésre” (Buda
B. 1986. 35). Ha a kisgyermek az életkori fejlédés szempontjabdl fontos kérnyezeti ingereket
nem kapja meg, tartésan elmaradhat értelmi fejlodésében, indulati kitérései lehetnek, nehezen
kezelhetd gyermek lehet beléle.

Megfelel6 anya-gyermek kapcsolat esetén is a gyermek kés6bbi életitja szempontjabél
hatranyos lehet az anyanyelv hidnyos elsajatitasa, a kommunikécios készség fejletlensége, mert
az egyes tarsadalmi rétegek és csoportok kozti eltérések verbalis sikon is megnyilvanulnak,
atorokitédnek. Kozma Tamas megfogalmazédsa szerint ,,... mar a beszédtanulaskor — tehat a
kezdet kezdetén — nagyon fontos kiilonbségek észlelhet6k a mas-mas tarsadalmi csoportokbol
érkezd gyermekeken, aminek késobb fontos iskolaztatasi, st az értelem fejlédésére is vissza-
hat6 kovetkezményei vannak” (Kozma T. 1994.).

A csaladi keretekben megvalésuld értékatadasi folyamat lényegét Bugén Antal agy fo-
galmazta meg, hogy a napi érintkezésben megvaldsul6 értékatadasok soran a gyermek centralis
kapcsolatait jelentd személyek (anya, pedagdgus, kortarscsoport stb.) mindsitik a gyermek
megnyilvanuldsait. ,,A mindsitések egyben kifejezik és képviselik az adott k6zdsség gondolko-
dasmddjat és értékfelfogasat” (Bugan A. 1994. 45).

A kozvetlen komyezet altal érzelmileg is motivalt értékek egyeseknél mar a serdiilékor
végén, masoknal pedig az ifjukor id6szakaban szervezbdnek életcélokka. Magatartistudoma-
nyi kutatdsok szerint a magatartds 6nszabalyozasaban a célok kitlizése mellett egyéni és tarsa-
dalmi szinten is esélyteremtd jelentdségii a célok tudatos alakitdsanak €s megvalositasanak a
képessége. Hazasparok vizsgalata soran azt tapasztaltak, hogy a nék kiils§ aspiraciéi nagyobb
mértékben befolydsoljak hazastarsuk (¢és feltehetben a csalddban él6 gyermekek) életmindsé-
gét, mint forditva (Kopp M. i.m. 7). Az emlitett kutatasi eredmények is alatdimasztjak azt a
mindennapi tapasztalatot, hogy a csaladok t6bbségében az anyanak van fontos szerepe az alap-
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vetd magatartasi mintdk atszdrmaztatdsaban, az orientald értékek megalapozasaban és a gyer-
meki aspiraciok iranyanak és tartalmanak formalédasaban.

Az életcélla szervez6do célok azért jelentGsek, mert ,, Motivaljak a magatartist, meghata-
rozzdk a cselekedetek iranyat, energiaszintjét és szubjektiv értékét... kapcsolatot biztositanak
az én (szelf) kdzponti aspektusai (példaul a személyiségpozicidk, alapveté értékek, tudattalan
motivumok és tapasztalatok) és a kornyezeti kihivasok és lehetdségek kozott ... integrativ
er6vel bimak, és a személyiség integracidja a célok integraltsagat jelenti. A célok tovabba
iranyt, értelmet adnak a cselekvésnek: az emberek célok kitlizésével és megvaldsitasukra valo
torekvésekkel keresik az értelmet az életiikben” (Martos T. 2008. 48).

A fontos és értékes célok azonban csak akkor szolgéljak a pszicholdgiai egészséget, csak
akkor segitbek, csak akkor nem stresszkeltoek, ha az egyén rendelkezik a célok megvalésitasa-
hoz sziikséges képességekkel. A képességek megnyilvanuldsiban és optimilis fejlédésében
dontd szerepe van a koragyermekkori kérnyezetnek, a csaladnak, a csalad altal kozvetitett
értékek és mintak koherencidjanak, mingségének és kovetésének. ,,Azok a fiatalok, akik olyan
komyezetben néttek fel, ahol kevésbé tamogattik személyes novekedésiiket, 6nkifejezésiiket
és intrinzik (belsd, érzelmi) sziikségleteiket, azok inkabb extrinzik (anyagi, targyi, kiilséségek-
ben is megnyilvanuld) célokat tiiztek ki maguk elé ... a gyermekkorban tapasztalt létbizonyta-
lansag kompenzalasara fokozott igény alakul ki a tarsadalmi statusz olyan jelzései irant, mint a
vagyon, hirnév és a jo megjelenés (Martos T. i.m. 51). Az extrinzik célok akkor jatszhatnak
pozitiv szerepet az egyén életében, ha a célrendszerben nem toltenek be tartésan centrélis
szerepet, és nem keriilnek tulsilyba az intrinzik célokkal szemben.

Az életcélok kialakitasa és az értékorientacié olyan bonyolult, §sszetett folyamatnak te-
kinthetd, amelyben a mikro- és makrokornyezet hatdsait a gyermek szdmara vonatkoztatasi
pontot jelentd célszemélyek megnyilvdnulasai kézvetitik, amelynek sora a gyermek a veliik
kialakitott kapcsolat alapjan mindsiti, befogadja vagy elutasitja a hatasokat (Duré L., Kékes
Szabd M. és Pigler L. 2005. 43).

A tarsadalmi-gazdasagi valtozasok mindig uj feladatot, 0 kihivast jelentenek az életcélok
és értékek megfogalmazasaban, illetve megvalositasaban. A 20. szizad kozepétdl napjainkig
terjedd iddszakban két olyan alapvetd valtozas zajlott le, amelyek mind az életcélok és értékek,
mind az emberi-csaladi kapcsolatokat szabalyozo normak terén Uj helyzetet teremtettek.

Az értékek és életcélok vonatkozasiban az 1945 utani korszak az igynevezett marxista-
leninista (materialista) vilagnézetnek a hivatalos ideoldgia szintjére valé emelését jelentette.
Az emberek szamdra tobbnyire idegen vilagszemlélet a hagyomanyos (vallasos) értékvilag
megkérddjelezését, részleges vagy teljes elvesztését eredményezte. 1945 elbtt a gyermekek egy
olyan készen kapott, a csalad és a kozvetlen kornyezet mellett ideologiailag és politikailag is
tamogatott, az also- és kozépfoku oktatasban kiilon tantargyként is tanitott ismeretrendszert
(hit- és erkdlcstan) sajatitottak el ,,... amely megszabta életviteliiket, a mordlis eldirasok pedig
a ,jorol” és ,,gonoszrol” alkotott elképzelésiiket. Minden kiszamithaté volt, a hit nem csak az
Istennel, hanem az embertarsakkal vald viszonyt is elbirta, moralis elveket fogalmazott meg,
eszményképekhez akarta igazitani a hivék életét, moralis, szocidlis és pszichés értelemben is
belso fejlodést vart el a hivekt6l (Piké B. i.m. 99). A vallasos, ideakat és idedlokat nyujté idea-
lista vilagnézetet felvaltd ,,tudomdinyos vilagkép” — szemben a vallasos eszmerendszerrel —
,,nem kinal moralis értelemben vett ugynevezett viselkedési eldirasokat”. A tudomany célja a
természet megismerése, a természet feletti hatalom megszerzése, azaz a tudomanyos eredmé-
nyeket felhasznélé ember jellemétdl, moralis fejlettségétdl fiigg — fogalmazza meg Piké Betti-
na -, hogy mi lesz a tudomanyos eredmények végsé hatasa (Piké B. i.m. 101).

A vallas altal kozvetitett cél- és értékhierarchia elutasitasaval egyiitt a ,,hétkoznapi ho-
s6k”, majd a ,,médiah6s6k” id6szaka koszontott be. A ,hétkéznapi hdsok” a partallam altal
idealisnak gondolt embereszményt testesitették meg, akik alig kiilonboztek mds emberektdl
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(legfeljebb egy sziikebb teriileten, tobbnyire a munkiban nyujtott teljesitményiik alapjan), igy
hatarozott értékrendszert sem testesithettek meg.

A média idealizlt hdsei alland6 mozgasban vannak, konfliktusba keriilnek komyezetiikkel,
altalaban maganyos farkasként torekednek céljaik elérésére. A média, foleg egyes show-miisorok,
versenyek, vetélked6k szerepldi alig kiilonboznek kiilsdleg az atlagtol, mégis azt sugalljak, hogy
barkivel barmi (j0) megtdrténhet, mindenki lehet sikeres és gazdag (Piké i.m. 109).

A viltozo csalad és a valtozo nevelés problémai kevésbé tiinnek olyan fontosnak, mint a
gazdasag, az egészségiligy, az oktatas problémdi. El6z6 gondolatainkt6l taldin mégis kideriil,
hogy a megoldisra varé problémék szorosan Gsszekapcsoloédnak. A ,,véltozd csaladok™ egy
részében felndvekvd gyermekek-a kozvetlen kornyezetikkben gyakran nem talalnak utanzasra
érdemes mintakat, olyan életcélokat és értékeket, amelyeknek elérésére jo eséllyel torekedhet-
nének. Hidnyos tudasi, motivalatlan, szakképzettség nélkiili munkas pedig nehezen boldogul a
munkaerdpiacon, a gazdasag egyetlen szektoraban sem tud tartésan elhelyezkedni. Az 4llandé
megélhetési gondokkal kiizd® csaladokban gyakoribbak a megbetegedések, kimutathatéan
rosszabbak az életkilatasok, mint a kedvezdbb helyzetii csaladokban. Az oktatasi rendszer a
nem iskolai eredetli (bar az iskolazottsaggal Gsszefiiggd) tarsadalmi problémakat nem tudja
megoldani, csekély mértékben képes az alacsony iskolai végzettségii rétegek Gjratermel6dését
megakadalyozni. Bizonyos mértékii elbrelépés csak akkor képzelhetd el, ha a tarsadalmi élet
fobb szerepldi és szektorai egyittmiikodve, stratégiat kidolgozva torekednek sajatos feladataik
teljesitésére. Ebben a kozos ,,véllalkozasban” az iskola feladata lehet (tobbek kozott): a csala-
dok megnyerése, a csalddok tdmogatasanak fokozottabb megszervezése a tanuldk otthoni tanu-
lasi feltételeinek, az iskolai munkat nem zavaré életrendjének a kialakitisdhoz. A tanulas és
ismeretsajatitas iranti motivalas (k6z6sen a sziil6kkel), a tudasdeficit és specialis tanulményi
problémék eredményes kezeléséhez sziikséges osztilylétszamok biztositdsa, a tovabbtanulasi
iriny megvalasztasadhoz nélkiil6zhetetlen Snismeret és palyaismeret fejlesztése.
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NAGYNE PAKSI MARGIT

adjunktus

Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti Kar
Jaszberény

Tanitoképzés felséfokon

1. Altalinos bevezeté

Az eurdpai integracié a gazdasagi, politikai és kulturalis élet mellett az oktatasi és nevelési
rendszer atfog6 atalakuldsat is maga utin vonja. Az integralt europai gazdasagi €s szocialpolitikai
folyamatokat kdzos képzési politikanak kell kisérnie. Hosszabb tavon sziikségessé valik egy
multikulturdlis és multilingvalis nevelés, hiszen az Eurépan beliili szabad munkahelyvélasztas
kovetkezménye szilkségszeriien a multinaciondlis nevelés és iskolai képzés. A jovO eurdpai pol-
garanak ily modon az anyanyelvén kiviil két idegen nyelvet nemcsak ismernie, de hasznélnia is
tudni kell. A jové Eurdpaja szempontjabol sziikséges nevelés €s képzés olyan tanartipust kovetel,
aki Eurdpa tarsadalmi és politikai fejlodését kdvetni tudja, és reagalni tud ra oktatasi és nevelési
téren is. Egy ilyen pedagdgusnak nemcsak megfeleld nyelvtudassal kell rendelkeznie, hanem egy
vagy tobb nyelven meghatarozott tantargyakat oktatni is kell tudnia. A kovetkezd években egy
nemzetkdzi, multikulturalis és multietnikus tarsadalom kialakulasaval kell szamolnunk Eurépa-
ban, amely az iskolatol és tanartol adekvat tanitasi €s tanarmodellt kovetel.

A viltozo felsboktatassal a tanitoképzés valtozoban van Magyarorszagon is. Ez pozitivan
befolyasolja a képzést magét, hiszen a BA képzés szervesen kapcsolodhat a szakméban folyta-
tast jelentd MA képzéshez. Eddig a tanité szakon végzetteknek szakmajuknak megfeleld egye-
temi tovabbhaladasra nem volt lehetdségiik, végzettségiik szintje csak palyamédositassal volt
valtoztathatd.

A napjainkban végbemené reform a tanitoképzés szempontjdbol tehat egy eldnyos fo-
lyamat, hiszen megnyilik a szakmai el6rehaladas lehet6sége a ,,mester szinti” szakokon, és
ehhez kapcsolodva lehetdség van a doktori képzésben valo részvételre is.

Tanszékiink egy szakmai munkacsoporton beliil részt vett egy MA szaklétesitési anyag
Osszeallitisaban. A szak a két tanitdsi nyelvil alapfokit intézmények szdmadra is képez inter-
diszciplinaris képességekkel rendelkez tanitdkat, 6vodapedagoégusokat. Dolgozatom célja az
el6zmények és az eredmények §sszefoglaldsa, bemutatasa.

2. A nyelvtanit6-képzés helyzete / Rovid torténeti attekintés:

A Jaszberényi Tanitoképz6 Foéiskolan 1971-ben kisérleti jelleggel orosz nyelvi special-
kollégiumi képzés indult, olyan tanitok képezésére, akik az éltalanos iskola also tagozatin
képesek az orosz nyelv tanitisara. Ebbol a képzésbdl fejlodott ki a szakkollégiumi rendszer
(1974) a tanitoképzésben (nemcsak az idegen nyelvi). Ez a képzés kezdetben az orosz, majd
kés6bb az angol, a francia, a német nyelv tanitisdra készitette fel a tanit6 szakos hallgatokat.

Az altaldnos iskolai idegennyelv-oktaté - tanité szak 1990-ben indult, amelyet sikeriilt
akkreditaltatni is. Az el6z6 képzéseknél joval magasabb oraszdmban, napjainkig a legeredmé-
nyesebb képzési lehetoséget biztositotta az idegen nyelvet tanité tanitok szdmdra. (Szilagyiné
Hodossy Zs, 2005a)

A kézoktatasrol szol6 1993. évi torvény (Ktv.) — dsszefliggésben az iskolaszerkezet val-
tozésaval —, kiterjesztette a tanitok alkalmazasi lehet6ségét az altalanos iskola 5-6. osztalyara,
specialis képesitéshez kotve az alkalmazhat6sagot. A tanitékepzd fbiskolakat e fejlemény nem
érte varatlanul, hiszen 1976-t0l a tanit6i alapképzés specialis szakkollégiumi képzéssel egé-
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sziilt ki, amelynek birtokdban (,,szakkollégiumi betétlap”) a tanité jogosultsigot szerzett egy-
egy tantdrgy tanitsira az iskola atmeneti szakaszaban (4-5. osztaly). Ekként, meghatirozott
szakokon (pl. idegennyelv-oktatd tanitd, nemzetiségi tanitd, tanito-kdnyvtaros, tanito-miivels-
désszervez0, tanitd-szocialpedagogus, tanitd-6vodapedagdgus), voltaképpen a térvényi szaba-
lyozast megelézden gyakorlatta valt a négyéves foiskolai szintii tanitoképzés.

Az 1995/96. tanévtdl az idegen nyelvi miiveltségi teriileti képzés biztositja a lehetdséget a
tanitok felkészitésére a korai idegennyelv-tanitisra az altalanos iskola 1-6. osztilya szAmara.

»Ezekben a korai idegennyelv-oktatasra felkészitd képzési programokban, életkorhoz il-
leszkedd alkalmazott nyelvészeti ismeretekkel, interdiszciplinaris kompetenciaval rendelkezd, -
idegen nyelvet tanitani képes tanitokat képeztek. Az eredményességet sokféle tényezd befolyasol-
ta, a rendelkezésre all6 Graszam, a kilfoldi részképzés, az autentikus anyagok stb.” (Szilagyiné
Hodossy Zs, 2005:4). Felmérések bizonyitjdk, hogy a végzett hallgatok, az altalanos iskola alsé
tagozatdn a korai nyelvi fejlesztés folyamataban tevékenykednek: az anyanyelvi, az etnikai, a
nemzetiségi és az idegen nyelvi fejlesztésben dontd szerepet jatszanak az egész életen 4t tartd
tanulds alapozo szintjén, a két tanitasi nyelvii altalanos iskolakban is tanitanak. 2005-ben készitet-
tem felmérést az intézménylinkben nyelvtanité szakon €s a nyelvi miiveltségi teriileten végzett
hallgatok korében, s ezen felmérések szerint a végzett hallgatoknak 71 szazaléka tanitja az altala-
nos iskola alsé tagozatan az idegen nyelvet, ezek 91 szazaléka nem is szandékozik palyat mddosi-
tani, 36 szazalékuk tanult tovabb egyetemen vagy foiskolan tanar szakon (Nagyné, 2005).

A tanitoéképzésben a keresettebb miiveltségi teriiletek egyike az idegen nyelvi miiveltségi
teriilet. A nyelv kiemelkedd szerepe, maginak a nyelvnek a nevel6 szerepe, a nyelvtanulas
fontossaga elvitathatatlan, az Eur6pai Uniéhoz valé csatlakozas ota pedig nélkiilozhetetlen.

3. Uj tipusii tanarok kellenek

A bolognai rendszerben tanari diplomat csak a mesterszintii képzésben lehet szerezni,
igy nagyobb lehetéség kindlkozik a leendd pedagégusok kompetenciaalapi képzésére. Ez
tulajdonképpen azt jelenti, hogy a hallgatok az elmélet mellett olyan gyakorlati ismereteket,
tudast, nézeteket sajatitanak el, amelyek segitségével hatékonyabban, az egyénekre jobban
odafigyelve tudnak tanitani. A bolognai 4talakulassal pAthuzamosan gyokeresen megvaltozik a
hazai tanarképzés is, nemcsak strukturajat, hanem tartalmat tekintve is. A bolognai atallassal az
altalanos iskolai és kozépiskolai tanirok képzése egységessé valt, és a jovoben csak a mester-
diplomésok mehetnek tanitani. A bolognai folyamat Iényege, hogy hasonléan a legtébb eurdpai
orszaghoz, Magyarorszag is attért a kétszint(, linedris képzési rendszerre. 2006-t61 a fdiskolak-
ra, egyetemekre jelentkezett hallgatoknak el8szér egy haroméves alapképzésen (bachelor,
réviditve BA vagy BSc) kell részt venniiik. Ennek sikeres befejezése utdn alapdiplomat kap-
nak, amivel — elvileg — el tudnak helyezkedni a munkaerpiacon, vagy a jobbak tovabbmehet-
nek a mesterszakokra (master, réviditve MA vagy MSc). 2009-ben kapta kézhez alapdiploma-
jat az elsd, 0j rendszer szerint tanult évfolyam. Az i rendszer azonban nem érinti gySkeresen a
4 éves gyogypedagogus-, valamint a tanit- és 6vodapedagogus-képzést, ezek alapvetben nem
valtoztak. Ezt a hidnyt szandékozik potolni az az MA-fokozat, amelynek kidolgozasara egy
szakmai csoport vallalkozott. 2005-ben az OTE keretében Szilagyiné dr. Hodossy Zsuzsanna,
foiskolai tanar kezdeményezésére (SZIE ABK), dr. Kovacs Judit MEd f6iskolai docens (EL-
TE), dr. Lérincz Ildiko egyetemi docens (NYME), Petdcz Janosné dr. féiskolai tanar (AVF) és
meghivottként dr. Poér Zoltdn egyetemi docens (PE) részvételével egy szakmai csoport jott
létre a korai nyelvfejlesztés - MA fokozat 1étesitése érdekében. Egyetemiink, a Szent Istvan
Egyetem 14 partnerintézménnyel egyiittmiikodve, Alkalmazott Bolcsészeti Karanak kezdemé-
nyezésére a tanité és az 6vodapedagdgus BA-ra épiil6 korai inkluziv nyelvfejleszté MA-szak
létesitését tervezte el.

98



A szakmai csoport konferencidkon, rendezvényeken ismertette elképzeléseit, szakmai
érveit a korai nyelvfejlesztés és annak pedagogushattere fontossigarol. Fokozatosan kdrvona-
lazodott a tervezett ,,okleveles korai inkluziv nyelvfejleszté évodapedagdgus és tanité MA-
képzés” tartalma, céljai, kimeneti kdvetelményei, majd a munkacsoport kiboviilt a szaklétesi-
tésben részt venni kivané felsdoktatési intézményekkel. (Szilagyiné Hodossy Zs, 2005b)

Az ,Okleveles korai inkluziv nyelvfejleszté MA” kidolgozasara vonatkozé terv (mely-
ben az idegen nyelvi szakirany kidolgozdsaban magam is részt vettem) azéta valosigga valt és
akkreditalasra var.

Napjainkban a korai eletkon nyelvi fejlesztés kutatasa rendkiviili figyelmet kap a vilag-
ban, a soknyelvii és sokkultiraja Eurdpaban (Koz6s Eurdpai Referenciakeret, 2002). A korai
nyelvi fejlesztésben kulcsszerepld a megfelelden képzett dvodapedagogus és tanitd. Ahhoz,
hogy egy magyar 6vodapedagdgus és tanitd be tudjon kapcsolédni ezekbe a kutatdsokba, a
végzettsége, tuddsa, diplomaja egyenértéki kell hogy legyen az uniés diplomakkal, és meg kell
felelnie a k6zos eurdpai haromciklust képzésnek. Az alapozé iskolakban az interkulturalitas és
a tobbnyelviiségi kompetencia megalapozésa eurdpai elvaras. Az Eurdpa Tanacs Kozoktatasi.
Bizottsaganak Ko6zos eurdpai Referenciakerete hangstlyozottan emeli ki ezzel kapcsolatban a
gyermekek nyelvtanitisanak szerepét.

Az Eur6pai K6zosségek Bizottsaga uj keretstratégidja megallapitja:

,»A korai életkorban folytatott nyelvtanulds csak akkor eredményes, ha a pedagoégusok
kiilon képesitést kapnak a gyermekek nyelvtanitasara, felkérik a tagallamokat az idegennyelv-
pedagoégusképzés rendszerének feliilvizsgalatira, az életkorhoz illeszkedd nyelvpedagdgus-
képzésre” (Uj keretstratégia a tobbnyelviiség Osztonzésére. Briisszel, 2005. 11. 22. COM
(2005) 596). Jelenleg a korai nyelvfejlesztéssel foglalkozé 6vodapedagdgusok és tanitok fbis-
kolai diplomaval rendelkeznek. Eletkorhoz illeszkedd képzettségiiknek, szakmajuknak megfe-
leld egyetemi tovabbhaladasra mindezidaig nem volt lehetéség a magyar fels6oktatasban, de
egyetemi, foiskolai levelezd nyelvtanéri szakokon a felvételi eljaras soran 2006-ig beszamitot-
tak miveltségteriileti végzettségiiket, az akkreditalt, j bolognai elvarasokhoz igazitott tanitd
szak inditasdig. 2006-t6l a tanitok és ovodapedagdgusok a pedagdgian kiviil nem folytathatjak
tanulményaikat MA - fokozaton.

Az {ij eurdpai felsdoktatasi térségben, amelyhez Magyarorszag is csatlakozott, az egysé-
ges pedagdgusképzés keretében a korabbi fdiskolai tanitd és az dvodapedagdgus szak beil-
leszthet6 a haromciklusu képzési folyamatba gy, hogy a BA-fokozat elvégzése utan a leendd
tanitok és ovodapedagdgusok MA- és PhD-fokozaton életkorhoz illeszked6 diszciplinaris
tanulményokat is folytassanak. Az okleveles korai inkluziv nyelvfejleszté 6vodapedagdgus és
tanité haromciklusu képzési tervezetében a hallgatdk alap, mester és doktori fokozaton késziil-
hetnek fel a gyermekek nyelvi fejlesztésére, az alapozo oktatdsra, a kulcskompetencidk meg-
alapozasara, a korai életkori szakasznak a kutatdsira. A tervezett MA-fokozat nyelvi miivelt-
ségterilleten biztositja a tovabbhaladast alapfokozatrél mesterfokozatra az dvodapedagdgusok
és a tanitok szamara, egyuttal az életkorhoz illeszkedd inkluziv, interkulturalis, interdiszciplinéris,
és két tanitasi nyelvii KER-szerinti nyelvpedagdgus-képzésre és oktatok felkészitésére keres
hianyp6tlé megoldast a magyar felsGoktatasban. A korai nyelvfejlesztés céljat Szildgyiné dr.
Hodossy Zsuzsanna az ELTE-TOFK szervezésében a ,,Két tannyelviiség — pedagogusképzés,
kutatds, oktatas™ ¢. konferenciajan megtartott ,,Az okleveles korai nyelvfejlesztd 6vodapedagégus
és tanitoképzés a magyar felsGoktatasban” c. eldadasiban a kovetkez6képpen foglalta Gssze:

» A sajat kulturalis identitds megerdsitése, a nyelvi hatrany lekiizdése;

e A nyelvi és kulturalis pluralitas felfedezése;

« Az alapvetd nyelvi komponens kezdeti megalapozasa;

« Az alapveté szdbeli interakci6 fejlesztése;

+ A tobbnyelviiség megalapozisa.
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Az idegen nyelvek iskolai oktatasa, a kivanatos pedagdgiai hatékonysag elérésének lehe-
tdségeti és feladatai minden orszagban régéta foglalkoztatjak a szakembereket. Kiilsnésen nagy
hangstly helyezddik a nyelvoktatasra, pl. az Eurépai Uniéhoz valé csatlakozas 6ta, hiszen ott
kovetelményként jelenik meg, hogy a kozosségi polgar legalabb harom unids nyelvet ismerjen
(koztilk az egyik természetesen a sajat anyanyelve) (Unié Fehér Konyve, 1995). Az utdbbi
években-évtizedekben ezért is tapasztalhat6 olyan sok kezdeményezés az idegen nyelvek tani-
tasa terén, kiilonos tekintettel a korai nyelvoktatasra. (Mihaly 1., 2006). A korai inkluziv nyelv-
fejlesztd MA-fokozat a két tanitasi nyelvii altalanos iskoldk szdmara is képez interdiszciplina-
ris képességekkel rendelkezd tanitokat, 6vodapedagégusokat. Az egyre népszeriibbé valo két
tanitasi nyelvii altalanos iskoldkban kizardlag azok a tanit6k tudjdk tanitani idegen nyelven a
tantargyakat; akik altalanos tanitdi és targyi, illetve nyelvi ismerettel rendelkeznek. A tartalom
alapu oktatasban ezen az oktatasi szinten idegen nyelven tanitani képes, interdiszciplinaris
kompetencidkkal rendelkezd tanitokra van igény. Magyarorszdgon a tartalom alapi, illetve
tantargyk6zi szemléletii nyelvoktatds elterjedését mutatja a két tanitasi nyelvii iskolak szama-
nak alland6 novekedése. A két tannyelvii képzés 1987-ben indult, ma mar tobb mint 50 iskola-
ban folyik, de specidlisan erre képzett oktatd nincs. Eddig, az alsé tagozatos oktatisban jelen-
leg, a nyelvi miiveltségi teriileten végz0 hallgatok vesznek részt a két tannyelvii oktatasban,
hiszen 6k nyelvtanitok, és az als6 tagozaton minden targyat tanitanak, igy a targyi szakmai
felkésziiltségiik is megvan. Ha egy egyetemet végzett hallgat6 egyik szakja a nyelv, a masik
szakja pl. torténelem, akkor a jelenlegi helyzetben van lehetdsége a torténelmet idegen nyelven
tanitani. Ez kiilfoldén is gyakorlat, de nem megoldas a két tannyelvii képzésre, hiszen ez egy
kiilon szakma, amire nincs képesités. Az ilyen képzésekre Eurépiban mar vannak példak,
hiszen a legtébb eurdpai orszagban koztiik a kornyezd orszagokban is mesterfokozaton akkre-
ditaltak programokat a bilingvalis, plurilingvalis és interkulturdlis nyelvfejlesztésre képes
pedagogusok képzésére. (Németorszagban ez pl. mar 1989-ben elkezdddott, ahol az
Osnabriicki Egyetem az angol nothinghami egyetemmel kdzdsen inditott Gn. ,,euroteacher”
képzést, majd a 90-es évektdl kezdve Németorszagban egymds utan vezették be az egyetemek
és foiskoldk ezt a jellegii mesterképzést. Az itt végzett hallgatok diplomajat egész Eurdpaban
elismerik, és barhol tanithatnak. (Kohlberg-MeiBner, 1991)

4. Okleveles korai inkluziv nyelvfejleszté mesterképzés

A képzés célja: ,,A tervezett MA fokozat az eurdpai elvardsoknak megfelelé szakmai
kompetencidkkal rendelkezd, az eurdpai kutatasokba bekapcsolodni képes dvodapedagdguso-
kat és tanitokat kivin képezni a korai életkor szdmdra, akik ki tudjak hasznalni a jelenlegi
mobilitdsi lehet6ségeket, szakmai gyakorlatot tudnak végezni a célnyelvi orszagban.”
(Szilagyiné Hodossy Zs, 2005:5). Cél tovabba:

1. Eletkorhoz illeszkedd nyelvpedagogusok; évodapedagogusok és tanitok, leendé doktoran-
duszok képzése MA-fokozaton, a BA-fokozat folytatasaként, akik rendelkeznek a plurilingva-
lis, interkulturélis €s interdiszciplindris korai nyelvfejlesztés, a korai két tanitasi nyelvii oktatas
teriiletén megfelelé nyelvpedagogiai és pedagdgiai szakmai kompetencidkkal, ismeretekkel,
képességekkel, attitlidokkel. .

2. Olyan 6vodapedagodgusokat és tanitokat képezni,

akik képesek a nyelvi és kulturalis soksziniiség innovativ megkozelitésére az egész éle-
ten at tart6 tanulds alapozo szintjén,

akik a kbzoktatas korai szakaszaban képesek az anyanyelvi és idegen nyelvi kommuni-
kaci6s kompetencia megalapozisara és a nyelvi hatrany kezelésére, és

a két tanitasi nyelvi oktatdsra.
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3. Olyan nyelvpedagdgusok felkészitése, akik

képesek a korai életkorhoz illeszkedd specialis tanulmanyaik folytatisdra a PhD — kép-
zésben, és

a tanitokat és dvodapedagdgusokat képzd felsboktatisi intézményekben szakteriiletiikén
oktatoként tevékenykedni.

A kozoktatasban, az 6vodakban és 4ltalanos iskoldkban sziikség van nyelvfejlesztd peda-
gogusokra és tanitokra. A két tannyelvii altalanos iskoldkban, amibdl egyre tobb van Magyar-
orszagon, kizardlag tanitok tudjik idegen nyelven tanitani a sziikséges tantirgyakat.

Megoldast hoz ez az MA a nemzetiségi és etnikai korai nyelvi fejlesztés teriiletén is a
megfeleld szakemberek képzésére. A kidolgozott MA tervezett szakiranyai:

Magyar nyelvi korai nyelvfejlesztés

Nemzetiségi etnikai korai nyelvfejlesztés, és

Idegen nyelvi korai nyelvfejlesztés szakirany.

A képzés felépitése: Okleveles inkluziv nyelvfejlesztd MA torzsanyag

« Elméleti alapozé tantargyak (pl. inkluziv pedagogia és interkulturalis nevelés, Eurdpa

nyelvei és kultarai, Magyar kultura és hagyomanyok stb)

» Szakmai t6rzstantargyak (Alkalmazott nyelvészeti szakkurzusok, nyelvpedagogia stb)

» Kritériumtantargyak (Masodik idegen nyelv, Emelt szintii német nyelvi fejlesztés stb)

+ Diplomamunka

+ Terepgyakorlat

» KotelezGen valaszthatd szakiranyok (Bevezetés a korai inkluziv nyelvfejlesztés szak-

mai hatterébe, korai inkluziv nyelvfejlesztés modszertani hattere stb)

5. Osszegzés

A nemzeti oktatasi rendszerek mindegyikének megvan a maga torténelme, képzési gya-
korlata. Nemcsak az iskolarendszerek ¢s strukturak kiilonbdznek egymastol, hanem a pedagé-
gusképzés (tanitd/tanar) tartalma €s a képzé intézetek is (szervezeti felépitésben, tanterveikben,
oktatasi mddszereiben és kulturalis kornyezetiikben). A pedagdgusok képzése az Eurdpai Ko-
zbsségben kiilonb6zd oktatasi modszerek és stilusok alkalmazasaval folyik, melyek hatterében
eltérd torténeti és kulturalis fejlodési utak allnak. A tanarképzés egyuttal az oktatasi rendszerek
eltérd kovetelményeit, normait is titkrozi. (Eurdpai Bizottsag memoranduma az egyetemi kép-
zésr6l 1991. 133. 134. cikkely). A magyar pedagogusképzés alapveté jellemzoi (érettségi utani
fels6foki képzés, meghatarozéan parhuzamos modell) ,,eurokonformak™. A kultira egészében
valamint a hagyomanyokban gyokerezd egyéb jellegzetességei (képzési tartalmak, az iskolai
tudaskdzvetités sajatossagai) pedig abban az értelemben ,.eurdpai” jelenségek, hogy az EU
valamennyi tagallamat is az jellemzi, hogy taniigyét alapvetéen nemzetallami keretekben és
preferencidk mentén alakitja ki. Az Unié, a tagorszdgok képzési/pedagdgiai hagyomanyai
gazdagsaganak, sokszinliségének megoérzése mellett, elengedhetetlennek tartja e kozos 6rokség
optimalis felhasznalasat. Mar 1988 6ta nétt fokozatosan a nyomas a korméanyok és az Eurdpai
Bizottsag részér6l Eurdpa-orientalt képzések elinditasara, és az eurdpai dimenziok megjelené-
sére és rogzitésére a pedagogusképzés (tandr/tanitd) rendszerében (tanterveiben és kurzusai-
ban). Az eurdpai tudat kialakitisa és fejlesztése szempontjabol fontos a multikulturalis és
multilingvalis nevelés, mivel a jévObeni Eurépai Unién beliili szabad munkavallalas feltétele
sziikségszeriien a multinacionalis nevelés és oktatds. Az ilyen tanirnak, egyéb lényeges képes-
ségek mellett nemcsak megfelelé nyelvtudassal kell rendelkeznie, hanem egy vagy tobb nyel-
ven oktatni is kell tudnia egy vagy tobb tantargyat ugy, hogy kdzben a nyelvet is oktatja. (A
két tannyelvii oktatéhoz hasonldan, de a végzettsége alapjan, a célnyelven egész Eurépaban
oktathatja a szaktargyat. 2004. januar 24-25-én megrendezésre keriilt Lipcsében egy nemzet-
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kozi konferencia a ,Pedagégusképzés Europaban — pedagbgusképzés Eurdpa szimara”
(,,Lehrerbildung in Europa — Lehrerbildung fiir Europa™) cimmel. Ezen a konferencian egyértel-
miivé valt, hogy komoly igény van az oktatasligy meghatarozott egységesitésére Eurdpan beliil,
ami azt jelenti, hogy sziikséges olyan tanarok, pedagdgusok képzése, akik elvileg Eur6pa minden
orszagdban tanithatnak. A nemzetkozi konferencidn kidolgozésra és bemutatisra Keriilt egy mo-
dell, az” Europalehrer” (euroteacher) képzésre, melynek lezarasa egy ,,Master of Arts” bizonyit-
vannyal térténne. A Lipcsei Nyilatkozat dsszefoglalja a szandékot egy mas eurdpai orszagokbol
szarmaz6 kollégékkal egyiitt kidolgozott kzos tanulmanyi programra az ,,Europalehrer” képzés-
re vonatkozdan. Az ityen oktatdt megalapozott eurdpai kulturélis és nyelvi képzés tesz alkalmas-
s arra, hogy megtanitsa az eurdpai eszmét a gyerekeknek és fiataloknak, és meg kell nyernie
Oket az Eurdpai K6zosség kozos céljainak. Ez a képzés a Bolognai Szerzddés sziikségszeri ki-
egészitéseként keriilt elfogadasra. (UniVersum Joumnal Universitit Leipzig Heft2/2004)

A cél, hogy az oktatasi rendszer atalakulasaval megfeleléképpen meg tudjuk kozeliteni
ezt a fajta nyelvpedagogus-képzést, és/vagy részt tudjunk venni valamelyik mar viszonylag jol
bevalt unids-szintll tandr/pedagdgusképz6 rendszerben, tudjuk alkalmazni a mas orszagokban,
gyakorlatban mar kiprobalt, és bevalni latszo6 moédszereket. Az ) MA-fokozat kidolgozasa
megfeleld 1épés ebben az irdnyban.
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NANSZAKNE DR. CSERFALVI [LONA
foiskolai tanar

Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzd Foiskola
Debrecen

Kornyezeti nevelés kisiskolaskorban

A koOrmyezeti nevelés kisiskolaskorban: igény és realitds. A XXI. szdzad nagy kérdése,
hogy az emberiség meg tud-e kiizdeni a globalis tirsadalmi, kornyezeti problémaval.

A XXI. szazad nem képzelhetd el az oktatas tarsadalmi intézményeinek, cél szerinti igé-
nyeinek, tartalmanak és sziikségleteinek alakitisa, modernizacidja, fejlesztése nélkiil. A kordb-

102



bi szdzadokban kialakult és a XX. szdzadban finomodott pedagogiai rendszereknek is valtoz-
niuk kell, ha meg akarunk felelni a kihivasoknak.

A kultira holisztikus volta hivja fel a figyelmet, hogy a fejlédés érdekében az embernek
és a kornyezetének viszonyrendszerét kell atértékelniink, 1) értékeket, szemléletet, megkozeli-
téseket, erkolcsot kell létrehoznunk. Szikséges megvaltoztatni az emberek és szervezetek
viselkedését, s erre négy lehetdség kinalkozik:

1. térvények €s szabélyok utjan,

2. kozosségi folyamatok révén,

3. ismeretszerzés, informaciok, attitiidok révén,

4. értékek, meggy6zodések megvaltoztatdsaval.

A komyezeti nevelésben jelentds az értékvalasztds. Az emberi sziikségleteket figyelembe
vevd nevelés célja: a kdmyezettudatos magatartas, a komyezetért felelds életvitel elésegitése.
Céljai kozott kitlintetett szerepe van a gyakorlatiassagra val6 torekvésnek, hiszen a jévo kihivasai
hatassal vannak a szokasrendszerre, a mentalitasra, az érzelmi viszonyulasainkra életmédunkban.
A gyakorlatiassag nem mas, mint a tényekbdl, Osszefiiggésekbol fakado értékrend kialakitasa. A
jelenlegi iskolai gyakorlatban probléma, hogy az okozatokat igyekeznek elharitani anélkiil, hogy
az okokat feltirnak. A pedagdgiai gyakorlatbdl hidnyzik a jelen és a jové generdcidk, a helyi és
globélis, az egyéni és tarsadalmi, a csoport €s tarsadalmi, valamint ennek alapjan a kiilonb6z6
csoportok érdekeinek kiegyensilyozottsaga, és igy konfliktusok jonnek létre.

A komyezeti nevelés nemzedékek kozotti felelosséget igényel. A kettds szocializaciora
neveltek nem képesek megteremteni a helyes értékek megélésének feltételeit. Korunk valasza a
fennallé problémékra: a fejlesztés. Ugy valik a nevelés kozponti elemévé, hogy kozben az
egyén onkibontakozasit segiti a tevékenységalapu, gyakorlatorientalt munkaszervezési mod-
szereken keresztiil.

A kornyezeti nevelés pedagogiaja attol valik paradigmava, hogy a fejlodéslélektani hatte-
ret: az attitlidok kérnyezeti neveléssel kapcsolatos kialakitasat kisgyermekkorban kell elkezde-
ni. Ez nemcsak iskolai program, hanem olyan paradigma, amely 6vodaskorban kezdédik, és
élethosszig tart. Ehhez figyelembe kell venni a gyermek személyiségének komplexitasat, de
nem lehet megkeriilni a személyiségfejlodési kutatasok relevans eredményeit sem.

Ahhoz, hogy hosszutdvon kialakithat6 legyen a kdrnyezettudatos magatartds, szemlélet-
valtasra lenne sziikség. Jelenleg a kémyezeti nevelés hatékonysidganak legfobb akadélya az
ismerethidny, a pozitiv minta hidnya, a magatartds modositott tirsadalmi megitélése, valamint
a kozosségek egyiittmiikodésének gyengesége.

A komyezettudatos magatartisban nélkiilszhetetlen sszetevd az ismeretek és a cselek-
vési hajlanddésag mellett az egyéni értékek, attitlidok, a kollektiv értékek, tarsadalmi normak,
melyek a tudatossag komponensei.

A komyezeti nevelésben azok a médszerek latszanak hatékonynak, amelyek lehet6vé te-
szik a kétirAnyu interakciot, az ismeretek és a tapasztalatok kozossé valasanak facilitasat. Kiemelt
szerepe van a cselekedve tanuldsnak, mint a tanulds az 6nbizalom-épités gyakorlati mdodszeré-
nek, amely tapasztalatokat €s gyakorlati tdjékozodast nyijt az oktatasban résztvevoknek.

A komyezeti nevelés jellemzdje, hogy interdiszciplinaris jellegii, a mindennapi élethez
és gyakorlathoz ké6t6dik, erételjes a tarsadalmi és k6zosségi iranyultsaga.

Az iskolafejlesztés motorja lehet, elméleti tudasra épit, nem hagyomanyos tanulasi kér-
nyezetet igényel, fontos az 6nallosag, felelosségvallalas, kritikus szemléletet vallal az egyéni,
tarsadalmi értékkel és normakkal kapcsolatban.

Ahhoz, hogy az iskola hozzajaruljon a kérmyezeti nevelés megvalositasahoz, a kovetkezd
elvek és szempontok érvényesiilése sziikséges: a gyakorlatiassag és az alkalmazhat6 tudas
szempontjai, a tartalomtudas és a képességfejlesztés megfelelé aranyanak kovetelménye, a
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képesség és a személyiségfejlesztés szempontjai, a hatékony neveldi kompetencidk sziikséges-
sége, a konstruktiv tanuldsi gyakorlat kdvetelménye, a differencialt fejlesztés és esélyegyenld-
ség szempontjai, a tanuldsi kornyezet és eszkozok hatékonysaganak kovetelménye, a tanulasi
tartalmak komplexitasanak szempontjai. .

Hasznosithat6 a tanuldk érdeklddése. Nagy szerepet kap a tanuldk problémamegoldé ké-
pességének és a tudas gyakorlati alkalmazasanak a fejlesztése. A problémak felismerése, a
tajékozodo és elemzd miiveletekhez sziikséges képességek, a megoldasi probalkozasok, kreativ
megoldasi médok, a személyes és a csoportos dontési képességek gyakorlasa elénydsen segit-
hetik a kompetenciatipus erdsddését.

A tanulok részképességei, érdeklGdése, tanulasi kompetenciak és szokasaik kiilonbozdek,
ezért a tanulési tevékenységek sokfélesége biztositja a személyre szabott, a meglévd részképessé-
gekhez, érdeklodéshez és tanuldsi inditékhoz illeszkedo, differencialt kompetenciafejlesztést.

A kiilonboz6 feladatok €s tanulasi tevékenységek biztositjak a tanulok szocialis és tarsa-
dalmi kompetencidinak fejlesztését, a tarsadalmi érzékenység és felelds allampolgari magatar-
tas elokészitését, a nyitott, befogadd és empatikus személyiség kialakitasat.

A tanuldk személyes attitiidjei, értékrendje, tanuldsi motivécidi a tanulasi folyamat meg-
hatarozo komponensei. A tanulok csoportos tanulasi helyzetekben az egyiittmiikodés verseny-
zési képességeket mozgésitjdk. A tanuldsi modszerekkel eldsegitik a szocidlis kompetencidk
erbsodését. Kiemelt feladat a kiilénbz6 nemii tanuldk érdeklédésében mutatkozé kiilénbségek
kezelése, valamint az életen 4t tarté tanuldsra motivalni.

Képessé kell tenni a tanuldkat a globalis szemléletii gondolkoddsra, a kreativ, kritikai
és alternativ gondolkodas, a modellalkotds fejlesztésére. A kdrnyezeti nevelés az alabbi kom-
petencia-elemeket igényli: rendszerszemléletii gondolkodas, kritikai gondolkodas, kreativ
gondolkodas, a kornyezeti neveléssel kapcsolatos tudaselemek, a globalis, regionalis, nemzeti
és helyi kornyezeti problémak ismerete, a kérnyezeti problémék kévetkezményeinek ismerete.
A komyezeti nevelés kérdéseire a pedagégia 0j valaszokkal, Gj tanulasi programokkal, 0j
taneszkozokkel és j modszerekkel reagal. Uj tanitdsi-tanuldsi stratégiskat sziikséges alkal-
mazni: a kozl6 tanitis-tanulds, a kooperativ tanitds-tanulas, a felfedeztetések és kutatdsok, a
pedagogiai projektek, az interaktiv, alkalmazkodoé tanitas, konstruktiv tanitas-tanulas, problé-
mamegoldé tanitds-tanulas, az Snszabalyozé tanulds, a megértésen alapuld fejlesztés, a cselek-
vésbol kiindul6 gondolkodasra nevelés.

A XXI. szdzad iskoldja az intellektudlis iskola, amely a sziikséges kompetencidk meg-
alapozéasanak szinterévé valik.
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Miihely

BERTA JULIANNA

végzds egyetemi hallgaté

SZTE Bolcsészettudomanyi Kar
Szeged

A roma tanuldk irasbeli szévegalkotasi képességének mérése

Ez a munkam egyetemi szakdolgozatom roviditett véltozata. (Az elkészitésben és megje-
lentetésben nyujtott segitséget koszonom tanaraimnak, Zs. Sejtes Gyorgyinek, valamint B.
Fejes Katalinnak.)

Szakdolgozatomban a roma tanulok irasbeli szovegalkotasi képességét vizsgaltam, amit
azért tartok fontosnak, mert mind az iskolai elémenetelben, mind pedig a késGbbiekben az
irasbeli szévegalkotasi képességnek nagy jelentdsége van. Ezen képesség hianyaban a tanulok
nem; vagy csak nagy nehézségek aran képesek boldogulni. Sziikségesnek tartom a tanuldk
nyelvhasznalatanak feltérképezését, hiszen a pedagogusnak a tanitds megkezdése eltt tiszta-
ban kell lennie azzal, hogy didkjai milyen mértékben képesek hasznalni azt-a nyelvet, melyen a
tanitds torténik. A roma tanuldk szovegalkotasi képességének felmérésére azért van nagy sziik-
ség, mert jelent6s 1élekszamu kisebbségrél van sz6, akik részt vesznek a magyar kdzoktatds-
ban, ezért minden pedagdgusnak fontos tisztaban lennie azzal, hogy mi jellemz6 a roma kozos-
ség gyermekeinek nyelvhasznalatéra.

Szakdolgozatom elején a Magyarorszagon €16 roma kisebbség lélekszamat vizsgaltam, a
‘Kozponti Statisztikai Hivatal 2001-es adatai alapjan: a népszamlalasi adatok szerint 2001-ben
205 720 6 vallotta magét valamely roma csoporthoz tartozonak', és 48 438-an vallottik vala-
mely cigény nyelvet anyanyelviiknek’, melybl 14 233 £5 14 év alatti gyermek’, tehat alapfoki
oktatdsban részesiil. '

A roma népesség nyelvének és nyelvi szocializacidjanak vizsgalatdhoz Biré Boglarka,
Erd6és Kamill, Charles Ferguson, Pdlmainé Orsés Anna, Réger Zita, valamint Torgyik Judit
munkait hasznaltam f51.

Jelenleg a Magyarorszag teriiletén é16 roma kisebbséget nyelvhaszndlatuk alapjan harom
csoportba sorolhatjuk (Biré Boglarka, 2006 és Erd6s Kamill, 1989). Az elsé csoportot alkotjak a
csak magyar nyelven beszél romungrok, a masodikat a magyar és olah cigany nyelven beszéld
olah ciganyok, a harmadikat pedig a magyar és beas nyelven beszélé beasok. Az utobbi két cso-
portra diglosszia jellemz6 (Palmainé, 2006), tehat a két nyelvet, melyet ismemek €s hasznalnak,
egymastol jol elkilonithetd szituaciokban alkalmazzak. Ciganyul az informalis, magyarul pedig a
formalis kornyezetilkkben beszélnek. Mindebbdl kovetkezik, hogy azok a gyerekek, akikre a
diglosszia jellemzd, iskolaskoruk elétt Iényegében csak ciganyul kommunikalnak.

A nyelvelsajatitis a szocializacids folyamat része. A nyelv egyben eszkoze és célja is a
szocializacionak. Réger Zita (2002) munk4jabdl kideriil, hogy két egymastdl jol elkiilonilé
kommunikacidtipus létezik, a helyzetkdzpontl és a gyermekkdzponti. Mig az elsdben a gyer-
mektdl varjak, hogy igazodjon a beszédszitudcidhoz, az utébbiban a szituaciot igazitjdk a gyer-
mek képességeihez. A roma gyerekek nyelvi szocializicidjara a gyermekkdzpontisag jellemzd,

! Kozponti Statisztikai Hivatal 2001. évi népszamlalas 24. A Magyarorszigon bejegyzett kisebbségek adatai.
Budapest, 2004. 8.

2Uo. 34.

*Uo. 13.
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bar ennek latszolag ellentmond az a tény, hogy a roma gyerekeket mar nagyon korai életkorukban
megismertetik olyan beszédmiifajokkal, mely a felndttek beszédére jellemzd, példaul: mese,
torténetek a régmult idokrol, vicc. A gyerekek a mesének lehetnek hallgato6i, de egyes esetekben
6k maguk vélnak a foszereploivé. Mindemellett a roma gyerekek nyelvi szocializacidjara jellem-
20, hogy a gondozo parbeszédet improvizal a gyermekkel, valamint gyakran tesznek fel nekik
tesztkérdéseket. A tesztkérdések jelentdsége a legtobb tarsadalomban megsziinik, amikor a gyer-
mek idGsebb lesz, de a cigany kozosségekben felndtteknek is tesznek fel tesztkérdéseket.

A nyelvi szocializacidhoz az irasbeliséggel valé megismerkedés is hozzatartozik
(Torgyik, 2005), a roma gyermekek azonban a nyelv irott valtozatdval kevésbé keriilnek kap-
csolatba, hiszen kdzosségeikbdl az irott kultira lényegében hidnyzik. Csak az utdbbi évtized-
ben kezdtek el azzal foglalkozni, hogy meséiket lejegyezzék.

Mint ahogyan a fentiekbdl is kideriilt, az irasbeli szovegalkotasi képességnek az iskolai
elémenetelben és a késdbbiekben is nagy jelentdsége van. Az irasbeli és a szébeli szvegalko-
tasi képesség egymassal szorosan &sszefligg, kolcsonosen hatnak egymasra. A szobeli szoveg-
alkotas szabalyai megengedik a lazdbb szerkesztésmodot, az irasbelire azonban a kotottség
jellemz6. Az irasbeli szovegalkotashoz sziiksége van a tanulénak a helyesirasi és grammatikai
szabalyok ismeretére is. Ezen képességek fejlesztése nem csupan a magyar nyelv és irodalom
tantargyak feladata, hanem az Gsszes tobbi€ is. (Nemzeti Alaptanterv, 2007)

Dolgozatomban négy feladatbol 4ll6 irasbeli szovegalkotasi tesztlapot toltettem ki két al-
taldnos iskola tanuldival, dsszesen 202 nyolc-tiz év kozotti didkkal. Azért ezt a korosztalyt
valasztottam, mert elsésorban arra voltam kivancsi, hogy a gyerekek milyen képességekkel
érkeznek az iskolaba, és hogy a roma és nem roma tanulok kozott az irasbeli szovegalkotasi
képesség teriiletén van-e kiilonbség.

A két iskola tanuléinak megoszlasidban nagy volt a kiilonbség, hiszen a kunagotai altala-
nos iskoldba jaré nyolc-tizéves tanuldk 24%-a roma szarmazasi, mig a kiskundorozsmaiba
jaroknak 11 %-a.

A feladatlap els6 feladataban 4-6 mondatbdl all6 torténetet kellett irniuk egy altaluk valasz-
tott képsorrdl. A tanuldknak harom darab harom képbél 4116 képsorbdl kellett valasztaniuk. (Ez a
feladattipus igen kedvelt vizsgédlati eljards, vo. példaul B. Fejes, 1981). A masodik fe-
ladat négy részfeladatra tagolodott. A gyerekeknek az volt a feladatuk, hogy két mondatot kap-
csoljanak Ossze eggyé, mégpedig uigy, hogy harom megadott kotdszd koziil kivalasztjdk a megfe-
lelét, és elkeriilik a felesleges sz6ismétlést. A harmadik feladatban harom mondatot kellett érte-
lemszeriien folytatniuk a tanuloknak. A negyedikben pedig mondatokat kellett sorba rendezniiik.
A feladatokban kzos, hogy nagy hangsily van az ok-okozati kapcsolatok meglatasan.

A feladatok megoldasi ardnyat tekintve, ahogyan az a lenti grafikonrdl is leolvashato,
kezdetben nagy kiilonbség volt a két iskola tanuldi kozott.

A feladatok megoldédsi ardnya a kundgotai és a kiskundorozsmai iskoliban

Bikunggotsi ditaidnos )

ishola 50% 72,30% 95.20%
|iiskundorozsmai . )
attalanios iskola 73,10% 54,80% ST%
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Az eredményekrdl beszélgettem az iskolaigazgatoval és a kozség foglalkoztatast szerve-
26 menedzserével. Mindketten azon a véleményen voltak: a javulas hatterében az allhat, hogy a
tanulék motivaltak voltak arra, hogy jol teljesitsenek az iskoldban, a pedagoégusok pedig szak-
mailag felkésziilten foglalkoznak veliik.

Ezekbdl az eredményekbdl azonban még nem deriil ki, hogy a roma tanulok hogyan tel-
jesitettek. Ha ezt kiilon vizsgaljuk, akkor azt latjuk, hogy Kiskundorozsman a nem roma tanu-
16k 88%-a oldotta meg a feladatokat, a roma tanuléknak csupin a 40%-a. Kunagotan viszont
ez az ardny 71% és.75%. Az eredmények hitterében jelentds szerepe van annak, hogy a
kunagotai 4ltaldnos iskoldba jaré roma tanuldk romungrék, a kiskundorozsmaiak pedig oldh
ciganyok. Tehat a kunagotai gyerekek csak magyarul beszélnek, a kiskundorozsmaiak pedig
iskolaba keriilésiik elott tébbnyire csak ciganyul.

Az elsb feladatban tehat egy 4-6 mondatbol all6 szoveget kellett alkotniuk a tanuloknak.
A feladatot a tanulok 22%-anal nem tudtam értékelni, mert vagy nem készitette el, vagy nem
egyetlen kivélasztott képsorrdl irt, vagy olvashatatlan volt a tanulé irdsa. A feladat nagyobb
aranyban volt értékelhetetlen a roma tanuldk kdrében, mint a nem romakéban, és a romak
kozill is az olah cigany szdrmazasuak teljesitettek gyengébben.

A feladat értékelése sordn megnéztem, hogy a tanuldk képesek voltak-e az §sszefligge-
sek meglatasara, élményszerien fogalmaztak-e, az egy-egy tanulé altal alkotott mondatok
szamat, a mondatok logikai felépitését, modalitasat és szerkezetét.

a) Az bsszefiiggések meglatasara a tanulok 90%-a képes volt.

b) Az élményszeriiség betartdsira a roma szarmazasi tanuldk jobban ligyeltek, mint a
nem romak.

¢) A mondatok szamat tekintve az osszehasonlitasbol kideriilt, hogy Kundgotin a roma
szArmazasu tanuldk jobb eredményt értek el, mint a nem romak, hiszen 6k atlagosan 4 monda-
tot alkottak, mig a nem romék 3-at. Kiskundorozsman azonban a roma szdrmazéas\ tanulok
eredményei messze elmaradtak a nem romakétol, hiszen a nem romdk atlagosan 5,6 mondatot
irtak, mig a romak 3-at. Az életkor el6rehaladtaval a tanuldk egyre t6bb mondatot alkotnak, és
a mondatok szerkezete is bonyolultabba valik, gyakrabban hasznalnak §sszetett mondatokat.

d) A mondatok logikai felépitését vizsgalva kideriilt, hogy az olah cigany szdrmazasu tanu-
16k szdvegei lazabb szerkesztésiiek, mint a romungroké. Ez az alabbi példakon is szembet(ind:

., Reggel 7:59-kor keltem fel. Nagyon sietnem kellett, mert 8 orakor van becsongé.
Ezért pizsomdban mentem el az iskoldba. 8:19-perckor értem oda. Bekopogtam.
Aztdn a taniténéni azt mondta — gyere csak be. En bementem elnézést kértem a
taniténénitil és harom Otost vittem haza azon a szép napon.” (9 éves romungro
szarmazasu kislany)

., Folkeltem és nyulkozdtam. Bementem az iskoldba és majdnemel késtem. Anyukdm
bejottértem az iskoldba.” (9 éves olah cigany szdrmazasu kislany)

Mindez abbdl kévetkezik, hogy a cigidny nyelv hasznalata kihat a magyarra is. A cigany
nyelvre egyszeriibb szerkezetek és szegényesebb szokincs jellemz6, mint a magyarra.

¢€) A mondatok modalitasat tekintve leggyakrabban kijelenté mondatokat hasznéltak a tanu-
16k az események leirdsaban, de néhany esetben hasznaltak kérdé és felszolité mondatokat is.

f) A roma tanulok az §sszetett mondatok hasznalatat elonyben részesitették az egyszerii
mondatokkal szemben, bar §sszetett mondataik gyakran tilzottan bonyolult szerkezetiiek, igy
nehezen érthetdek.

g) Az egyszerli mondatok szerkezetét tekintve a roma szarmazasi tanulék mondataira
jellemz6, hogy gyakran csak a predikativ szerkezetet tartalmazzak, esetleg tirggyal vagy hata-
rozoval bovitik, jelzés szerkezeteket nem hasznélnak.
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h) A tanuldk Gsszetett mondatai nagyobb szazalékban alirendel6 Gsszetett mondatok. A
mellérendeld Osszetételek koziil csak a kapcsolatost és néhdny esetben az ellentétest hasznal-
jak. Az alarendel6 Gsszetett mondatok koziil leggyakrabban a targyi és a hatirozoi fordul eld a
szovegeikben.

Osszegezve elmondhatd, hogy a roma tanulok nagyobb szamban alkotnak Gsszetett mon-
datokat, mint egyszeriieket, de az altaluk alkotott §sszetett mondatok gyakran nehezen értel-
mezhetdek. Szévegeikben nem torekszenek a valtozatossagra, a kijelentd mondat hasznalatatél
csak néhany kivételes esetben térek el. Mondataikat jelzok hasznalatdval nem szinesitik.

A masodik feladatban két mondatot kellett dsszekapcsolniuk a tanuléknak gy, hogy be-
illesztik a megfelelé kotdszot, és a felesleges szdismétiést elkeriilik. A feladat célja az volt,
hogy kideriiljon, a tanulék mennyire latjak az ok-okozati Gsszefiiggéseket, illetdleg, hogy
ismerik-e a kotdszavak jelentését. A feladat megoldasi ardnyét tekintve itt is nagy kiilonbség
tapasztalhaté a két intézmény tanuléi kozott, Kundgotan a romak és nem romdk kdzel azonos
teljesitményt mutattak (89%, 87%), Kiskundorozsmén azonban a roma tanulék teljesitménye
jelentdsen alatta maradt a nem romakénak (77%, 97%). Valdjaban azonban ezek az eredmé-
nyek félrevezetdk, mert bar a gyerekek megoldottak a feladatot, 50%-ban hibasan oldottak
meg. Félreértelmezték a feladatot, vagy nem irtdk le csak az egyik tagmondatot, vagy egy
harmadikat alkottak. A roma tanuldk teljesitménye alatta marad a nem romékénak, a roma
tanuléknak csupan 35%-a volt képes helyesen megoldani a feladatot.

A harmadik feladatban a gyerekeknek harom megkezdett mondatot kellett folytatniuk ér-
telemszeriien. Mindhdrom mondat ugyanigy kezd6dstt. A harom mondat kozott az eltérés
abban volt, hogy mindharom mas-mais kotbszéval folytatédott. Ahhoz, hogy értelemszertien
tudjak folytatni a mondatokat, a tanuldknak tisztaban kellett lenniiik a k6tszavak jelentésével.
Ebben a feladatban szintén érteniiik kell az ok-okozati kapcsolatokat, errl a kotdszavak helyes
hasznalata vall. Az els6 mondatban az ezért k6t6sz6 szerepelt, mely egy kovetkeztetd utotagi
tagmondatot vezet be. A masodik mondat am kotOszava egy megszorito ellentétes mondatot
vezetett be, az utols6 mondat és kitbészava pedig egy egyszerii kapcsolatos mellérendelést. A
két iskola k6zétt szintén megjelenik a kiilonbség, de Kundgotin a romak jobban teljesitenek,
mint Kiskundorozsmaén.

A kovetkezteté utdtagh mondatokat folytattdk a legnagyobb aranyban helyesen a tanu-
16k, ezt kovette az egyszerii kapcsolatos, majd a megszorito ellentétes mondat. A kdvetkeztetd
¢és a kapcsolatos mondat folytatasa kozott nincs lényeges kiilonbség, de a megszoritd utotagi
ellentétes mondatot a tanuloknak csupan 25%-a volt képes értelemszeriien folytatni. Mindeb-
bol azt a kbvetkeztetést vontam le, hogy a megszoritd utétagu ellentétes mondat dm kotdszavat
a nyolc-tiz éves tanuldk dont6 tobbsége nem ismeri.

Az utolsé feladat harom részfeladatra tagolodott. A gyerekeknek elébb harom, majd hét,
végiil ismét harom mondat helyes sorrendjét kellett megéllapitaniuk. Ennek a feladatnak a
megoldasakor szintén nagy sziikségiik volt a tanuldknak az ok-okozati kapcsolatokat felismerd
képességiikre. Szintén kiilonbség van a két intézmény kozott, de az eredmények egydntetiien
gyengék, hiszen a tanuloknak mindéssze 50%-a volt képes sorba rendezni 3- mondatot,10%-a
pedig hetet. Tehét a logikai kapcsolatokat nehezen latjak meg, mindebbdl kovetkezik, hogy
nehezen fejezik ki magukat, és nehezen értik meg, amit mondanak nekik.

Az irasbeli sz6vegalkotdshoz a helyesirds is szorosan hozzitartozik. A feladatlapban a
tanulok helyesirasat vizsgalva szembetiind volt, hogy a tanuldk 3%-anak nem tudtam értékelni
a munkajat, mert nem voltam képes elolvasni az irasat. A tanulok gyakran kis kezd6betiivel
kezdik mondataikat, tagmondathatarokat nem jellnek. Szintén jellemzd helyesirdsukra, hogy a
kett6z6tt massalhangzokat nem jelolik, a hosszi maganhangzokrol gyakran lefelejtik az ékeze-
tet, illetve szavakat egybeimak, vagy betiiket hagynak ki a szavakbdl. A roma és a nem roma
tanul6k teljesitményében ebben az elemzési szempontban nem lattam kiilonbséget.
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A feladatlap segitségével részben bizonyitottam, részben pedig cafoltam eredeti feltevé-
semet. Ugyanis a roma szarmazasi tanulok egy része valdban lényegesen gyengébb teljesit-
ményt mutatott, mint a nem roma szarmazasuak. Masik résziik azonban helyenként jobb ered-
ményt produkalt iskoldja nem roma szarmazasu tanuléihoz képest. Osszefoglalva tehat: ahhoz,
hogy a roma tanuldk az iskolai életben sikereket érjenek el, sziikkség van az integracidjukra és a
megfelel6 pedagdgiai modszerekre. Az eredményekbdl lathatd, hogy a tanuldk irdsbeli szoveg-
alkotasi képességét sziikséges fejleszteni annak érdekében, hogy jobb eredmények elérésére
legyenek képesek.

Csak megismételhetem: az irasbeli és a szobeli szvegalkotasi képesség dsszefligg egy-
massal, kdlcsondsen hatnak egymasra, tehat ha a szdbeli szovegalkotasi képességet fejlesztjik,
akkor fejlédni fog az irasbeli is. A szobeli szévegalkotasi képesség barmelyik oran fejleszthe-
t6. Fontos, hogy a gyerekek minden 6ran lehetdséget kapjanak megszoélalasra, a szovegalkotas
gyakorlasara. Minden magyar nyelv és irodalom 6ra elejére beiktathat a pedagdgus egy-egy
olyan gyakorlatot, mellyel hosszabb tdvon a szovegalkotisi képességet erdsiti, példaul
helyesejtési vagy helyesirasi gyakorlatokat. Meglatdsom szerint fontos, hogy a feladatok jaté-
kosak legyenek, hiszen a gyerekek nagyobb kedvvel vesznek részt a munkaban, igy pedig a
fejleszteni kivant teriilet is nagyobb mértékben fejlodik.

Ahhoz, hogy a kétnyelvii roma tanulék magyar nyelvi képességei is fejlédjenek, sziiksé-
ges nyelvi integraciojuk. (Persze kiilon kérdés sajat nyelvi és kulturdlis hagyoméanyaik meg6r-
zése, apolasa is.) A roma gyerekek nyelvi integracidjat az 6vodai nevelés segitheti hatékonyan,
hiszen az vodaban az 6vondkkel €s kortarsaikkal is magyar nyelven beszélhetnek, ezaltal tobb
alkalmuk van a magyar nyelv gyakorlasara az iskolakezdés eldtt. A megfelelé mintaadas na-
gyon fontos. Ehhez azonban sziikséges, hogy a gyerekek jarjanak 6vodiba. Amennyiben nem
részesiiltek 6vodai nevelésben a kétnyelvii roma tanulék, iskolaba lépésiikkor eleve hatranyban
lesznek kortarsaikhoz képest. Ezt a hatranyt azonban csdkkentheti az iskolai nevelés és oktatas.
Fontos, hogy a tanuloknak legyen minél tébb alkalmuk gyakorolni a magyar nyelvet. Ameny-
nyiben lehetdség van ra, akar szabadidés foglalkozas keretén beliil is. Ezeken a foglalkozaso-
kon a gyerekek optimalis esetben vegyesen vesznek részt, igy elésegithetjiik szocialis és nyelvi
integracidjukat egyarant. Mint mar utaltam ra, a gyerekeknek nem kell lecserélniiik anyanyel-
viiket, csupan meg kell tanulniuk a magyar nyelvet olyan mértékben haszndlni, hogy képesek
legyenek altala az iskolai életben a megfeleld szinten kommunikalni.
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SEBESTYENNE KERESZTHIDI AGNES
adjunktus

Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti Kar
Jaszberény

Az anyanyelv €s a német nyelv hasznalata a tanit6i beszédben

1. Bevezetés

A tanulmany egy kvalitativ, feltard jellegii kutatist ismertet, amelynek célja megtudni,
hogy az als6 tagozatos németérakon mikor, milyen nyelven beszél a pedagogus, hogyan alakul
a célnyelv és az anyanyelv hasznalata az 6ran. A kutatas osztilytermi megfigyelésekre épiil, a
megfigyelt als6 tagozatos német nyelvi 6rdkon szerzett, a témaval kapcsolatos tapasztalatokat
foglalom Gssze. Nem ez az els6 helyzettanulmany, amely az dérai nyelvhasznalatot vizsgalja
idegen nyelvi 6rakon hazankban (lasd Nikolov 1999, 2008, Csizér 2003). Ezekben a vizsgala-
tokban az 6rai nyelvhaszndlat csak egy a megfigyelési szempontok koziil, a kutatasok célja az
osztalytermi valdsag jellemzése, és a vizsgalat els6sorban az angol nyelvi 6rikra terjedt ki. A
tanulék nyelvhasznalatat Nikolov (2000) vizsgalta részletesen angolordkon péros és csoport-
munka soran, melynek eredménye szintén érdekes tanulsaggal szolgal.

2. A kutatas elméleti hattere

Amiota ember létezik a F61don, azéta k6zol, kifejez valamit, azaz kommunikal. A kom-

munikicié valamely formaja az életiink minden pillanatiban jelen van. De mit is jelent ez a
“kifejezés?

A kommunikicié latin eredetl sz6. Az Idegen szavak és kifejezések kéziszotaraban
(1994) a kovetkez0 szomagyarazatot talaltam: ,,1. tajékoztatas, (hir)kézlés 2. inf informaciok
kozlése v. cseréje vmilyen erre szolgdld eszkdz, ill. jelrendszer (nyelv, média, gesztusok stb.)
atjan”. A kommunikacié tehat tajékoztatast, kozlést, felhivast, informacidcserét jelent, amely
lehet verbalis vagy nem verbalis, illetve tudatos vagy nem tudatos.

A kommunikaci6 olyan folyamat, amelynek sordn egy adott *iizenet’ eljut az {izenet kibocsa-
tojatol (ado) az iizenet vevdjéhez (vevd), vagyis az adé gondolatait, érzelmeit masok altal felis-
merhet$ formajuva teszi, a vevd pedig a kapott jelzésnek jelentést tulajdonit. Ahhoz, hogy az
iizenet sikeresen eljusson, sziikség van egyrészt egy olyan kozos jelrendszerre (kod), amelyet mind
az add, mind a vevd ismer, masrészt a két fél kozott valamilyen kapcsolatra, kizegre (csatorna).

A tanitési Ora, a tanar-diak interakci6 is egyfajta kommunikacio, amely a kdznapi kommu-
nikaci6tol eltérd sajatossagokkal rendelkezik. Wardhaugh szerint: ,,Bizonyos tarsalgastipusoknak
6nalld neviik van, mert specidlis modon hasznalnak benniik bizonyos eljarasokat, ilyenek példaul
a tanitds, a meginterjuivolds, a vallatas. Vagyis bizonyos koriilmények kozott azoknak az eljara-
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soknak egy részét, amelyeket 4ltaldban hasznalnak a tirsalgasban, vagy nem hasznaljak, vagy a
»normalisnak« tekintettdl nagyon eltéré ardnyban hasznaljak” (Wardhaugh 1995: 276).

A tanitas rengeteg beszéddel jar, a tanulas-tanitas szervezésében a tandr beszéde a leg-
fontosabb eszkoz. Az osztilyban a fejl6d6 szemléltetd eszkozok ellenére még mindig a beszélt
nyelv az elsédleges médium (Antal 2005). A tandr iranyitja a beszélgetést, ,,6 hatarozza meg a
témavalasztast, a szoatadast, st a tarsalgas kezdetét és befejezését is” (Wardhaugh 1995: 276).
A tandr tuigyel arra, hogy senki ne térjen el a targytél, ne legyenek elkalandozasok. A beszédjog
csak a tanart illeti meg, vagy az 4ltala kijelSlt személyt. A tanar a tanterem uralkoddja, 6 az
egyetlen, aki kiilon engedély kérése nélkiil is mozoghat a teremben, megszoélalhat, véleményét
elmondhatja, kérdezhet. A tanarok a kérdéseket arra hasznaljak, hogy igy motivaljak a tanul6-
kat, mérjék a tudasukat, és segitsék a gondolkodast, az elemzést vagy az informacidszerzést. A
kérdések nagyon sajatosak, hiszen a legtobb esetben a pedagbgus mar tudja a vilaszt, és a
valaszadas célja, hogy az Osszes résztvevd javara szolgadljon (Wardhaugh 1995). Fischer (1999)
megallapitasa szerint azonban az a szerepiik, hogy az intellektust miikddésbe hozzik, a tanulé-
kat gondolkodasra serkentsék, nem mindig valdsul meg, mert sok tanari kérdés gétolja az intel-
lektualis aktivitast, és felmenti a tanulokat a gondolkodasért tett erdfeszitések kényszere alol.
A tandrok tobbsége olyan zart, tényszerli kérdéseket tesz fel, amelyekre készen van a helyes
valasz, egyaltalan nem Osztonéznek gondolkodasra. A tandrai tirsalgds a tanar és a didkok
egyiittmiikddésén alapszik, a jelenlévOk nagy szdma miatt azonban nem feltétleniil sz6lal meg
mindenki az oran, észrevétleniil kiviil is lehet maradni a tanorai tarsalgason. A tandrai kommu-
nikaci6 célja meghatarozott ismeretatadas, készség-, képességfejlesztés, a tanuld tuddsanak
eldsegitése, ellendrzése, fegyelmezés, értékelés, vagyis pedagdgiailag szabalyozott, pedagégiai
céloknak alavetett, igy a pedagoégus kommunikicibja tervezett, és az iranyitott figyelemre
tamaszkodik (Zrinszky 2002).

De mirél is kommunikalnak a résztvevdk az iskolai kommunikécidéban? Leggyakrabban
a tananyagroél, valamely szaktargyi kérdésrdl, esetleg munkaszervezés, értékelés vagy fegyel-
mezési probléma van a tirsalgas kdzéppontjdban. A pedagogiai szituacidé intézményességét
tekintve a téma nagy vonalakban az alabbi lehet (Dornbach 1999):

A téma:
intézményhez kotodo nem intézményhez kot6dé privat
) kozérdeki
tanorai nem tanérai
pl. szervezés vagy hirdetés stb.
szaktargyi nem szaktargyi
fegyelmezés munkaszervezés egyéb

pl. adminisztrativ

A tanora egy bonyolult kommunikacios tér (Herbszt 2004), amely a pedagégus részérdl
nagyfoki figyelemmegosztast kivan, mert mikdzben éppen figyel az aktualis beszélgetd part-
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nerére, az osztily egészére is figyel. Kérdez, feladatokat, utasitasokat fogalmaz meg, értékel,
esetleg fegyelmez, vagyis a pedagégus minden megszélalasaval valamilyen cselekedetet, mas
szdval beszédaktust hajt végre. A beszédaktus nyelvi cselekedeteink legkisebb, 6nallé funkci-
o6val bird egysége (Szili 2004). A sikeres nyelvtanulas/nyelvtanitis szempontjabol fontos annak
tisztazasa, hogy mire hasznaljuk a nyelvet, milyen célokat szolgal a beszéd, mit probal elémi
az ember, amikor egy mondatot kimond, milyen beszédfunkcidkat killonboztetiink meg. Jelen
dolgozatban a tanité szemszogébol vizsgilom meg az anyanyelv és a célnyelv hasznalatat a
németoéran eléfordulo beszédfunkcidk soran.

Az idegen nyelv kizérélagos hasznédlata ma mar nem kdvetelmény, de ajanlatos (Klippel
2000). Hiszen a didk minél tobbet hallja az idegen nyelvet, annal gyorsabban megszokja az
ismeretlen hangokat, annal hamarabb megérti a tanéri beszédet. Hasznaljuk az idegen nyelvet
az 6rai munka megszervezésekor, egyszerii utasitisok megfogalmazasakor, fegyelmezésre,
dicséretre, valodi informacid kozlésekor. A tandran eléforduld kommunikécids helyzetek ki-
hasznalasa hozzajarul a didkok nyelvi fejlédéséhez. Nem lesz eredményes a nyelvoktatds, ha
csak a nyelvi gyakorlatok elvégzésére korlatozddik az idegen nyelv hasznélata, és minden mas
esetben az anyanyelvhez nyilunk vissza. Kialakulhat a tanulékban az az érzés, hogy a nyelv
inkabb tananyag, mint valédi kommunikacids eszkoz. Klippel (2000) ugy fogalmaz, hogy
annyi idegen nyelv, amennyi lehetséges, és annyi anyanyelv, amennyi sziikséges.

3. A vizsgalat
3.1. A vizsgalat célja

A tanulmany célja, hogy megvizsgalja, mikor milyen nyelven beszél a nyelvtanité 1-4.
évfolyamon németéran. Osztilytermi megfigyelésekre tAmaszkodva szeretném felmérni, hogy
az alsé tagozatos németoran mire és milyen aranyban hasznilja a tanité a német, illetve a ma-
gyar nyelvet, és az utasitisai megértésében milyen mdédon timogatja a didkokat. A kovetkezd
kutatési kérdésekre keresem a valaszt:

¢ Hogyan jellemezhetd a pedagdgusok és a didkok nyelvhasznélata?

e Milyen ardnyban hasznaljék a tanitok az anyanyelvet és a célnyelvet?

¢ Mire hasznaljdk a magyar és a német nyelvet?

¢ Hogyan segiti a pedagdgus a gyerekeket a megértésben?

3.2. Az adatgyiijtés eszkozei

Az adatgylijtés oramegfigyelésekre épiil, amihez késziilt egy strukturdlt megfigyelési
szempontokat tartalmaz6 megfigyeldlap. Ez két részbdl all, egy dravazlatbdl és egy magyar
nyelvii, a megfigyelt orara vonatkozo kérddivbdl. A kit6ltése is magyarul tortént.

3.3. Az adatgyiijtés menete

Az adatgyiijtést 2008/2009-es tanév tavaszi félévében 15 harmad- és negyedéves német
miveltségteriiletes hallgaté végezte kéthetes, illetve kéthonapos kotelezd tanitasi gyakorlatuk
soran. Egyenként 3 6rat figyeltek meg abban az iskolaban, ahol a hallgatok a kotelezd tanitasi
gyakorlatukat toltotték. A kutatdsba a hallgatok lakohelyén vagy annak kozelében talalhato,
15, els6sorban vidéki, kisvarosi, illetve falusi iskola keriilt be. A megfigyelni kivant nyelvtani-
tokat az adatgyiijt6k valasztottak ki. 3 hallgato 2 pedag6gus megfigyelésére is vallalkozott. Az
oramegfigyelés elbtt a hallgatok altaldnossagban tajékoztattak a pedagdgusokat a kutatas célja-
rol, de a konkrét megfigyelési szempontokat nem ismertették. A hallgatok feladatul azt kaptak,
hogy a megfigyelés alatt jegyezzék le, amilyen pontosan csak lehet a pedagégus mondatait, ha
magyarul beszélt, akkor természetesen magyarul, ha németiil, akkor német nyelven. Az éra-
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megfigyelést kovetden a hallgatok a feljegyzett szobeli megnyilvanulasok mellé irtdk annak
céljat. Osszességében 15 hallgaté 15 iskolaban 18 pedagdgus kozremiikodésével 54 németorat
figyelt meg.

1. évfolyam 2. évfolyam 3. évfolyam 4. évfolyam
orak szama . 7 7 12 28

1. szamu tablazat: A megfigyelt ordk évfolyamok szerinti eloszlésa

A fenti tablazat a megfigyelt 6rak évfolyamok szerinti megoszlasat mutatja. Mivel sok
helyen az iskola 4. osztilytdl inditja a nyelvi programot, ezért kimagaslo6 az ott megfigyelt 6rak
szama. Sajnos sem magno-, sem videofelvételre lehetdség nem volt.

4. Eredmények

Holl6 Dorottya szerint a j6 nyelvtanitas egyik alapelve, hogy az 6ra nem a nyelvrél, ha-
nem a nyelven szdl, és gondos mérlegelés eredménye, hogy mi, mikor és miért hangzik el
magyarul, (Holld, 1996: 168) illetve idegen nyelven. Kiilondsen a kisdidkok esetén fontos a
tanari minta. :

4.1. Nyelvhasznélat

A megfigyelt tanitok tobbsége német nyelvil 6ravezetésre torekedett, de egyetlen peda-
gogus sem vezette végig Ordjat idegen nyelven. 2 pedagdgusnil pedig az anyanyelv hasznalata
dominalt, kizarélag magyar nyelvii instrukcidkat adtak, németiil csak egy-egy konkrét feladat
kapcsan beszéltek.

De mire is hasznéljik az anyanyelvet €s az idegen nyelvet a pedagégusok németéran?

4.2. Az anyanyelv

Az anyanyelvet a megfigyelt 6rakon a pedagégusok nyelvtani jelenség tudatositasara, fe-
gyelmezésre, a jelentés tisztdzasara, szokincs ellendrzésére, hazi feladat kijelslésére, olvasisér-
tés ellendrzésére €s munkaszervezésre hasznaltik.

A fegyelmezés kizarélag magyarul tortént, pedig ki ne értené a tanar elégedetlenségét a
szituaciobol, a hanghordozas és a helyzet 6sszevetésébdl. Az 6rai munka megszervezésére,
példaul a csoportok kialakitisakor is vétek az anyanyelv hasznalata, hiszen szemléltetéssel
konnyen a gyerekek tudtara lehet adni, mit is szeretne a pedagogus.

A megfigyelt 6rdkon az olvasott széveg €rtését €s a szokincs elsajatitasat kizarolag ma-
gyarr6l németre vagy német nyelvrol anyanyelvre torténd atiiltetéssel ellendrizték. A tanarok
egyike sem hasznalt testbeszédet a feladatok szemléltetésére, az 1j szavak értelmezésére. A
mimika, a gesztusok, a hanglejtés adta Iehetségekkel sem éltek.

Mindent egybevetve a megfigyelok egyetértettek abban, hogy a pedagdégusok sokkal
tobbet hasznaljak a magyar nyelvet németorakon, mint ahogy ez sziikséges lenne.

4.3. Német nyelv hasznalata

Kizarolag német nyelvii formakkal taldlkoztak a megfigyel6k tidvozléskor és elkGszo-
néskor. Még az a két pedagdgus is idegen nyelven kdszontotte a didkokat €s biicsizott el t6lik,
akiknek az dravezetésére a magyar nyelv volt a jellemz0. 'Guten Tag, Kinder’, 'Tschiiss’
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4.4, Német — magyar nyelvhasznélat

A német és a magyar nyelv kdzel azonos ardnyli hasznalata volt megfigyelhetd utasita-
sok megfogalmazisakor. A megfigyelok megallapitisa szerint igen jellemzd stratégia volt
németdrakon, hogy a pedagégus elmondta németiil az utasitast, majd pedig azonnal elismételte
azt magyarul, id6t sem hagyva a gyerekeknek. 4 pedagégus esetében ez annyiban viltozott,
hogy a feladat német nyelvii ismertetése utan megkértek egy didkot, hogy mondja el magyarul,
mit is kell csindlni. A megfigyel6k Ggy vélik, ez gondot okozott a kisdidkoknak. Természete-
sen segitségre van sziikségiik ahhoz, hogy az idegen nyelvi kbzléseket megértsék, de a magyar-
ra torténd forditasnak kellene az utolsé helyen éllnia. Sok esetben a jelentés a szituiciobol
kikovetkeztethetd és a gyerekek tudjak, hogy mit kell tenni, vagy 14tva tarsai reakcidjat, az is
tudja k6vetni az utasitast, aki nem értette a tanitéi beszédet. Ha sziikséges, természetesen a
tanar mozdulattal, mimikaval kisérheti az utasitast, ami egyértelmiivé teszi a jelentést.

A tanitdk a tanulék munkajanak, teljesitményének értékelésekor is igénybe vették mind-
két nyelvet. Megfigyelhetd az a tendencia, hogy németiil igen révid az értékelés, gyakran csak
egy szavas ‘Sehr gut’, 'Gut’, 'Prima’, 'Super’ esetleg rovid témondat: ’Ihr habt gut
gearbeitet’. Az anyanyelven torténd értékelés sokkal hosszabb és részletesebb volt. Az esetek
tobbségében a német dicséretet, egy bovebb magyar nyelvii kdvette: Toll. Super. Nagyon szé-
pen dolgoztdl. Orilok. Ldtod fog ez menni’.

Két esetben egy kézlésen beliili kodvaltast is megfigyeltek a hallgatok: ‘Soroljuk fel a
napokat, natiirlich deutsch.’ *Offnet die Biicher, a huszadik oldalon.’

4.5. Osszbenyomis

A megfigyel6k kivétel nélkiil arra a megallapitasra jutottak, hogy a tanit6 beszéde uralta
a nyelvorat, a tanitok egyértelmiien tobbet beszéltek, és ez megkérddjelezi a kommunikacio-
k6zpontisagot. Két megfigyeld azt is megjegyezte, hogy a tanité nem hagyott id6t a gyerekek-
nek a kérdésre adandé lehetséges vilasz dtgondolasira. Ha a tanulé nem valaszolt azonnal, a
tanitd maga kezdte mondani a valaszt lassan, és a didknak gondolkodas nélkiil csak utana kel-
lett mondania. Az egyik megfigyelé még hozzafiizte, hogy ez 6t is rettenetesen zavarta annak
idején németoran. A nyelvordkra is érvényes Fischemek (1999) azon megallapitisa, hogy ha a
vélasz nem sziiletik meg egy masodpercen belill, a tanar maris beavatkozik, megismétli vagy
ujrafogalmazza a kérdést, jabb kérdést tesz fel, vagy egy masik gyereket kérdez. A mi ese-
tiinkben a tanité megadja a kész vélaszt, €s a didknak nincs més dolga, mint a valaszt elismé-
telni. Hiaba tiinik egyszeriinek a kérdés, egy sszetett folyamat jatszodik le a didkban, hiszen
meg kell értenie az adott kérdést, és eld kell hivni a megfeleld valaszt, amely még nem rogziilt
teljesen. Egyetértek Fischer tanacséval: , Ha kérdeziink, meg kell tanulnunk a csend értékét.”
(Fischer, 1999: 36)

Osszegzés

A kutatassal kapcsolatban tennem kell egy kritikai megjegyzést. Az dOrakat technikai
okokbdl nem vettiik sem magndra, sem videéra, illetve a megfigyelok megéllapitasait nem volt
lehetdségem ellendrizni, hiszen az 6ran nem voltam jelen. A kutatis nem tekinthet6 reprezen-
tativnak, hiszen Osszesen 15 vidéki iskolat érint, és az iskoldk kivalasztasaban az elérhet(ség
jatszott szerepet. Azt gondolom, a korlatok ellenére is az 54 megfigyelt 6ra némi bepillantast
nyujt az alsé tagozatos német nyelvoktatisba. A megfigyelések tanuségai szerint a tanitok
gyakran beszélnek magyarul, és ez a nyelvtanulasi esélyeket, a kisdidkok nyelvi fejlodését
negativan befolyasolhatja.
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Jozsefvaros a magyar irodalomban
(A Regiondlis kultura érettségi témakor egy lehetséges valtozata)

Az uj magyar sz6beli érettségi mindkét szinten egy kotelezéen kitlizendd, érdekes és sok
izgalmas lehetdséggel szolgalo témakort is tartalmaz: a regiondlis kulturdkat. Az eddigi tapasz-
talatok szerint a didkok szeretik ezt a témakort, szivesen foglalkoznak vele és késziilnek ra.
Mindazondltal a témakér bizonyos tijdonsdga és szinte hatartalan volta miatt az ide tartozé
témdék kijelSlése és 6sszedllitisa nem mindig konnyti feladat a magyartanarok szamara.

A témakorhoz az alabbi elvardsok kapesolodnak:

- interkulturalis jelenségek, eltérd szoveghagyomanyok;

- egy régio, tajegység, telepiilés kulturalis, irodalmi, multbeli és jelen hagyomanyainak
bemutatasa;

- egy régidhoz, tijegységhez, telepiiléshez k6tdd6 szerzd(k) és milvei(k) bemutatasa;

- egy régio, tajegység, telepiilés irodalmi alkotasokban valé megjelenitése;

- életmodra, kulturdlis szokasokra utalé dokumentumok alapjan kovetkeztetések megfo-
galmazésa egyes korok kultirajira nézve.

A fenti témakordkbol egy tételt kell az érettségi tételsorba felvenni.

Jelen irasomban a Jézsefvéaros irodalmi megjelenitésének érettségi tételként val6 feldol-
gozasira mutatok példat.
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Témakér: Regionalis kultira (honismeret, hely- és varostorténet és irodalom kapcsolata)
Téma: A Jozsefvaros a magyar irodalomban

Tétel: Csath Géza: 4 Kdlvin téren c. tarcanovelldja (megjelent: Fiiggetlen Magyarorszdg,
1908. XI. 29.; Bdcskai Hirlap, 1909. V. 23.; Csath Géza: Délutdani dlom. Budapest, 1911.,
harmadik novellaskotete az életében megjelent 6t koziil)

Feladat: A novelldhoz kapcsolodo konkrét szobeli elemz feladat, amely a szébelin fog majd
csak kidertilni.

Lehetséges feladatok:

Mutassa be a Kdlvin tér életét a XX. szdzad elsd évtizedében pirkadattdl késd €jszakaig
Csath tarcanovelldja segitségével!

Kiket rajzol meg és hogyan jellemzi 6ket Csith Géza a tarcanovelldban?

Jarja kériil Csath Géza segitségével virtualisan a Kalvin teret, és mutassa be a jellemz6
helyszineket, intézményeket, kozlekedési eszkdzoket stb!

Javasolt vazlat a sz6beli kiseléadashoz:

1. Kultira — a regionalis kultira fogalmai, viszonyuk egyméshoz
Kultura

Sziikebb értelem: miivészetek, miivészi alkotdsok, alkotok és folyamatok, esztétikailag
értékelhetd jelenségek.

Tégabb értelem: egy-egy tarsadalom altal létrehozott szellemi javak, eljarasok, viszo-
nyok dsszessége.

Regionalis kultura

A kultura teriileti, foldrajzi tagolodasa — a lakéhely vagy az iskola kémyezetének kultiraja. -

2. Irodalom &s honismeret (hely- és varostorténet) viszonya
Honismeret

A torténettudomany, miivel6déstorténet peremvidékén elhelyezkedd, a tudomanyossag
és a lokalpatriéta ismeretterjesztés hataran mozgd diszciplina. A kevés, avatott tudés meliett
altalaban amatér torténészek (tanarok, toérténelemtanarok, lokalpatridtak) mitvelik. Fontos
adalékokkal szolgal a nagy, egyetemes torténelem kérdéseihez, antropoldgiai, varosantropolo-
giai, miivelddés- és életmddtorténeti kérdések megvélaszolasahoz, és sok kuridzumot, egyedi
érdekességet és furcsasagot is felszinre hoz.

A szépirodalom, konkrét irodalmi alkotasok kivalo forrasok lehetnek a honismereti kuta-
tashoz. Lasd pl. Mikszath két novellaskotetét (7ot atyafiak, A jo palécok), amelyek gazdag
tarhazai a XIX. szdzadi Felvidék életére, jellegzetes alakjaira vonatkozé adatoknak.

Csath Géza tarcanovellaja szintén ilyen kitiind forras, sajat megélt éiményekre tamasz-
kodva. Csath 1905-1906-ban, unokatestvérével, Kosztolanyi Dezsovel az Ullsi Gt 22-ben la-
kott, a Jézsefvarosban, néhany sarokra a Kalvin tértél. Jol ismerte a Jozsefvaros klinikait,
hiszen itt volt orvostanhallgat6.

Még egy fontos Gsszefiiggés: az irodalom kivalé honismereti forras, de forditva nem all
meg az allitis. Igazi irodalom soha nem jon létre pusztin ismeretterjesztd célzattal!

3. Az életrajzisag mint egy mii vagy életmii elemzésének, értelmezésének hattere

A XIX. szdzadban, a XX. szdzad elején még fontos, nemritkdn alapvetd szempont az
életrajzisdg. A modem és posztmodern irodalomelmélet elveti, alapvetden a szovegbdl kiin-
dulva kivanja elvégezni az elemzést, értelmezést, pedig az életrajzi adatok fontos kiegészitd
adalékokkal szolgalhatnak a pontos miiértelmezéshez.

4. Jozsefvaros révid torténete (lasd a mellékelt anyagot!)

A mai Jozsefvaros az 1720-as években kezdett benépesedni. Az uralkodé haztipust, a foldszintes agyagépiilete-
ket az 1838-as arviz elpusztitotta. Az arviz utan jelentds Ujjaépités kezdddott, ekkor kezdtek kialakulni a varosias
jellegli utcak és kozépiiletek. A Jozsef korit kiépiilése utdn a millennium évére a fobb utak bérhazai is felépiil-
tek. Ezek mar tobbemeletes bérhazak voltak. A betelepiilés, a kdzlekedés (1866: l6vasit, 1899: villamosvasit) és
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a gyaripar (fleg vasutépités — pl. Ganz és MAVAG - és bérkaszarnya-épités) fejlodésével volt ardnyos, J6zsef-
varos lakosainak szama 1890-re 91 303 fore nétt, ami a fovaros lakossaganak 18,8%-at jelentette.
A fovirosra altalaban jellemzd iparosodas alakitotta tehat a fejlodést, Jozsefvaros mégis elsdsorban kisiparos
keriilet maradt. Az iparos réteg metlett itt €It a pesti zsidosag jelentds, bar szegényebb része, valamint a cigany-
sag fels rétegeihez tartozé muzsikus cigany csaladok. irék és miivészek is nagy szdmban laktak erre. A kornyék
kavéhazai, kertvendégloi és kocsméi hiresek voltak, Budapest més részeibol is felkeresték oket.
A keriilet beépitése és a lakossag szamanak ugrasszerli névekedése 1910 kortl (164 255 lakos) érte el csicspont-
jat, a gyarak (és ezzel a munkassag) egy része azonban mar kiszorult a keriiletbdl. A fejlédés lelassult, az arviz
utan épiilt Jozsefvaros tekintélyes része megérett a lebontéasra. A gazdasagi pangis, a lakdsviszonyok elmaradott-
saga, a kiilso (elégge falusias jellegii) részek elszegényedése jellemezte ezt az idszakot, valamint ekkorra tehetd
a jelentds prostitudlt negyed kialakulasa is. A legtobb, a XIX. szizad forduléjan virdgzé kisebb ipari iizem
megsziint vagy elkoltozott. Az 1. vilaghabora kovetkeztében a szegénység és a minimalis gazdasagi novekedés
miatt a lakasépitési tevékenység szinte teljesen megsziint.
Az 1930-as évek1dl megfigyelhetd épitési konjunktira létrehozott ugyan néhany jol 51ker(1|t épiiletet, épilet-
egyiittest, am til kés6n indult be és rovid ideig tartott ahhoz, hogy észrevehet6en megviltoztathassa Kézep-
Jozsefvaros jellegét. A II. vildghdbor soran a jozsefvarosi épiiletek mintegy 90%-a sériilt meg. Az ,,0jjaépités-
kor” elsdsorban a romos hazakat tették lakhatéva. Uj hazakat alig hiztak fel, 1950-ig még a foghijak sem kerill-
tek teljesen beépitésre, s ezaltal Jozsefvaros Budapest egyik legelhanyagoltabb keriileteként konzervalodott.
Ehhez az is hozzijarult, hogy a bérhazakat allamositottak, majd teljesen magukra hagytdk: karbantartasukat és
felujitasukat elhanyagoltdk, igy azok allapota fokozatosan leromlott. Bels6-Kdbanya tizemeinek csatoldsa, a
Ganz és a MAVAG egyesiilése (1958) és az orszagos jelentdségii véllalatok (pl. Majus 1. Ruhagyar) termelésbe
allasa ellenére Jozsefvaros kisiparos keriilet maradt.
Jézsefvaros még 1950-ben is ink4bb nézett ki 6nallo kisvarosnak, mint Budapest egyik keriiletének. Ezekben az
évtizedekben a lakosség heterogenitasanak csdkkenése is lezajlott: a magasabb stitusu népesség, és a szakmun-
kasréteg elkoltozésével parhuzamosan az alacsony statusiiak bedramldsa valt jellemzévé. Az 1960-as években
meriilt fel eloszor Jozsefvaros fejlesztésének gondolata, 4m a szanaldsi és rekonstrukciods tervek készitése mellett
az 1970-es évekig joszerivel csak a foghijak beépitésére kertilt sor, illetve a hagyomanyos varosszévetbe ekkor
ékelddott be a Szigony utcai lakételep a Baross utca €s a Prater utca kozti savban.
A Kkeriilet ezen tilmenden sem egységes; a magasabb statusu Jozsef korathoz kozelebb esé részeken a szik utcak
altal hatarolt, kisméretii tombokben, a két-haromemeletes, egy-egy sarkon négy-6temeletes szecesszios szazadfordu-
16s bérhazak mellett, megtalalhatéak a hajdani iparosok és kereskedok tigas udvari, foldszintes épiiletei is. A
mithelyek, kisiizemek tdbbsége ma mar nem iizemel, illetve raktarként funkcional. Ez a nagyviérosi €s kisvarosi
elemeket 6tviz6 beépitési mod valik a koritté] kifelé tavolodva egyre kisvarosiasabba. A Fiumei 1t felé es6 teriile-
teken a tdmbok mar sokkal nagyobbak, a beépitést lazitja az iires telkek, raktartelepek és a foldszintes udvarhazak
magas aranya is. Jellemzdek a szoba-konyhas lakasokat t6morité munkas bérkaszamyak. Ennek kévetkeztében a
varosszerkezeti egységek a zerint valnak el egymast6l, hogy melyik haztipus az uralkodé egy-egy teriileten.
A kiilonbozd haztipusok adott teriileten beliili keveredésének ardnyai szabalyozzak a lakéhelyi szegregéciot, a
kiilonboz6 tarsadalmi, etnikai és demografiai csoportok térbeni elkiiloniilését. Emellett a kdrfolyosds bérhazak
utcai és udvari frontjainak lakasai k6zotti statuskiilonbségek is jelentdsek. A lakoépiiletek valtozatossaga ellené-
re a kornyék altalanos jellemzdje a leromlott allapot és a lakasok jelentds részének komforthidnya. A talajviz
miatt nyirkosak, dohosak a hazak falai, aladucoltak a fliggfolyosok, de eléfordulnak a tetébeszakadasok, falom-
lasok és fiiggdfolyoso leszakadasok is.
Gyakori, hogy hazak bels6 udvardn az ott lakék igyekeznek a koriilményekhez képest kellemes kornyezetet
teremteni maguknak: sokan kertet alakitottak ki, ezek kiilonleges hangulatiiva teszik a pusztul6 varosrészt. Az
udvarokban és az utcdkon aktiv tarsas élet folyik. Jelentds a kozépiiletek, intézmények, iskolak szima.
A f6véaros mitkodését szolgald koziizemek kozpontjainak egy része is itt talalhato. Ezek jelenléte még sincs nagyobb
hatdssal az itt €16 emberek életére, a varosrész fejlodésére. Ez a varosrész szaggatott, mindig elakadé fejloddésének
tulajdonithat6. Ha beindult is idészakosan a fejlodés, melynek hatésara a kozintézmények megéptiltek, egy-egy negyed
felértékel6dését a keriilet kedvezo kozponti helyzete és az 1990-es évektd] ujra elStérbe keriild varosfelujitasi torekvések
eredményezik. A kozlekedés a varosrész kozponti elhelyezkedésénél fogva jol kiépitett. A foutakon Budapest legjelen-
tésebb tomegkdzlekedési vonalai jarak. De a varosrész belso teriileteit is siirlin behal6zza a tomegkozlekedm villamos-
és buszjratai. Szamos metrd allomés, a Jozsefvarosi- és a Keleti palyaudvar is itt talalhato.

(Forras: www.jozsefvaros.hu/?module=news&action=getfile&fid...)

Hires irdk a Jozsefvarosban: Jokai Mdr, Kridy Gyula, Kosztolanyi Dezsd, Karinthy Frigyes,
Radnéti Miklés, Mz’mdy Ivan, Fejes Endre. Miivek: Kridy a keriiletben jatszodé novellai,
regényei, Kosztolanyi: Ulldi-uti fak, Mandy és Fejes Endre novellai.
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5. Csath Géza (Brenner Jozsef) ird, zenekritikus, orvos (Szabadka, 1887. febr. 13. —

Szabadka kézelében, 1919. szept. 11.) élete és milvei (Iasd a mellékelt anyagot!).
Csith Géza 1887-ben jomoda szabadkai polgéari csalidban latta meg a napvildgot. Mivel édesanyja, Decsy
Etelka egyéves koraban meghal, ligyvéd édesapja egyediil neveli. A k6zépiskolai tanulmanyait 1904-ben fejezte
be, de kdzben mar Széchenyirdl és Vordsmartyrél, valamint Aranyrdl és Szabolcska Mihdlyrél szol6 dolgozatai-
val dijat, illetve dicséretet kap kiilonb6z0 vérosi és iskolai palyézatokon.
1909-ben Budapesten szerzett orvosi diploméat. 1910-t51 a Moravesik-féle idegklinikdn dolgozott tanarsegédként.
A frontr6l silyos betegen hazatérve Foldesen, majd 1918-ban Regbcén kororvosi allast véllalt. Egészségét
alaasta morfiumszenvedélye.
A habori alatt bevonul katondnak, és 1915 tavaszin Budapestre keriil az elsd honvéd gyalogezredhez. Miutdn
morfinizmusira fény derill, feliilvizsgalatra kildik. Jaliusban Eldpatakon dolgozik, majd augusztusban tiz napot
zart intézetben t6lt. A kényszer-elvondkiira eredményteleniil zirul, 6sztdl pedig mar Foldesen vallal orvosi allast.
Irodalmi palyajat unokabatyja és bardtja, Kosztoldnyi Dezs6 biztatdsdra mar kordn megkezdte. Az orvostudomény
mellett kitartéan foglalkozott irdssal, zenekritikikat és novellakat adott kdzre a Budapesti Naploban, a Vilagban, a
Nyugatban stb. A Nyugatnak allandé munkatirsa volt. Bartok és Kodaly elsd méltatéi kozé tartozott. Eredeti hangu,
zaklatott, beteges lelkivilagii embereket abrizolé novellait a korabeli Iélektan eredményeinek szellemében alkotta.
A tobbszori elvondkira sem segit, tobbszor is megszokik az elvonorol, és tovabbra sem tud megszabadulni
fiiggOségétdl. 1919 elején a bajai korhazban gyogykezelték, de hazaszokott: jal. 22-€n lelotte feleségét és 6n-
gyilkossagot kisérelt meg. A szabadkai kérhazbol ismét megszokott, Budapestre akart menni. Amikor a jugo-
szlav hatar6rok feltartdztattak, megmérgezte magat.
. (Forras: www.sulinet.hw/tart/fncikk/.../csathgeza. html)
Eletében megjelent kitetei: ‘

® A varazslo kertje (1908) o Déluténi dlom (1911)
e Az albiroék és egyéb elbeszélések e Schmith mézeskaldacsos (1912)
(1909) ® Muzsikusok (1913)

6. A tarcanovella

A tarca (vagy a nemzetkozileg elterjedt francia feuilleton) révid terjedelmi, publiciszti-
kai mifaj. Az 0jsagok tarcarovataban k6zolt, rendszerint aktualis témaja, konnyed hangvételii
kisesszé. A miifaj klasszikusai: Gautier, Sainte-Beuve, Heine, Bérne, a magyar irodalomban
Mora Ferenc, Kosztolanyi Dezs6, Szép Em6, Kellér Andor, Hunyadi Sandor. A tarcanovella a
tarca szépirodalmi igényi, a tulajdonképpeni novelldhoz kozelitd valtozata.

7. A Kdlvin téren c. tarcanovella részletes elemzése. A széveg megtaldlhaté az Interne-
ten: http://www.mek.oszk hu/00600/00634/00634.htm#38. Kotetben: Csath Géza: Mesék,
amelyek rosszul végzédnek. Osszegyijtott novelldk. Magvetd, Budapest, 1994. 164-168.

TUZA TIBOR

romaintegracids programvezeto
HB MPI

Debrecen

Cigany gyermek az iskolaban
2. 1ész"

Akik l6gni akartak a tanérakrdél

Els6 éran a nyolcadik osztilyban a hetes négy hidnyz6t jelentett. Mind a négy cigany
gyermek volt, akik arrdl a szomszéd telepiilésrol jarnak be, ahol én is lakom. Ugyanazzal a

* Az elsd 1ész a Modszertani Kozlemények 2010/2. szamaban jelent meg. (A szerkesztd)
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busszal utazunk reggelente. Most is lattam Oket, leszalltak velem egyiitt, de elmaradtak mogot-
tem, nekem sietnem kellett. Nem értettem, hova lehettek, mert ilyen eset veliikk még nem for-
dult eld.

Azonnal telefonaltam egyik sziilonek, mit tud a gyerekekrél. Azt mondta, annyit tud,
hogy az iskolaba indultak szokas szerint, nem tudja, hol lehetnek, ha itt nincsenek. Nem hagy-
hattam magara az osztalyt, meg kellett tartanom a tanérat, majd a kovetkezoket is. A masodik
ora kozepe tajan hangos beszéd hallatszott be a terembe a folyosorol. Kimentem hat, és oft
lattam a négy gyermeket a sziileikkel egyiitt. Az a sziil6, akinek telefonaltam, riasztotta a t6b-
bieket, azonnal ideutaztak, és megkeresték iskolakeriilé gyermekeiket, akiket hangos szidasok
kozepette behajtottak az iskolaba.

A sziil6k gyors és példaado intézkedését kozhirré tettitk.

»Minket nem szeret senki!”

Két nyolcadikos lany, Marika és Timi az iskolaban drakozi sziinetben ongyilkossagi
szandékkal nagy mennyiségii gydgyszert vett be.

Az eset eldtti tanéra matematika volt velem. Néhanyan nem készitették el a hazi felada-
tot, koztiik Marika és Timi sem. Arra hivatkoztak, hogy nem értették. Megdorgaltam 6ket,
mondvan, nyolcadik osztilyban, tovabbtanulds el6tt mar egy kicsivel nagyobb erdfeszitést
vamék el tdliik, de tudtam, hogy ettd]l nem lesznek okosabbak. Ezért veliik kozosen végeztiik el
a hidnyz6 feladatmegoldasokat, mig a tébbiek 6nallé munkat kaptak. Marika és Timi nem akart
bekapcsolodni a feladatok megoldasdba, nem voltak hajlandék magyardzatot adni magatarta-
sukra, végiil kénytelen voltam ,,nélkiiliik” folytatni az oréat, mikozben lattam, hogy &k egymas-
sal leveleznek. Ora végén azt kozoltem veliik, hogy kapnak még egy lehetSséget tdlem, kovet-
kezb oran 6k lesznek az elsd felel6k, késziiljenek fel. Amire Timi annyit mondott: ,,Nekiink
mdr Ggyis mindegy”. Nem értettem, mit akar ezzel, és sajnos, hogy nem is vettem komolyan
ezt a megjegyzést.

Az 6rakézi sziinet végén tanitvanyaim izgatottan kerestek, hogy menjek azonnal, mert
»Marika és Timi ongyilkos lett”. Azonnali intézkedésnek koszonheten orvosi ellatisban ré-
szesiiltek, gyomormosas utan sikeriilt stabilizalni az allapotukat, mikézben vartuk a mentéket.

Felderitettiik az okokat, aminek a lényegét a ,,Minket nem szeret senki!” megjegyzésiik
foglalta magaba. Szerettek volna iskolan kiviili baratokat szerezni, de nem sikeriilt. Leveleket
irtak, iizeneteket kiildtek, de valaszt sehonnan nem kaptak. ,,A TV-ben, a délutini sorozatok-
ban olyan jé, hogy mindenkinek sok baratja van, ott olyan szép az élet” — irta Marika. Timi
csaladjaban mar volt ngyilkossagi kisérlet, ezt gondoltak kovetendd példanak. Marika csalad-
jaban a sziilok szanaszét hagytdk mindig gyogyszereiket, fel sem tiint nekik, hogy lanyuk két
dobozzal is magaval vitt, amivel lehetoséget teremtett az dngyilkossaghoz. Nekiink pedig be
kellett latnunk, hogy ha egy gyerek az 6rdn nem a megszokott médon viselkedik, akkor azt
nem intézhetjiik el egy figyelmeztetéssel, fel kell deriteni a szokatlan viselkedés okat, hogy
megeldzhessiik az esetleges tragédiat.

A korhazi kezelés utan pszicholdgiai terdpia kivetkezett. Az osztilytarsak érdekl6dtek,
latogattak is ket, megértéssel, aggodalommal és szeretettel vartak vissza a két lanyt. A vissza-
illeszkedéssel nem volt gond. Onként meséltek a korhazrél, ndvérekrél, betegtirsakrol, terapia-
jukrol. Tobbszor is elmondték: ,,J6 volt ott lenni, mert torédtek veliink, de nagyon hidnyzott az
egész osztaly!”. Sikeresen befejezték a nyolcadik osztalyt, majd felvételt nyertek a valasztott
kézépiskolaba. Nem tudjuk, ott mi tdrtént veliik, csak arrdl kaptunk sajnalatos hirt késobb,
hogy mind a ketten kimaradtak a kozépiskolabol.

119



AKkinek a sziilei ellenezték a tovabbtanulist

Eva egy évvel tilkorosan keriilt hozzam, amikor az Gtodikesek osztalyfénoke lettem.
Gyenge tanulmanyi eredményt produkalt, pedig értelmes, j6 adottsigokkal és képességekkel
rendelkez6 lany volt. Hanyag szorgalma miatt voltak elégséges és kozepes osztalyzatai. Az
igazsagérzete rendkivil fejlett volt mar akkor is, pergett a nyelve, idénként érzelemkitorések-
kel védte az igazat, ugyanakkor nyilt és nagyon jészivii volt, konnyen baritkozott, sérelmein
hamar tultette magdt, €s elismerte masok igazat. Apoltan és j6l 61tdzotten jart iskoldba. Erdek-
16dését foként a tévésorozatok kototték le. Hatan voltak gyermekek a csaladban, Eva a legidé-
sebb. Tekintélyes, jomddu cigany csalddban €1, az apa l6kupec, az anya haztartasbeli.

Mar hetedik osztalyban is szoba keriilt a tovabbtanulds. Tébben mar konkrétan tudtak, hol
szeretnék folytatni a tanulmdanyaikat, masok még csak tajékozddtak a lehetdségekrdl. Egyediil
Evét nem érdekelte a kérdés, csak a vallat vonogatta, ha ez szdba keriilt. Nyolcadikban mér min-
dennapos volt koztem ¢és a tanitvanyaim kozott a tovabbtanuldsrol valod beszélgetés. Mikdzben
Eva egyre gyakrabban hidnyzott hol igazoltan, hol igazolas nélkiil. Amikor feleldsségre vontam,
azt mondta, minek jarjon iskolaba, az altalanos iskolat igy is be tudja fejezni, és 6 nem fog to-
vabbtanulni. Nagyon meglepddtem, egyben meg is sajnaltam a kislanyt, aki azért marad tivol
tarsaitél, mert azok a tovabbtanulassal vannak elfoglalva, ami szamara nem téma.

Csaladlatogatast terveztem, de mar annak elétte osszetalalkoztam Eva édesanyjaval az
utcan. Megkérdeztem, tud-e a lanya hidnyzésairol és tovabbtanulasi problémajarél. Az édes-
anya hallani sem akart a tovabbtanulasrél, mereven elzarkdzott attél, hogy a nyolcadik osztaly
befejezése utan lanya maés telepiilésen jarjon iskolaba. Miért-kérdésemre zavarba jott. Aztan
azt magyarazgatta, hogy az 6 kériikkben a lanyokra nagyon kell vigyazni, ha nincs a szemiik
el6tt, hamar megtdrténhet ,,a baj”, ami igen nagy szégyen lenne az egész csaladra, soha nem
tudnak visszaszerezni a becsiiletitket. Nem tudtam, mitévd legyek. A problémat megértettem,
de képtelen voltam elfogadni, hogy ez legyen a tovabbtanulas akadalya. Kértem hat, hogy
elmehessek hozzajuk, csaladi korben, nyugodt kériilmények kdzott beszélgessiink el bdvebben
errfl. Ami néhany nap multan meg is tortént.

Szeretettel fogadtak, oOriiltek a litogatasomnak. Mar az eldszobdban levetettem a cips-
met, mert a példasan tiszta belsé komyezet arra Oszténzétt. A kellemesen meleg szoba, ahol
leultiink, egyszerli, de izléses buitorokkal berendezett volt az dsszkomfortos, gazfiitéses lakas-
ban. Hosszl beszélgetésbe kezdtiink.

Meg kellett hajolnom az el8tt az érv eldtt, hogy a lanygyermekre vigydzni kell. Ezt nem
vitattam. Erveltem mégis a tovabbtanulas mellett. Eimondtam, hogy Evat megbizhat6, hataro-
zott, céltudatos és talpraesett lanynak ismerem. Tud vigyizni magdra, meg kell bizni benne.
Elmondtam rdla minden j6t, amit csak lehetett. Kértem, engedjék, hogy a sajit dtjat jarja, hogy
boldog lehessen. A szerelem itthon sem, mashol sem fogja elkeriilni, att6l nem félteni, hanem
arra felkésziteni kell, ez kozos felelosségiink. Es igy tovabb. Addig érveltem, amig azt nem
éreztem, hogy sikeriilt megingatnom a sziilok ellenallasat. Annyit sikeriilt elérmem tébb 6ras,
késo estébe nynlo beszélgetés eredményeként, hogy a sziilok kozolték, hajlandok ,,elengedni” a
gyereket, de csak a szomszédos nagyobb telepiilésre gazdasszonyképzd iskolaba, mert azon a
telepiilésen vannak megfeleld kapcsolataik a lany feliigyeletére.

Ez azonban nem deritette kedvre az €n tanitvanyomat, aki a megyeszékhely egyik kozép-
-iskolajaba szeretett volna jarni, s ott szamitogépes szovegszerkesztést tanulni. En viszont oriil-
tem annak, hogy ,,megtort a jég”, a sziilék mar engedékenyebbek, tovabbi beszélgetések soran
eldbbre is juthatunk. Taldlkoztunk is gyakran az utcan, tobbnyire a bevasarlé édesanyaval,
volt, amikor az apéval is, illetve mindkettdjiikkel. Minden taldlkozas alkalmaval ,,tovabb tor-
tem a jeget”, s mire a jelentkezési lapot be kellett adni, a sziilbk mar beleegyeztek a megye-
székhelyi kozépiskolaba, ahova fel is vették Evat.
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Nagy benniik a szereplési vagy

Iskoldnkban a didkonkormanyzat munkdjat is segiti néhany cigdny gyermek. Legakti-
vabban a kulturalis €s sport kistanicsokban dolgoznak. Emellett készségesen véllalnak szak-
tantermi és altalanos iigyeletet cigany tanitvanyaink. Nagyon szeretik fegyelmezni tarsaikat,
visszaadni nekik, amit tdliik kaptak, de nincs harag, inkabb csak jaték a kolcsonos egrecirozas.
Amikor iigyeletesek, példamutatéan viselkednek, maskor pedig ,,csakazértis” rendetlenkednek,
visszabeszélnek a nem cigany ligyeletes gyerekeknek.

Nagy benniik a szereplési vagy. Lelkesen fellépnek a kiilonbo26 osztaly- és iskolai ren-
dezvényeken és vetélkedOkon.

Eveken keresztiil vezettem szinjatszé szakkort. A csoport nagyobbik fele minden évben
cigany gyermek volt. A szerepek tanuldsdban kicsit lassabban haladtak, mint a t&bbiek, végiil
azonban paradésan szerepeltek. Evente hirom-négy alkalommal tartottunk eldadast, amire a
sziilok és a testvérek is eljottek. Biiszkeséggel toltstt el az eldadas mindenkit, szereplét és
nézdt egyarant. Ezek a sikerek egyben tovabbi erdfeszitésekre motivaltak tanitvanyaimat.

Nagyon fontosnak tartom, hogy minden lehetséges médon biztositsuk szamukra az alta-
luk vagyott és sikergyans szereplési lehetdségeket.

Az alt sz6lam vezetdje

Iskolankban Gtvenot f6s gyermekkérus mitkddik, aminek én vagyok a vezetdje. Havonta
t6bbszor 1ép fel kérusunk énekes tancos produkciokkal, amihez rendszeres gyakorlasra van
sziikség. A szolamvezetd nem hidnyozhat, mert akkor a sz6lammal nem tudunk prébalni. -

A szélamvezetOk és szoloénekesek tobbsége cigany gyermek. Az alt szélam vezetdje a
hetedikes Béla, aki nagyon tehetséges, megyei népdal-éneklési versenyen arany mindsitést
szerzett, s a rendezoObizottsdg lemezfelvételt is készitett vele. Ezek utan Béla, aki tudatiaban
volt tehetségének, tobbszdr is logott a probakrdl, siirgdsen cipdt kellett vennie vagy focizott.

Egyik alkalommal a focipalyard! eléhozva a korus el6tt azt mondtam neki: ,,Vagy minden
alkalommal itt vagy a probakon, vagy fel is ut, le is {it, mehetsz, amerre akarsz. Nem akadélyozha-
tod a felkésziilést. Ha még egyszer hidnyzol, én t5bbé nem foglalkozom veled.” Béla vallalta nyil-
vanosan, tarsai el6tt, hogy ezentil minden alkalommal hiiségesen minden probén részt fog venni.

A kovetkez6 napon a kérustagoknak csak 6t tandraja volt, igy az érarend szerinti hatodik
oraban tartottuk a probat. Bélanak fizika lett volna az 6todik 6raja, 6 azonban lelépett errdl az
orardl. A korusprdba elbtt viszont dsszefutott fizika tanaraval, aki éppen velem beszélgetett.
Megkérdezte téle:

— Béla, hol voltal? Miért nem jéttél orara?

— Tudja, tanir Ur, nagyon €hes voltam, haza kellett mennem enni, méskiilonben nem tud-
tam volna prébéra jonni, és akkor a tanarnd kirig az énekkarbol. ..

Aki az énekkar oszlopos tagja volt

Hétgyermekes csaldd leanyardl van sz6, aki jo képességekkel rendelkez6 szorgalmas ta-
nuld, és nagyon szereti a zenét. Szinte minden miisorban fellépett. Oszlopos tagja volt az ének-
karnak, ahol kibontakoztatta kivételes tehetségét. Szamos ok miatt nyolcadikos koraban rom-
lott a tanulmanyi eredménye, €n azonban ennek ellenére biztattam a tovabbtanulasra, emelked-
jen f6ljebb, adjon esélyt maganak, legyen jobb élete. Végiil jelentkezett, felvették a megye-
székhely egyik gimnaziumaba, és kollégiumi elhelyezést is kapott. J6 kezekbe keriilt ott is,
sikeresen haladt elore, mégis rendszeresen visszajart hozzam lélekerdsitd beszélgetésekre.
Négy éven at igényelte a biztatdsomat. Amikor leérettségizett, egy doboz bonbonnal készonte
meg nekem erdt ado, segité beszélgetéseinket.
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A bandafénok

Robert durvan megrugdosta iskolatarsat azzal az indokkal, hogy az szidta az 6 édesany-
jat, de kideriilt, hogy nem is volt igaz. Nem ez volt az elso ilyen eset, ezért az iskola igazgatdja
fegyelmi eljards meginditasit kezdeményezte, aminek a harminc napon beliili lefolytatdsira az
igazgatohelyettest kérte fel.

A fegyelmi bizottsag elndke felkérte a tanuld osztalyfonokét jellemzés készitésére, vala-
mint a didkonkormanyzat vezet§jét az esettel és az elézményekkel kapcsolatos véleményalko-
tisra. Egyben értesitette az iigyben érintetteket, igy a tanuldt, annak sziileit, az osztalyban
tanité pedagégusokat a fegyelmi eljards meginditdsarol, a targyalds idejérol és helyérol. A
targyalasrol jegyzokonyv késziilt.

Az osztalyfonok ismertette, hogy Rébert jomdda csaladban él, a legujabb dlvat szerint
oltozkodik, koltekezd életmddot folytat, eldkeld helyzetébol adéddan tarsai, kiilondsen a ki-
sebb iskolatirsak korében vezéregyéniséggé valt. Nem napkoézis, felkésziilését a tandrakra
otthon ellendrzik, de segitséget adni nem tudnak neki. Feliiletes tanuldsa miatt gyenge, sok
esetben nem értékelhetd a tanulmanyi teljesitménye. Az iskola tanuldszobai elhelyezéssel
szeretett volna segiteni, de azt a gyermek és a sziild elutasitotta. Kotekedd, kisebb tirsaival
szemben agressziv magatartast tanisit. Iskolai verekedései, cigarettizasa és mas fegyelemsér-
tései miatt mar ebben a tanévben is tobbszér kapott osztalyfdnoki és igazgatoi intést. Ezek utan
még durvabb lett. Osztalytarsain uralkodik, kénye-kedve szerint kiilnb6z6 biintetésekben,
verésekben részesiti Oket. Rendszeresen zavarja a tandrai munkat. Sziinetekben az altala ver-
buvalt bandaval a hita mogott kotekedik, megven vagy bandija tagjaival vereti meg félelem-
ben tartott tarsait. Kiilonosen a gyengébb, érzékenyebb, csendesebb és félénkebb gyermeket
egrecirozza és bantalmazza. A sziilék minden iskolai megbeszélés és csaladlatogatis alkalma-
val igéretet tettek, hogy véltoztatnak Robert magatartdsan, ami azonban csak ideig-6raig valé-
sult meg. Alszent médon megtéveszti sziileit, hazugsagokkal mossa ki magat tetteibol.

A diaktanics Rébert osztalytarsait is bevonta a véleményalkotasba. Tébbek kdzott kideriilt,
hogy Rébertnek nap mint nap hidnyos a felszerelése, és emiatt felszolitja tarsait sajat tanszereik
atadasara, amit azok félelmiikben meg is tesznek. Senki sem mondhat neki ellent, rendszeresen
rugdossa, fojtogatja, orrba vagja, pofozza osztalytarsait és mas iskolatarsait. A tanul6tirsak nem
memek panaszkodni, mert Robertnek bandéja van, ami testvérébol, rokon iskolatarsaibol és né-
hany iskolahagyott tanulébol alakult. A bandatagoknak naponta kétezer forint koriili 6sszegért
vasérol enni-innivalot az iskolai bufében, ahol mindig elore all, durvéan félrelokve a sorban varako-
zokat. Osztalytarsaitol megkoveteli, hogy 6t ,,felséges nagyir”-nak sz6litsak, sajat magukat pedig
,,aldzatos csicska” néven emlegessék. Es igy tovabb, _nagyon hosszi volt a vadak listdja. Mindezek
ellenére a didktandcs azzal zarta véleményét, hogy ,,0 is megvaltozhat, hisz & is ember”.

A fegyelmi eljaras, kulondsen a targyalas igen nagy hatassal volt Robertre és sziileire.
Nem lehetett tovabb hazudozni, kibuvét keresni. Rébert 0szinte megbanast mutatott, bocsana-
tot kért osztilytarsaitol és mindazoktol, akiket bantott. A sziilok elmondtak, hogy gyermekiik
otthoni magatartasa jo, nincs vele baj, ezért hitték el neki az iskolaban torténtekkel kapcsolatos
hazugsagalt Igéretet tettek, hogy ezutin jobban odafigyelnek ra, s csak akkor hisznek neki, ha
maguk is meggy6zddtek roéla, hogy igazat mondott. Robertet ez a kozlés renditette meg a leg-
jobban. Alig tudta visszatartani a kénnyeit. Szigori megrovassal zarult a fegyelmi targyalas.

A fegyelmi tandcs tagjai kiilon is elbeszélgettek a sziilokkel, akiknek tanacsokat adtak a
gyermekkel val6 foglalkozasra vonatkozéan. A sziilok megkoszonték, hogy nem helyeztiik 4t
mas iskolaba gyermekiiket, ami megnehezitette volna a kzépfoki iskolaba vald kozeli jelent-
kezést és felvételt. Ettol kezdve hetente tobbszor is érdeklddtek, valoban ellendrizték, hogy
igazat beszél-e otthon a gyermekilk. Annal is inkabb, mert Rébert tényleg megviltozott, nem
volt tobb panasz a magatartisara, és tanult is rendesen.
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AKirdl nem tudtam, hogy cigany

Budapesten néttem fel és szereztem diplomat, csak férjhez menetelem utan keriiltem egy
vidéki kisvaros iskoldjaba. A cigadnyokat nem ismertem kozelr6l, csak olyan filmekben lattam
Oket, amelyekben visszatetszést keltettek bennem, valamint utazésaim soran tavolrol figyelhet-
tem meg, milyen lepusztult hdzakban, putrikban, rendezetlen kornyezetben laknak varosszéle-
ken, faluvégeken. Hallottam ugyan olyan roma csaladokrol is, akik tigymond normalis koriil-
mények kozott élnek és dolgoznak, de ilyenekkel nem taldlkoztam, igy kézvetett benyomasaim
és ismerdseim hatasai miatt bennem éltek a cigdnyokrdl kialakult elbitéletek, miszerint nem
szeretnek dolgozni, koszosak, biidosek, hangoskoddk, legalabb nyolc-tiz gyerekiik van, akikkel
nem térodnek stb. Nem is torekedtem arra, hogy megismerjem 6ket.

Erettségi utin elobb egy szakmaszerzé tanfolyamot végeztem el, majd utébb munka mel-
lett a féiskolat. A tanfolyamon megismerkedtem egy lannyal, akinek ugyanugy nem volt isme-
rése a csoportban, mint nekem. Maganyosnak éreztiik magunkat, és hamar 6sszebaratkoztunk.
Néhany nap mualtin meghivott a lakdsukra, amit 6rommel fogadtam, a meghivasnak eleget is
tettem. A megbeszélt idépontban unokatestvérével egyiitt vart a buszmegalloban. Igencsak
meglepddtem, amikor bemutatta, mert unokatestvére sététbarna bori volt. Elindultunk kézeli
lakdsukba, pontosabban szélva kertes hizukba, mikozben én azon tiinddtem, miért nem vettem
észre eddig, hogy az én kreol borii baratndm cigany. Igaz, nekem sem volt fehér a bérém a
nyari napozasok utin. A megjelenése és magatartisa pedig messze tavol allt az én elbitéleteim-
t61. Nem sokdig tiinddhettem, mert egy-két percen beliil mér bent is voltunk a lakasukban.

A csalad minden tagja otthon tartézkodott, és mindegyikiik sotétebb bori volt, mint az én
baratném. Nagyon kedvesen fogadtak, kozvetlenek és érdekl6dok voltak. Szép nagy lakasuk
tiszta és izlésesen berendezett. A konyhaban is minden csillogott-villogott. Nagyobb tisztasag
volt itt, mint ndlunk vagy barmelyik rokonomnal, eddigi ismerdsémnél, akinél valaha jartam.
Ami nagyon meglepett annak a tudatdban, hogy ciganyok. Baratnémnek egy n6vére volt, va-
gyis csak két gyermek a csalddban, és mindkét lanynak volt kiilén szobaja. Az apa vallalkozd,
az anya haztartisbeli. Az els6 benyomasok arr6l gybztek meg, hogy jomodiak. Az apanak el
kellett mennie, az anya siitott-f6z6tt, mi, fiatalok — hatan: baritndm két unokatestvérével, n6-
vére a baratjaval és én — pedig beszélgettiink. En egy darabig csak figyeltem, hogyan beszél-
getnek egymassal, tréfalkoznak, nevetnek nagyokat, de nem engedték, hogy szétlan maradjak,
tapintatosan engem is bevontak a felszabadult tarsalgasba. Hamar megfeledkeztem arrél, hogy
ciganyok kozott vagyok. Fiatalok voltunk és jokedviiek. Majd asztalhoz kellett iilném nekem is
veliik egyiitt. Régen ettem ilyen jokat.

Ezt az elsd alkalmat tovabbiak is kgvették, mert nagyon jol éreztem magam néluk, és
természetesen €n is viszonoztam baratndm meghivasait. Egyiittléteink sordn azt tapasztaltam,
hogy nem hangoztatjdk, de nem is tagadjak cigany szdrmazasukat. Megfigyeltem, hogy a l4-
nyok vilagosabb ruhakat hordanak, mint az anyjuk, altaldban a legijabb divat szerint 6ltozkod-
nek, nadragot is viselnek, mig az anyjukat csak és kizar6lag szoknyaban lattam. A lanyokon
kevés volt az €kszer, anyjuk viszont allanddan tele volt aggatva arany ékszerekkel. Az anya és
lanyai sokat foglalkoztak kiilsejiikkel, szépitkezéssel, nemcsak otthon, gyakran jartak fodrasz-
hoz, kozmetikushoz. Az elfoglalt apaval csak kétszer talalkoztam, mindkét alkalommal 51tSnyt
viselt. Nagyon szerették az allatokat, a kertben harom kutyat, a lakasban két macskat tartottak.

Késébb sajnos megszakadt a kapcsolat kozottiink, mert elksltdztem Budapestrél. Egyiitt-
léteink leromboltdk bennem az elbitéleteket, kirekesztd sztereotipiakat, és dszténdztek arra,
hogy megismerjem a ciginy kultirit, megismerjem a nyomorban €16 ciganyok helyzetének
valédi okait, segitsem tanitvinyaim 0tjan a tirsadalomba val6 beilleszkedésiiket, felemelke-
déstiket.
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Aki nem villalta cigdny szirmazisit

Kozségiinkben atlagosnak mondhato vagy az atlagnal kicsivel jobb koriilmények kozott élt
az a cigany csalad, amelyiknek jeles tanulé nyolcadikos lanya csak és kizarolag megyeszékhelyi
gimndziumokat jelolt meg tovabbtanulds céljabol. Felvételt azonban nem nyert amiatt, hogy
abban az évben minden helyet a megyeszékhelyen laké nyolcadik osztalyt végzettek toltottek be.
A kozeli kisvarosban tudta volna fogadni a gimnazium, de a mi tanitvinyunk oda nem volt haj-
land6é menni, csak és kizarélag a megyeszékhelyen akart tovabbtanulni. Mit tegylink?...

Felhivtam telefonon a megyeszékhely cigany kisebbségi onkormanyzatinak elndkét,
kérdeztem téle, tudna-e segiteni. Azt vdlaszolta, hogy igen, de ahhoz sziiksége van a gyermek
nevére €s a sziilok identitdsvallaldé nyilatkozatdra. Amire én kénytelen voltam azt mondani,
hogy vérjon egy napot, mert a gyermek nevét sem mondhatom meg addig, amig a sziilokkel
nem beszéltem errdl a lehetGségrol. Meg is latogattam a csalddot még aznap. Az apa és az anya
készségesen vallalta az irdsbeli nyilatkozatot, csak segitsek nekik megirni, hogy 6k ciganyok.
Lanyuk viszont hevesen tiltakozott, 6rola senki ne tudja meg azt, hogy cigany, ezért is akar
tavolabb, a megyeszékhelyen tovabbtanulni, mert ott eltitkolhatja cigany szArmazasat. A szii-
16k meghajlottak a gyermek akarata el6tt, a nyilatkozatb6l nem lett semmi.

A lany osztalyfonokeként én ebbe nem tudtam belenyugodni, mikézben az id6 is siirge-
tett, féltem, hogy ezt a lehetéséget is elveszitjilk. A csaladtdl elbicsizva felkerestem tanitva-
nyom nagybatyjat, és annak csalddja el6tt azt kértem tble, hogy j6jjon be velem az iskolaba,
mert ott kellene megbeszélniink néhany dolgot azzal a rendezvénnyel kapcsolatban, amiben &
személyes kozremiikodést vallalt. Velem is jott készségesen. Ott vallottam be neki, hogy vald-
jaban mi a gondom, kérve, hogy ez maradjon koztink, még a sajat csaladjanak se beszéljen
réla. A nagybacsi tagja volt a helybeli cigany kisebbségi dnkorményzat képviselbtestiiletének.
Sajat nevében, kisebbségi képviseloként irta meg a cigany szarmazas igazolasat is tartalmazé
kérelmet és tdmogatd javaslatot tanitvanyom gimnéziumi felvétele ligyében, azt a segitségem-
mel formaba ontottiik, letisztaztuk, alairta, a kisebbségi Snkorményzat pecsétjét is ranyomta,
majd masnap személyesen bevitte a megyeszékhelyi cigany kisebbségi 6nkormanyzat elnoké-
nek tovabbi intézkedés céljabol. A dologrdl kettdnkdn kiviil maig sem tud senki.

A kislanyt felvették a gimnaziumba. J61 tanult, leérettségizett, majd orvos szeretett volna
lenni, de nem volt elegendd pontja ahhoz, hogy bekeriiljon az orvosi egyetemre, ahhoz viszont
volt elegendé pontszama, hogy felvegyék a tanitoképz6 foiskolara. Hamarosan kollégam lesz.

TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ!

Bizunk abban, hogy tovébbra is toretlen tdimogatoi, eléfizetdi maradnak lapunknak. Ennek
reményében kérjik minden kedves Eldfizetonket, régicket és tjakat, hogy a 2010. évi
elofizetési dijat, amely 2000 forint, az aldbbi szamlara befizetni sziveskedjenek: OTP
Csongrad Megyei Igazgatosag, Szeged, Médszertani Kozlemények, 11735005-20003933.

Készonjiik megértésiiket és tiamogatasukat.
A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA
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Orokség

DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgatd
Budapest

Trianon 90 éve

Trianon, 1920. janius 4. az orszdgrablas, a magyar térténelem legsotétebb, legszomortubb
helyszine és datuma. Magyarorszag elveszitette teriiletének kétharmad részét, lakdinak tobb
mint a felét. A trianoni dontés a lelkekben is er@s nyomokat hagyott.

Idézziik fel Shvoy Kalman vezérkari tiszt keserii szavait: ,,A sorsnak a nagy igazsagta-
lansagat nem tudom feledni, ettél nem tudott lelkem soha emancipalddni, azt, hogy a habord
szamunkra igy végz8dott. Az Osztrak-Magyar Monarchia kivalé hadserege 4 éven 4t csodélat-
ra méltéan, vitéziil és rendithetetleniil, ezer nehézséggel kiizdve harcolt az egész ellenséges
vilaggal. Galiciaban és Porosz-Szilézia hatarin feltartoztatta az orosz tllerét, a Karpatokban
hagyta elvérezni maga elétt, majd visszaszoritotta messze az orosz hataron tilra. Kétszer vette
be Belgradot, kiverte a szerb és montenegrdi hadsereget az orszagbdl. A kezdetben nyolcszor
er6sebb olaszokat 11 isonzdi véres csataban, véres fejjel verte vissza, alig adott fel teriiletet, s a
12. isonz6i csatdban maga eldtt kergetve, messze visszaszoritotta az olasz hadsereget. A volt
szovetséges roman allamot, amely akkor fordult elleniink, amikor a legnehezebb volt a helyze-
tiink, leseperte, hadseregét csufosan elverte, fél orszagit elfoglalta. Ez a hadsereg, amely soha
nem lett leverve, és amely a hdbora végén gyGztesen ellenséges foldon 4llt — elvesztette a
haborut, mert anyagilag kimeriilve, a bomlasztas dldozata lett.”

Miért? 1. Nem Magyarorszig inditott haborut! 2. Magyarorszag csak a Monarchia egyik
orszaga volt! 3. Benniinket biintettek a legsulyosabban!

Miért? ,,... mivel Magyarorszagot sujtjak a legszigoriabb és 1étét leginkabb veszélyeztetd
feltételekkel, Gigy azt lehetne hinni, hogy éppen 6 az, aki az Osszes nemzetek kéziil a legbling-
sebb” — mondta grof Apponyi Albert, aki az els6 vildghaborat lezard béketanacskozasok soran,
90 évvel ezeltt fejtette ki allaspontjat. A gybztes hatalmak nem valtoztattak az elore elkészi-
tett diktatumon.

Raffay Emé (1948) torténész a tért. tud. kandidétusa (1987) Magyar Tragédia, Trianon
75 éve c. kényvét Budapesten a Piiski Kiad6 jelentette meg 1995-ben. Megallapitasai napja-
inkban orszagunk megcsonkitasdnak 90. évforduldjan is mértékadok: Alapkérdése, mit jelent a
trianoni d6éntés a magyarsag szimdra, hogyan értékeljik ezt a diktatumot?

Teriileteinkb6l, javainkbél 6 orszag kapott: Csehszlovakia, Romania, Szerb — Horvat -
Szlovén Kiralysag, Lengyelorszag, Ausztria, Olaszorszag.

1975 6ta napjainkban is érvényes a Helsinki Zaréokmany. Erre hivatkozva Magyaror-
szag a hatdlyos nemzetkozi jog keretein beliil marad. Mi magyarok — éppen az elmult évtize-
dek tapasztalatai alapjan — trténelmi megegyezést szeretnénk elérni a szomszédos népekkel.

A magyarkérdés becsiiletes rendezése ezért egész Eurdpa érdeke.

90 éve Trianonnal Magyarorszag tragédidja bekovetkezett.

1920. junius 4-¢én, a békeszerzddés alairasanak napjan, az orszdgban megkondultak a ha-
rangok, bezartak az iizletek, az iskoldk, 10 percre leallt az utcai forgalom...
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,,Uzenem az otthoni hegyeknek: Likasztjak mar az égben font a rostat

a csillagok jardsa valtozo. s a csillagok tengelyét olajozzak
Es torvényei vannak a szeleknek, szorgalmas angyalok.

esdnek, honak, fellegeknek Es lészen csillagfordulas megint
és nincsen bort, 6rokkévalé. és miként hirdeti a Biblia:

A viz szalad, a k6 marad, megméretik az embernek fia

a kO marad.” s ki mint vetett, azonképpen arat.

........................................... Mert elfut a viz és csak a k6 marad.
de a k& marad.”

»~Maradnak az igazak és jok.

A tisztak és a békességesek. Wass Albert: Uzenet haza
Erdok, hegyek, tanok és emberek.

J61 gondolja meg, ki mit cselekszik! (Bajorerdd, 1948)

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjiik szerzbinket, hogy kéziratukat a szerkesztOség cimére kiildjék:
6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil irjak ra, hogy kézirat. Csak ,,gépelt”,
8-10 lapnal nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el. A kéziratot j6l attekinthetd
kettes sortavolsiggal, normal géppapiron, a ,,gépelési hibdk™ gondos javitasaval, a fel-
hasznélt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzd, cim, hely, kiadd, lapszam) kérjiik.
A kozérthetoség megkivanja azt is, hogy az elkeriithetetlen idegen szakkifejezések ma-
gyar megfelelésérol, értelmezésérél se feledkezziink meg. Kérésiink az is, hogy a szoveg-
be iktatott rajzos, abras, illusztraciés megoldasoktdl lehetleg tekintsiink el.

Azoktol a szerzoktol, akik megfelel feltételekkel rendelkeznek, szamitogéppel irt
kéziratot kériink lemezen és nyomtatva is.

Nagyon fontos, hogy kiilon lapra irjak fol beosztdsukat, munkahelyiik, iskoldjuk
pontos neveét, helyét, valamint irdnyitészamos lakcimiiket.

Felhivjuk tovdbba szerzbink figyelmét, hogy mésodkoézlésre nem véllalkozunk.
Szerkesztdségiinknél is érvényes az az altaldnos gyakorlat, hogy kéziratot nem 6rziink
meg és nem is kiildiink vissza.

TAMOGATOINK:
QKTATAS! .
ES KULTURALIS Oktatasért Szegedi Tudoményegyetem
MINISZTERIUM Kozalapitviny Juhisz Gyula

Pedagégusképzé Kara
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Szemle

SZOLNOKY KALMAN
tandr, orsz. szakmai vizsgaelndk
(Gyér)

A képzés, a szakképzés dimenzioi

WILHELM DILTHEY szerint a képzés maga egy individualisan organizalt értékforma.
Ennek az értékformanak az alapja az azonosulasi (identifikacids) folyamat. A képzésben vala-
kit képessé tesziink arra, hogy egy specidlis értékformat beépithessen, objektivalhasson. A
képzés egyben mindig erkolcsi tobbletet jelent, amely lehetdvé teszi tirsadalmi szerepének
megértését és interiorizalasat. A tirsadalmi szerep — bar nem szakért6rol beszéliink a sz6 ha-
gyoméanyos értelmében — mégiscsak a szakértdi (tirsadalmi) szerep beépiilését jelenti. Nem
folyhat sikeresen képzés ott, ahol hidnyoznak az azonosulasi alapok, ahol nincsenek példak,
ahol nincs autentikus szakember. A Bibo Istvén altal is szerkesztett Tarsadalomtudomany cimii
folyoiratban a huszas években arrdl irtak, hogy a kormany, a térvényhozas, az egyetem és a
kozépiskola csak akkor foghat 6ssze egy szebb allapot megteremtésére, ha eldbb leplezgetés
nélkiil vizsgaltuk meg, hogy min kell segiteni.

A képzés mai allapota

A mai id6kben a képzés valsagardl beszélhetiink. A képzési valsag oka alapvetden az,
hogy egyre kevesebb az olyan oktatd, aki azonosulasi alapot szolgaltathatna a képzésben részt-
vevOknek. Sokszor az egyetemeknek sincs sok valasztisa, hiszen a bolognai folyamat és az
egyetemek gazdasagi helyzete is olyan kényszerintézkedéseket hoz, hogy sok esetben a nem
alkalmas oktaté keriil be példanak és szemléletet adonak a hallgatok elé. A til sok egyetemistat
szoktuk altalaban kritizalni, hogy mindenkit felvesznek, és diplomagyartas folyik. Valdjaban
elészor nem is a didkoldalt, a hallgat6i oldalt, hanem az oktatoi oldalt kellene megvizsgalni.
Mennyire hitelesek, autentikusak az oktaték? Mennyire szemléletadok, mennyire azonosulasi
alapok, akihez a hallgatoknak pozitiv kapcsolddasuk van érzelmi oldalon is? Mennyire suga-
rozza a szaknak a sajatossdgait az a tanszék, az a szakteriilet, amelynek teriiletén a képzés
folyik, vagy csak mechanikus , kévetelménygyar”? Ezek a megéllapitdsok természetesen érvé-
nyesek a kozépfoku és a fels6fokh szakmai képzésekre is, legyenek ezek a képzések iskola-
rendszeriiek vagy iskolarendszeren kiviiliek.

A régi-uj képzési dimenziok

Tudjuk, hogy az iskola, a képzdintézmény nem korlatozhatja hatdsat a tudas kozvetitésé-
re, a funkcionalis képességek kialakitidsira. OTTO WILLMANN szerint az igazi elsajatitas
nem pusztan csak szellemi (cselekvéses, miiveleti) tevékenység, hanem érzelmekkel van egy-
bekotve. ,,Amor docet artes” idézi a latin mondéast Willmann. Egy egyetemi oktatonak szemlé-
letet kell adnia (jegyzetet is kell imia), mert a hallgatéknak latniuk kell, hogy a professzor
hogyan éli at, hogyan kozeliti meg egyénien az elbadas targyat a sajat énjén keresztiil. (én =
lelkiismeret is, Onérték érzés is ...), kapcsolatokat kell dpolnia a hallgatokkal. Mintha a régi és
az j képzési dimenzidk problémai részben ugyanazok volnanak. A régi egyetem az igazsag
kutatasara, az elmélyiiltségre szervez6dott. A modemn egyetem pedig az elmélyiilés és kutatas
mellé megkapta azt a feladatot is, hogy hivatdsokra, szakmakra képezzen ki hallgatokat. Az
ellentmondas latszolagos: A mai modern egyetemnek is sziiksége lenne kevesebb tantirgyra,
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nagyobb elmélyiilésre, tobb kutatasra. Ehelyett azonban félévenként 18-20 tantargyat oktatnak,
tobbségitkben nem azonosulasi alapot szolgaltaté oktatokkal. Elmélyiilésre, igazsig keresésre,
valddi szellemi munkara nincs méd, mert a "kévetelménygyar" ezemyi elGirassal, folosleges
targyakkal, id6hidnnyal és koltséggel béklyozza meg a képzésben résztvevot. IV. Miklos papa
1292-ben azzal a kivdltsaggal tiintette ki Parizst, a parizsi univerzitaszt, hogy az egyetem ma-
gisztereinek az egész vilagon joguk volt tanitani anélkiil, hogy j vizsganak kellett volna ma-
gukat alavetni. Ez garancia volt a hitelességre és az azonosulasi alapra.

Szakképzési dimenzié ma / Hidnyzik az integralt példakép

A mai modern kozépfoka és felsdfoki szakképzésben az Orszagos Képzési Jegyzékben
(OKJ) szereplé szakmdk keretén beliil is sok esetben nincs meg az autentikus, szakmajaban,
pedagbgidban jartas példakép, amely azonosulasi alapot nyUjtana a képzés sordn. Az OKJ szak-
macsoportjai k6z6tt példdul a 19. szakmacsoport amely a szépitészeti szakmakat (és nem egész-
ségiigyit!) foglal magiban, az ,,egyéb” nevet viseli, bizonyitva azt a bizonytalansagot, ami miatt
nem nevezték a szakmacsoportot az azt alkoté szakmak meghatarozhaté jellegzetességeik ellené-
re sem ,,Szépitészet”-nek. Sajnos ez a bizonytalansag azutin attevédik a szakmai képzésben
résztvevokre is, és akadalyozza a helyes azonosulast. Az iskolarendszeren kiviil is lathat6 példaul
a szaknyelv (terminus technikus) és a szakmai megkiilonbozteté képesség (diffecentia specifica)
hianya. A kozmetikus képzésb6l példaul hidnyzik az alkalmazott esztétika, az esztétikai gyakor-
lat, az integralt 14tdsmdd, az integralt példakép, a differentia specifica 14tAsmddja.

A kimenet mutatja a feladatot

A pedagdgiai rendszer (itt a képzés, a szakképzés) kimenetei egyben a hivatas gyakorla-
sanak bemeneti kovetelményeinek felelnének meg. A svijci BELVOIRPARK képzd intéz-
mény végzoseit olyan allasok varjak, ahol a kovetkezd tulajdonsagok sziukségesek: motivalt-
sag, kapcsolatteremtd 6rom, pontos, megbizhatd, becsiiletes, lojalis, ontudatos, 6nalld, rugal-
mas, bevetésre alkalmas, magas teljesitési akarattal rendelkezd. Es ezeket a tulajdonsagokat
nem tudjuk oktatni, ezekhez a személyiségnek (vagy az alakulé személyiségnek) azonosulasi
alapra van sziiksége és érzelmekre. A technologiai-miveleti-cselekvéses oldal és a szemléletet
ado, azonosulasi alapot, hitelességet, érzelmeket szolgaltatd oldal egységes szubsztanciat kell,
hogy képviseljen, integraljon. A szakmai-erkélcsi-tarsadalmi szerep csak igy valik értékes
individualis értékformava, amit azutin a kozdsség szamara kamatoztatunk.

SZENTENDREI ADRIENN

tanar )

Tarjani Kéttannyelvii Altalanos Iskola és Alapfoki Miivészetoktatasi Intézmény
Szeged

Mire j6 a ,MASZAT”?
Iskolakozosség-formalas
Varré Danielnek a Tul a Maszat-hegyen cimii miive a magyar kortars gyermekirodalom
kimagaslo6 alkotdsa. Mi sem bizonyitja ezt jobban, mint az, hogy 2003-ban az eladott példany-

szamok alapjan az ,Ev gyermekkonyve” lett. A Budapesti Babszinhdz fantaziat latott a torté-
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netben, ezért felkérte Presser Gabort zenei betétek irdsara. Babjatékként évek oOta sikeresen
szerepel a miisorszamaik kozott.

Bar az éltalanos iskola alapvet6 dolga a miiveltség megalapozasa, am ezen kiviil szamos
neveléssel kapcsolatos feladatot kell ellatnia. Ilyen példaul a kozosségformalas. A jo osztaly-
kozosség kialakitasa sem konnyi, de a jé iskolakozosségé még nagyobb gondja a pedagogu-
soknak.

A szegedi Tarjani Kéttannyelvii Altalanos Iskola és Alapfoki Miivészetoktatasi Intéz-
mény hagyomanyos programjai kozott szerepel minden tanévben egy kulturalis rendezvény.
Az osztalyok betanulnak egy-egy irodalmi miivet, mesét, tancot, és eldadjak a sziil6i kozosség
elott. Idén kiilonleges otlettel alltam a tanarok és a gyerekek elé: Varré Daniel fent emlitett
miivét szerettem volna megvalositani. Sok-sok munka és szervezés utan végiil a szindarabot
2010. marcius 29-én a Szegedi Nemzeti Szinhazban mutattuk be.

Egy évvel ezel6tt javasoltam kollégaimnak, hogy a gyerekek segitségével adjuk eld a
miivet. Mar ekkor szembesiiltem az elsé problémaval, ugyanis az iskolankban 530 gyerek
tanul. Azt szerettem volna, ha mindenki szinpadra léphetne, megmutathatnd magat, ezért a
helyszinvalasztas is gondot okozott. Az eldaddi apparatus nagysaga miatt egyediil a Szegedi
Nemzeti Szinhaz johetett szoba, de a bérleti dij rendkiviil magas volt, a kdzoktatasban pedig
erre nincs pénz. Igy szponzorok segitségével valésulhatott meg az almunk.

A torténet szinpadra allitdsa ha-
las feladat volt, hiszen az altalanos
iskolas korosztalynak, tehat 7-14
éveseknek szol. A mese jelenetekbdl
all, minden osztalynak talaltunk
olyan részt, amelyik illett a csoport
életkordhoz. A nagyok rappeltek, a
kicsik verset mondtak, a lanyok
tancoltak. Az osztalyok szeptember-
ben kaptak meg a feladatukat, azota
probaltak. A sajat jelenetét minden
osztdly magéanak rendezte. Alakult
egy kis rendezdcsapat is olyan tana-
rokbol, akik kedvet éreztek ehhez.
Amikor elkésziiltek az osztalyok,
mindenki produkcidjat megnéztiik kiilon-kiilon. Az egészben gondolkodva javasoltuk az osz-
talyfonokoknek, hogy mit valtoztassanak. Az elsd 6sszprobara Varrd Dénielt is meghivtuk.
Nagyon tetszett neki az akkor mar egységes produkcié. A személyes taldlkozas az iréval rend-
kiviil motival6 volt mind a gyerekeknek, mind pedig nekiink, pedagégusoknak.

A foszereploket én valasztottam ki a sok-sok vallalkozé kedvii gyerek koziil. A jo ének-
hang, a tiszta beszéd és az ,,intelligens gatlastalansag” volt a feltétele egy-egy szerep megnye-
résének. A megérzéseim jok voltak, fantasztikus alakitasokat lathattunk.

A darabban felnéttek is szerepeltek, harom tanar és két sziilé. Szivesen mondtak igent a
felkérésemre. Ez jot tett a kozdsségi szellemnek, hiszen ezzel a vallalassal még lelkesebbé
tettiik a gyerekeket, akik nagyobb kedvvel fogtak a probdkhoz. Vigyaztam, hogy a felnéttek ne
kapjanak hangsilyos szerepet, hogy a gyerekeké lehessen a dicsdség. Az egyik sziilo énekelt, 6
a hivatasa szerint is zenész, a masik a fidval €16 zenei alafestéssel tette hangulatosabba a dara-
bot. A kollégandm, aki biologia szakos és tanctanar, Malacfejii Balerinaként 4llt szinpadra, ami
nagy feladat volt. Tudtam, hogy nem nevetik ki, éppen ellenkezdleg. Egyetlen férfi munkatar-
sam, informatika szakos, Makula bécsit jatszotta, természetesen osztatlan sikert aratott. A
Babaarci Démon én voltam, azo6ta tobb rajongém van az iskolaban. (Még autogramot is kértek

Barbar takaritok (7. a osztaly). Janka fiirdetése.
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az els6sok, ez nagyon meglepett, és
meghaténak tartom.) Ilyenkor ugy
érzem, hogy érdemes volt egy éves
munkat erre dldozni.

De nem csak ezért. Az eldadast
kovetden sok méltatod szot kaptunk. A
gyerekek fegyelmezettségét, a kis
amator szinészek ligyességét még a
szinhazi szakemberek is dicsérték. A
sziniiltig telt szinhdz zengett a vas-
tapstol, a sziilok mosolya és a gyere-
kek boldogsaga felejthetetlen élmény.
Amikor egy hetedikes vagany srac azt
mondja, hogy: ,Hu, de klassz volt
tanar néni!” — mindennél tobbet ér.
Vagy amikor a nyolcadikos lany igy szdl a negyedikes kisfithoz, hogy ,iigyes voltal, te
vagy a kedvenc szereplom”, akkor érzem, hogy csupan az Gtletemmel sokat tettem az isko-
lak6zosségért.

A rendezésen kiviil szamtalan szervezési gondunk is volt. Még azt is ki kellett szamolni,
hogy egyszerre 530 gyereket elbir-e a szinpad, de még sorolhatnam azokat a részleteket, ame-
lyek ennyi gyerek mozgatasaval jarmak. Igazi csapatmunkéra volt sziikség a megoldasukhoz.
Az igazgatd, az Osszes tandr, a sziil6k és gyerekek kellettek hozza. Példaértékii az az §sszefo-
gas, amit a tantestiiletben tapasztaltam. Mindenki atérezte a feladat nagysagat. Biiszke vagyok
arra, hogy ebben a kozosségben €s ebben az iskolaban dolgozhatok.

Malacfejii Balerina és tanitvanyai (2. osztaly)

FENYVESI ISTVAN

ny. egyetemi docens

SZTE Bolcsészettudomanyi Kar
Szeged

Burget Lajos: Retroszotarak

Oszip Mandelstam, majd — téle bizonyéra dnalléan — Csodri Sandor is megfogalmazta: a
sz6 maga mar kész torténelem. Innen a nemzetfiiggetlen érdeklédés — a kozembertdl a tuddsig
— a szavak mindenkori tarai irdnt. Két, a félmultat tikkr6z6 s egykori (2008) vocabularium is a
kezembe keriilt nemrég. Még viszonylagos teljességre sem torekedve csak néhany sajatos
vonasukra utalhatok.

A Tinta Kiadé a nyiregyhazi jsagir6, Burget Lajos Retrdszotarat adta kozre Korfestd
szavak a masodik vilaghaborutol a rendszervaltaig alcimmel. Olga Jermakova, a Moszk-
vatdl alig harom oranyira fekvd kalugai tanarképzd egyetem professzora Az orosz vdros
élete a 20. szazad 30-40-es éveiben cimet adta az letiint/G szavak és jelentések rovid értel-
mezo szotaranak. Némi alapveté hasonldsag és kiillonbség mar e bevezetd mondatokbdl is
kovetkezik.
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Tovabba: Burget 351 lapjat 700 szdcikk €s a terjedelem 25%-at kitev® segédapparatus
t6lti ki, mig Jermakova a 169 lapjan a 363 lexikai egységet 40 tematikus csoportba sorolja be.

A magyar szotar értékét 16bbszorosére emeli (a szerzd haldla miatt mar a kiad6é harom
munkatarsa altal Gsszedllitott) név- és szomutato, a betliszavak, mozaikszavak és roviditések
jegyzéke, valamint (az orosz miiben is megtalalhaté) fogalomkéri csoportositas.

A pestirél Czigany Lorant mar leirta: ,,Egy jo tollu, tagas érdeklodési korii, bar a formalis
nyelvészetben alig jaratos, 4&m sok mindent §sszeolvasé ijsagird munkaja, mely igy is pétolhatat-
lan forrasmunkdja lesz a tirgyalt korszaknak.” A kalugait profi nyelvész gyiijtotte éppen a filolo-
gus hallgatdi 6sztonzésére és hasznara, de a korrekcids megjegyzéseik felhasznalasaval is.

Amiben amaz mogott ez jelen allapotdban (tudomasunk szerint egy sorozat elsd ré-
sze) elmaradni latszik, az a nemzeti sajitossagbol fakad. Az orosz mindennapi életben —
koztudomasilag — a hét évtizedig uralkodé szovjet szisztéma (a mi Rdkosi+Kadar-rendsze-
riinknek éppen dupléjat) — sokkal tobb mindent ki is irtott a polgari életmod addig szinte
észrevétlen mindennapi, de lényegi kellékeibdl (innen a szobatipusok, foz6alkalmatossa-
gok, 6ltozékek stb. itt szerepld szokincsének vagy harminc szava), de sz6 van a szovjetiz-
musok kozé szitkségszeriien bekeriilt, s szamukban amazt legalabbis megkozelité szavakrol
és kifejezésekrol is.

Sz6tarakrol szélva, a mondandé savit-borsat természetesen a konkrét példakon lehet ér-
zékeltetni. Viszont ki tagadhatna, hogy e folyéirat lapjain is halasabb dolog a magyar sz6tar
olyan példaira utalni, mint a Gerd, a hidverd tipusu tobbtagu Kifejezések, a Micsurin-szerli
személynevek, a fiktiv alakok (Kucsera elvtars, Guszev kapitany), a filmcimek (Korhinta),
betliszavak (EMKE, MHK), vagy éppen mas filologiai dimenzié felé fordulva, emlékeztetni az
akkori életiink olyan velejardira, mint a békekdlesén, sztahanovista, tarsbérlet vagy Dongo
kerékpadr, az altalunk hordott klottnadrdg és Iédenkabdt, az unasig hasznalt tintatarto és toll-
szar, ikertelefon €s mosoteknd, a naponta dobozszamra elfiistSlt Kossuth, Munkds és Terv
cigarettak, vagy éppen az allandéan hallott hideghdborira és osztdalyellenségre. Hiszen még
egy ilyen, a szakértelmiség altal irt és olvasott orginumban is, mint a MzK, egyre kevesebben
tudjdk nem hogy megérteni, de még az eredeti cirillbetiis alakjukban elolvasni is akér az olyan,
néalunk is tanult szavakat, mint a takszomotor taxi, rama ablakkeret, burzsujka az ablakon
kidugott csoves vaskdlyha, gollandka cserépkalyha, avoszka szatyor, portszigar fém cigaretta-
tarca, promokaska itatospapir, hogy csak a legegyszeriibbeket emlitsem. Emennek szofaji
egynemiisége viszont nem feltétleniil erény.

Sem a tilpolitizaltsag, sem a foldhdzragadtsag vadja nem ragaszthaté egyikre sem. Az anya-
nyelvi pedagdgusok, de a szerz6k honfitarsai is haszonnal forgathatjak a megfeleld konyveiket.

A magyar szotarban lathaté néhdny oda ill§ vizualis illusztricié (vasutas plakétok,
uttdréigazolvany, csokiboritok stb.) is, amint megismerkedhetiink a szerzd f6 életrajzi adatai-
val, valamint korabbi publikacidinak listdjaval is. Szellemes koridézd 6tlet a boriton felidézni a
valamikori 3 Ft-os Olcs6é Konyvtar kiilsé megjelenését.

Jermakova mottdul egy, mindkét konyv 6 gondolatat illusztrald Arszenyij Tarkovszkij-
verssel (4 tdrgyak) nyitja szotarat.
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TOTH JULIA - SZABO GERGELY LEVENTE
egyetemi hallgatok
Budapest

Kétéltll busz: varosnézés vizen és szarazon

Hazankat minden évben egyre tobb és tobb kiilfoldi keresi fel, hogy megesodalja szépsége-
it, gyonyorkodjon emlékeiben és lamivaldiban. A turistdk jelentSs része meglitogatja Budapestet
is, miiemlékben gazdag, méltan hires fovarosunkat. Szamukra jelenthet ujdonsagot a RiverRide,
mely az eur6pai kontinensen elsdként, itt Budapesten inditotta el varosnézd koratjait.

A busz egyediilallésaga és jellegzetessége abban rejlik, hogy kialakitisa szarazfoldi és
vizi kézlekedésre egyarant alkalmassa teszi. A szarazfoldon, mint barmely mas autdébusz, négy
keréken gurulva szillitja utasait, mig a Rakparton, elhagyva az utcak forgatagat, beépitett
hajolapatja segitségével a Duna habjain ringatézva viszi tovabb dmulé utasait, hogy a hajozas
oromeit és a Belvaros latnivaldit egyszerre élvezhessék.

A csoda-busz a Roosevelt térrdl indul, és hozzavetolegesen két ora hossza alatt végigka-
lauzolja az érdekléddket Budapest fobb nevezetességein: a Magyar Tudoméanyos Akadémia,
Parlament, Szent Istvan Bazilika, Opera, Hos6k tere, Szépmivészeti Mizeum utvonalat koveti.
Ezutan elegansan a Dunaba siklik, és a vizr6l nyilik alkalom a Lanchid, a Budai vir és a Cita-
della megtekintésére. A latvany mellett a RiverRide angol és német nyelven €16 idegenvezetést
biztosit jaratain, megismertetve és egyuttal kozelebb hozva Magyarorszag és Budapest torté-
nelmét a latogatokhoz. Marciustdl oktdberig naponta 6tszor indul jarat, mig a téli id6szakban
naponta négyszer kozlekedik.

J6 hir szamunkra, magyaroknak, hogy az oriasi érdeklédésre tekintettel vasarnaponként
17 érai kezdettel magyaroknak, magyar idegenvezetéssel tették lehetévé a kétéltii busz kipro-
balasat. Az egy Ords programban hajokézhatunk a Margit-hidig és vissza, majd a Drava utca —
Dézsa Gyorgy it — Andrassy ut — Jozsef Attila utca utvonalon végighaladva tekinthetjiik meg
Budapestet kicsit masképpen. Kiiléndsen érdekes program és maradandé élmény lehet ez csa-
ladosok és gyermekek részére (6 éves kor alatti gyermekeknek ingyenes az utazas, és 14 éves
korig kedvezményt biztositanak). Tovabbi informaciokat a www.riverride.hu honlapon olvas-
hatnak az érdekl6dok.
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A MODSZERTANI K@ZLEMENYEK"K@NYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oraleirasok és elemzések, 1967.
(El6sz6. Miklosvéri Sandor — Szerkeszté: Németh Istvan)

2. A pedagbgusképzé az ,,Olvasd népért”, 1969.
(El8sz6: Fischer Ernd — Szerkeszté: Németh Istvan)

3. Hazaszeretetre valé nevelés, 1970.
(E18sz6: Drien Karoly — Szerkeszt6: Németh Istvan)

4. Pet6fi az iskolaban, 1972.
(El6sz6: Mikl6svari Sandor — Szerkeszt6: Hegediis Andras, Miklosvari Sandor)

5. A korszerii matematikatanitas néhany témakare az altalanos iskolaban, 1974.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

6. Kunstar Janosné: Feladatgylijtemény az Altalanos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

7. Az osztalykdzosség megismerése, 1981.
(El6sz6: Gécser Jozsef — Szerkeszt6: Gacser Jozsef)

8. Az orosz nyelv tanitisa az altalanos iskola 4. osztalyaban, 1982.
(El8sz6: Hanga Maria — Szerkeszt6: Fiilop Karoly, Lengyel Zsolt)

9. Gacser Jozsef: Demokratizmus és altalanos iskola, 1985.
(El8sz6: Dobcséanyi Ferenc — Szerkeszt6: Dobcesanyi Ferenc)

10. Magoriné Huhn Agnes—Puskas Albert: Szamitogép az altalanos iskoliban, 1986.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Dobesanyi Ferenc)

11. R. Molndr Emma-—Vass Lész16: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és irodalom

tanitasahoz, 1989.
(El6sz6: R. Molniar Emma — Szerkeszt6: Dobcsanyi Ferenc)

*

A Modszertani Kozlemények Kiadobhivatala tijékoztatisul kozli, hogy konyvsorozatunk
11. kotete még kaphatd, 4ra 450 Ft. 10 példianyos megrendelés esetén tovabbi 25%-os
arkedvezményt biztositunk mindaddig, amig a készlet tart. Kozoljiikk azt is, hogy a Méd-

szertani K6zlemények régebbi szamai is megvasarolhatoak!

A megrendeléseket postai levelezdlapon a kovetkezd cimre kéménk: Mddszertani Kozle-

mények Kiadohivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.
Web cim: http://www.jgypk.u-szeged.hu/modszertan
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