ACTA UNIVERSITATIS SZEGEDIENSIS DE ATTILA JOZSEF NOMINATAE SECTIO
PAEDAGOGICA ET PSYCHOLOGICA

A tanulék irdnyité értékelése
feladatbankok segitségével

SZEGED
Y7






1

25103

™

ACTA UNIVERSITATIS SZEGEDIENSIS DE ATTILA JOZSEF NQMINATAE
SECTIO PAEDAGOGICA ET PSYCHOLOGICA

A tanuldk irdnyitdé értékelése feladatbankok

segitségével

Szeged, 1977



Szerkeszt &:

Dr. AGOSTON GYURGY
egyetemi tandr

- A 85469

Dr. Agoston Gysrgy
a pedagdgiai tudomdnyok doktora

Dr. Baldspiri Lajos

a kémiai tudomdnyok kandiddtusa
Dr. Békési Imre

a nyelvtudomdnyok kandiddtusa

Dr. Stammer Aranka
a bioldgiail tudomdnyok kandiddtusa

Kisdja: a JATE Pedagdgiai Tanszéke

Technikaei szerkesztd: Dr, Kunsdgi Elemér
Boritéterv: Pataj Miklds o

Terjedelem: 4,2 A/5 iv

Példédnyszém: 600 .
Kégzillt a Lenin TSZ Nyomdarészlegében, Cegléd
Miiszaki vezet8: Végh PFerenc

Engedélyszdm: 38 710



EL0SZ6

Ez a kis fiizet els8 hiradds arrfl a munkdrdl, amelyet
a tanuldk irdnyité ériékelése elnevezésii témakbrben végziink.
Célunk az, hogy olyan eszkoztket &s mddszereket dolgozzunk
ki, amelyek hozzdjdrulhatnek -a pedegdgiai tevékenység haté-
konysédginak a fejlesztéséhez, & mindsitd értékelds /azon be-
lil az osztdlyozds/ egyéduralmdnak a flszdmoldsdhoz, egy-
széval a kdznevelés korszeriigitéséhez.

Az el8munkdlatok, amelyek az 1965/75 k&zttt elvégzett
kutatdsi program tapaéztalataira épiiltek; arra a kbvetkezte~
tésre vezettek, hogy a munkdt két dgon kell végezni. '

A vildgnézet alapvets: sszetevéi, a jellembeli tulaj-
dongdgok, az erkdlcsi, szokdsok, a képességek, a jdrtassdgok,
a készségek mindegyike sok éves fejlSdés eredménye. Ezeket a
tulajdonsdgokat nem lehet tandérdrdél-tandrdra értékelni, de
még témdnként sem. Ezek az Ssszes tantdrgy, & teljes nevelési
folyamat hatdsaként fejlSdnek., Ezért fejlddésiikk segitése, i-
rényitdsa érdekében olyan értékelési eszkozdket kell kidol-
gozni, emelyek segitségével mégismerhetjilkk a tulajdonsdgok
fejl8dési folyamatdt a tanuldk populdcidiban attdl a ponttdl,
amikor még csak néhdny tanuldéra jellemzd az adott tulajdonsdg
teljes elsajdtitdsa, addig a pontig, amig tulnyomé tobbsé-
gilkkben a teljes elsajdtitds szintjén miiksdCképessé valik.

Az ilyen értékelS esz2kdz a teljesen.kifejlett tulajdonsdghoz
viszonyitva mutatja.az adott tanuld, gyermek dltal elért
szintet, fejlettségi fokot, amelynek ismeretében a fejlesz-
tés tovdbbi feladatai egyénre szabottan megdllapithatdk, a
tennivaldk a cél /a kifejlett tulajdonsdg mikodési kritéri-
umai/ alapjdn a tanuldval kdzbsen megtervezhetSk.

" Ilyen eszkézdkre példaként az Alsé tagozatos szdve-
ges feladatbank c. kBﬁyVet’/Nagy-Cséki, 1976./ és az "5-6
éves gyermekeink iskolakésziiltsége” cimii /az Akadémia Kia-
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ddénaek most leadott/ kdnyvet emlitjiik.

Uj kutatdsi programunkban & kdtelez8 iskola végpont-
jdra koncentrdljuk a figyelmiinket. Olyan eszkOzdket kivdnunk
kidolgozni, amelyek segitségével a kilépésig lejdtszddsd fej-
16dési folyemat, a kilépS korosztdlyok dltal elért szint meg-
mutethaté, és amelyek ennek kdvetkeztében az egyes tanuldk
fejl8dési folyametdnak a tudatosabb irdnyitdsét segithetik
el§.

A kutatds mdsik dga az iddleges tudds /lésd errdl a
jelen fiizet elsd irdsdt/ teljes elsajdtitdsi folyamatanak az
irdnyitdsét hivatott szolgalnl. A tandérdrél-tandrdra, a té-
makénti, tematikus egységenkénti ismeretelsajdtitds a fenti-
ekben jelzett tulajdonsdgok irdnyitd értékelésétSl lényegi-
leg eltér8 problémdkat vet f51.

Az a kutatds, emalynek az el8késziileteir8l ez a kony-
vecske beszdmol, ebbe a médsodikként emlitett Agba tartozik.
Ezen. beliil egy sajdtos megolddst képvisel. A célunk természe-
tesen nem az, hogy eszkdzdket gydrtsunk, hanem az, hogy az
alkalmas eszkoztipusokat kikisérletezziik, készitésiik és hasz-
nalatuk médszereit kidolgozzuk és kdzreadjuk.

A pedagdgiai ertekeles fe;lesztesevel kapcsolatban
t6bb intézményben folynak kqtatasok Ezek tobbsége hasonld
problémdk irdnydba mozog, Ugy tlinik, hogy az iréﬁyité érté-
kelés alkalmas fogalmi keretil szolgélhét a munkdk koordind-
ldsdra, amire a kutatdk készsége is adott

E fiizet tanulmanyal - mint emlltettuk - egy nagyobb
kutatds elbkészitd munkdlatairdl szamolnak be. A bevezetd i~
rds ezért inkdbb kutatdsi tervtanulmény.

Nem az eredﬁényekrél, hanem az eldmunkdlatok alapjén
megfogalmazhatd koncepcidrdl, hipotézisekr61;~kutatési fela~
datokrél szél. ' ' )

A tdbbi tanulmdny az adott tantargyra vonatkozo al-
kalmezdsi ¢ehetosegekrol a probldmafeltdré kisérletek ta;'
pasztglatairdl ad szdmot. E tapasztalatok birtokdban valt és
vélik nyllvanvulova, hogy.. mllyen munkakat kell elvegeznunk.
‘Mindebbél jél 1éthat6,‘hogy_ezek az irdsok & kutatds-
ban résztvevdk, a hasonld teriileten dolgozdk és az illetékes



vezet8k szdmdra késziiltek., Ereghetd benniik az utkeresés:
ahogyan a meglévl, szokdsos megolddsok kdzdtt keresik helyii-
ket az irdnyitd értékelés eszkdzei és mddszerei.

Kérjik az olvasdt, hogy ezeket az irdsokat ne a szokd-
sos értelemben vett tanulmidnyoknak tekintse, hanem céljaink,
terveink, problémdink felmutatdsi szdndékdnak.

Szeged, 1977. oktdber






Dr. Nagy Jdzsef:

A TANULOK IRANYITO ERTEKELESE ,FELADATBANKOQK
SEGITSEGEVEL A TEMAKOMPENZACIOS OKTATASBAN

A probléma

Altaldnos tapasztalat, hogy a tanuldk egy-egy téma, te-
matikus egység feldolgozdsdnak megkezdésekor nagymértékben ki~
16nbdznek egymdstdl fejlettségiiket, adottsdgaikat, képességei-
ket, tuddsukat és felkésziiltségiiket tekintve egyardnt. Az, hogy
adott témdt ki milyen szinvonalon sajdtit el a felhaszndlhaté
idé alatt, szdmottevs mértékben attdl is fiigg, hogy kinél milyen
ez az indulé szint. ’ )

Erre a nagyon régi felismerésre is ébﬁl a fokozatossdg
elve, az egyéni béndsmdéd elve és sok mds mdédszertani kévetel-
mény.

Amde az elvek és kivetelmények ismeretében tomegmére-
tekben mindezideig nem sikeriilt megoldani ‘az alacsonyabb indu-
14 szintb8l fakadd hédtrdny felolddsat.

Kisérletekben nem volt hidny az elmult hdrommegyed év-
szdzad alatt. Kozismert a képesség szerint kialakitott osztd-
lyok szégyenletes diszkrimindcids funkcidja és hatékonysdgdnak
csdje. Ugyanis abban a reményben Ultették kiilonbozS osztdlyok-
ba a kiilonbszd akfuélié.fejlettségﬁ gyermekeket, hogy igy homo-
génebb 6sztdlyokat kapva, mind a jék, mind a gydngébbek oktatdsa
hatékonyabb lehet. A 'nemzetkdzi Ssszehasonlité vizsgdlatok ta-
nilsdga szerint ez a remény alaeptalan. Nem nehéz beldtni, hogy



miért. Az alacsonyabb fejlettségii osztﬁlyokban tanulé gyermekek-
r8l dltaldban eleve mindenki lemond: a sziilé is, a pedagdgus is,
és maga a gyermek is "megtanulja a helyét"., Az igénynivd rendki-
viil alacsonnyd vdlik. Rdaddsul a pedagdgusok is differencidldd-
nak, a leggysngébbek a gyongék osztdlydba, ahol a legnagyobb
pedagdgiai felkésziiltségre lenne sziikség.

Minden olyan totdlis megolddsi széndék és szervezeti
rend /1lésd még pl. az drdek18dési kdrok szerinti szervezést, a
laboratdriumi rendszert és a hasonld ismert kisérleteket/ vég-
eredményben hasonld sorsra jutott. Ma mdr egyre vildgosabbd vé-
lik, hogy totdlis megolddst igérd mddszer, rendszer nem lehet-
séges. A tanuldk kdzdtti kﬁl%nbségek nagyon sokf¢lék jellegiket
tekintve. A kiildnbségek mértéke alapjdn nem lehet megolddst ta-
14lni. A kiillonbségek jellege szerinti megktzelitésekre van sziik-
gég.

Ha pl. belsd érésbeli késés feltételezhetd, az aktudlis
fejlettségben mutatkozd lemaradds behozdsdnak er8ltetése csak
kért okozhat. Ilyenkor az alkalmes pedagdgiai mdédszerek mellett
idébeli késleltetésre, temporizdcidra is sziikség van.

' Egészen mds megitélést és megolddst kdvetel a tanuldsi
gzokdsok és motivdcidk kialakulatlansaga, ismét mdst a kdrnye-
zetb8l szdrmazd retarddcid, és egészen mds az egyes teriileteken
tapasztalhaté elmaradds vagy a meméria, a tanuldsi képesség
fejletlensége 'és igy tovdbb.

E nagyon sokféle problémdbdl mi egyet emeliink ki: az
id8leges tuddsbeli kiildnbségeket.

A tudds mint bszichikus képzSdmény tartdssdgdt tekint-
ve hdrom egymistdél lényegesen kiilénbdzd szinten létezhet: aktu-
41lis, id8leges és dllanddsult tudédsrdl célszeril beszélni.

Aktudlisan megvaldsuld tevékenységiink folyamatdban tdbb-
kevesebb informéciét vesziink fel a kornyezetbSl a tevékenység
sikeres végrehajtdsa érdekében. Ezeknek az informdcidknak a na-
gyobb részét a felhaszndldst kdvetSen nyomban elfelejtjiik.
Elettartamuk néhdny percben, néhédny Srdban, de legfeljebb egy-
iét napban mérhetd. Az aktudlisan folyd tevékenységhez felvett
és legfeljebb egy-két napig felidézhetd, felhaszndlhatd infor-
micidkat nevezziik aktudlis tuddsnak. /Kérdés, hogy ez megér-
demli-e egydltaldn a tudds neveét., Mindenesetre a tevékenységben



9

bet5ltstt szerepét tekintve nehéz lenne a tartdsebdb tuddstdl meg-
killonbbztetni. Tovabbd nem lehet eldre megmondani, hogy mibdl
legz tartdsabb tudds és mib8l nem. Végiil az egységes megkOzelités
el8nyei is indokoljdk ezt a szdhasznilatot./

A felvett informdcidk, elvégzett miiveletek kisebb hénya-
da tartdsabbd valik, egy-két napon tul, néhdny hét, egy-két hd-
nap mulva is mitkéddképes, felhaszndlhatd., Az ilyen tuddst nevez-
zUk iddleges tuddsnak. Az iskola, a felsdoktatds szinte kizdrdlag
az id8leges tuddst értékeli. Ezt ugy értve, hogy az adott felelet-
ben, dolgozatban, vizsgaeredméﬁyben természetesen dllanddsult tu-
ddselemek is vannak, de nem lehet tudni, hogy mennyi és melyek a-
zok. Ugyanis az ilyen értékelés kdzvetleniil az informdcidfelvétel,
a felkésszlilés, a gyakorlds utdn torténik. Amit a tanuld az elsa-
jatitott anyagbdl elfelejtett, nem képes milkddtetni, az volt az
aktudlis tudds, amit viszont produkdlni, haszndlni tud, az az i-
d8leges tudds. Hogy ebbdl mi az dllanddsult tudds, azt nem lehet
az ilyen értékelés alapjén tisztdzni.

Allandésult tuddsnak nevezzilk a legaldbb néhdny hdénapig,
de inkdbb tobb évig is felidézhetd, produkdlhatd, haszndlhatd,
nek és fejlédésének meghatdrozd Gsszetevdje, tartalma. Az dllan-
désult tudds olyan értékelédssel vizsgdlhatd, amely legaldbb két-
hdrom hénappal az elsajatitds utdn torténik, vdratlanul, minden
elézetes felkésziilés lehetSségének a kizdrdsdval.

Mindezek alapjén most mdr érthetd, hogy mit jelent az =
kordbbi kijelentés, miszerint ez a kutatds a tanuldk iddleyes
tuddsbeli kiilonbségeib8l fakadd problémdkkal foglalkozik.

A probléma tehdt a kdvetkezd. Adott téma, tematikus egy-
ség feldolgozdsa el6tt és utdn a tanuldk idéleges tuddsa nagy-
mértékben kiilonbbzik egymdstél. Ezek az eldismeretbeli kiildnbsé-
gek ktzismerten akaddlyozzdk az oktatds kivdnt szinvonalu haté-
konysdgdt. /A téma feldolgozdse utdni ismeretek is el8ismeretek
a ktvetkez6 témidk szempontjabdl./

A hegyomdnyos értékelés tulnyomdérészt a minbsités szolgd-
latdban 411t és 411 ma is: az osztdlyozds, a vizsgdk éppen usy,
mint & standardizdlt tesztek. E funkcibnak kdzismerten az a lénye-
ge, hogy az eredmény szinvonaldt megitélje, esetleg az értékelés
eredményét a motivdcid céljdbdl kdzdlje az érintettel.

A mindsitd éridkelés csak megitél, ezért alkalmatlian a
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diagndzisra, vagyis arra, hogy a problémdkat f&ltdrja. Ennek ko-
vetkeztében nem szolgdltat elegendd informdcidt ahhoz, hogy a
megitélt szinvonalon azonnal vdltoztatni lehessen. S8t ez nem is
célja.

A minbsitS értékelés a szelektiv iskola alapvetd eszkize.
Az iskolarendszerek demokratizdldsdnak és hatékonysdgénak a fej-~
lesztését egyre nagyobb mértékben gdtolja, hogy az egész rend-
szert valtozatlanul a minbsitd értékelés uralja. Min8sitd érté-
kelésre mindig is sziikség lesz, de egyeduralma lejart.

Egyre siirgetlbbé valt az ugynevezeit irdnyitd értékelés
elméletének és eszkidzeinek, mdédszereinek a kidolgozdsa. Az iré-
nyité értékelés lényege abban van, hogy célja az ugynevezett tel-
jes elsajdtitdshoz vezetS folyamat szabdlyozdsa. Az irdnyité ér-
tékelést tehdt azért végezzikk, hogy informédcidkhoz jussunk az el-
ért szinvonal diagnozisa érdekében, hogy ennek alapjén megtervez-
hesslik és végrehajthassuk a tovdbbi tennivaldkat, hogy direkt mé-
don és tudatosan irdnyithassuk a teljes elsajdtitds folyamatdt.

Az irdnyitd értékelés tehdt nem az elsajdtitdsi folyamat
valamely kiiléndllé eleme, hanem szerves része. Ezért az irdnyité
értékelés elmélete és gyakorlata csakis az elsajédtitdsi folya-
matban dolgozhatdé ki. EltérSen a minSsitd eszkozsk kidolgozdsatdl.
Ez a magyardzata annak, hogy az értékelés fejlesztése érdekében
oktatdsi kisérletet végzlnk. '

Az irdnyitd értékelés az oktatdsi, a nevelési folyamat
szabdlyozdsdt hivatott szolgdlni. Ennek kdvetkeztében nagyon
konkrétnak kell lennie. A konkrét helyzetek viszont hihetetle-
niil sokfélék, vdltozdak. Az egyre konkrétabb, egyre részletesebb
hagyomdnyos értékelési eszkidzbk képtelenek tekintettel lenni a
valdsdg véltozatdsségéra. Ezért alkalmatlanok az elsajdtitdsi
folyamat irdnyitdsdt kellSképpen segiteni.

Ebbd81l a helyzetbll a feladdatbank fogalma kindl kiutat,
Ennek az a lényege /az dltalunk kidolgozott vdltozatban, Nagy-
Csédki, 1976./, hogy az értékelend8 tulajdonsdgot a maga teljes-
sépében feldolgozza, és teljes feladatrendszert dolgoz ki,
amely minden elgsajdtitandé elemet tartalmaz. EbbSl a kisérletis
lep kiprdbdlt, bevdlt és sajdtos mddszerekkel standsrdizdlt fe-
ladatbankbhdl meghatdrozott mddszerekkel lehet konkrét feltéte-
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leknek legjobban megfeleld feladatokat kivdlasztani és azokbdl
értékeld eszkizoket Ssszedllitani. Technikailag ez esetleg mind-
Sssze ennyibdl 411 / mArmint az értékeld eszkdz Osszedllitdsa/,
hogy a pedagdgus megadja a feladatoknak a feladatbankban 1évE
sorszdmdt, amelyeket a tanuldnak meg kell oldania , a feladat
dltal megjelslt munkdkat el kell végeznie. A Teladatbank bdr for-
mailag hasonlithat az ismert feladatgyiljteményekre, de lényegileg
kiildribozik azoktdl. Eldszdr is a feladatok teljes és zdrt rend-
szert alkotnak &z elsajdtitdsi célnak megfelelden. Mdsodszor ki-
probélf, "pemért" feladatokbdl 411, amelyek dtestek a tesztkészi-
tés szokdsos procedurdin, Es ami a legfontosabb: céljuk az elsa-
jdtitdsi folyamat kézvetlen irdnyitdsdnak segitése.

Hipotézisgek

Kiinduld feliételezésiink, hogy az iddleges tuddsbeli kii-
1onbsdgek a mai osztdlyhelyzetekben kompenzdlhatdk mind a té-
ma feldolgozdsa eldtt /eldkompenzdlds/, mind pedig a téma
feldolgozdsa utdn /utdkompenzdlés/.

‘A kompenzdcid a feldolgozés folyamatdban is lehetséges
és szilkséges, de ez a kutatds csak &z elb- és utdkompenzdcidval
foglalkozik. . '

A témekompenzdcids oktatds rendszere nem az adottsdgok,
nem is képességek, még csak nem is az dllandosult jtudds kompen-
z4ldsédra vdllalkozik. Csupdn az idSleges tuddsbeli hidnyok pdi-
14sdt tlizi ki célul minden egyes téma feldolgozdsa el8tt és u-
tén.

Amennyiben ez az alaphipotézis igazolhatd,. bizonyosak le-
hetiink abban, hogy az dllandosult tudds, & képességek, az adott-
sdgok fejlesztésdben is hatékonyabb oktatdshoz jutunk. Ezt azon-
ban ebben a kv, * wi tervben nem szerepeltet jiik hipotézisként,
mert nincsenek nzp nzok a feltételek és eszkdzdk, amelyekkel i-
gazolni lehetne. A Teltételek és eszkOzik megteremtése nagyobb -~
ardnyu munkdlatokat igényslne, mint maga a tervezett kutatds.

Peltételezziik, hogy az el8- és utdkompenzdlésra fordi-
tott ‘kiilon 4+d8 nem n&veli, hanem inkdbb csbkkenti az egyes témék-
ra és az adott évfolyam teljes tantervi anyagdnak feldclgozdsdra

- P
'y "
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forditott id6t. De nem az a célunk, hogy idét szabaditsunk fel
ujabb témdk felvételére, hanem az, hogy a tantervi anyagot min-
denki minél maradéktalanabbul elsajdtitsa és elmélyitse.

Feltételezziikk, hogy a témakompenzdcids oktatds rendsze=
res alkalmazdsa lényegesen megnsveli az oktatds hatékonysdgdt a
jelenlegi szinvonalhoz képest.

Feltételezzilk, hogy a témakompenzidcids oktatds dltald-
nosan alkalmazhatd rendszer fiiggetleniil attdl, hogy milyen tan-
tdrgyak oktatdsdrdl van szé, a téma feldolgozdsa milyen mdédsze-
rekkel és milyen szervezeti keretekben /frontdlis-, csoportmunka
stb./ torténik. Mint rovidesen lédtni fogjuk, & témakompenzdcids
oktatds nem érinti a téma feldolgozdsdnak folyamatdt.

Eppen ebb8l fakad az a tovébbi feltételezésiink, hogy
kdnnyen beilleszthetl az oktatds meglévdé kuliurdjdba, folyamatd-
ba.

Feltételezziik, hogy az eld- és utdkompenzdlds hatékony
eszkgzel és médgzerei kidélgozhaték.

Feltételezalik, hogy az eszkdzidk /feladatbankok, kompen-
zdcids gyakorlatrendszerek, értékelS lapok/ koltségigényei gazda-
sdgos raforditdsok.

Végiil feltételezzilk, hogy a megfeleld eszkdzrendszer bir-
tokdban a témaekompenzdcids oktatds kdmnyen elsajatithatd, alkal-
mazdsa nem igényel tobb munkdt a pedagdgustél, mint a jelenlegi
oktatds. . . )

Kutatdsainkkal ezeket a hipotéziseket kivanjuk ellend-

rizni.

A témakompenzdcids oktatds rendszere

Mér a probléma felvdzoldsdbdl kitlint, hogy kutatdsunk el-
méleti hdtterét a mastery leéarning és az ehhez hasonld elméletek
képezik.

Ezeknek az elméleteknek a lényege egy olyan uj iskola ki-
alakitdsa, amelyhez nem & tanuldnak kell alkalmazkodnia, hanem
amely az egyes tanuldk aktudlis fejlettségébll képes kiindulni,
és upmy képes a.neveld munkdjédt megszervezni, hogy a kitiizott cél,
a kivdnt tudds, személyiség végiil is megsziilessen. Bz a nagysza-
bdsu cél természetesen csak tdrténelmi tdvlatokban érhetd el.
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Az eddigi kutatdsok és kisérletek ma mér egyértelmiien bizonyit-
jdk, hogy lehetséges egy olyan /kitelez8/ iskola, amely nem sze-
lektdlja és xrétegezi a tanuldkat, amely nincs olyan szélsSsége-
sen kiszolgdltatva az eltérd egyéni felkészﬁltségnek, az otthon-
rél hozott ismeretek differencidld hatdsdnak.

A témakompenzdcids oktatds e célhoz vezetd utak és mdédok
egyik, a meglevlre rdépithetd lehetdsége.

A témakompenzdcids oktatds alkalmazdsdnak az az alapveid
feltétele, hogy az oktatds egymdst kovetd témdk, tematikus egysé-
gek rendszercként legyen kezelhetd.

Az egyes témdk, amelyek egyébként is relative 5ndlld sza-
kaszai az oktatdsnak, a témakompenzdcids oktatdsban a kompenzdcid
egységei is,

A témdk feldolgozdsa hdrom szakaszra tagolddik: elSkom-
penzdlds, feldolgozds, utdkompenzdlds.

Mint emlitettiik, a rendszer alapvetd, kozépsd szakaszdt,
vagyis a téma feldolgozdsdnak mddszereit, eszkizeit, szervezeti
kereteit a témakompenzdcids oktatds nem kivdnja médositani, ha-
tékorébe bevonni. Kdvetkezményként s feldolgozandé tartglom vi-
szont médosulhat. Az ellkisérletek az €18vildg tantdrgyban pl.
azt mutatjdk, hogy viszonylag nagy azoknek az ismereteknek a
kbre, amelyet a tanterv uj anyagként ir eld, és amit a tanuldk
tulnyomé tobbsége mdr tud a téma feldolgozidsa eldtt. Viszont tu-
dottnak vélt ismeretekr8l gyakran kideriil, hogy nem ismertek. Ez
a korilmény befolydsolja a téma feldolgozdsi tervét, azt az osz-
tdly tényleges felkészﬁltségéhez lehet adaptdlni az el8kompenzé-
l4ds tapasztalatainak az ismeretében. Xisérletiinkben egyik rész-
kérdésként kiilon szerepel az adaptiv tématerv készitése. De
minddssze ennyiben érintjik a téma feldolgozdsdt.

A témakompenzdcids oktatds sajdtossdga az elb- és utokom—
penzdldsban nyilvdnul meg.

A" jé pedagdgusok gyakran vegevnek el8készitd munkdlatokat
egy-egy téma feldolgozdsa elltt. Ebben az eldkészitésben olykor
az elbismeretek "kitapogatdsdra" is torténnek kisérletek, még o-
lyan esetet is lehetne taldlni, amikor a hidnyzdé elSismeretek e-
18zetes pétldsdra tdrténik kisérlet.

Az elbkompenzdcid e kezdeményeket figyelembe veszi ugyan,
mégis lényegileg eltér t8liik: egy rendszer részletesen kidolgozott,
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kdzpontilag eszkdzokkel elldtott, tudatosan és rendszeresen al-
kalmazott eleme. Az egész ellkompenzdlds idétartamban lehet egy
tandra része csupan, de néhdny tandrdt is felhaszndlhat.

Az elbkompenzdlds két részb8l 411: a témanyitsd értéke-
1ésb81 és a kompenzdcids oktatdsbdl.

A témanyitd értékelés funkcidja, hogy szdmot kapjunk a
téma feldolgozdsdhoz sziikséges el8ismeretek tuddsdrdl; valameny-
nyi tanuléra kiilén~kiilén megdllapithatdan, hogy kinek milyen is-
merete hidnyzik. Tovdbbd azokat az ismereteket is megvizsgdljuk,
amelyek a téma feldolgozdsdnak a céljat képezik, de feltételez-
hetd, hogy a tanuldk szdmottevd hdnyadae az iskoldn kiviili forri-
sokbdél mér elsajdtitotta.

A témanyitd értékelés tartalmdnak alkalmazkodnia kell az
osztdly jellegéhez, a telepiilési viszonyokhoz és szam@®s mds ko-
riilményhez. Ezért a kidzpontilag eldre Osszedllitott értékeld la-
pok tul merevek lennének, alkalmatlannd vAlhatndnek szdmos eset-
ben funkcidjuk betosltésére,

) Ha viszont a pedagdgustdl vérndnk el, hogy ilyen értéke=
18 lapokat készitsen, az egész témekompenzdcids oktards az uté-
pidk vildgdba csuszna. A kivezeid utat a feladatbank fogalma je-
lenti. ) '
MegfelelS kutaté munka eredményeként a téma elSismere-
teinek és mds forrdsokbdl szdrmazd tuddsnak a feltdrdsa utén a
teljes igy kapott anyagra feiadatok készlilnek. Ezeket a felada-
tokat "be lehet mérni, standardizdlni lehet". Az igy ellenér-
z3tt és a megoldés szinvonaldval is elldtott feladatokat alkal-
mas formdban a pedagdgus rendelkezésére lehet bocsdjtani. A téma-~
nyité értékeld lapokat ezekb8l a feladatokbdl /a feladatvankbdl/
vdlogathatja Sssze a pedagdgus a feltételeknek megfelelden.

A kutatdsnsk: az a feladata, hogy kidolgozza az el8isme-
retek £s a kiilsd forrdsokbdl szdrmazd ismeretek feltdrdsdnak a
médszerét. Tovédbbd az, hogy kialakitsa a témanyité feladatbank
kécozitésének dc hasznglatdnak a médszereilt.

A témanyitd értékelés alapjdn - émely 5-10 perctdl maxi-
maiica. egy randrduyi ideig tarthet - vdlik megszervezhetdvé és
vé e - jthatdvd sz eldkompenzédcids okrnatéds. o

Az Sriékelés eredményeit elemezve kivédlasztja a pedagd-
gun agokzh az ismereteket, amelyeket s tamuldk tulnyomd t&bbeége
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nem tud. EzekbSl pedig a témdba beépithetbket és az eldkompen-—
z4dlds sordn feldolgozanddkat. .Bz utdbbiakat az egész osztdly szd-
méra a szokdsos médokon megtanitja.

Az egyénenként kiilonbszd hidnyok pétldsa kdépezi a specid-
lis el8kompenzdlds térgydt.

Ennek eszkize a gyakorlat-rendszer. A témanyitd feladat-
bank valamennyi feladatdhoz gy: korlat késziil. Bz tartalmazza a
sziikséges informdcidkat, magyardzatokat, esetleg az utaldsokat,
hogy honnan mit kell elolvasni, Majd gyakorld feladatokat ad.

A pedagégus mindenkinek Usszevdlogatja mzokaet a gyskorlatokat,
amelyek a hibdsan megoldott feladatokra vonatkoznak.

A munka tehdt alapveitlen egyéni, amit a pedagdgus és a
tanulétdrsak segitenek. Azok a tanuldk ugyanis, akiknek kevés hi-
dnyuk van az ellismeretekben, hamar pdtoljdk azt; és igy méd van
arra, hogy més'tanuléknak segitsenek, ha azok elakadnak és a prob-
1émdk magyardzatra szorulnak.

A kutatds feladatai a ksvetkezGk.

Ki kell dolgozni azokat a mdédszereket, amelyek biztositjdk,
hogy a témanyité lapok a tandrdn, a tanuldk bevondsdval legyenek
értékelhetbk. Ez nemcsak azért fontos, hogy ne ndvekedjen a peda-
gégus munkdja, hanem elsSsorban nevelési szempontbdl: az tnérté-
kelés és az értékelds képességének a fejlesztése érdekében.

Ki kell alakiteni a gyakorlatrendszer készitésének
és hasznilatédnak a mdédszereit.

Ki kell kisérletézni a tandri és tanuldtdrsai seéitséggel
folydé 6ndlldé munka médszereit. )

Az utdkompenzdlds is két részbdl d1l: a témazdrd értékelés~
b8l és az utdkompenzdld oktatdsbdl.

A témazdrdé értékelds a kordbban standardizdli témazdrd
tesztekkel, illetSleg azok tovdbbfejlesztett vdltozatdval folyik,

‘ A témazdrd tesztek 4-6 vdltozatdnak feladatait feladat-
bankként kezeljik, -illetSleg-azokat témazdrd feladatbankkd fej-
lesztjilk tovdbb. EbbSl a bankbdl a tanuldk véletlenszeriien kapnak
/huznek/ elegendS szédmu feladatot /a jelenlegi tesztekhez képest
kevesebbet/.

A témazdrd értékelés alapjdn a tanuldk kétféle feladatot
kapnek. Akik kielégité /pl. 75 %~os/. smintet értek el, kiegészi-
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t5, a témdt elmélyitS gyakorlatokat végeznek, amelyeket a "kie-
gészit8 gyskorlat- rendszerbS8l" maguk valaszthatnak tetszésiiknek
megfelelden.

Akik nem értek el kielégitS eredményt, gyakorldsként meg-
0ldjdk a témazdrs feladatbank tdbbi feladatdt, illetve kozlliik
azokat, amelyek a pedagdgus megitélése szerint probiémét okozhat-
nak.

Igy a pedagdgus pontos képet kap minden tanuldérdl, hogy
miben milyen hidny van. Ennek ismeretében hatdrozhatja meg a kom-
penzdcidé tartalmdt és jellegét.

Az utékompenzdcid is két részbS8l dllhat: kozds munkdbdl
és egyéni foglalkozdsokbdl. Ehhez az egyéni munkdhoz is gyakor-
latrendszer sziikséges.

A kutatdsi feladatok tehdt a kdvetkezlk.

A témazdrd teszteket témazdrd feladativankkd kell tovdbb-
fejleszteni, illetdleg ki kell alakitani a témazdrdé feladatbank
készitésének és haszndlatdnak a mdédszereit.

Ki kell dolgozni a kiegészité gyakorlat-rendszerek készi=
tésének és haszndlatdnak a mddszereit. Hasonldképpen a2z utdkompen-

z4lds gyakorlat-rendszereit is.

Véglil ki kell dolgozni az utdkompenzdlds nédszereit.

A kutatds programja

A kutatds hdrom szakaszra tagolddik.
1975-77. E18készit8 szakasz
Bnnek a szaksznak az a feladata, hogy elméleti vizsgdla-

tok és ellkisérletek alapjdn kialakitsa a kutatds hipo-
tégiseit, koncepcidjdt és végleges programjdt, valamint
a legfontosabb irodalmat feldolgozza és hozzdférhetdvé
tegye. Ez hdrom témdt &lel fel: mastery laerning, a kom-
penzdciés gyakonlaték szerepe az oktatdsban, a feladat-
bank fogalma és szerepe az oktatdsban.

Publikdcid: A tanuldk irdnyitd értékelése feladatbankok segitsé-
gével ‘a témakompenzdcids oktatdsban
Tanulmdnygylijtemény, 5-7 iv, tanszéki kladvany, 1977.
1977-79. FejlesztS szakasz
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A fejleszt8 szakaszban a 4 tantdrgy /é18vildg, kémia,
fizika és magyar nyelv/ kezd$ tanévében /5.7.6. és 5. év-
folyam/ egy-egy osztdlyban végziink fejlesztl kisérletet
ismételten ugyanazon az évfolyamon egy-egy osztdlyban fo-
kozatosan kialakitva, fejlesztve, javitva a témakompenzd-
cidés oktatds, az irdnyitd értékelés eszkbzeit és
médszereit.

Publikdcidk: Kutatdsi beszdmoldk, kisebb tdjékoztatd tanulmdnyok
tantdrgyanként, résztéminként,

1979-1981. Zardé szakasz
“A zAré szakasznak az a feladata, hogy az uj tantervek be-
vezetését kSvetd harmadik tanévben ellendrz8 kisérlet se-
gitségével értékelje a hipotéziseket a fent megnevezett
» tantdrgyakban és évfolyémokon, valamint az eredmények fel-

dolgozdsa és publikdldsra vald el8készitése.

Publikdcid: A tanuldk irdnyitd értékelése a témakompehzéciés okta-
t4sban / 20-30 ives tanulmdnygylijtemény/ 1981.

A kutatdsi team tagjai:

TémafelelSs: Dr. Nagy: Jézsef egyetemi docens

Magyar nyelvtan: Dr, Orosz Sdndor féiskolai tanar
és Vitdlyos Séndorné tandr

Fizika: Dr. Veidner Jénos féiskolai docens
és Paldnkai Tibor &1t. isk. tanér

Kémié: Dr. Kunsagi Elemér egyetemi docens

és Dr. Vida Mihdlyné alt. isk. tandr
El6vildg: Dr. Dobd Géza fSiskolai docens

és Kucsenda Iboly tandr
Tantdrgytsl fliggetlen témdkban:

Csapé Bend tudomdnyos segédmunkatdrs

Dr. Hunya Péterné tudomdnyos munkatdrs,

‘ programtervéié matematikus
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IRODALOM

I.

Elméleti hdttér:

II.

Csapd Bend: A mastery learning fogalma.
Magyar Pedagdgia 1977. évi utolsd szamdban

Nagy Jézsef: & feladatbank elméleti alapjai, In: Nagy Jdézsef-
Csdki Imre: Alsdtagozatos széveges feladatbank,
JATE Szeged, 1976.

Nagy Jézsef: A pedagépfiai értékelés funkcidzavarai
Kdznevelds, 1977. 33.

Nagy Jdzsef: A pedagdgiai értékelés alapjai /kézirat/

témazdrd értédkelés mint el8zmény:

Nagy Jézsef: A témazard tuddsszintmérés gyakorlati kérdései.-
Tankdnyvkiadé, Bp., 1972.

Nagy Jézsef: A témazdrd tesztek reliabilitdsa és validitdsa
JATE Szeged, 1975
Orosz Sandor: Standardizdlt témazdrd tesztek Magyar Nyelvtan
5., 6., T., és 8. osztdlyok, JATE Szeged
Veidner Jdnos: Standardizdlt témazdrd tesztek, Fizika
6., 7., és 8. osztdlyok JATE Szeged
Kunsigi Elemér-Vida.Mihdlyné: Standardizdlt témazdrd tesztek
Kémia, 7. és 8. osztalyok, JATE Szeged
Dobd Géza: Standardizdlt témazdrd tesztek, E1dvildg
5., 6., 7., és 8. osztdlyok, JATE Szeged
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Dr. Orosé Séndoxr:

A TEMAKOMPENZATAS NEHANY SAJATOSSAGA
AZ ANYANYELV NYELVTANANAK OKTATASABAN

Kézhelynek hat mdr az a megdllapitds, hogy az anyanyelv
biztos tuddsa, haszndlata minden ismeretszerzés alapja. Ezért

az anyanyelv tanuldsdban ez elmaraddsok megsziintetése vagy leg-

aldbb is minimdlista -csokkentése kardindlis feladata az &lta-

lédnos iskolai képzésnek. A Nagy Jézsef tervtanulmdnydban vdzolt
kompenzac1os rendszer kisérleti VJngalata tehdt nugyon indokolt
az anyanyelv tanitdsdban.

' Bz azonban t5bb specidlis problémdt vet £5l. Koziilik
némelyik elsSként a nyelvtanban jelentkezik, de dltaldnosabb
anndl, hogysem csupan az anyanye1v1 nyelvtan kompenza01os okta-
tdsdnak problemaJakent kezelhetnénk.

Most természetesen csak az ellre 1ldthatd problémdkkal
foglalkozunk, s ezeket annuk tudatdban vizsgdljuk meg, hogy a
kisérlet blzonyosan feélvet majd egy sor egyéb, megoluasra vars

" kérdést is.

1. A nyelvtan jelenlegi tanter%i anyaginak elrendezé-
sében a koncentricitds és a linearitds elve egyiittesen érvénye-
slil: egy-egy cikluson beliil inkébbvlinééris elrendezésii a tan-
anyag, ezért megvan a témakompeﬁzéci6s oktatdsnak a tervtanul-
manyban régzitett alapfeltetele, hogy tudnlllllk "...az oktatds

- egymdst kivetl temak tematlkus egysegek rendszereként...kezel-
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hetd." -Egy ciklusnak tekintend$ a jelenlegi. rendszerben az al-
sé, egy misiknak a felsé tagozat. - A kXéi egymdsra épiil6 ciklus
v1szonylataban azonban ‘a koncentricitds.. ervenyesul erbsebben:

az alsé tagozatban a 1elro nyelvtan £3§ dgazataiban megtanul jdk

a tanuldk az elemi szintii tudnivaldkat; a felsS tagozatban u-
gyanazok a témék kerlilnek el8, s az alsé tagozatos elemi szintii
ismeretek-béVitése, elméletileg megalapozottabb ujratanitdsa
folyik. Igy a fels8 tagozatos tanulmdnyok folyamdn -- elvileg ~—
az alsd tagozatos hidnyok pdtldsa, kompenzdldsa tantervi kere-
tekben torténik. Ezért a tervtanulmdnyban kifejtett kompenzdcids
rendszer az anyanyelvi nyel-tan oktatdsdban szikkségszerien mé-
dosul, f8ként azzal, hogy a témanyitd méréds alkalmdbdl foltdru-
16 hiédnyok tobbségének pdtldsa feltehetlen beédpithetd a téma
feldolgozdsdba. Ennek megfelelden el8térbe keriil az adaptiv té-

matervvel Ssszefliggl kérdések kutatdsa, s kevésbé érinti e

nyelvtantanitdst az dlteldnos és specidlis el8kompenzdléds.
Gyakorlatilag azonban nem egészen ilyen egyszeri a hely-
zet. A mdsodik ciklusban, azaz a felsé tagozaton a koncentrikus
tananyagelrendezésbll adddéan gyakran fellép a tanuldknidl egy
negativ motivdcidé is: az "ezt midr tanultuk, wminek ismétel jiik
undsig!" bedllitédds erbsen gdtolja a tanuldst, a tanuldsi haj-
landdsdgot, aminek kdvetkeztében az elvben vérhatdndl jéval na-
gyobb egyéni, specidlis kompenzdldsra vard hidnyok is adddnak.
2. A tananyagelrendezésben a linearitds és koncentriéi--
tds elvének egylittes érvényesiilésébdl addddan egyes tandvekben,
els8sorban a nyolcadik és az $t8dik osztdlyben, ismétld. témék
szerepelnek a tantervben. Ezekhez témanyitd mérélapként --pusz-

tan elméleti megfontoldsok alapjan-- az isméilendd egység téma-

zdrd mérSlapja valtoztatds nélkiil- alkalmasnak tekinthets.

Valéjaban azonban még a 8. osztalyos ismétld témék is
bizonyos mérvii "bdvitve - rendszerewve ujratanitds"-t jelentenek,
ezért az ismétlendSk mellett egyéb ellismeretek ellenorzese is
sziilkséges.

Tekintettel arra, hogy az ismétld téma idSben mem kdz-
vetlentil az ismétlendd téma utdn kdvetkezik, hanem &ltaldban
éves vagy 1tobb éves eltoldddssal, igy az azonos mérSlappal tor-

téné mérés nemcsak az aktudlis és idSlegeg, hanem & tartds tudéds
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elemeinek feltdrdsira is alkalmas. Ezért az eldkisérletben a 8.
osztédlyos 1smét16 témdk témanyité méréséhez olyan elemzdldpot
dllitottunk Sssze, amely feltinteti az egység minden elemérdl a
stendardizdalt témazdrd teszttel elért orszdgos eredményt, s mel-
lette lires rovatot tartalmaz a témanyitd mérés adatai részére.

A két mérés adatainak Osszehasonlitdsa infermdcidt ad a tartéds
tudésrél is. ,

3. Lényegében ismétlé téma az 5. osztdlyban az elsd, a
"Mondattani bevezetd" is, hi;;;n/az alsdé tagozatos mondattani
ismeretek rendszerezését €s némi kiegészitését szolgdlja. A ké-
s8bbi ismétld témdkhoz viszonyitva azonban az =z eltérés adddik,
hogy nem egy meghatdrozott tematikus egység, hanem négy év sok
témdjénak "szétszdért" ismereteit ismétli - rendszerezi. Emiatt
az e témdhoz elkésziilt standardizdlt témazdrd mérdlap valdszinii-
leg véltoztatds nélkiil alkalmazandd témanyité mérSlapnak is.
Vagyis az a specidlis eset &11 e16ﬁ hogy e témdhoz ugyanaz a mérd-
eszkoz vdltoztatds nélkiil témanyitsé és témezdrd mérdlapként szol-
gdlhat.

4. Jelenleg, és alapjdban véve az 1978. évi tantervben is
kiildn tentdrgyként kezeljik a nyelvtant, igy egyrészt a tudds e-
lemeinek jelent8s része ismert,mésrészt jobban “"tiszta gramatikai"
problémdk alkotjdk a tananyagot. Igy remélhetd, hogy a régi tan-
tervi keretek ktzdtt folyd ellkisérlet tapasztalatai kdzvetleniil
alkalmazhaték lesznek az uj taﬂfervi anyag szerint t&rténé tani-
tdsban is.

A folyamatos tantervfejlesztés koncepcidja alapjéﬁ azon-
ban vdrhatd, hogy az 1980-as évek kizepétil egyre szélesebb kidr-
ben keriil bevezetésre -- a matematikdhoz hasonldan -- egy olyan
uj anyanyelvtanitds, amely a jelenleginél sokkal komplexebd mé-
don fogja fel az snyanyelvi nevelédst /ldsd féként az MTA Nyelv-

_tudoményi Intézete &ltal Osszefogott kisérleteket és Zsolnai Jé-
zsef kommunikdcidkutatdsi eredményekre alapozott alsé tagozatos
kisérletét!/, ami uj feladatokat hoz kompenzdcids oktatdsban is.
E kisérletek tapasztalatainak ismeretében megprébilunk olysn haj-
iékonvabb kompgnzélé rendszert kidolfozni, amely hagyobb nehézsé-
gek nélkiil adaptdlhatd ilyen jelentS8sebb koncepciondlis és tan-

anyarbeli vdltozds esetén is.
5. A feladatbank kidolgozdsdhoz -~ eldzetesen ugy tilnik ~-
elég j6 kiinduldsul, szolgdlnek a standardizdlt témazdrd tesztek
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koziil féleg azok, amelyek ugy késziiltek, hogy a tematikus egység
ismereteit a négy vdltozatban elosziva ellendrizték, az alkalmazi-
suket vizsgdldé feladatok viszont minden vdltozatban azonos szdm-
ban, azonos szerkezettel szerepelnek, csupdn konkrét adataikban
ven eltérés. Ezek a feladat- tipusok igy a feladatbank "alaptd-
kéjét" jelenthetik.

A nyelvtanban bizonyosan, de mds tantidrgyakban is vald-
szinii, hogy az ellen8rz8 és gyakorld feladatok készitése egyiitte-
sen torténhet, ill. nem szlikséges szigoruan elkiiloniteni Sket.
Ugyenaz a feladat, ha puszidn a problémdt tartalmazza és a meg-

olddst vdrja:_ellenbrz8 feladat; de ha hozzd a megoldds menetére

vonatkozd inditékokat, pl. & logikai feltételek keresésére, elem-
zésére utald informdcidkat, az elvégzendd miiveletek algoritmusai-
ra vonatkozd emlékeztetlket stb. tartalmaz, tovdbbd biztositja a
visszacsatoldst, akkor egyéni gyakprlésra alkalmas feladattd
alakithatd.

A nyelvtan tanitdsdt segill§ feladatbank Ssszedllitdsdhoz

meglehetdsen sok, .jé forrdsbdél merithetiink; ilyenek a ma is hasz-
ndlatos munkafiizeti feladatok, szakkori fiizetek stb. Az Osszes
ilyen jellegii anyag felsoroldsa gzinte lehetetlen; elég csupdn a
legismertebb szerz8kre: Hoffmann Ottdra, Takdcs Etelre, Szende
Aladdrra s a tdbbiekre hivatkoznunk.

6. A gyakorlat-csomagok problematikdjdhoz csak néhdny
megjegyzés kivdnkozik ide. )

A nyugati orszdgokban eléggé elterjedt komplex informi-
ciés—egyutfes, a package -- clsdsorban az Orszdgos Oktatdstech-
nikai Kdzpont tevékenysége révén-- ma mdr ndlunk sem ismeretlen.
Tudjuk azt is, hogy az uj tantervekhez nemcsak uj tankdnyvek,
hanem bizonyos tantdrgyak egyre tobb tematikus egységéhez oktatd-
csomagok is késziilnek. Takdcs Etel és Tompa Kldra a magyar ﬁjelv—
tan tanitdsdt szolgdld oktatdcsomagot dllitott ©Ossze " A féne-
vek vildga" cimmel.

Az oktatdcsomag egy-egy egység oktatdsdt szolgdld kiilon~
féle informdcidhordozdk egylittese, amelyek koziil a tandr vdlasztja
ki a céljminek és a halyi koriilményeknek megfelelSket. Ezeknek agz
oktatdcsomagoknak két alaptipusdt szoktdk megkiilonbdztetni: az
egyéni tanuldsra alkalmas és a tandri kdzremikddést igényld okta-
técsomagokat.
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A kompenzdlé rehdszerbenAaz dltaldnos el8kompenzdlds cél-
jaira az utdbbi, a specidlis elékompenzélésra az el8bbi ldtszik
megfelelinek, De: a kompenzdlds funkcidjdbdl adddden nem adaptdl-
haték a szokdsos oktatdcsomagok vdltoztatds nélkil: "siiriteni™,

8 terjedelmet csdkkenteni kell, ill. specidlis, sokoldaluan hasz-
ndlhatd csomagok készitése vdlak sziikségessé. A specidlis el8-
kompenzdldst szolgdld oktatdcsomagok pl. aligha tartalmazhatnak
filmeket, 4ltaldban: bonyolultabb, drdgdbb technikai berendezést
feltételezd informdcidhordozdkat. A kompenzdldsban, ahol az ered-
‘mény lehetd gyors biztositdsa igen fontos tényez8, aligha lenne
helyes figyelmen kiviil hagyni azokat az eldnysket amelyeket egyes
egyszerii technikai informdcidhordozdk, mint pl. az irdsvetitd
transzperensek, kozliliikk is elsdsorban a lapozhatdk és felé-
pithetlk biztositanak a szemlélet, a gondolkodds irdnyitdsé-

val, a programozhatdsdggal stb.

E rovid dolgozattal természetesen semmiféle szempontu tel-
jességre: sem torekedhettiink. Csupdm annek jelzését kiséreltiik
meg, hogy & tervtanulményban ismertetett kutatds elméleti szinten
bemutatott feladatal milyen sokféle, tantdrgyhoz kitdtt és tan-~
tédrgytdl filiggetlen konkrét prqblémét vetnek fel.
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Dr. Kunségi Elemér - Dr. Vida Mihdlyné:

TEMAYYITG FELADATLAPOK A 8.
OSZTALYOS KEIMIA OKTATASABAN

Bevezetés

A témanyitdé feladatlapok funkcidja - a feldolgozdsre ke-
riilé tematikus egységben szerepld célismeretek megértéséhez,
megértetéséhez sziikséges - ugynevezett eszkOzismeretek ellendr-
zése. A tanuldk a kémia 7. osztdlyos anyagdban, mds tantdrgyak-
ban - elsSsorban a fizikdban, az élévilég keretében, matematikds:z .
ban - szémtalan olyan, az uj anyag megértéséhez szilkséges isme-
retet - tényt, fogalmat, szabdlyt, térvényt stb. - szereztek,
amelyek "ujratanitdsa" egyrészt felesleges ismétlésekhez vezet,
illet8leg & tanuldk koziil tobben nem rendelkeznek ezekkel az
ismeretekkel. A tartds, és megfeleld - teljesitményképes - tudds
megszerzése elbfeltételeinek kell tekintenlnk ezeket a szaktan-
tdrgyak keretében megszerzett ismereteket, de hasonld jelentdsé-
glinek kell itélniink az uj anyag feldolgozdsdt - megértését, rig-
zitését - segitd, kdznapi ismereteket /fogalmakat/, sét az ered-
ményességet segité spontén‘szerZett tanuldi felkésziiltséget is.

Az iskolai gyekorlat mindinkdbb igazolja & tdmegkommunikdcids esz-
k6z0k szerepét mdr az dltaldnos iskolds gyermekek ismeretszerzé-
gében is. o : o

. A tanulak kordbban szerzett ismereteinek felfrissitését
- ismétlését, egyes fogelmaik .tisztdzdsdt - mindenkor feladatd-
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nak vallotte az iskcla. /Ma is ismert az oktatdsi gyakorletban
az ugynevezett tanéveleji, vagy az egyes tematikus egysegeket
" témarészeket megeldz6 "kapcsold ismétlés"./

A témanyité feladatlapok funkcidja: annak ellendrzése,
hogy rendelkezik-e minden tanuld azokkal a kordbban szerzett is-
meretekkel, amelyek az uj anyag - tematikus egység - elsajdatitd-
sdhoz nélkiildzhetetlenek. Mint emlitettiik, az eszkdzismeretek
feltdrdsdt-~tuddsdt vagy nem tuddsdt - hivatott elldtni az adott

~ tanulécsoportban, illetSleg az egyes tanuldk esetében. Az oktatds
hatékonysdga ndvelésének fontos eszkdze, mert a feladatlapok se~
gitségével feltdrt konkrét hidnyossdgok - ismeretek hidnya,’ téves
fogalmak, az elérehaladdshoz gzilkséges jartassig vagy készség-
gzint helyett pl. csak a reprodukdlds stb. - jelzések a pedagd-
gus szdmdra. Ezek birtokdban szervezheti meg & kompenzdld okta-
tdst, emelynek keretében hasonld, vagy legaldbb is megkSzelitlen
azonos szintre hozhatja a tanuldcsoport tuddsdt. Mindezt pedig --
konkrét t4jékozdédds, objektiv mérés adatai slapjdn végezheti.

Az addigiekbél addédden néhdny dltaldnos kérdés érintése
sziikségesnek tinik. Ezeket a témanyitdé feladatlapok készitése
1épéseinek is tekinthetjiik. .

A témanyité feladatlap6k . szerkesztésének elméleti kérdé-
seit kutatdcsoportunk 1975-ben kezdte vizsgdlni. Az alapvetd el-
méleti problémdk. tisztdzdsa utédn siérkestﬁétﬁﬁk meg a kémia 8. o.
anyagédnak feladatlapjait. Ezek az 1975/76. tanévben keriiltek ki~
prébdlédsra elbszbr, majd az 1976/77. tanévben tovdbd finomifqttpk
el jédrdsunkat. A dolgozat mellékleteként bemutatott feladatlap
annek & sorozatnak része, amellyel az 1977/78. tenévben folyd
vizsgdlat sordn végziink méréseket. .

A kxbvetkezSkben bemutatjuk a témenyité feladatlapok szer-
kesztésének_néhény fontosabb mozzanatdt.

. A célismeretek feltdrdsa az érvényben 1évS tanterv és tan-
k6nyv‘alapﬁén az elsé 1épés. A mellékelt /7.sz. tdbla, 1-5. tab-
14zat/ tdbldkon: tuntettuk fel az egyes tematikus egysegek ille~
tSleg témdk anyagabol a. kulonbozo torvenyeket elveket _szabélyoé
kat, tenyeket

Ezeken & tébldkon klsérletem tettunk a cellsmeretek és
eszk021smeretek egyseges abrazolasara, kulon ha}m&zoknak teklntve

~cellsmereteket Ezeknek a halmazolmak centi‘umaban tuntettuk fel
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- mint példdul a savak esetében - az egves részhalmazok kozotti
tsszefiiggéseket. A célismereteket koriilfogd részhalmazban sze-
repeltetiik a kémiai célismereteket, a legkiilsé halmazban pe-
dig a tematikus egysér ismereteinek megértését segitd valamennyi
mds fogalom, ismeret taldlhatd. Az eszkdzismeretek fentebdb leirt
strukturdjdban fotalitdsra torekedtiink. Természetesen ez csak
feltételezett teljessés, adddhatnak még a tematikus egység Tel-
dolgozdsdhoz szikséges itt fel nem sorolt ismeretek is.

A tematikus egységek témanyitdé feladatlapjaiban nem sze-
repeltetjiik a feltdrt és strukturdlt valamennyi eszkozfogalmat.
Peladatlapjainkon csak az dltalunk fontosnak itélt fogalmakat,
tényeket, stb. dolgoztuk be az egyes kérdésekbe. Ezeket az
eszkizismercteket minden tematikus egység,illetbleg témarészek
esetében kiilon tdbldzatokon tiintettiik fel. Ezzel osszefliggésben
sziiksépesnek rutatkozik egy fontos kérdés tisztdzdsa. Annak el-
déntése, hosy a célismeretek és eszktzismeretek strukturdjdban
szerepld ismeretrendszerb8l, amelybdl az adott feladatlaphoi
kéruéseket megforalmazunk, azt nyilvdnvaldan elsGsorban a tan-
térgyi kdvetelmények hatdrozzdk meg, mint objektiv tényezdk, de a
tanuldécsoport felkésziiltségének, tuddsszintjének €s rokontdrgyak
tantervi kovetelményének ismeretében a szaktandrnak kell ddntenie.
Ugyancsak a pedagdgus mérlegelése alapjdn a6l ¢l az a kérdés is,
~cry bizonyos ismereteket, pl. Ezabélyokat a meghatdrozds /defi-
ricid/ vagy az alkalmazds szintjén kériink szdmon a tanuldktél.

Az 4ltalunk =zerkesztett témanyitd feladatlapokon &ltaldban azt

a gyakorlatot kivettiik, hogy a 7. osztdlyban tanult alapvetd
isnereteket /a tantervben és a tananyagcsokkent$ rendelkezések-
ben "tdrzsanyagnak" jelzett/ egy alkalommal a reprodukdlds szint-
jén, minden tovdbbi alkalommal az alkalmazds, feladatmegoldds
azintjén kériink szdmon. .

Meg Kell Jjegyezniink; hogy a tan&n&ag ilyen értelmii elem-
zége teljesen uj feladat, és a matematikai logika kategériéi sze-
rint kivdntuk megoldeni. Meggy8zddésiink, hogy munkdnk tovdbbi e-
lemzést, "finomitdst" kivdn és kordnt sem tekinthetd szaktdrgyunk
vonatkozdsdban megoldottnak az ismeretek kategorizdlédsa.

A Teladatlapokat az ugynevezett eszkgzismeretekbdl, illet-
ve részben a célismeretekbSl/ kell megszerkeszteni. A mésodik 1é-
pés - mint emlitettiik - ezeknek ©sszegyiijtése. A kémia 8. oszté-

v
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lyos feladatlapjainak esetében elsSsorban a 7. osztdlyban tani- -
tott kémiai anyagbdl kell kigylijteni az eszkozfogalmakat., Ez

lesz a feladatlapok kérdéseinek tdrzsanyaga. Hasonld mdédon kell
elemezni a fizika 6 -7. osztdlyos anyagdt az adott kémiai temati-
kus egység vonatkozdsdban, illetlleg oz é13dvildg, f6ldrajz, mate-
matika fogalomrendszerét. A temetikus egység egészének, illetd-
leg az egyes témdk feldolgozdedt megtervezve /dravdzlatok ké-
szitése alkalmdval/ szdmos olyan kdznapi. fogalom is felszinre

- bukkenhat, amelyeknek szerepeltetdse a feladatlapon fontosnak
itélhet8, s emint azt az oktatds gyakorlata igazolja is, e fo-
galmak tartalmdnak kifejtése, egységes /lényegében helyes/ értel-
mezése fontos tédnyezd a tanuldi ismeretszerzésben.

Az el8zdekben elmondotitak alapjén egyértelmii az, hogy
egy-egy témanyité feladatlap csak annyi kérdést tartalmezhat,
amennyit az adott osztdly tanuldi 40-45 perc alatt meg tudnak ol-
dani. Eddigi méréseink szerint ez 11-15 kérdés kozdtt vdltakozik.
Tekintettel arra, hogy a feladatlapokkal a hidnyossdgok feltd-
rasa a cél, szﬁkséges, hogy minden tanuld azonos ismeretelemekddl
3116 feladatlappal dolgozzék, tehdt ugyneveéett vdltozatok ebben
a mérésben nem alkalmazhatdk.

Mdr emlitettiik, hogy minden tanuldcsoport Isszetételébdl
addéddan sajdtos egyedi tuddsszintet képvisel. Tehdt sajdtosak hi-
dnyossdgai is. Az egyes tanuldké is nyilvan. Ezért a szaktandr
tennivaldja a feladetlapok megszerkesztése. A gyakorld pedagd-
gusok munkdjdt kutetdcsoportunk ugy kivdnja segiteni, hogy az uj
tanterv anyagdbdl feladatokat - feladatbankot - szerkeszt, amely-
b8l a pedagdgus szabadon vdlaszthatja ki azt a 10-15 kérdést,
amelyekb8l az adott feladatlapot Usszedllithatja.

Szélnunk kell a témanyitd feladatlapok javitdsdrdl. Az
1975/76. tanévben & 7. osztdlyban végzett eldkisérleteink némi
tapasztaletot nyujtottak ebben., Hasznosnak tint a feladatonkénti
/kérdésenkénti/ javitds. Igy az ugynevezett "tipikus" hidnyosséd-
gok egyszeriien regisztridlhatdk voltak, viszont kettlzte az irds-
beliséget az egyéni "pdtolni valdk" rogzitése. Ki kell alakitani
egy olyan ardnylag egyszerli értékeld lap formdt, amelyen feladat-
elemenként, tanulénként régzithetSk lennének a témanyité feladat~
lapok‘megoldéséban elért eredmények,illetve hibdk. Ez alapja
lehet a kompenzdldsnak. Ugyanezen & lapon rogzithetd lenne a
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témazdrd mérés eredménye a kordbbi hidnyok és a %-pontban el-
ért eredmények is. ' .

Befejezésiil még néhdny e feladatlapok készitésére vo-
natkozd megjegyzést kell tenniink. Emlitettiik, hogy az érvény-
ben 1évé tanterv, tankdnyv és tananyagcsdkkentd rendelkezések
alepjdn szerkesztettik a feladatlapokat. A tematikus egységek,
illetSleg az egyes témdk meghatéroiésakor'a Standardizdlt té-
mazdré tesztek Kémia 8. osztdly c. kdtetink /Dr. Kunsdgi Ele-
mér-Dr. Vida Mihdlyné, Szeged, 1974/ beosztdsdt kovettilk. Egy-
részt mert mdr a kordbbi iskolai gyakorlat is igazolta a kémia
tudomdnydnak strukturdjdbdl adddsé felosztdst, mdsrészt a téma-
nyité mérést, kompenzdld oktatdst, a téma tanitdsdt, majd a
témazdrd tuddsszintmérést szerves egységnek tekintjik.

‘ A témanyits feladatlapok szerkesztésével kapcsolatban
elmondottak illusztrdldsdra mellékel jilk egy tematikus egység
feladatlapjait.
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4. tédbldzat
Célismeretek
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5. idbldzsat
Célismeretek
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Témanyit$ feladatlap : Névieoaunn. Seaesen
Altaldnos iskola . P )
Kamin, 6. oaztaly . CE: S TR .

A nemfémes elemek, nemfém-oxidok.és a savak

1, Fe, S, 0, Na, C, Mg, N, Ca
A felsorolt elemek koziil:

‘fémes elemek: : a/
"'gzilérd halmaz- |b/

nemfémes elemek <~ dllapotusk
gdz halmazdlla- |c/

potuak

2. Az aldbbi "berendezés" mindkét részében kémiai dtalakulds megy
végbe. Pigyeld meg a bevezetett anyagokat, és a keletkezett a-
nyagot. ’

Milyen kémiai &talakulds megy.végbe a
berendezés I. részében? ........... .

al ....n Che i eenaes st aes st

“—NaOH, Ca/OH/2 Milyen kémiai dtalakulds megy végbe a
berendezés II. részében? ,....
P

3. Hogyen nevezzilkk a kémiai folyamatokat gyorsité anyagokat?
e/ veiannn Ceeeerenrieeanes
4. Bgéoszitsd ki: . .
A levegd halmazdllapota: 87 ,.sssrrererrsvssesns
82inet B/ isiesarenetinraoshas
, szaga: c/_,,..,}...,...n.,.,..
A levegd Gsszetdtele: A/ vovvrronreess® € coiiriiiannnns
£/ O -7 A
A U ¥ BN

il N i
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Nevezz meg néhény anyagot, amely
gok levegdjét!

Aldtuzdssal jeldld, hogy a felso
151 Dbazismolekuldt?

a/ Nazo; Mg/OH/z; NaOH;
A bazismolekuldk kozds alkotdrés
A felsorolt bdzismolekuldk kJzds

. A vegyipar &ltal elédllitott any

.
nevén, hanem a/ ......c0000. nev

kéred védsdrldskor a kévetkezd an
B/ a Cad~-0ti tivrireaans
c/ a Ca/OH/z—ot: Ceiaaens

seee e

a/ az NH40H-ot:

Hogyan késgzitik az otvizeteket? .

..... R R R R

a cukoxr oldédsa:
a/ ...s.vdlto-

zds, mert b/...

NH, OH;

nagymértékben szennyezi a véro-

rolt képletek koziil melyik je-

ze: b/ ...,
_tulajdonsdga: c/

agokat vasdrldskor nem kémiai
én kérjik ez tlizletben. Hogyan
vagokat:

ersevenon

a Nazo olddsa
[ 2
dédds, mert:

a/ ...

.0l-

cea e



10. Mely kémiai &talekuldst nevezzilk bomldsnak? ...

11.

- l2.

13.

44

ferereacenaas
al veev.. P e ersesessasraettansananane P ve ..
Cerieeaaanaa. et iereasetecnasateneraaaitacaaaraontansann

Ird le egyenlettel a szalmidkszesz bomldsdt!

Prsiesereeasvessrerr T eesesvescsvacracare.t seesrcecenaen

Mi a neve ennek a vegyliletnek?

NHB: 8 titerresneensssnsans .

Hény vegyértékii a benne szerepld N atom? b/ ..vvevecevnarsns

Késd tssze nyilial az osszetartozd kifejezéseket:

kGolaj

benzin
e16411itjdk: | ‘aluminium eléfordul :
bauxit
amménium
nitrogén

Egészitsd ki: Redukcidnak nevezziitk azt a kémiai &telakuldst,

B tiiiiee i et resaesereasenes eeserianneraes
b/ @t s s s e s e s e sens s st snsearans ey e esar et s s s sseensaanae
A redukcidval ellentétes kémiai dtalakulds az: ’

C/ tiiiiectrasccnersatacsntrans
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Javitékules

A_NEMPEMES ELEMEK;ﬁNEMFEMéOXIDOK ES A _SAVAK

"l. a = Fe, Na, Mg, Ca 7.

a = kdznapi
b=S,C "b = égetett mész
¢ =0, XN ¢ = oltott mész
2. -a = egyesiilés, oxiddcid d = szalmidk-sz¢52
b = egyeslilés 8. a=
¢ = katalizdtorock b é]értelemséerﬁen
3. a8 = légnemii ¢ =
b = szintelen 9. & = fizikai vdltozds
¢ = szagtalan ‘ b = uj anyag nem keletkezik
d=1778% ¢ = kémiai
© e = nitrogén ) d ='uj, mds anyag keletkezik
f=21% 10. a = egy enyagbdl tobb uj
g = oxigén . anyag lesz
h=1% . , b = NH,OH
i = egyéd . "o o= NH,
4. &= ' 4 = 00
b =l¢rtelemszeriten * 11. & = ammonia
¢ = b = III
4= " 12. értelemszeriien
5. a = szén-dioxid ’ 13. & = oxigéntartalmu
b = viz b = elvonjuk az oxigént
6 a = értelemszeriien . ¢ = oxiddcid

b = hidroxil atomcspport
¢ = lugos kémhatds
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Dr. Dobd Géza:

A TEMAKOMPENZALO BIOLQGILAOKTATAS
WEHANY KEZDETI TANULSAGA

Az el8zményekrdl

Az igen mélyen gySkerezS tandrakeretekben vald gon-
dolkodds, tervezés felolddsdra, a gazdasdgossabbd tételére
vald t8rekvés 1tobb évtizede felismerhetd a magyar pedagdgi-
ai gyekorlatban és elméletben is. Hasonldan a szomszédos
népeknél, mondhatd: e vildgban is.

Szokolszky Istvdn sokat tett a maga lehet8ségein
beliil a tématervezés és oktatds megvaldsitdsa érdekében.
Eredményes prébdlkozdsokrdl olvashattunk Galperin ezirdnyu
munkéssdgdrél /Pedegdgial Szemle, Nagy Jézsef, 1966 /.

A metodikei gyakorlat azonban egyre csak nem tudott
tullépni a tendra~keretek adia szemléleten, korldtokon.

A témdben vald latds-ldttatds utjdn eredményes meg-
dllapitdsokhoz jutott el GAspdr Ldszld is Szentldrincen, -
bdr 6 nem ugy fogalmazte meg hipotézisét, mint a kdvetkezlk-
ben vdzolandd eljdrdsok és eredmények. Ezek a Szegedi Jdézsef
Attila Tudomdnyegyetem Pedagégisi Tanszékén alakultuk ki.

Az utdbbi kérdésfeltevést taldn Kelen Ldszld kize-
litette meg legjobban /Pedagdguaképzés,1975/2. sz./ a kb-
vetkez8kben: 1. "Nem ismerjiik még eléggé a tanuldk tudds-
és fejlettséei szintieit, amire épiteniink kellene. 2. Okta-
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tdsi céljaink /normdink/ nincsenek pontosan és egyértelmiien
meghatdrozva. 3. Az oktatdsi folyamat részletes programozd-
sa, és a rendszeres visszajelentés a tanuldk munkdjardl
mindezideig még nem valdsult meg."
A Veszprémi Oktaféstechnolégiai Kutaté Intézetben
is k&zeldlldéan jutottak el a téma-csomagterv Osszedllitdsd-
nak logikai menetéhez. Készitenek és alkalmaznak u.n. "eld-
teszteket" is. ’ i
Az Egyetemi Tanszék hipbtézisein tul az &ltaldnos
iskolai é18vildg /violdgia/ oktatdsdban hivatott, eldprobdl-
“kozdsokat végzl kutatdcsoport még a kovetkezd kérdésekre is
vdlaszt kért:
1. Valdéban maximalistdk-e tanterveink és tankdny-
veink?
2. A mind csillogdbba csiszolddd néhdny mdédszeriink
gazdasdgosan alkalmazddik-e?
3. A teljes személyiség alakitdsdra tudunk-e a ha-
gyomdnyos eljdrdsokndl hatékonyabbat elérni?
Vagyis eléje tudunk-e sietni az uj Nevelési Terv-
nek a munkdra, a kidzgazddszi szemléletre, a kdz-
életi-politikai életre és a szabadid8 helyes el-
t81tésére.vald nevelésben?

A kisérlet megszervezése

)

Az altaldnocs iskolai bioldgiai kisérletek Pécs védros
hérom iskoldjdban folynak. Az irdnyitdst e sorok irdja vé-
gezi a Tendrképzd Fdiskola bioldgiai mddszertani kabinetje
keretében.

A résztvevd nevelSk:

1. Abaffyné Szajké Anna az 1. sz. gyakorld iskola-

ban, )

2. Kovdcs Ldszléné e Meszesi Alt. Iskoléban,

3. Verness Valéria a Bdnki Dondt uti Alt. Iskoldben,

/JUtdbbi azdta a 2. sz. gyak. iskola szaktandra/

Az eredményt valamennyien tudtdk ellendrizni a sajdt

hatdskdriikben a pdrhuzamos osztdlyokban, shol a hagyomdnyos
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eljérdsok szerint vezették oktatd-neveld munkdjuket.

A munka meginduldsa elftt és alatt is azt kértik a
kisérletben résztvevd neveldktSl, hogy az eljdrds lényeges
formai és tartelmi jegyeihez tdrekedjenek kozel maradni,
ami pedig a kivitelezés médszerbeli megolddsait illeti -
keressék ondlldan a leggazdasdgosabbnak megitélt, a hely-
zethez 1118 legmegfelelSbbet.

A témafeldolgozds dltaldnos menete

1. Témanyité. eldmérés /1 Sra/
a/ a kérdések egy része a témdhoz tartozé azon
ismeretek irdnt érdeklSdik, amelyeket a

tanterv szerint régebben fanultak, de elfe-
lejthettek; '

b/ a kérdések médsik részé ugyancsak a téma is-
mereteire vonatkozik. Azokra, amelyeket spon-
tdn médon szerezhettek meg a tanuldk: TV,
rédié,/ézaklapok,.mozi, tdrsadalom stb. utjén.

2. ElSkompenzdlds: nivelldlds, korrekcid és tématerv ké-

! szitég /1-2 éra/
/Munkaszervezés és felosztds az osz=
tdlyban/.

3. A téma hagyomdnyos, vagy a kbzdsen készitett uj terv,

’ uj .6tletek és adottsdgok szerint valé feldol-
gozdsa. A szervezeti formdk k&ziil sok a cso-
portmunka /Homogén csoportok/.

4. A lehet8ség szerint a maradék idSben /1-2 Sra/ a ta-
nuldk érdeklSdésének, a témdval kapcsolatos hobbyknak
kifejtéséhez lehetSség.biztositdsa. Kozgazdasdgi,
kozéleti Ysszefiiggések, tevékenységek gyakorldsa,
stb, /Differencidlt capportok/. .

5, Témazdrd, utédmérések.

6. Utékompenzdcid, korrekeid, félzdrkoztatds /Gyakorld

algoritmusu szerkezetek helye/.
Jdelen tenulmdny terjedelme nem teszi lehetdvé, hogy
a kisérletek lefolydsdt, valamint eredményeit és értékelését
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teljes terjedelemben kozdljik, ezért csak részleteket raga-

dunk ki a kisérletet végzl szaktandrok tapasztalataibdl és

két témdval mutatjuk be a végzett munkdt. Egy fejleszts elG-

kisérlet tampasztalatait leird jelleggel lehét csak megadni.
1. szdmu példa /téma/

Hagsznodnak bizonyult, hogy az eldkompenzdld Srdt ko-
vetd Srdn mindig megbeszéltiik a tématervet az osztdllyal. A

mdsodik félévben /neveld és tanuldk egyardnt szert tettek né-
mi gyskorlatra/ mdr meradt idS szabadon vilasziott anyag meg-
beszélésére is. A tanuldk dltal kért témdk keretédben sor ke=
rilhetett a gazdaséddi €és tdrsadalmi itények tdrgyilagos és tu-
domdnyos magyardzatinak, a kritikai szellem médszeres mivelé-
sének, a feleldsség / témavdlasztds/ aktiv elsajétitdsdnak
fejlesztésére is

‘#\cselekvo- es gondolkodokepessegnek az emberi kap-
csolatteremtesnek feglesztesehez bbséges lehet8séget nyujtott
a csoporimunka, mely mlnd a négy tématervben szerepelt. A ki-
gérletezl kedv, a valgség és. a kutatds irdnti érzék kibonta-
koztatdsa is jobban érvényesiilt, mint a kéi pdrhuzamos osz-
tdlyban, ghol hagyomdnyos médon tenitottdk az é16vildg tan-
férgyat; Nem kétséges: a kivdlasztott osztdlynak /6.b/ igen
nagy lendiiletet adott az a tudds, hogy "csakis 8k" tanulnak
ilyen médon. Ez a motivdltsdg feltétleniil hozzdjdrult az é16-
vildg Srdk jé Hangulatéhoz, az 8ndlld itéldképesség érvényre
juttatdsdhoz, az egyenl gylijtS-munka fokozdsdhoz. .

A Tanterv dltal megszabott kovetelmenyredszer, a ha-
gyomdnyos tanmenet Sraszdma nem vdltozott meg. Az egyes té-
médkra adott 6raszémon‘belﬁl a sorrend, az élélények csoporto-
sitdsa viszont eltért a hagyomdnyostdl.

I.

Tématerv_a "Szdntéfild és az erdo novenyel" c.

fejezet’ tanltasahoz /16 éra/ °

1. El6mérés
2. Ei6mérés
3. El6Kompenzdlds
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4, El8kompenzdléds
5, A kukorica és a kender
6, A napraforgd, len és burgonya
7. Munkdltaté dra: a mezdn Ssszel gyijtstt megfigye-
lések megbeszélése, a gylijtemények
rendezése
8. A t6lgyfa és a bikkfa
9. Cserjék: mogyord, kdkény, vadrdzsdk
10. Az erdei feny$
11. Az erd8 virdgtalan ndvényei: az erdei pajzsika,
mohdk, zuzmdk
12. A csiperkegomba és a gyilkos galdca
13. A gombafogyasztds szabdlyai
14. Séta az Oszi erddben /Rigdékuthoz/, megfigyelések,
) gylijtés
15. Témazdrd teszt irdsa
16. Utdkompenzdlds, érdekegségek

El8mérés anyage az I. témdhoz

/A s28nt6f51d és az erdd ndvényei/

I. Tesztfelépités

L. Rajzolj bojtos gydkérzetet, ird ald a neviiket!
AZONNALI KORREKCIG!
Ird a megfeleld rajz ald a szdntéfold és az erdd
povényeinek nevét aszerint, hogy milyen a gyokér-
zetiik!
Tandri felsorolds: kukorica, napraforgd, burgonya,
’ kender, len, tolgyfa, mogyord,
kokény, vadrézsék, erdei fenyG.
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2. Ird le, mit jelentenek az aldbbi kifejezések!

sor | fogalom hallds utén - jé védlaszt adott %
1. | oldalgybkér 13 tanuld 52
2. | koronagyskér - " -
3. | viitykds szér 11 n 44
4. | egynydri novény 13 v 52
5. | lagy szér 21 " 84
6. | rostos szér 8 " 32
7. | fds szér 21 " 84
8. | csersav - " ~
9. | alj névényzet 6 " 24
10. | t0vis 3 n 12
11. j tiske 1 " 4
12. | gyanta 6. n 64
3. Rajzolj pdrhuzamos erezetil, f6- és oldaleres és
tiilevelet!
' AZOFNALI KORREKCIG!
Ird aldjuk megfeleld helyre az elsd feladatban
felsorolt novények nevét!
4., Mit jelentenek? Magyarizd meg!
sor | fogalmak, képzetek j6é vdlaszt adott %
13. | levélnyél 23 tanuld 92
14. | ssszetett levél 21 v | s4
15. | levélszdnyeg 8 " 32
16. | buroklevél - - ' -

5. Mit jelent & két rajz? /Téblén!/ Ird le a neviiket!

/Kétivaru és porzés virdg rajza./

6. Rajzol] egy termbt, egy porzdt! Nevezd meg a ré-

szeiket!
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7. Mit jelentenek a kifejezések?

sor fogalmak, képzetek jé védlaszt adott % -
17. kétivaru virag 13 tanuld 52
18. porzdés virdg 20 " 80
19. term8s virdg 23 " 92
20. egylaki novény 3 " 12
21. kétlaki novény - " -
22. Dbugavirdgzat 5 " 20
23. torzsaviridgzat - n -
24. fészekvirdgzat 3 " 12
25. nyelves virag - " -
26. csbves virdg /mf.boritdn/ 18 " 72
27. Dbarka virdgzat 24 n 96
28. szélporozia 25 100
29. rovarporozta 25 " 100
30. toboz virdgzat /mf.boritdén/| 20 " 80
31. nyitvaterm§ - " -
32. zarvatermd - " -
33. virdgtalan ndvények 17 " 68
34. spéra ’ 5 " 20
8. Tudjdtok-e, mely novényeknek van az 1. feladatban
felsorolt ndvények koziil:
sor fogalmak, részhalmazok j6é vélaszt adott %
35. szemtermése - tanulé -
36; makktermése 18 " 72
37. toktermése - " -
38. kaszattermése - " -
39. bogydtermése 1 " 4
40. csonthéjas termése 25 " 100
41. terméscsoport termése 6 " 24
42. gedrnyas magja 3 " 12
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9. Beszélgetésgel, szdban keriilt tisztdzdsra a tdblé- -
ra irt szavek, kifejezések kozil a:

tragydzds
mélyszdntas
mitragya

egyelés

kapdlds
gyomtalanitds
fészekbe Ultetés
toltogetés
aratds

Az a tanuld, aki a 9 koziil valamelyik

mitveletet jél ismeri, az jelentkezzen!
Egy-egy tanuldt meghallgatunk, eset-
leg KIEGESZITES; KORREKCIO,

10. Ird le, melyik ndvény, mely részébll késziil az:

43, étolaj
44 margarin
45. | szappan
46. keményitd
47, cérna

48. sparga

49. zgineg
50. olajfesték
81. lakk

52. vdszon

53. vanyafa

54 . parketta

55. | hordd

56. vasuti talpfa
57. festék

58. | péc

59. | gydgyszer

60. terpentin

sor | fogalom hallds utan jé valaszt adott %
11 tenuld 44

1o o 4

- " -

s 25 " 100
21 v 84

18 " 72

7 " 28

- " -

- " —_

17 " 68

21 n 84

6 " 64

1mo ' 44

16 " 84

- " -

- " -

- " -

- " -

7" 68

61. csénak




55

11. Az 4ltalam felsorolt kdrtevdk k&ziil ird le azt,

amelyiket ismered! Kukoricaliszdg, napraforgdszd-

dor, burgonyabogir /25/

Uj ismeretként tanitandd novénytani fogalmak:

koronagyokér egylaki ndvény szdrnyas mag
rostos szar kétlaki novény margarin
csersav fészekvirdgzat szappangydrtds
aljndvényzet nyelves virdg olajfesték
biitykds szdr nyitvatermé lakk

tovis zdrvaterm§ festékgydrtés
tliske szemtermés péc
levélszényeg toktermés terpentin
buroklevél kaszattermés

bugavirdgzat bogydtermés

torzsavirdgzat texrméscsoport

Az T. téma elémérése két Srat vett igénybe. A tanuldk
egy-egy papirlapon dolgoztak, melyre rdirtdk neviiket. Irdsbeli
vdlaszuk rajz, vdlogatds, feleletirds, irdsbeli magyardzat
volt. A mdsodik dra végén Osszeszedett lapokat egyenként ja-
vitottuk: a nagy tévedéseket dthuzva, a hibdtlan vdlaszokat
"kipipdlva", & hidnyos vdlaszokat nem jel8ltiik. Javitds utédn,
az el8kompenzdld Srdn ismét kézhez kaptdk munkdjukat a tanu-
16k. Pontrdl-pontra haladva a legjobb vdlaszokat egy-egy ta-
nuld ismertette, abban az esetben, ha az osztdlynak t&bb mint
a fele helyes vdlaszt adott. Amennyiben a pontos megolddsock
szémarinys alacsonyabb volt az 50 %-ndl, uj fogalomkénf ke- '
riillt tenitdsra akkor is, ha mdr az 5. osztélyban‘tanulték,
de a felejtés mértéke nagy volt, mint pl. a kétivaru virdg,

a virdg és a virdgzat, a porzd és a termd részei.

" BEgyetlen témdndl sem felejtettilk el megdicsérni, ki~
emelni azt a tanuldt, aki tobbet, alaposabban tudott, mint
azt az eddig tanultek alapjdn vdrhaté volt. Koziiliik kerililtek
ki a csovortvezetdk, egyben a csoport tagjainak megvdlasztdi
és névaddi. )

A mdsodik ellkompenzdld Sra végén keriilt sor a csopor-
tok alakitdsdra. Ot csoportot szerveztiink. Az {ilésrend ugy ké-
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sziilt, hogy mindig egylitt Uilt a csoport, pl. még frontdlis
osztdlymunkdndl is.

A mdsodik elSkompenzdld drdn keriilt sor a tématerv
megbeszélésgére is. Az els8 és mdsodik témdndl /tandr és tanu-
16k gyakorlatlansdga miatt?/ nem szabadult fel dra, melyet az
osztdly érdeklSdésének megfelelSen hasznosithattunk volna.

Ez a tény t6bb indokkal is magyardzhatd: két téme Osszevontan
18 novény faj- vagy nidvénycsoport megismerését jelenti. A nd-
vényekkel kapcsolatos célfogalmek kialakitdsa"és rogzitése
mindig nehezebben megvaldsithatd feladatnak bizonyult a tanu-
16kndl, mint az 4llattaniaké. Az elsd témdban 30 uj fogalom-
ként feldolgozandd kifejezés keriilt részletes megbeszélésre
az eldkompenzdlds utédn.

2. 3zdmu példa /téma/

A témdban 18rténd tanitds eldnyeirdl

A mdr megszerzett isméreteket.nem tanitjuk ujbsl,
feleslegesen, Ezzel id8t nyeriink.

A tévesen szerzett ismereteket a téma kezdetén helyes-
biteni tudjuk.

Az é181ényeket a témédn beliil az elsd perctSl kezdve
a tanuldk elé hozzuk, és ha beszéliink rdéluk, nyomban bssze-
hasonlitdsokat tehetiink.

Nincs "lez&#t" fogalom. Allanddan felszinen tartjuk
a torzsanyag fontos elsajdtitandd fogalomrendszerét.

' A megismerés utjit kiwetve rovidebb idd alatt jutunk

el az dltaldnositédshoz.

Jobban fejlesztjiik a logikus gondolkoddst.

A problémdkat e tanuld fogalmazza meg - erre rd is
kényszeriil. /Természetesen elein¥e azt 'is tanitanunk kell, -
hogyan kérdezzenek!/

A cgoportmunka elényeirdl
A tenuldk megtanuljdk érthetSen megfogalmazni kérdé-

seiketb.
Megtanulnek ‘alkalmazkodni, kezdeményez8kké vdlnak.
Undlléan is elvégzik -a kitiizott feladatokat.
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Erdek18désiik szélesedik, passziv tdrsaikat is bevon-
jdk a munkdbe.

Nagyon sok lehetSséget nyujt a gyermekek személyiségé-
nek megismeréséhez. )

A csoporttdrsak k6zott mindenki birdlhat, és minden-
kit birdlhatnak.

Orommel &llapitottuk meg, hogy tanuldinak sokkal tobb-
re képesek, mint shogy feltételezzilk, csak meg kell tanuldink
kutatni, keresri. :

Az elémérésekrdl

Tobbféle formdval probalkoztunk.

Az elsé mérésnél a tanuldknak szémot adtunk, ami nem
volt azonos a névsor szdmdval. Bzt rdirtdk a mérélapra. A
mérés értékelésénél az ismert vagy nem ismert fogalomjegyek-
hez azt a szdmot irtuk, ami az adott tanuld jele. Igy az ér-
tékelés kdnnyen:éttekinthet6vé vdalt. ’

Késdbb az eldmérések értékelésébe tanuldkat is bevon-
tunk. . . )

A mdsodik téma eldémérésénél abbdl indultunk ki, hogy
az embernek valamilyen tdrgyrdél vegy &161ényrél a szémira
legfontogabb dolzok jutnak az eszébe. Bz biztos ismert, még
ha téves is. Az volt a vélemény: ezeket az ismereteket kell
felszinre hozni.

Az erdd &llatait a tanuldk kisgyerﬁekkoruk.éta fi-
gyelik, Feltevés: hétha olyan dolgokat is tﬁdnak, amit nem
kérdeznek t8liikk, sét a kérdéseinkkel korldtok kozé szoritjuk
Sket? ) )

A csoport tagjai felirték neviiket egy lapra és rdir-
tdk egy erdei 4llat nevét is. Ez ald irta sz elsS tanuld,
ami errél az dllatrdél eszéhejutott. Aztdn tovdbbadta a jobb-
kéz feldl Ul8 tdrsémek a papirt, aki ugyancsak felirta, ami
neki eszébejutott. A kikotés csak az volt, hogy ugyanezt
nem lehetett ismételiten felirni, ~ de ha valakinek nem ju-
tott semmi ujabb eszébe, az sem volt baj, ezesetbén vizszin-
tes vonalat huzott. ' - ]

Az eld8mérés igy természetesen nem értékelhetd szdza-
lékosan, de gyors, jédtékos, €s segitségével azonnel kompen-~
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zédlhatjuk a kiildnbozd szintii tuddst.

El8méréskor a tanuldk gzdban is beszdmoltak meglévd
ismereteikrdl. Féként az &llatok életmédja, tdpldlkozdsa, ér-
zékszerveik, hasznuk és kdruk volt ismert a tanuldk eldtt.

A téma 22. Srdjat ugy oldottuk meg, hogy Usszehason-
littattuk az eml8s dllatok testalkatdt. A kdvetkezd 6rén a
tanuldk olyan érdekességekrdl szdmoltak be, amelyek az eld-
mérés sordn vetddtek fel. Konyveket, fényképeket, gereznidkat,
patdt, ujsdgcikkeket hoztak. E cikkeket nem esak egyszeriien
"felolvastdk”, hanem a mondatokhoz véleményiiket is hozzdfiiz-
ték. A beszédmoldk kdzben gzdltak a madir- és vadvédelemrdl is.
A természet Gszinte szeretete hatotta 4t az drat.

Az S6rdk tervezésébe, szervezésében a gyerekeket is
bevontuk. Az érdt maguk vezették. Egymdst dicsérték, bigtats -
tdk, birdltdk, - az el8z8 4rdk anyagabdl feladatokat adtak
egymdsnak, sdt értékelték is egymds munkdjdt. Ezeket a szitu-
dcidkat hangfelvételen is rogzitettiik.

Sok vitalehet8séget is tudtunk termteni, - ezzel elb-
kéazitve a kovetkez8 Srdk szlikségszerii kapcsolddasdt.

A III. téma el8mérésénél azzel probdlkoztunk, hogy a
kérdések utdn régtdn meg is beszéltilk a vdlaszokat. Ez azért
1d4tszott jénak, mert ha az egyik 6rdn el8mériink, ‘& mdsikon
kompenzdlunk, a tanuldék* kdzben elfelejtik adott vdlaszaikat,

s emiatt passziv magatartdst tanusitanak. E megoldds mdsik
elénye, hogy nem hagyjuk a tanuldkat bizonytarfnségban: va-

jon jé-e mz adott vdlaszuk. A hibdkat azonnal kit&roljik a
tudatukbdl. Lényeges koriilmény ez is, hogy mivel a tanuldk tud-
jék, hdgy nem osztdlyzatra "felelnek" ilyenkor, - becsliletesen
és gdtlds nélkill jelzik vissza ha valamirSl nincs pontos is-
meretik.

A tanuldk kedvelték az olyan jellegii kérdéseket, a-
melyekkel kapcsolatban bemutathattdk, hogy hozzdolvastak a
tananyaghoz.

A IV, téma elémérése sorin az aldbbiakat tapasztaltuk:

A tenuldk a megfeleld dllatcsoportokba vald helyezé-
sét biztosan tudtdk,

El8zetes ismereteik alapjdnm a mezei rdgcsdlékat jél
jellemezték.
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A fejlédés-menetek, a teljes dtalakulds és dtvdltozds
ismeretének felujitdsa szilkséges volt -annak érdekében, hogy
a kifejlést jé1l megérthessék.

A nivények fejlddési idejérél tdjékozddva megdllapi-
tottuk, hogy a tanulék szémdra a legnagyobb nehézséget az é-
veld fogalom megértése jelentette.

Az egylaki, kétlaki, kétivaru ndvények kdziil a kéti-
varu okozott legtdbb problémét a tanuldknak.

Az utémérégeket a kiove'.ozlképven végeztiik:

Az I, témdbél az dltalam u.zrkesztett témazdrd tesztek

' "B" vdltozatdval végeztikk. /Dobd G.: Stan-:

dardizdlt témazdrd tesztek./

A II. témdbdl a fenti tesztsorozat "C" vdltozatdt hasz-
naltuk.

A ITI, témdhoz a munkafiizet feladatait alkelmaztuk.

A IV. témdndl az el8zetes ismeretek szdmonkérésére tér-
" tlink vissza - nem torekedve teljességére.

Feltétleniil ézélnunk kell még arrdédl, hogyan fogadtéQ
a sziilék az uj munkastilust. Sziiléi értekezleten meriilt fel
az aggdly, hogy.a gyermekeknek "nincs leckéjiik", nem felelnek
gyakran jegyre stb.

Megnyugtattuk a sziildket, hogy amig a hagyomdnyos s-
rdn csak két-hdrom tanuld osztéiyozhaté redlisan, - csoport-
munkdban folyamatosan létjuk a gyermekek ismeretszerzésében
vald fejl8dését, megismerheitd, hogy mennyire éles megfigyeld,
ldtja-e lényegét, hogyan kovetkeztet. Latszik, hogy logikus-
e a gondolkoddsuk, munkatempdjuk gyors, vagy lassu. Utmuta: .
tdst kapunk, hogy a mérd-dolgozatok esetleges sikertelenségé-
nek okdt miben keressiik?

Rémutattunk, hogy gyermekiik egyben megtanul a "gyer-
mek-tdrsadalomhoz" alkalmazkodni. L&tja, hogy van ndla jobb
képeséégﬁ gyerek, de gyengébb is, akin segithet. Megéllapit—
hetja, hogy kivel azonos tuddsszintii. Megvalaszthatja, hogy
kivel szeret egyiitt dolgozni.

Egyben kértiik a sziilGket arra ig, hogy a tanulds a-
161 felszabadult id6beﬁ segitség gyermekeiket, hogy olvasmd-
nyaikat a szaktdrgynak megfelelfen vdlaszthassdk meg. Gylijtd-
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munkdnkhoz is kértik a sziildk segitaégét.

A sziil8k kSrében megnyugvdst keltett a tdjékoztatds.
Ezt bizonyitja, hogy egyre tobb szabadszombatos csaldd kap-~
csolédott be a gyiijtésbe. A gyerekek jdrésze mikroszképot,
valamint a tananyag megértését segitd konyveket kapott ajdn-
dékba.

IT.

Tématerv "z erdd dllatai" c. fejezet
tenitdsdhoz /13 Sra/

1. El18mérés. Az erdd allatai.
2. Kompenzdlés. -

3. Az erd8 emlds dllatainak Ssszehasonlitdsa / kiil-
takard, szin, alek, 14b, méret, stb./.

4., Az erd8 emlbseinek tdpldlkozdsa, fogazata, érzék-

» ‘ - szervei.

5. Az erdd eml8seinek szaporoddsa, utdgondozdsa,
haszna, kéra.

6. Az erdd madarainak,'emle dllstainak és rovarai-
nak /szarvasbogér, h8scincér/ vé-
delme.

7. Az erd8 madarainak dsszehagonlitdsa /cslr, 1éb,
alkat, toll, szin/.

8. Az erdd madarainak OSsszehasonlitdsa /szaporodéds,
utégondozds/.

9; Az erd8ben 618 rovarok testfelépitésének “ssze-
hasonlitdsa.

10. Az erd8ben 818 rovarok é1tmdédia, szaporoddias,
fejlédése, kdra, haszna.

11. Erdekességek .az erdd dllatairdl. Olvasminyok,
megfigyelések, hobby, ujsdgcikkek,
fényképek stb.

12. Utdémérés.

13. Utdmérés értékelése.
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Azt mdr emlitettiik, hopran tortént s II. téma eldmé-
rése. Az eldbbiakisn ismrteijlik ennak eredményét:

A - csoport: rfimg
a/ lompos farku, 15-20 cm b/ rédgcsdld, barnds
¢/ a file végén bojt van d/ aranyos, dist,

mogyordt fosvaszt,
cduban 41
e/ fédrél-fdre ugrdl, far-
kdval kormdnyozza magit

B - csoport: Sz
a/ csalddban él, bak, suta, gida, - a gida fehér

pettyes, husa jéizi
b/ patds, agancsa van ¢/ ntvényevd, kérdd-
z8, Geszetett
Zyomnru
d/ red8s zdpfogu, szine barna
e/ kicsi, kécses jdrdsu, a bak agancsa hdromdgu,

kis étkil
‘C_ - csoport: rdéka
" a/ van eziist rdka is b/ patds
¢/ szine vorss, farka d/ ravasz, j6é halld-
hosszu, lompos sa van

e/ prémje értékes, husa nem ehetd
D - csoport: szarvag

a/ télen az egancsdt elhullatja

b/ &sszel van a szarvas parzdsa

c/ -

d/ péros ujju patds, a himnek agencsa van

" e/ b8rének tapintdea finom

E - csoport: siin
a/ amikor megidmadjdk b/ ndvényevd
Osszegbmbolyddik

¢/ tiliskéi hegyesek, szarubdl vamnak
d/ télen falevelekkel burkolja be magdt
e/ sz8r helyett tlicke fedi tesidt
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Osszegezésiil

a/ A médszerek megvaldésitdsdban, az elémérés kdvet-
keztében el84114 osztdlyhelyzetben mind fokozottabban ndvek-
szik a nevelSk tudatossdga.

Az elémérés utdn kindlkozik egyféle - de tobbféle
is - differencidlt oktatdsi eljdrds igénye.

b/ A téma-terv kdzds megbeszélése, az arra vald fel-
késziilésben vald érdekeltség 6ndllé buvérkoddsra, kutatdsra
serkenti a tanuldkat.

Az egyedi érdekl8dés, a hobby, a hajlam kielégiilése
belefér mz ujszeri szervezésbe a hagyomdnyossal szemben.

¢/ Véleménylink szerint meggySzSen megtaldlta a helyét
a homogén csoportmunka az uj anyag feldolgozgsa alkalmdval;
a differencidlt csoportmunka a hobby és & hejlam szerinti
munkaszakagzokban; valamint a nivécsoportok a téma végén,
vagy nagyobb idSszakban rendezett versenyek alkalmival.

A tanulék igen szépen megtanulnak egyméstéi és tand-
ruktdél kérdezni. De megtanulnak szinvonalasan vitatkozni ig,
Természetesen segiteni kell Sket!

d/ Mivel a tanuldk a kiilnbszd mérések alkalmdval és
a nyitottabb munkaformdval extrovertdltabban dolgoznak,
.kdnnyebb a tuddsuk feltérképezése, a hibdk javitdsa, értéke-
lése. Igen eredméniyesen bevonhatdk egymds értékelésébe.

/Nen az osztdlyozdsba!/

e/ A tanuldk szeméiyisége gazdagabb eszkoztdrral,
hatdsrendszerrel fejleszthetd.

A tanuldk szeretnek igy dolgozni, tehdt fokozott
intenzitdssal. tevékenykednek.

A X8z6s és csoportmunkdval megtanulnak egyiivé tar-
tozni. A hajlam szerinti érdeklédésnek helyet biztositva ez
eddiginél tdbb, Sszinte élményhez jutnak, tobb tdrsadalmi,
kgzéleti konkrét problémdval, ellentmonddssal taldlkozunk.

A munke ujszerii szervezégse mind tobb lehetSséget
biztosit alkotd gondolkozdsuk kibontakozdsdhoz.

Az ujszerii szervezést illetSen ‘egyértelmiien fel-~
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vet8dik az igény, hogy hetente 1 x 2 drdban eredményesebb
lenne az é16vildg oktatdga, & jekenlegi heti 2 x 1 Srdban
torténd tanitds helyett.
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Csapé BenG:

AZ IRANYITO ERTEKELES HATEKQNYSAGA
/Meresl kisérlet/

Iskolarendszeriink hatékony miikodésének egyik legfébb
akaddlya az, hogy az iskola nem vesz eléggé tudomdst a ta-
nuldk kozttt meglévs sokféle kiilonbségrdl. A tantervek, a
tananyag feldolgozdsdnak a tempdja, a kivetelmények jobb
egetben is az étlagra.méretezettek, ami ritkdn esik egybe
az egyén szdmdra szilkségessel.

A megolddst a merev uniformizdlt keretek fellazitdsa
jelenti, az utébbi évek oktatdsi kisérletei szinte mind
magukban foglaljdk a differéncidcid €s a kompenzdlds moz-
zanatait. A kivezetd ut egylk ilyen, az egyéni kiilonbsége-
ket figyelembe vevs$ megktzelitése a tanuldk irdnyitd érté-
kelése.

Az irdnyité értékelés funkcidja kettbs: egyrészt - mint
més értékelési formdk - a tananyag elsajdtitdsi szinvonalat
méri, kimutatja az elsajdtitds, a megtanulds hidnyossdgait,
mésrészt - és ebben a kiilonbdzd kompenzdld eljdrdsokhoz ha-
sonlit - a tanulds differencidlt irdnyitdsdval a tananyag
elsajdtitdsdnak szinvonaldban mutatkozd egyéni kiildnbségek
felfeléd t6rténd kiegyenlitésére térekszik.

A tanuldk irdnyitd értékelésének egyik gyakorlati meg-
valdsitdsa feladatbank alkalmazdsdval torténhet, bér a fel-
adatbank felhaszndldsdnak is t6bbféle stratégidja képzelhe-
t6 el. A legeredményesebb stratégia kidolgozdsdhoz sziikség
van a tanuldsbeli kiilonbségeket, lemaraddsokat létrehozd
tényezlk ismeretére, az egyes stratégidk hatékonysdgdnak
mérésére alkalmas eljdrdsokra. Szlikség van néhdny specidlis
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mérési eljdrds kidolgozisdra, amelyekkel az irdnyitd érté-
kelésnek, mint tanitdsi stratégidnak a bhatékonysdgdt vizs-
gdlhatjuk, amelyekkel lemérhetjiik, hogy az irdnyitdé értéke-
lés milyen mértékben jdrul hozzd az elsajdtitds szinvonald-
nak emeléséhez, a megtanulds fokdnak noveléséhez. Ezek a
mérési eljdrdsok természetesen ecsak az irdnyitd értékelés
stratégidival pdrhuzamosan, vagy esetleg csak azok funkcio-
ndldsa utan dolgozhatdk ki a maguk teljességében. Jelenleg
az elCkisérletek stddiumdban csupdn arra vdllalkozhatunk,
hogy egy ilyen lehetséges mérési eljdrds, az elSfeltétel-tu-
dds ég az elsajdtitds k6zbtti kapcsolat vizsgdlatdnak f6bd
vonalait felvdzoljuk és a rendelkezésre 4116 kereteken be-
141 kiprébiljuk. : '

E tanulmdnyban egy tantargy egy tematikus egysegevel
kapcsolatos mérési kisérletet mutatunk be. A mérés sordn
féleg a témazdrd tesztekre tdmaszkodunk mint réndelkezésre
4116 eszkbzre. ‘A kés8bbi hasonldé mérések sordn azonban a
témazirs tesztek minden -tovdbbi nélkiil helyettesithetdk a
feladatbankbdl vett feladatokkal. A mérést -igyeksziink az
elb8kisérletek sajdtos kovetelményeihez igazitani, de emel-
lett olyan elemzési mdédszert alkalmazni, amely a feladat-
vankkal t6rténd irdnyité ériékelés kifejlesztésének késBh
bi, stddiumdban is:felhaszndlhaté lesz. E mérési kisérlet
célja.nem.abszolut mutatdk megdllapitdsa, hanem a klproba—
14s, a lehet8ségek, a problémék kitapogatdsa.

Ha az irdnyitd értékelés lényegét kissé leegyszeriisit-
ve ugy foglaljuk Ossze, hogy & tanuldsbeli lemaraddsokat
szilinteti meg, funkciondldsdt a kdvetkezlképpen képzelhetjiik
el. A tanuldsbeli lemaradasokat bizohyos meghatérozott ok
vagy okok ktvetkezményeként fogjuk fel. Mivel ezeket az oko-~
kat nem mindig szlintethetjiik meg, olyan uj tényezéket'vezé—
tliink be, amelyeknek a hatdsa az el§z8 okok kdvetkezményeit
kGzombositi. B felfogdsbél kiindulva mérési kisérletiink a-
" lapelveinek felvdzoldsihoz rdviden vizsgdljuk meg, hogy &l-
taldban milyen tényezSk hozzdk 1létre a tanuldsbeli lemarada—
sokat. ) !
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Az a jelenség, amelynek tiinete a tanuldsbeli lemara-
dds, a gyenge teljesitmény, a sikertelenség stb., valdszi-

niileg nem egy okra, hanem az okozé tényezbk egy komplex
csdportjéfa vezethetS vissza. Vizsgdlatunk szempontjdbél
célszeri e tényezlket két‘cs0p0rtna osztani.

1. A lemaraddsokat létrehozd elsbdleges tényszdk. Eb-
be a csoportba az iskolai oktatdstdl, a tananyaz feldolgo-
zdsi médjdtdl fiiggetlen, az eldbbiek dltal nem deterinindlt
tényez8ket célszeri Usszegylijteni. Ilyenek példdul az exyd
ni adottségok, az egyen érettsége, a csalddi koriilmények
tb. Ezek a tényezlk JNagyon sokfélédk lehetnek, még tovdbbi

3

caoportokra bonthatdk. Vizggdlatunk szempontjdodl azonbtan
elég azt a kbzbs vondsukat kiemelni, hogy a tanuldsi folya-
maton kivil 41lva, mdr a tanulds kezdetekor meghatdrozzsak
a tananyag elsajétitéséhak egy bizonyos szintjét. Ezeket-a
killnbségeket

a tanuldk viszik magukkal az iskoldba; és ottt
azok a tanulmdnyi feljesitményekben megnyilvdnuld kiilsnbgé—

nékké vdlnak. Ko38s vondsuk e tényezlknek az is, hogy befo-
lydsoldsukra, médonitdsukra viszonylag kis lehetfség van. .
A legtiblb, amit az iskold$dl elvdrhatunk az, hogy felderit-
se, tudomdsul vegye ezeket a kiilonbségeket, €s alkalmazkod-
141t oktatdsl formikkal a kil-

jon hozzéjuk hogy differenci

inbeégek kovetkezményeinek a kompenzdldsira, kiegyenlitésaé-
re tdrekedjen.

2. A?
feWJazok csoportjdva azokat a tényezdket foglaljuk Yssze,

“nbségaket 1létrehozd és stabilizdld mdsodi

0 G

amelyeket a tananyag elsajdtitdsdnak folyamata "termel, ki".
Utébbiak az izkolal oktatds sordn keletkewnek, és az 2lsa-

jdtitds mé 5 mértéke‘éipal meghatdrozottak. Enekrek a

£l

é
ténve"oknek a hats

2 hozza léfre az iskolal oktatdsunk azt

a2 furcsa és sajndlztos jelenséprét, hogy az iskoldba 1épd -
J & 3

kor meglevS 11s8dleges kUlbnbsépeket az ickola nemhogy ¢ Bk-
kentené, kiegyenlitené, de tovdbb nvveli. Ez egyébként epy-

vnulésa a tanu}j:-ﬁngerjesz

szerid meﬁbvilv

— bonyo]ultabr - tanuﬁﬁsf
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feladattal vald megbirkdzdst; ha viszont a kivént személyi-
ségvdltozds nem kovetkezik be, az egyén alkalmatlan a ko-
vetkezd tanuldsi feladat megolddsdra, vagyis a sikertelen-
ség a tovdbbi tanulds gdtjdvé vdlik.

Az elsajdtitds szinvonala tehdt a késSbbi tanulds le-
het8g8gét, eredményességét nagymértékben meghatirozza, és
e meghatdrozd folyamatban a személyiség egészének megvdltox
zdsa jatszik szerepet. Mivel azonban e folyamat rendkivﬁl
bonyolult, célszeri a meghatdrozd mechanizmusokat részlete-
sebben vizsgdlnunk.

A legdltaldnosabb determindlé mechanizmus minden bi-
zonnyal az, amit Brunner a tanulds nem specifikus transzfe-
rének nevez. Ez abban nyilvdnul meg, hogy minden tanulds,
még ha specidlis is a tdrgya,- hozzdjdrul olyan 4ltaldnos
személyiségjegyek fejlesztéséhez, amelyek minden késdbbi
tanuldsban pozitiv szerepet jatszanak.. Igy segiti példdul
az eredményes szamtantanulds késlbb a nyelvtan elsajdtitd-
sdt. A hasonld dolgok megtanuldsa kdzdtt azonban van egy
az e1320nél sokkal szorosabb kdlcsbnhatds is, ez pedig a
tanulds specifikus transzfere.- Ilyen kapcsolat van példdul
a matematika és a fizika feladatok megolddsa kbzbtt, és
igy befolydsolja a hetedikes kémia- elsajétitdsdnak szinvo-
nala a nyolcadik osztdlyban kémidbdl elérhetd eredményeket.-
Tovdbb vizsgéiva a sikeres tanulds feltételeit, eljutunk a:
legszorosabb, . legkézenfekvibb Osszefiiggésig, az un. eldfel-
tétel-tudds és a tanulds eredményessége kozotti Ssszefiiggés-
ig. ElS8feltétel-tuddson az adott tananyagrész megértéséhez,
elsajétitdsdhoz sziikeéges ismeretek, jdrtassdgok, készségek
tsszessdgét drtjitk. Az eléfeltétel-tudas ilyen - tégabh -
értelmezése szerint beletartozhiat az eszkbzfogalmak legaldbb
kbznyelvi szintil ismerete és az irni, olvasni, szdmolni %u-
dds egyarant..

Tovdbbi vizsgdldéddsainkhoz. egyeldre csak ezt a hdrom
gzintet emeljiik ki, bdr a felosztds tovdbbi finomitdsdval
valdszinlleg még tobb szintet megkiilonbdztethetnénk, . egészen
gddig, mig az egyes szinték k6z8tti folyamatos dtmenetig el-
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Jjutunk. o )

Osszegyilijtve tehdt azokat a tényezdket, amelyeken keresz-
tiil a tanulds a kés6bbi tanulds eredményességét meghatdroz-
za, az egyszeriibbtdl a bonyolultabb felé haladva /csak a
fontosabb tagokat feltiintetve és az eldfeltétel-tuddsnak is
a két legfontosabb elemét kiemelve/ a kbvetkezS sort irhat-
juk fel:

eléfeltétel-ismeretek — eléfeltétel-készségek - specidlis
/Mtdrgyon beliili"/ készségek - dltaldnos képességek.

A fenti gondolatmenet mdr sugallja a beavatkozds lehe-
t8ségét €s sziikségességét, de a vdltoztatds korldtait is.
Egyrészt sziikség van az iskoldn kiviili hatdsok okozta kii-
'16nbségek feltérképezésére és kiegyenlitésére, mdsrészt a
tananyag feldolgozdsi folyamatdnak olyan mddositdsdra, amely
megakaddlyozza a kiilonbségek kialakuldsdt, vagy ujratermeld-
dését.

A feladatbankokkal t6rténé irdnyits értékelés alkalmas-
nak ldtszik e kettls funkcid betoltésére. A témdk feldolgo-
zdsa elStti mérés felderiti azokat a hidnyossdgokat, amelyek
gédtjai lehetnek az uj tanuldsi feladatok megoldésdnak. Az e-
18zetes kompenzdlds megsziinteti ezeket a kiilonbségeket, igy
a tanuldk az uj tananyag elsajdtitdsdhoz kSzel egyenld esély-
lyel léthatnak hozzd. A tematikus egység végén térténd kom-
penzélés pedig a feldolgozds sordn létrejott kiilonbségeket
sziinteti meg.

Ugyanakkor ldtnunk kell az irdnyitd értékeléssel elér-
hetd vdltozdsok hatdrait is. Meggondolva, hogy a tanuldsbe-
1li lemaraddsokat milyen sok tényezd hozza létre, és hogy e
tényezéﬁ széles spektrumdbdl az irdnyitd értékelés szdmira
milyen kevés a hozzdférhetl, valdsziniinek tiinik, hogy az i-
‘rdnyité értékelés alkalmazdsdtdl nem vdrhatunk gyors, latva-
nyos eredményeket. Egy kompenzdl$ stratégia ugyanis nem egy-
- forma mértékben hatna az Ssszes kiilonbséget 1étrehozd ténye-
zére. A legkdnnyebben az elSfeltétel-ismeretek "szintre ho-
zdsa" valdsithaté meg, és néhdny hénap alatt esetleg specid-
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lis készségeket is kompenzdlni lehet. De ha mindezeknek
egy viszonylag homogén szintjét biztositani is tudjuk egy
tanuldsi feladat megkezdésekor, az dltaldnos képességek
kiilonbségei az elsajdtitdst még mindig nagymértékben befo-
lydsoljdk..Az irdnyité értékelés stratégidinak tehdt van
egy maximdlis elméleti hatdsfoka, amit legjobb esetben el-
érhetiink, minél jobb az adott stratégia, anndl jobban meg-
kozelithetiink, de az adott rendszerben meg nem haladhatunk.
Mss kérdés a stratégidk gyakorlati, vagy sktudlis hatékony-
siga, amivel azt fejezhetjuk ki, hogy mennyire kbzelitik
meg az elméletileg lehetséges maximumot.

Természetesen minden egyes sikeres kompenzdld mozzanat,
ami hozzdjdrul az adott tanuldsi feladat tokéletesebb elsa-
jadtitdsdnoz, egyuttal az dltaldnos képességekben is eredmé-
nyez bizonyos vdltozdst - és tulajdonképpen ez az irdnyitd
értékelés végsb célja -, igy egy minden tantdrgyra kiterje-
d8 kompenzdld rendszer az dltaldnos képességek kiegyenlité-
séhez is hozzdjdrulhatna. E perspektiva vizsgdlata azonban
kiviil esik jelenlegi lehetbségeink keretein.

A feladatbankokkal t6rténd irdnyitd értékelés hatékony-
sdgdnak megéllapitdssdhoz a tanuldsbeli lemaraddsokat létre-
hozd tényezdk hatdsdnak erGsségét kellene ismerniink. Az ok
és okozat kizotti kapcsolatot jelenleg csak az eléfeitétel—
tudss esetében tudjul XSzvetlenill meghatdrozni.

A tananyag strukturdlis és funkciondlis elemzésdvel
feltirjuk a sziikséges eléfeltétel-ismeretek, készségek rvend-
szerdét. A tematikus egység tanitisa el8tt megmérjiik, milyen
mértékben rendelkeznek ezekkel a tanuldk, majd a tematikus
egység megtanitdsa utdn felmérjik az elsajdtitds szinvonalit.
Az eredmények elemzésévelbmegvizsgéljuk, milyen mértékbern ha-
tédrozza meg a szilkebb értelemben vett eléfeltétel-thdds a ta-
nuldés eredményességét., Itt sziikebb értelemben haszndltuk az
eléfeltétel-tudds fogalmdt, ami azt jelenti, hogy az eldfel-
tdtel-tuddsh. szdmitjuk az eszkbzfogalmak ismeretét, valamint
azokat a specidlis készségeket, amelyeket a tomatikus~egység
valamely konkrét'elemének az elséjétitaéa scrdn & tanuldnak
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miikddtetnie kell, de nem szdmitjuk bele dltaldban a széle-
sebb kbrbemn haszndlt készségeket, mint pl. az irni, olvas-
ni tuddst. Ilyen értelemben lehet példdul elSfeltétel-tudds
a matematikdban egy feladat megoldésa sordn az Osszeadni tu-
dds, de nem soroljuk az eldfeltétel-tudds elemei ktzé a fel-
adatmegoldd készséget. Bz mdr az 4ltalunk mdsodik osoportba
sorolt tényezbk, a "tdrgyon beliili készségek", a spécifikus
transzferhatdst eredményezl tényezlk csoportjdba tartozik.

Amint az el8z8 bekezdésb8l is kideriilt, az'alkalmazott
gondolatmenet kritikus pontja az egyes tényezdk elhatdrola-
sa, a csoportok konkrét elemeinek az Osszegyiijtése. Amig
ugyanis az el8feltétel-tudds konkrét eclemeit a ténanyag o
lemzésdvel egzakt médon Sssze tudjuk gylijteni, a "tdrgyon
beliilin készségek meghatdrozdsa sordn midr komoly nehézsége-
ink tdmadnak. Azon dltaldnos képességek Usszegyiijtése pedig,
amelyek egy adott tematikus egység megtanuldsdban szerepet
jdtszanak, gyakorlatilag lehetetlen.

Jelenleg tehdt nincs lehetdség az Gsszes tényezd hatd-
sénak pontos mérésére, de kdzvetleniil meghatdrozhatd az eld-
feltétel-ismeretek hatdsa és ebbdl hozzdvetSlegesen a tobbi-
re is kdvetkeztethetiink. .

A tanulmdny tovdbbi részében az ellfeltétel-tudds és a
tanulds eredményessége kozotti Osazefliggds feltdrdsdra szol-
g416 mérési kisédrletet ismertetjitk. Az eljdrds tovdbbfej-
lesztve alkalmas lehet a kompenzdlds lehetGségénelk, hatékony-
sdgdnak és hatdrainak becslésére, segitséget nyujthat a tan-
tdrgyak kdzott 1éve kiilonbségek feltdrdsdhoz, az egyes'tan—
térgyakban'alkalﬁazaﬁdéilegcélszerﬁbb stratégidk kidolgozd-
sdhoz. ‘

II.
" Az gléfeltétgl-tudgs €s a tanulds eredményessége kozot-
tibkapcsqlat vizsgdlatdhoz a hetedik .0szt4dlyos kémia tana-

nyag harmadik tematikus egységét haszndltuk fel. A mérési
kisérlet lényegében a tanuldék két idSpontban megmért telje-
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sitményének Osszehasonlitdsan alapﬁl, ezért két mérdeszkbz-
re volt sziikségiink: a tematikus egység feldolgozdsa eldtt
az el8feltétel-tudds felmérésére szolgdld elStesztre, vala-
mint a téma tanitdsa utdni tuddsszintet mér§ utétesztre.
Utétesztként a mdr rendelkezésre 4116 standardizdlt témazs-
ré tesztet haszndltuk fel /Kunsdgi Elemér - Vida Mihdlyné:
Standardizdlt témazdrd tesztek, Kémia 7. osztdly JATE,
Szeged/. Az elltesztet e mérés céljaira dllitottuk Yssze,
igy e munka egyben az elfzetes ismeretek mérési mddszerével
kapcsolatban is nyujtott némi tapasztalatot.

Az elltesziek készitését a tematikus egység strukturd-
lis elemzésével kezdtik /Nagy Jézsef: A témazdrd tuddsszint-
mérés gyakorlati kérdései, Tankonyvkiadd, Bp., 1972/. Ennek
sorin feltdrtuk a tematikus' egységben szerepl8 fogalmak és
tények rendszerét. Bzutdn Gsszegyiljtottiik azokat a tényeket,
amelyek egyik tagja - dltaldban a logikai 4dllitmény - az a=-
dott tematikus egrységben nem szerepel célfogalomként, ezért
szilkségképpen eszkozfogalom, tehdt tuddsa a tanulds eléfelté-
tele. Nézziik példdul a kbvetkezd tényt:

[ A gyémint/ - [ elem ]

A "gyémént® fogalminak megtanitdsa a vizsgélt tematikus egy-
gég feladata, tehdt a "gyémdnt" célfogalom. Az "elem" megta-
nitdsa az adott tematikus egységnek nem célja, sbt azt is-
mertnek feltételezve &szkbzként. haszndljuk fel, hogy segit-
ségével mds fogalmakat megtanitsunk. A fenti tény nyilvdnva-
18an akkor jelent. hasznos informdcidét a tanuld szdmdra, ha
tudja, mi az, hogy "elem"..

Az ily médon Csszegylijtott eszktzfogalmak ismeretét te-
kintjilk az el6feltétel-tudds egyik komponensének. A tovdbbi
komponenseket az elSfeltétel-készaégek adjik. A vizsgdlt te-
matikus egységben ilyen mérhe t5 komponens csupdn a kémiai e~
gyenletek kiegészitésge, egylitthatdinak meghatdrozdsa és az
5sszegképletek megaddsa volt. E miiveleteknek a megtanitdsa
szintén nem ebben a tematikus egységben torténik, ezeket a
tanuldknak mdr ismerniiik kell ahhoz, hogy a tematikus egység
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‘konkrét tartalmain el tudjdk azokat végezni.

Az elSfeltétel-tudds kbriilhatdroldsanak mér ebben a
gtddiumdban megdllapithatjuk a tananyag, illetve a temati-

" kus egység néhdny, vizsgdlatunk szempontjdbél jellemzd vo~
nésédt, mégpedig azt, hogy milyen minbségii, mennyiségii és
eredetii elSfeltétel-tuddsra van sziikség. Az eldismeretek
minfségi jellemz8je lehet példdul az, hogy féképpen isme-
retekbSl, vagy pedig operativ miiveletekb8l 411. Amennyiben
ez az ismérv a késSbbiek sordn lényegesnek bizonyul, eset~
leg be lehet vezetnli valamilyen mutatdét, amivel az eldfel=~
tétel-tudds elemei kbzbtt szerepld ismeretek és operativ mii-
veletek ardnydt jellemezhetjiik.

A tematikﬁs_egység feldolgozdsdhoz szikséges ellzetes
tudds mennyiségi jellemzSje lehet példdul az, hogy hdny fo-
galmat vagy operativ miiveletet tanit meg a tematikus egység,
és mennyit haszndl fel, azokat mdr ismertnek feltételezve.

Az elfzetes ismeretek eredetét tekintve hasznos lehet
egy olyan csoportositds, amelyik az elbzetes tudds megszer—
zésének a tematikus egységitfl vals “tavolsigdt™ adja meg.
Az eszkbzfogalmaknak egy ilyen lehetséges csoportositdsa a
Kovetkeszs: ’ ‘

1. A fogalmat a tanuldk ugyanabban a tantdrgyban tanul-

: tdk az adott tematikus egységet kbzvetleniil megeldzd
tematikus egységben. . .

2. A fogalmat a thnuldk ugyanabban & tantdrgyban tanul-
tdk az adott tematikus egységet kozvetlenul megelozo
elétti tematikus egységben.

" 3. A fogalmat a tanulék ugyanabban a tantdrgyban tanul-
ték az el8z8 tanévben,

4. A fogalmat a tanuldk ugyanabban a tanévben tan@lték,
méds tantdrgyban.

5. A fogalmat a tanulék valamelyik iskolai tantdrgyban
tanultdk 'az 1828 tanévekben. .

6. A fogalmat a tanuldk iskolai tantdrgyban nem tanul-
tdk.
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‘Amint a csoportositdsbdl 1ldtszik a "tdvolsig" tulajdonképf
pen két dimenzidt- foglal magdban: az idébeli.tévolodééf és
egy tantdrgy - teriileti tdvoloddst. Amennyiben az sziikséges,
a két dimenzigt kiilon is vdlaszthatjuk: A vizsgdlt kémia té-
ma szdmbavett Bl eszkizfogalma példdul az l. tdbldzatban
ldthaté mddon oszlik meg az egyes csoportok kozott, ha a
két dimenzidt kiilonvdlasztjuk. = s

Az ellzetes ismeretek ily médon vald csoportositdsa,
az ismeretek egyes csoportok kozotti megoszldsa szemléletes
képet adhat a tantdrgy vagy a tematikus egység jellegérdl
és fontos informicidt nyujthat az elfteszt illetve a téma-
nyité feladatbank elkészitéséhez, valamint a kompenzdlds '
médjénak a megvdlasztdsdhoz is.

1. tébldzat o ,

Az eszkbzfogalmak csoportositdsa a fogalmak megtanuld-

si helye szerint .

Kémidbdl | Mds tdrgyban Iskoldban
tanultdk tanultak nem tanultdk

A kbzv.

eldzd

Ugyan-| temat. 5
egys.—

ben -

bb ,
abban Az el8z6t

. megel8zs R,

a tan-| tematikus 13 8.
egységben -
43

. | Valamelyik- .
évben eld28 -
tematikus
egységben R . : o

A kbzvetleniil el628 "9
tanévben

Valamelyik e18z6
tanévben . - 3.
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Sajnos jelenleg egyes esetekben az eszkﬁzfégalmak meg-
tanuldsi helyének a "visszanyomozdsa" meglehet5seﬁ fdrasz-
té, id8igényes munka. Viszont rutlnszeruve lehetne tenni né-
hdny egyszerli segédeszkoz megalkotasaval mint példdul az e-
gyes tantdrgyakban szerepl§ célfogalmak betiirendes mutatsjd-
nak Osszedllitdsival.

Az ellfeltétel-tudds elemeinek az Osszegylijtése utdn a
mérésre szolgdld teszt elkészitése, az ééyes tuddselemek
vizsgdlatdra szolgdld feladatok kidolgozdsa volt." A felada-
tok Gsszedllitdsa sordn a témazdrd. tesztek készitésében is
alkalmazott eljédrdst kivettiik, az alternativ egységekre bon-
tds elvét alkalmaztuk. A fogalmak ismeretének vizsgdlatdra
tobbféle kérdést is szerkesztettiink és ezeket a kérdéseket
az 1975/76-0s tanévben elsSdlegesen. klprobaltuk. Az 1gy:
szerzett tapasztalatok alapgan vdlogattuk k1 a legalkalma-
sabb kérdéseket.

A tesztek Gsszedllitdsa sordn technikai problemat Jje-
lentett az, hogy az eléfeltétel~-tudds teljes mennyiségének
a mérésére alkalmas teszt hosszabbnak bizonyult, mint amit
a tanuldk egy tanitdsi éra alatt meg tudnak irni. E nehézsé-
get azonban kdnnyen dthidaltuk, minden tanuldndl csak azok-
nak a tuddselemeknek az ismeretét vizsgdltuk, amelyekre a
késSbbi elemzéshez sziikségiink lesz. A témazdrs tesztek a to-
“talitds elve alapjdn késziilnek, ami azt jelenti, hogy ese-
tlinkben a 6 tesztvdltozat egylittesen magdban foglalja a te-
matikus egység Osszes lényeges ismeretét, egy vdltozat azon-
ban csak valamivel t8bb, mint égyhatodit. Igy minden témazd-
ré teszt-vdltozathoz kiilon eldtesztet készitettunk, amely
csak az adott valtozat 9101smerete1t foglalJa magaban. ‘Az e~
lemzes s0ran klderult hogy a témazdrd tesztek 4 vdltozata a
v1zsga1t ismeretek t6bb, mint 90 %-4t tartalmazza, igy a
technikai kérdések egyszerusltese erdekeben csak négy vdlto-
zatot haszndltunk fel. Elkeszult tehdt a négy eléteszt,
melynek elemei strukturalls kapcsolatban vannak a temazaro

‘teszt élemeivel. Az eldteszt minden egyes elemehez hozza—
rendelhetguk a temazaro teszt egy vagy tobb eleme ;
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forditva, a témazidrd teszt azon elemeinek, amélyek elfze-
tes tuddsra épiilnek, megfelel egy elStesztbeli elem. Igy
példdul a témazdrdé teszt 4 vdltozatdnak 1, kérdésében az
a2/ alternativ egység a kovetkezd tény ismeretét kéri gzd-
mon:

/A gyémant / - [/ szabad d1lapotban fordul elc /

Itt elS6feltétel-tudds a "szabad 4llapot" fogalma, aminek

az ismeretét az eléteszt A l.a/ eleme vizsgdlja. Ugyanigy
a témazdrd teszt A l.e/ feladatdhoz: A gyémdnt az anyagok
melyik csoportjédba tartozik? /elem/, hozzdrendelhetjiik az
6l6teszt A 3.a/ elemét: Milyen anyagokat nevesziink elemek-
nek? /Azokat, amelyek csak azonos atomokra bonthatdk./

Az elkésziilt el8tesztekkel harom szegedi dltaldnos
iskola 4 hetedik ogztilydban, Gaszesen 140 tanuldval végez-
tik el a mérést. A téma tanitdsa és az Osszefoglald éra u-
tdn megirattuk a témazdrd tesztet, iigyelve arra, hogy min-
den tanuldé a megfeleld valtozatot kapja. Igy végiil 115
felhaszndlhaté el8teszt-utdteszt pdrt kaptunk.

IT1.

A teszteredmények szdmitégépes feldolgozdsét Dr.Hunya
Péternd programtervezd matematikus végezte el, akinek ezu-
ton is ktsztnetet mondok. ' )

A kapcsolstok erSsségének vizsgdlatdra korreldcidszi-
mitdst haszndltunk. A_négy vdltozattal kiildon-kiildn, telje-
sen azonos médon végeztilk el a szdmitdsokat. Az Sgszefliggé-
sek vizggdlatdhoz a tesztekben'hérom eltérd nagysagu egysé-
get kiilonboztethetiink meg. A legkisebd egység - a teszt a-
lapeleme - az alternativ egyéég,.Vagy a tesztanalizisben
haszndlatos kifejezéssel az item. Ennek értéke mindtssze
kétféle lehet, vagy jé, vagy rossz. A kovetkez§ egység a
feladat. A feladat értékét a féiadatban szerepl$ helyesen
megoldott alternativ eéységekre kapott pontszém Saszege ad-
ja. Véglil a harmadik mennyiség a toszt dssngntsgégg.'Igy,




77

ha az ellzetes tudds és a tematikus egység megtanitdsa utd-
ni tudds kapcsolatdt vizsgdljuk, a ktvetkezd egységek kozdt-
ti Osszefiigedst szdmithatjuk ki: '
item-item, item-feladat, item—teszt, feladat-feladat,
feladat-teszt, teszt-teszt. Ezek k6ziil szdmunkra elsdsorban
a kovetkezd pdrositdsoknak van jelentGsége: az elS-és az
utdteszt Ssgszpontszdma kozott. képcsolat, az elSteszt ite-
mek és a velilkk logikai kapcsolatban 4116 utdteszt itemek kb-
z6tti kapcsolat, az elSteszt feladatok és a rdjuk épiilS uté-
tegzt itemek kozbtti kapesolat, az el8teszt itemek és az
utéteszt Osszeredménye, valamint az el8teszt feladatok és az
utdéteszt Vsszeredménye kozdtti kapcsolat. Elemzéseink sordn
tehdt elsGsorban ezeknek az Usszefliggéseknek az adataira fo-
gunk tdmaszkodni, a ttbbi lehetséges vdltozatot csak kovet-—
keztetéseink pontositdsédra és az adatok Osszehasonlitdséra
haszndljuk fel.

ElsGként vizsgdljuk meg, milyen Usszefiiggés van az elb-
tegzt és az utdteszt Osszpontszdma k8zott. Ez az Gsszefiiggés
két klilonbozd iddpontban mért tuddsszint kozotti kapcsolatot
jelzi. Bdr az el8teszt az utdteszt itemjeinek eldfeltétel-tu-
dds elemeibll 411 Ossze, mégsem mondhatjuk, hogy a két tesszt
Osszpontszdma kozbtti kapcsolat az eld8feltétel tuddstdl vald
fliggést fejezi ki. A meghatédrozdsunk szerinti eldfeltédtel-tu-
dds ugyanis a konkrét tuddselemek, tények, operativ miivele-
tek kBzbtti kapcsolatot jelenti, és ily médon értelmezhetd
a két teszt megfelelS elemei kozbtt, de nem a két teszt egé-
szére. A két teszt egésze kozotti kapcsolat meghatdrozdsdban
ugyanis mds tényezdk, a "tdrgyon belili készségek", a speci-
fikus és a nem specifikus transzferhatds is szerepet jétszhat.
Az el8 és az utdteszt Osszpontszédma kozdtt a kovetkezd kor-
reldcids egylitthatdk adddtak:

r, = 0,60 rg = 0,73 g = 0,69 Ty = 0,79

A mintanagysdgot figyelembe véve /nA = 32, ng = 27, ng = 30,

n, = 26/ a t préba szerint a 0,35-nél nagydbb a 0,35-nél na-

D
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gyobb r értékek jelentenek szignifikdns Osszefliggést, és
igy a fent¥ r értékek jé kdzepes, vagy inkdbb erds kapcso-
latra utalnak. Ez a kapcsolat azonban még csak az elé- €s
utdteszt dltal mért tartalom dltaldnos Ssszefiiggését, egy-
idejil meglétét jelzi, ami az elsé részben a tudds meghatd-
rozottsdgdrdl mondottak alapjdn eleve vdrhatd, és bizonyd-
ra mis tdrgyak, kevésbé bsszefiiggd tartalmak tuddsa kozott
is elég erls Osszefiiggést taldlndnk.

Az el8feltétel-tudds és a tanulds eredményessége kozot-
ti kapcsolat?Sl feltehetSen pontosabb képet kapunk, ha a teaz-
tek kisebb egységei kozott keresiink Osgzefiiggést. Ennek ér-
dekében kiszdmitottunk egy item-item korreldcids mitrixot,
mégpedig ugy, hogy a megfelelo el- és utéteszteket egy egy-
ségnek tekintettiik. Igy peldaul az A vdltozat esetében egy
86~szor 86-os matrixot kaptunk, ami minden ltemnek minden
mds elé- vagy utétesztbeli'%?emmel vals korreléciéjét tar-
talmazza. 4 teljes korreldcids midtrix kdzlése technikailag
megoldhatatlan, ezért abbol csak egy olyan részt mutatunk
be, amelyik az el8- és htéteszt itemek KSz66%4 kapcsolatot‘
fejezi ki. A korreldcids egyutthatok egynél nem nagyobb Szd~
mok, azonban a tablazatban - és a késGbbi tablazatokhan ig -
a- helykimélés érdekében a nullét és a tizedes vesszbt el-
hagytuk, vagyis értékiik szdzszorosdt tlintettiik fel /2. tdb-
"14zat/. A korreldcids ﬁétrixnak azok a részei is érdekesék
szémunkra, amélyek az elfteszt itemjeinek egymds kbzotti
vagy az utdteszt itemjeinek egymds kbzotti kapcsolatdt feje-
zik ki. Ezek segitségével.ugyanis az elemek "jdésdgdrdl" ka-
punk informédcidt, vagyis arrdl, hogy egy adott elem milyen
szerepet t0lt be a teszt 4ltal mérni kivdnt tartalomban mas

- elemekhez viszonyitva. Ha egy elem sok mds elemmel alacso-
nyan korreldl, az gyakran jelzi az elem hibdjét, vagy lega=
ldbbis "gyanussd" teszi az elemet és tovdbbi ellendrzésre
késztet. Igy ezeknek a‘korreldcids egyﬁtthatéknak a vizsgd-
lata segit kizdrni a hibds elemeket, €s megalapozottabbd
teszi tovdbbi kbvetkeztetéseinket. A témazdrd tesitek felada-



2. téblézat.

ElSteszt és utbteszt itemek

k6z6tti korreldcid

A vdltozat

o4 W 1 20 3.4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21
Be 20 11.16 13 -15 23 18 -0g 14 08 22 16 =11 03 16 16 11 ~23 24 -16 07
ra -31. 38" 15 =06 10 44 26 13 32 40 22 35 17 22 =05 -05 38 02 23 -15--12
3. -56 27 -16‘-28 -12 -05 06 19 06 -19..21 :37 30 -16 -16 27 35 03 =02 19
4 -10 -38 =15 06 31 -04 10 13 -32 26 03 -15 22 18-25 25 -38 32 07 -05 '12
5 19 216 18 13 34 38 30 34-13 34 38 -02 10 14 39 39 -16 -30 12 -I8 -11
8 -23 69 47 ~13 13 %2 -07 17 15 17 -09 47 19 20 -06 -06 69 -08 -10 06 -03
7 02 35 200~23 02 12 -13 10 06 10 -17 20 12 14 -11 -11 35 -15 06 12 =05
8 ~33 46729 =18 20° g; -11 25 .22 25 -13 29 27 29 -09 -09 46 -12 -14 -29 -04
9 -05 17 25 -06 40 - 18 5231 52 26 25 56 60 25 25 17 13 04 -02 33
10 . -01 31 26 20 11 37 16 31 21 19. 17 26 11 16 .26 26 31 -O7 40 12 21
11 03 29 23 02 29 30 14 37 1% 37 14 23 43 49 23 23 29 06 21 -23 20
12 -12 53 06 -17 37 03 01 16 10 32 13 30 35 38 -18 -I8 53 -23 09 -30 -08
13 15 24 09 -13.33 11 -18 08 -IZ 08 -01 6q 11 14 09 09 24 -20 14 -09 -07
14 ~02 24 -16 23 15 -23 28 08 20 25 - 35 28 31 09 039 24 2° 14 =35 41
15 ~02 24 -16 23 15--23 28 08 20 25 35 28 31 09 09 24 23 14 %35 41
16 -20 20 09 01 06 "33 15 51 22 38 25°29 21 16 09 09 20 04 29 09 13
{g, 11 31 -12 38+-01 11 16 19 21 19 I7 45-01 04 O7 O7 '31 09 40 12 21
8, 0g 27.-02 11 -43 24 11 -18 -18 -18 =04 .21 -50 -44 02 02 p7 -29 -25 -02 -16
19 02 35-52 21 24 34 15 32 06 10 08 20 -08 -06 52 52 35 -=15-18 12 -05
20. 09 17 25 25 09 26 18 37 01 37 -09 25 10 14 02 02 17 -06.-21 20 _09
21 09 17 02 -06 25 10 -01L 07 16- 07 08 “25 26 29 25 25 17 -06 21 =25 33
22" -23 69 47 -13 13 .19 -07--17 15 17 =02 47 "19 .20 -06 -0¢ 69 -08 -I0 06 -03
23 09 29 42 '12 09721 09718 -04 00 09 14 -16 -14 42 42 29 -18 -21 .14 -0g
24 -02 60 ;35 23 15 28 52 gg' 37 43 39 61 11 14 09 09 60 =20 1314 -09 -07
25 04 53 30 320 20 19 45 16 42 32 32 54 03 06 06 06 53 -23 27 -06 -Og
26 ~21 48 02 -06 40 10 18 22 31 37 26 48 41 44 02 02 48- 13 21 =25 33
27 «21 24 -02 02 43 25 05 31 18 18 -10 16 38 32 -02 -02 24 -06 25 -16 -19
28 -21 48 0p 06 40 10 -01 37 0L 22 0g 25 41 29 02 0Oz 48 -03 21 -O2 -09
29 . -08 24 -21 -11 17 25 05 .06 18 06 19 35 25 32 16 16 24 -0 10 _16. 16
30 -24 21 -07 -20 54°13 01 19 29 06 28 12 26 21 31 31 21 -09 18 -12- 14
ei: gl6teszt item wi: ytdteszt item

6L
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tai mdr dtestek .ilyen ellenSrzéseken, az eldtesztek eseté-
ben azonban sziikség van a fokozott koriiltekintésre /Nagy
Jézsef: A témazdrd tesztek reliabilitdsa és validitdsa,
JATE, Szeged/. .

. Szamunkra a korreldcids mitrix lényegesebb része az,
amelyik az eldteszt és az utdteszt itemjei kozotti kapcso-
latot jelzi. Ebben is kiiltndsen azok az r értékek érdeke-
sek, amelyek a logikailag kapcsolédd itemek kozotti Ossze-
fliggést mutatjdk. /A 2. tdbldzatban ezeket az egylitthatd-
kat aldhuzdssal jeloltiik meg./ Az eredmények azt mutatjdk,
hogy azoknak az elemeknek a tuddsa kizdtt nincs sédrds osz-
szefiiggés, amelyek egyébként logikailag kapcsolatban dllnak
egymdssal. A mir idézett péladndl maradva "A gyémint elem”
tény utdtesztbeli reprodukdldss és az elem fogalmdnak elbze-.
tes ismerete kizott minddssze csak r=0,1 korreldcids. egylitt-
hatd adddott. A 2. tabldzatbdl 15tszik, hogy a logikailag
teszetartozd elemek korreldcids egylitthatéi nem sokkal na-
gyobbak a tobbl elem koz6tti kapcsolatot kifejesS egyiittha-
toéndl, és ha-mind a"négy vdltozatot dttekintjik, az egymds-
sal kapcsolatban 4114 elemek kGz6tt t6bbnyire O - 0,3 kozé
es§ r értékeket talélunk. /A B vdltozat Usszetartozd item-
Jelnek kapcsolatdt a 3. tablazat tartalmazza./

Hogy eredmenyelnket hitelesnek fogadhassuk el megv1zs-
gédltuk, hogy az alacsony értékekeét nem valami szlsztematl— A
kugs hiba okozta-e? Ilyen hibaforrdsként szdmitdsba johet, az
eldteszt feladatok felreertheto, inadekvat’ volta, a korreld- -
cidszdmités technlkagabol eredd problema, és a v1szonylag
kis minta. Az elotesztfeladatok Josagarol ad’ kepet egymas—
kdzottl és a teszt osszpontszamaval vals korrelac1oguk )
Az ¢ ertekenek csokkeneset 0koz6 tul magas vagy tul, alacsony
megoldas1 arany az dtlag €s a szdrds vizsgdlatdval derlthe—
t5 fel. Ha ezeket a mutatdkat is attekintjiik /B viltozatra
~vonatkozdan 3. tablazat/ es azokat az egyutthatokat flgyel—
men kivﬁl hagyaqk amelyek feltehetoen szamltastechn1ka1
vagy egyéb lényegtelen Qk‘mlatt kicsik, a megmaradd. egylitt-
hqték tﬁppségé pég‘mindigfa szignifikéhs kapcsolatot‘jeIZG
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3. tdbldzat. A logikai kapcsolatban 4116 eld- és uté-
teszt itemek kozdtti korreldcid
B vdltozat

Ie C Iu |
= : = ‘ Flelu
e | I, | Ste|Trete | %} I, | ®1u | *Iutu
1 44 50 22 ). 14 92 26 31 -31
2 74 44 64 21 92 26 31 -16
3 19 38 52 - 3] 22 42 39 20
4 48 50 | -26 41 59 50 55 19
5 37 49 21 5 59 50 55 16
6 66 48. 50 61 59 50 55 21
7 85 36 60 7] 92 26 -25 28
8 85 - 36 47 8 48 51 74 40
9 88 32 50 9 48 51 74 34
10 96 19 35 10 | 48 51 78 19
11 85 36 41 11 48 51 78 19
12 88 32 11 12 48 51 78 10
13 77 42 27 13§ 48 51 78 -02
14 48 50 -26 14 48 51 78 -03
15 37 48 21 15 | 48 51 78 18
16 66 48 50 16 | 48 51 78 20
17 66 48 60 17 63 49 68 59
18 66 48 63 18 63 49 68 57
19 48 51 61 19 63 49 68 58
20 85 36 60 20 55 50 73 26
21 88 32 31 21 37 49 51 03
22 66 48 67 22 | 37 49 51 05
23 77 42 79 23 1 37 49 51 03
24 55 50 60 24 | 37 49 51 o7
25 22 42 39 25 | 77 42 46 28
26 22 42 26 26 77 42 46 28
27 70 46 65 27 37 49 51 33
28 70 46 65 28 |77 42 46 63
29 14 23 .| -18 29 | 59 50 36 -45
30 85 36 20 30 | 59 50 36 -13
31 T7 42 50 31 59 50 36 10
Ie:Aeléteszt item 4 'Iu: utdéteszt item

e : eléteszt item sorsz. @ : utdteszt item sorsz.

I, eldteszt item étléga %/ Tu: utéteszt item dtlaga /%/
81t ellteszt item szdrdsa /%/ siu: utéteszt item szdérdsa /B/
Tyt utdét. item - utdt.vssz-

: elSt.item- el8t. G - h 7 z sz
TTere' ¢ item--eldt. Sssz- pontszam korreldcid

pontsz. korreldcis
FIeIu' el8t. item - utdt. item korreldcidia
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szint alatt marad vagy csak‘nagyon laza kapcsolatrdl ta-
nuskodik., A negy valtozat egybehangzd eredménye pedig le-
hetévé teszl, hogy kivvetkeztetéseinket a teljes minta .
/n=115/ alapjdn vonjuk le. Az alaposabb megfontoiﬁsok.tg—
hat azt mutatjdk, hogy az egymdsra €piil8 elemek tuddsa -
/légalébbis olyan szintli tuddsa, amit a tesztek mérnek/
koz6tti kicsi 6sszéfﬁggést hitelesnek kell elfogadnunk.

Az itemek kapcsolatédnak vizsgalatdndl tobbet jelent
szdmunkra, ha az utdétesst itemek és az elfteszt feladatok
koz6tt keresiink Osszefiiggést. Az utSteszt alternativ egy-
ségében szerepld eszkdzfogalom vizsgdlatdra ézolgélé fela-
dat ugyanis 4ltaldban nem'egy, hanem tébb itembdl 411,
ezért célszeri az eléteszt feladatokat tekinteni egy egy-
ségnek. Ez annyi véltoztatést'jelent_az‘item—item korrela-
cidhoz képest, hogy a. logikailag Osszetartozd:elSteszt ele-
meket Osszevontan kezeljiik. Ezdltal tomorithetjiik az adato-
" kat 8s a korreldcids egylitthaté ‘értéke is hatarozotfabb

tartalmat nyer, értéke kiegyenlitettebbé vdlik. Nem csupén
a fogalom valamely Jegyenek hanem a fogalom égészének az
1smeretet kapcsolja - Ossze a fogalomra épiild tény ismereté-
vel. Amint a 4.’ tdblézatbdl . 1dtjuk, koriilbeliil olyan, vagy
. csak kevéssel nagyobb értékeket kaptunk, mint amit az ite-
mek Gsszehasonlitdsindl. A néhdnj kiugré esettSl eltekint-
vve a korrelacids egyutthato értéke 0,2 - 0,3 korul mozog.
Végiil v1zsga13uk meg azt, hogy az eloteszt 1temek 11-
letve ‘feladatok tuddsa milyen kapcsolatban 411 az;uiéteszt
Osszpontszdmdval. Ezeket =z ‘adatokat az 5. tdbldzat tartal-
‘mazza. Osszehasonlitdsképpen itt is feltiintettilk az elG-
teszt Usszeredménnyel vald Korreldcidt. Amint 'az virhatd,
‘mind az itemek, mind g;feladétdk:kevésbé korreldlnak az -
utéteszttel, mint az eléteszttel és a kiilonbség tobbnyire
kb. 0,1 - 0,2-et tesz ki. Az 5. tablizatban bemutatott vél-
tozatokndl 51 el6teszt itembsl 20 korrelal 321gn1f1kansan

. az utdteszt Osszpontszdmdval, és 22 eloteszt feladatbol 15

esetben taldltunk az utoteszt osszpontszammal szlgnlflkans
osszefuggest . L . . . Ca
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Ezek az eértékek, ha magasabbak is, mint amit az elemenkén-
ti Osszehasonlitisndl taldltunk, még mindig elmaradnak az
eld- és utdteszt kapcsolatdt kifejezd egylitthatdktdl. Ezek-
b8l az Bsszehasonlitdsokbdl is az tinik ki, hogy esetlinkben
az ellzetes thdds és a tudds koz0tt nem elemenként van kap-
csolat, az ellteszt és utdtesst Usszeredménye kozdtti szo-
ros Ssszefiiggést nem az egymdsra épﬁlé elemek ktzotti Ssz-
‘szefiiggés egylittes hatdsa adja, hanem a kapcsolat a tesztek
egésze 41tal kifejezett tartalom kozdtt nyilvdnul meg. Mi-
nél tégabb tobb ismeretet feltleld kirt v1zsgalunk ugyanis,
annil szorosabb Usszefliggést kapunk.

iv.

Eredményeink alkalmasnak ldtszanak arra, hogy bemutas-
suk, a vizsgdlt tananyagrészben a mérés milyen problémdkat

4. tébldzat. A logikai kapcsolatban 4116 elSteszt felada-
tok és utdteszt itemek koz0tti korreldcid

“A vdltozat i B vdltozat
el8teszt jutdteszt eldteszt |utsteszt

feladat item r | feladat item r
1 la 20 1 6a -15

3 le 10 2 5a 32

4 1f 10 2 5b 62

4 54 37 3 5b . 36
5 if 13 | 2 5a 13

6 2¢c 34 5 3f 38

6 4a 28 6 la -28

7 2 .| -0 7 4a 38

8 4a 12 9 33 H

8 4b 12 10 33 17

8 9a 26 .. 10 if 28

9 4a 25 10 2a 05

9 4b 25 12 1b 20
10 5c 27 - 13 21 : -08
. . . 14 4b 72!
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5. tdbldzat. Az ellteszt itemek és feladatok kapcsolata
az utéteszt 6sszpontszdmival
A vdltozat B vdltozat -
Ie TIeTe|TIeTu Fe TFeTe [TFeTu Ie TIeTe {TIuu Fe "FeTe |TFeTu
la 46 28 1 46 28 la -18 -03
3a| 54 35 3 541 351(]1v 20 16| 1 34 24
4a| 13| 1 lel 50
4b 03 22 4 30 38 2a 65 7] 2 65 57
de| 37| 34 ; ,
3a 39 59
5a| 49 | 20 3bf 26 03] 3| 43 45
2o a2 8 s| 53| 3n|{ea| 31| a7
¢ 4b 671 39{-4
54 32 55 4c 80 50 80 44
6a 58 45 44 60 25
7a| 67 | 17 5p| s1f 27| 2| 51 | 33
7 69| 12
7b 60 05 6a 22 35
g2 0| 22 6o | 64l ap| 6| 48 | 46
8b 31 2
S| w | 5|8 e ol |
8d| 56 | 33 so| 111 30938 | 43
9a | 2% | =05 9d 27 32
9 51 09
oe | 51 [ 31 10a]| -26] -12
10a 59 25 10b 20 18]10 20 22
06| 44 | 31 || 64| 35|hoc| 50| a1
12a 67 45 |12 67 45 1|12a 52 37112 52 37
13a 53 23 o 13s 60 47113 | €0 47
13v | 63 | 22 |13] sof 3|t ol s
13c 61 31 14b 62 - 50(14 | 74 70
l4c 60 71
Ie, Fe: ellteszt item és Te,

feladat;

Tu: elbteszt és utdteszt

vetett fel, milyen konzekvencidkat vonhatunk le az iranyitdé

értékelés szdmira, €s megfogalmazzuk, milyen tovdbbi mérések

sziikségesek ahhoz,hogy eredményeinket 4ltaldnosithassuk, il-

letve Megfontolésainkat alaposabban ald témasszuk.
. A-vizsgdlt tematikus egység esetében azt tapasztaltuk,
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-hogy az elS- és az utdteszt eredménye kozttt elég erls a
kapcsolat. Az el8teszt elemei és az utdteszt eredménye ko-
z6tt mdr sokkal kisebb, tobbnyire a gzignifikdns szintet
alig elérd a korreldcid, mig az utéteszt kijelentései és az
8litesztben e kijelentések logikai &llitményai, mint el8is-
meretek kozbtt csak nagyon laza az Osszefiiggés. A bevezets-
ben feltett kérdésre, vaéyis arra, hogy a tanulds eredmé-
nyessége mennyire fiigg az elemenkénti elSfeltétel-tuddstdl,
azt kell tehdt vdlaszolnunk, hogy e tematikus egységnél csak
nagyon kis mértékben. Amig ugyanis az a tuddsszint, amit az
eldteszt egésze mér g négy vdltozatndl ri = 0,36, rg = 0,53,
rg = 0,48, 5 =0 ¢o + vagyis 36.%, 53 %, 48 %, 62 % érték-
kel hatdrozza meg a tanuléds eredményességét, addig egy foga-
lom elfzetes ismerete csak kevéssé befolydsolja a fogalmat
felhaszndld tény megtanuldsdt.

Itt tovdbbi pontosjitdsra, illetve néhdny elvi kérdés
tisztdzdsdra van szikség. E18z8 411litdsunkat ugyanis szaba-
tosabban ugy kell megfogalmaznunk, hogy egy fogalom ismer-
tet8jegyeinek reprodukdldsa nem befolydsolja tulsdgosan a
fogalmat felhaszndld tény reprodukdldsdt. A teszt adott item-
jének megolddsa ugyanis a legtobb esetben nem ad szdmot a
megértés fokdrdl. Nem tudjuk biztosan, hogy a reprodukilds,
a puszta grafomotoros tevékenység mogttt a tudds milyén
mélysége huzddik meg. A tesztelem helyes megolddsa éppugy
takarhat dtgondolt, megértett tuddst, mint'egy értelmetleniil
bemagolt tényt. Meg kell tehét'pontosabban mondanunk, mit
értiink tudédson, illefve\a tesztelem mggoldését meg kell kii-
18nboztetnlink attédl a tuddstdl, ami mdgotte van. Messze, a
tesztelmélet teriiletére vezetne annak tisztdzdsa, hogy a
tudds mérhetd részdbSl a nem mért hédttérre milyen mértékben
¥Svetkeztethetiink. Ezért tuddson a tovdbbiakban a mérhetl, a
tesztek megolddsdban megnyilvdnuld tuddst értiink. Tehetjik
ezt anndl is inkdbb, mert az irdnyitdé értdékelés sordn is
csak a tudds mérhetd komponenseirdl szerezhetiink kbzvetlen
informicidt, a hatékonysdgot, eredméhyességet.egyérént a
mért adatok alapjén itélhetjik meg.
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A hetedikes kémia 3. tematikus egységében azt taldl-
tuk, hogy a tanulds eredményessége nem tul nagy mértékben
fligg a kozvetlen eléfeltétel-ismeretektSl. Nem 4llithatjuk
azonban ennek alapjdn, hogy més'tantérgyakban ig ugyani-
lyen mértékii meghatdrozotteigot tapasztalunk. Bz a tema-
tikus egység ugyanis fGleg ismereteket kozvetit, és a té-
mazidrd teszt is tények reprodukdldsit kéri szimon. Maga a
tankdnyv is tdobb pontatlansdgot, feliiletes megfogalmazdst
tartalmaz, ami sz;ntén nem kedvez az értelmes tanuldsnak.
Néhdny olyan item esetében viszont, amelyik operativ miivele-
teket tartalmaz, vagy csak az eldfeltétel-tudds megértése
drdn oldhatd meg, kiugrdan magas korreldcidt taldltunk.
/Példdul a kémial egyenletek megolddsa és adott folyamat
egyenletéhek felirdsa kbzott r = 0,72./ Mindezek alapjdn va-
1észiniinek tiinik, hogy amennyibgn olyan tematikus egységet
vizsgdlndnk, amelyik eléfeltétel-tuddsdban tobb a kégzség
jellegil elem, és az utdétesat megolddsdhoz szilkség van a
megértésre is, az elétesat feladatok és a rdjuk épiild uté~
teszt itemek ktzdtt szorosabb Osszefliggés édédik. Igy fel-
tétéléziﬁk, hogy az egymésfa épﬁl6 elemek kozOtti Osszefiig-
gésbdl a tananyag, illetve a teszt 4ltal mért tudds jelle-
gére kdvetkeztethetlink. ' '

Hogy a tanuldst el8feltétel- tudas felhasznalasa alapjén
jellemezhessiik, klildnbdztessiink ‘meg két szelsoseges esetet.
Az egyik esetben a tanulds tdrgya egymdsra nem épiild tények
halmaza, a tenyek k6z6tt csak laza kapcsolat van. A'tanuléé
soklranyu asszocidcid klalakulasa gordn tOrténik. Az egyes
elemek megtanuldsdnak nincs szigoru 1dobe11}sorrepd3e. A mi-
sik szélsSséget a szigoruan egymésra épiild tddéselemek rend-
szere Jelentl, mint peldaul egy tudomanyag ax10mat1kus, té-
telekbdl, hlzonyltasokbol 4116 tdrgyaldsa, Vagy keszsegek
miiveletek Osszefliggd rendszere. Az elemek tanglasa ilyenkor
csak meghatdrozott logikai sorrendben torténhet. Teriééze—
tesen e két szélsl eset ritkdn létezik tisztdn, tnmagdban.
Legtobbezor a két 1eﬁet65ég kombindcidjdval kell szémolnunk;

“*+
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Annak felderitésével, hogy a tanulds el8bb vdzolt moz-
zanatai k&ziil melyik domindl az adott anyagrészben, Vagyis
az elSismeretek €és a tanulds eredményessége kozttti kapcso-
lat 'vizsgdlatdval-a kompenzdlds célszerii formdira ktvetkez-
tethetiink. Ha ugyanis a mérések az ellfeltétel ismeretek és
a rdjuk épiild elemek kd25tti szoros Osszefliggésre utalnak,
az elbzetes kompenzdldsnak fon.os szerebe van, és az eldis-
meretek "szihtre hozdsa" komoly tuddsszintndvekedést eredmé-
nyezhet. Olyan esetekben viszont, amikor az ellismeretek és
a tudds kOzott laza a kapcsolat, vagyis egy elem tuddsa nem
valésziniisiti még a rd épild elem tuddsdt sem, az elBkompen-
z414st61 nem sok eredményt vdrhatunk. Ilyenkor célszeriibb az
utdkompenzdldst alkalmazni. Az utdkompenzdlds hatdsdnak
ugyanis nincs elvi hatdra, addig miikddtethetjlik a kompenzdlé
eljdrdst, amig a tanuld el nem éri az ellre megszabott szin-
tet. /Mds kérdés, hogy hogyan lehet ezt a gyakorlatban kivi-
telezni./ Igy még egy tematikus egységen beliil is kivdlogat-
hatjuk azokat a lényeges tuddselemeket, amelyeknek megléte
az eredményességre komoly befolyédst gyakorol, és £3leg ezek-
re alapozzuk az el8kompenzdldst.

Kiilon kell foglalkoznunk az olyan esetekkel, amikor a
tantdrgy jellege alapjdn az ilsmeretek szoros egymdsraépilé-
sét vdrndnk, de a mérések nem ezt mutatjdk. Ebben az eset~
ben feltételezhetjiik, hogy vagy a tananyag hibds, mivel egy-
médsra €pililé ismereteket egymdstdl fliggetlen tények halmaza-
ként tanit meg, vagy pedig a teszt nem tesz kiillonbséget a
mélyebb megalapozott tudds és a formdlis reprodukdlds kozott.
Az eldkompenzdldsnak ilyenkor is van jelentSsége, de, mivel
‘az eredmény a tananyag alaposabb megértése lesz, amit az
utdéteszt nem mér, az eredmény mérhetd formdban csak késbbb,
hosszabb tdvon fog megmutatkogni.

Természetesen ez utdbbi megdllapitdsokat egyeldre csak
hipotézis jelleggel fogaimazhatjuk meg, amelyek igazoldsdra
tovibbi mérések sziikségesek. Ha hasonld méréseket tobb
tdrgyban is elvégazlink, akkor mdr-az egyes tantdrgyak jellem-
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28 vondsait, és a k&zottiik levd kiilonbségeket is megdlla-
pithatjuk. Erdekes tdvlatokat vetne fel példdul az a lehe-
t8ség, hogy a méréseket szélesebb kdrben, ugyanazon tanu-
16kndl végezziik el tobb tdrgyban is. Szerencsés esetben a
feladatbankok kiprdbdldsat és standardizdldsdt is meg lehet-
ne ugy szervezni, hogy az adatok ilyen értelmii elemzése is
lehetévé vdljon. Ez esetben méd lenne a tantdrgyakon beliili
és a tantdrgyak felett 4116 hatdsok elkiilonitésére, a spe-
cifikus és nem specifikus transzferhatds vizsgdlatdra is.
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