Csdma Gyula

A PERMANENS KEPZES RENDSZERE ES A
FELNOTTOKTATAS

‘.Bizonyéra elhagyhatjuk a permanens képzés fogalménak és
a fogalom koril kialakult probléméknak részléte.s kﬁfejtését A le-
o nyeges jegyek a permanens képzés é8 a felnottoktatés Gsszefiiggé-
seinek térgyalﬁsa kdzben mindenképpen ugyis elénk kerulnek Es
- azt hiszem - elegendd néhiny villandsnyi Jelzés annak a folyamat-
nak érzékeltetéséhez, ﬁmely a permanens k’ébzés igéﬁyét az embe-
riség torténetének jelenkori szakaszéban a felszinre dobta. '

Mint tudjuk, a permanens képzés igényét a tirsadalmi fej-

18dés felg‘yorsulﬁsa a tudominyos- techmkal forradalom 8.mindennek

kévetkeztében az_ismeretek robbanﬁsszeru, ﬁl]ando valtozdsa, nve-

. kedése hivta Sletre. Szézadunk m4sodik felében felbomlGban van az

életkoroknak az a hagyomfnyos 'felosztésa.' amely Bzerint a gyer-
mek— és ifjukor a tanulés a felkészul(.s ‘a felnfttkor pedig az al-
kotﬁmunka idészaka. A tirsadalmi fejlédés felgyorsulﬁsa, a tudo—
ményos &8 technikai fejifdés megviltozott iiteme egy nemzedék é&le- _
tén belill is 5_.lland6aﬁ ﬁj ismeretek eISajaﬁtéSé;,_ uj kéazségek meg-

- szerzését irja elS, nem is szélva arrél, hog‘j me_gn(')'tt art'elkészililés
sorfn elsajﬁtitahdé mﬁveltﬁégi anyag mennyisége, fokozédott diffe- -
rencidltsiga, s e kor4ntsem a befejezéshez kiszeledd folyamat ret-
tenetesen Kiélezi az iskolai és féiskolai oktatds belsd ellentmonda-

Bait.
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Az UNESCO__montreéli felnttoktatdsi konferencifija még 1960-ban

fogalmazta meg ilyenképpen azt az uj hely_zetet, amely jelesen és
kizdrdélagosan napjainkban kisvetkezett be az 'emberiség térténetében.
Megszoktuk, hogy a permanens képzés kibontakoztatisinak indoksul
legel6bb is a termelés iggnyéit hangoztassuk. A tudom#nyos-techni-
kai forradalom fogalnﬁ megjelenése m.intﬁa csupin technikai és ktizQ
gazdasag1 fogalmakat hivna el gondolkodésunkban Pedig ennél sok—
Kkal t5bbrél van 8z6, s nekiink a kultura hivatdsos &s hivatalos ter-

Jesztomek sok okunk van arra, hogy ezt a tobbletet megértsuk és
minél harcosabban: kép\nseljuk

 Emlékeztetni szeretnék Marx Gyorgy idevigo és kozismert
gondolataira a'rrél, hogy mig a kor4bbi térténelmi korszakokban a
kultura staﬁk‘us -ben}.'omﬁst tett, ma hatirozottan dinamikus képiick
alaicul lkd réla. A benniinket ‘megelfizc')' torténelemben kialakulhatott
az a gyé,korlat, hogy az egyik nemzedék frlegizalésitja a kultura te- -
‘remt(:i szintézist, a misodik I;émzedék. beépiti ezt a tananyagba, a
harmadik nemzeciék pedig az iskoléban m.elgkapja_ a rendszerezett
viligképet. Az iskolé_ban szerzett 8ltalinoe miiveltség az egész &-
_ letré elegendk’i volt. A miiveltség nyujtisiban - amely gyermek és
ifjuko.rbran fitszodott le - az iskol4é volt a dont8 szérep. Ma ez az
' 50-100 éves 3tfutdsi id5 nem elegendd. A tirsadalmi val6sig, a po-
litikai helyzet é5 a ]ﬁoli_ﬁkzj felfogAs forradalmi fejlédése évrol-6v-
re, évtizedr6l-évtizedre ujj4 kellene formilja az emberek viligké-
pét. A természetmdoményos ismeretek tizévenként megduplézéd-
pak. A technikat kﬁrny'ezef mir napjainkban rochamogan 4talakitja
az emberek életmodjit. "Ha a szokdsos egy-két-hirom generdcios
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dtfutssi 146t tartandnk fent, - irja Marx Gybrgy - ha iskolsink egy
statikus, enciklopedikus miiveltséget adninak, amely nem viltozik

'a fejiinkben az iskola elhagy4sautdn, olyan emberként &lnénk a vildg- .

an, akinek gondelkod4sa mggbbcséthatatlanul elmarad sajét kora
‘mbgdtt. Az ilyen emberek tdrsadalma szitkségszerlen elbukik a né-
pek versenyé&ben, a politika, a téchm'ka, a termelés vizsgdin. "Nem
akirmirdl van sz6 tehit! A miiveltség dinamizmusa azonban néin _
egyszeriien a"'nemzedéki" 4tfutisi 1d6 .lerb'vid_iilését jelenti, hanem
ezzel egyiitt, ennek kﬁvetkezn_xényeként is Mﬁvelt%feifogﬁs .

kifejlddésének szﬁkaggességét, amely nem tekinti ismeretek hal-

mazinak a miiveltséget, hanem egységes egésznek, egységes vilig-

képnek 8 ujszerii helyzetekben hatirozott itéletekre és cselekvések-

re képessé tevd vildgnézetnek, a gondolkodisi 'és cselekvési képes-

ségek kidalgozott rendszerének. A miiveltség ismeretek rendszere is
és készeég is a vilagban vald tdjékozédasra, de nem végleges isme-
. retek rendszere, s'kézség az uj értékek beépitésére, a rég'iek feliil-

vizegilatira, sot: kirekesztésére. Peth8 Tibor szellemesen hason—
litotta ismereteink kirekesztélre kerulo hﬁnyadét a Eagxrzsebken—
ddhéz, amelyet hasznilat utin a szemétre dobunk. (Szellemi papir-
-zsebkendd - Magyar Nemzet 1971. junius 6.) Es felismerte ennek a
gesztuspak, ti. annak, hogy eldobjuk, botrény-illatu szokatlanssgst
és erkolesi sulyit. Véglilis egész életiinkben szikségiink van érra, :
hogy biztos itéletre képessé tevd, egységes, mindenkor korszeril
Vilégképiink legjren. "Ez pedig azt jelenti - irja Marx Gyérgy - hogy
a miivelteég az emberi fejekben szakadatlan form4lédik, egy sleten
4t sokszor megujul."” '
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Ez a gondolatmenet sokfelé elvezet. Feltétlentil elvezet az '
iskoldhoz, aztin vissza vezet a tudominyos-technikal forradalom-
hoz 8 ezen keresztiil a technikal, gazdasdgi igényekhez is. De ezek-
kel teljes Geszhangban méshov4 is elvezet. Oda, ahol a termelés
igényei melleft éltalénosabb miivelteégi igények is megfoga.lmazﬁdnak
Az ember eligazodisa a gyorsuld viligban, az egységes, de atuduméf-
nyok fejlddéssvel viltoz6 termésezetl & tdrsadalmi sszkép, egysé-
ges vildgkép felépitése minden ember tudatiban és ennek perma-
nensg kiegészitese, médositisa, ujrarendezése 4ltalinos humanista
kivetelmény. A permenens képzés célrendszerébe be kell iktatni
a permanens szintetiiélés feladatit, hatirt szabva a termelés, a
technika &8 a fogyasztés egyoldalu elvirdsainak. A szintézis igé-

nyei igen nagyok, A "két kultura" megszi.lntetését &8 az uniformi-
z4lt, dogmatikus 4lszintézisek helyetti valodi, dinamikus, sokszinii,
differenciéilt szintézisek megvalOsitisit egyarint kﬁvetéuk. A jo-
vé kérdésel kiziil az egyik éppen ez: fel tudjuk e oldani a "két kul-
tura" ellentétét, és meg tudjuk e valésitani a differencificié és in-
tegricid, a sokféleség €8 az egység dialektikijit a mtiveli:ség tar-
talmﬁban - 8 mindezt nemesak a miiveltség mandarinjainak fejé--
ben, hanem - blzonyé.ra kulonbozu szinteken m.lnden ember fejé-
bén? Mi azt reméljilk, hogy nem utﬁpia. hanem realitis erre a
kérdésre igennel vilaszolni. ‘S_zemlélet{mk kozpontjﬁban az egymﬁs*—
t61 elkiiloniilt, szétszaggatott homo faber, homo politicus és hi_niq
sapiens helyett, e je;ﬁb’k nélkiil vagy inkdbb ezeket egyesitve, az
ember 4ll. ' ' ’
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'A permanens képzés sémija

Idézziik az V. Nevelésiigyi Kongresszus jelentéseit. '"A gyors
fejlodés az ismeretek, a szellemi és tgsti kép'ességek folyamatos
fejlesztését igényli, ami ném zirulhat ie az iskola vagy a foiskola
elvégzésével ." Miés hélyen: *... az iskolai tanitison tul ndvekszik
az iskolan kiviili, illetSleg az iskolat kivetoen folyd tovabbtanulis
jelent&sége, amit a témegkozlési eszkbzok pedagégiailag tervsze-
riibb kihaszn4l4sival, a folvamatos onképzés lehetSségeinek meg-
teremtésével. .. kell elSsegiteni, a nappali képzés mellett nagy sze-
repet kap... a délutéini, est iskola, f8iskola vagy egyetem, illetve
a posztgraduilis képzés, a.melynek célja a szinvonal kivetése, az

elSrelépés biztositdsa..."

‘A permanens képzés folyamata els6 megkozelitésben tehit
k&t nagy, Opdlls, egyméast kivetd és egyméissal szoros tal;t_almi és
szervezeti kapcsolatban 16v8 periédusbsl 4l1: a kiképzési szakasz-
b6l 68 a tovhibbképzési szakaszbdl,

A kiképzési szakaszt kézhasznilatuan iskolai szakasznak -
nevezhetjtik. A tovibbképzési szakasz a felnGttoktatis rendszetében

valésul meg. '
A helyzet azonban nem ilyen egyszerii.

Mindenekeldtt azt szeretném hangsulyozni, hogy most tisz-
tin elméleti séméval dolgozunk. Nem véllalkozhatunk arra, hogy a
miilk6dd hazal rendszert leirjuk, értékeljiik &s problémait feltdrjuk.

Esetenként azonban nem fogjuk ‘tudni megkeriilni az erre vonatkozé
utal4dsokat. Masrészt: az elméleti séma egyben - s bizonyos értelem-
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ben - a modell szerepét is betOlti, amelyet ki-ki tetszése Bzerint

.t

egybe vethet az ismereteiben tilkr5z0d0 valésigos, mikédd rend-
szerrel. Az egybevetés eredményeiért nem kezeskedem, d'e -a
bizonyitékok felsorakoztatisa nélkiil - megkockfiztatom annak £lli-
tis4t, ,h.ogy ez a rendszer még nem épiilt ki, bar elemei megvannak,
hiszen van iskola is, van szakmai tovibbképzés is, és a miivelddés
lehetBségei _igeh sz€les skilin dllnak tdrsadalmunk rendelkezésére.
Azonban a permanens képzés még nem épiilt ki tartalmilag ‘egysé'—
ges folyamattd és szervezetileg sem épiiltek még ld a kapcesol6di-
si pontok 8 raj&k keresztlil az Gsszefiiggsd folyamatok. Nincsen

- olyan vildgos cél és k'dvetelményrendszér sem, amely valahol "a
magasban” megielenne s integralni tudné a dolgok természetébSl
fakadéan differencilt, sokféle cél felé hal;idé részlet-folyamato-
kat. Igaz, hogy mi is, mint a civilizalt vilag, a kezdet kezdeténél
tartunk, a permanencia igénye nem tul régi keletii, 8 az is igé.z
bogy hatirozott lépéseket tesziink a hatékony é8 valédi permanen-
cia megvalosn:ésa érdekében

A kiképzési szakasz fltaliban a gvermekkorra, a serdiild-

korra és az ifjukorra koncentrilddik, 8 a tovibbképzési szakasz

altaldban a felnGttkorra. Ez igaz, de csup4n &ltaldban. A kiképzési
Bzakasz az életkoi-qkat tekintve 1épcsozetesen fejézSdik be: serdii-
16korban (14/15 éves korban), vagy a serdiilékor kozepe tAjin (16/
17 éves korban, a szakmunkéstanulok esetében) €8 a serdiilékor vé-
gén is (18/19 éves korban, az érenségivei).'A tovabbképzési sza-
Rasz életkdﬁ dlloménya ezeken a csatlakozési pontokon serdiildket
&s a pubertison alig tuljutott fiatalokat i8 magéba _fogla.lhat. A fel-
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nottoktatds nem csupin felndttek oktatdsa, vagy a tovibbképzési
szakasz nemesak felnﬁttokté.tés? A gyakorlathan ‘_és az elméletben
régen elddlt mir, hogy a f,elm')'ttéktatﬁ rendszere mé.géba foglal~
hatja (magfba is foglalja) a dolgoz6 fiatalok oktatfsst. Moé_t - em-
1ékezetetve arra, hogy ennek a kérdésnek elég bd iroda.lma van -

csupin arra kell figyelniink, hogy a felndttoktatis fogﬁlmﬁba ga
tovibbképzési szakasz keretei kizé a dolgoz6 fiatalokat is bevegyiik.

A kiképzési szakasz nemcsak az életkorokat tekintve fejezg-

dik be lépcsozetesen ‘hanem ta.rtalmﬁt tananyaggt képzém pzint-

jeit tekintve is. MAasutt éa mésképpen kezd(idhet meg a tov&bbképzési
szakasz azoknil a rétegelmél, akik sza}nnunkzista.nuléként .végeztek,
mésutt é8 misként azoknal, akik kiizégfdkon fejezték be tanulm4-

nygikaf, misképpen a fsiskolst és misképpen az egyetemet végzet-
telmél, mésképpen azoknél, akik a kiszépfoku végzettaség éa.a {8is-
kolék kizott elhelyezkedd képzési formik elég széles skdlsjdn:
pl. a gimnﬁziumi érettségi utini szalqnuhkéaképzés, 4poléno-kép-
ZéB €8 a iegkﬁl&nbﬁzb’bb; kvaliﬁkadiét nyujto, ‘ szakosito tanfolya-~
mok-rendszerében végeztek. A kizépfoku végzettség tnmagéban is

differencislt. A gimnizium s ennek sltalsnos tagozata és tagozatos
osztilyai, valamint a szakkdzépiskola lényegében héfomféle mii-
veltségi-képzeottaégi szintet kiizvetitenek. Azt4n: a sémén tullépve
arrodl is beszélni kellene, hogy a tantervileg igazolt kﬁlﬁnbségeken'
tul m.ilyen jelentos kiilénbségek v.;a.nhak a valbafigos miiveltségi-kép-
‘2681 szintekben egy-egy tipuson beliil, az iskoldk kézott. Ez pedig
a Vdifferenciéc‘ié fokozbdasihoz vezet é8 egyfajta, de séméba nem-
foglalhat6 lépcsfizetesﬂéé felé irényitjla a figyelmiinket.
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~ Az iskolal szakasz feladata az 4ltaldnos miiveltség alapvetd

kbrének kdépitése 68 misodfokon lletve harmadfokon a szakemal ki-
‘ . képzés. A permanens képzés megvalositisa érdekébeh‘azpnba_n, a ki-
képzési szakasz nyitotts, dinamikussa kell alakitsa mivelSdéel anya-
git, meg kell sziintetnie a tananyag ehcikloped,lzmuséf, alkoté jei-
legiivé kell viltoztatnia a tanuldst, hogy az ifjusig kezébe adhassa
az egész életen 4t tarté té,nulﬁs méﬂaz'eféit 8 felpevelje benniik en-
nek inditékait. Mindez nemcsak az £1tal4nos miiveltség nyujtissnsl,
hanem a szakmai kiképzésnél is {az 4ltalénos iskol&tél az egyete-
mekig) a tovébbképzésl szakasimegvﬁlésitésénak elsé feltétele.

A tovﬁbbk_épz’ééi szakasz iegalé.bb két feladatot teljesit. A

' szakmai ismeretek tovibbfejlesztését, kiegészitését, ujra rendezé-
sét,'(az elavult jsmeretek szelekeibjat is', ide értve az Atképzési &8

- pilyamédositéisi igények teljesitését isl) az Altalinos miiveltség to-
vibbfejleszténét, ldegészitését, ujra-rendezését (az elavult isme-
retek ézglekciéjﬁt is) a vilﬁgkép. fejlesztését, a szintézisek ujra-
alkotisit. A tovibbképzési szakasz ismét nem z&rt, hanem nyitott,
dinamikus ismeret-rendszereket nyujt vieszatérd, m_eguju1§ peris-
dusaiban, az alkot6 tanulds kritériumait teljesiti, lﬁzemléletef ad,

béviti, fejleszti a gondolkodisi é8 cselekvési képességek rfendai‘e-

' _r'ét. Igy kell ennek lennie a szlakn_m.l tovibbképzésben é8 az é.lt_alé-
nos miiveltség tovﬁbhfejlesztéaében egyarént. AlapvetS vonéisa, hogy

bir iiteme és terjedelme 8 ebben az értelemben irdnyultsiga s vl-

. tozd, intenzitdsa hol n‘dvgkszik, hol csbkken, 1ényegében megszaki-
tis nélkiil f§lyik. Vannak szervezett csomépontjai, laz4bb,de a min- -
dennapos miivel8dés vagy informéiciészerzés 4ltal aktivizalt peri6-
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dusai. Vannak szervezhets (és sz-ervezet't) form4i, pontosan meg-
hatirozott célok érdekében irdnyitott folyazna;cai. 8 vanﬁak olyan fo-
lyamatai, amelyek nem szervezhettek, de irdnyithatéak. Vannak
azutin a permanens onképzés kiitetlensé_gét,és.- bizonyos értelem-
ben - siervezetlenséégé_f megvalc’_)sitér folya.rhatai is. A szervezett,
meghatirozott, konkrét és elég szilkkorii célok érd'ekébe'n -folytj’)‘ on-

- képzés rendszeresen megismétl §dik, periédusokba rendezédik.

A tovibbképzési szakasz bonyolﬁltahb, tobbrétii a kiképzési

szakasznil. Tagabb értelemben a kdzmiivelddés égész rendszere a

tovébbképzési szakasz szolgilatiban 411 és az énképzés sok varis-
ciét tartalmazs, nehézen leirhaté folyamatai is niegvalésitjé.k. Szii-
kebb értelemben a felndttoktatds szervezett és zért folyamatai val6-

sitjak meg a tovdbbképzési szakaszt. Pl. szakmai Kiképz8 &8 tovibb-

képzd tanfolyamok nyelvtanfolyamok, foiskolai, egyetemi felnottok-
tatis, azun poszt-d:plomak rendszere (mérnok—kozgazdasz Orvos-—

pszichol6gus), ide tartozik az asplrantura is, stb.

A toviabbképzési szakasz sematizalt leirdsa tulajdonképpen a
kdzmiivel Sdési illetve a felndttoktatdsi rendszer leirisival kezdSd-
betne 8 minden problémija ennck nehézségeiben gybkeredzik. Nem-
csak azf a felosztdsi alapot:kell megragadnunk, amely szerint a-kdz-
miiveldés, illetve a felnSttoktatis szeweéetileg, funkcionilisan és
- didaktikai jellemzﬁit teldntve egységekre bonthaté - akir a meglévs
rendszerre ﬁgyelve akir valamilyen optimilis rendszer konstrué-
lisdnak igényére, de fel kell temnnk azt a kérdést is, hogy a meglevo
vagy az ‘elképzelt'kozmuvelodé51-t_‘e1nottoktatés1 rendszer teljes egé-
szében a permanens képzés szolg-ﬁlatﬁban ill vagy édllhat-e? Lehet,
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hogy csupén azok a speciilis dgazatai tartoznak ide, amelyek a

" tovAbbképzési szakasz feladatait célszeri.ie_n, tudatosan megvald-
sitjdk, - akir a célirdnyos ﬁnképzés utjan is? Vannak folyamatok,
amelyeket automz_;.tikusnak tekinthetiink, - bir befejezd pontjain olyan
eredmények kristalyosodnak ki, amelyek egyiajta toYébbképzés
megvalésulasat jelentik. Gondpljunk pl. arraa tanulésra, amely
szirmazékos tevékenységként megy fégbe. Rubinstein szerint a

tanulds ebben az esetben komponense egy mésik tevékenységnek,
amely nem a megtanulds céljival megy végbe, de megtanuldst is
eredményez, mikozben mas célokat -valésit meg. Mas tevékenysé-'
gek kozill ki lehet e'mq_elni a munkat, amely nem tanulfisi célokﬁt
valosit meg, de a doi_gézé ember sziméra tovibbképzd funkeidja is
leﬁet; Elképzelhetd, hogy a kizvetett tanulfs hasonl6 formdit a kbz-
miivelddés illetve a felndttoktats tevékenység-hil6zatiban is béven
megtal4ljuk.

Most azonban nem villalkozhatunk arra, 'hog‘y az itt felsora-
koz6 kérdésekre vilaszt adjunk. Talédn jol itéljiik meg a helyzetet,
ha azt mondjuk, hogy az andragégiai elmélet még nem térta fel min-
den vonatkozasiban a miik6dé kdzmiivel6dési-felnSttoktatisi rend-
szert, illetve nem jutott el e rendszer elméleti modelljének tokéle-
tes kidolgozéasiig. Igy aztin a tovibbképzési szakasz sémija csonka
séma marad s inkdbb prbblémﬁi keriillhetnek a szemliink elé. Szeret-
ném megje‘gyezzﬁ, hogy egyfajta felosztisi alapon Durks Mitvas ki-
dolgozta (igen korszerii elvek alapjin) a.kb‘zm_iivel(’idés—felnﬁttoktaa
tis rendszerépek sémaijit, és az fltala kitaposott uton tovabb iehet

haladni.
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A permanens képzés sémija mis okbd] is toredékes El kell
hetyezni benne azokat az oktatdsi funkcidkat, amelyek a muveltségi
hidnyok felszdmol4sira torekszenek azokn.fil a tirsadalmi rétegek-
nél, a.melyelmél a kiképzési szakasz - valamilyen norméhoz viszo-
nyitva - nem valésult meg teljesen, félbe maradt, toredékesen épiilt -
fel. Természetesen a norma, amely eldonti, hogy mikor téredékes
a ldképzééi szakasz, s mikor nem, mindig a mult, a jelen és a jovE
gazdasigi, tdrsadalmi é8 politikai lehetGségeinek &s 1gényemek dia-
lektikus egymé4sra hatésdban fogalmazhat6 meg '

Az iskola €8 a permg.nens képzés

' Az UNESCO és a TIT kbzds rendezésében 1971-ben keriilt
sor Bud,é,peste'n arra a nemzetktzi konferenciira, amely a szabad-

id8 és a miivelddés bsszefiiggéseit vizegilta. (Szabadidb és miivels-

dés. Budapest, 1971. éprilié 15-16-17.) A konferencia felnGttokta-
tdsi szekeidjdnak ajanldsai kozott ezt olvashatjuk: "Szi_ikségesﬁek -
litszik tov&bb vizegilni. .. hogyan késziilhet fel a felnéttoktatds az -
iskola nyitott4, sokoldauvi vélﬁsﬁra; milyen feladatok vdrnak a fel-
nSttoktatdsra a permanens képzés kiépit-ése Bordn?"

Az iskola és a fal:;Sttoktatﬁq, (a Hképzési szakasz és 5 to-‘ :
vibbképzési szakasz) kapcsolatinak, egymﬁshoi_.valé viszonydnak
csupin egyik vonatkoziea indulhat Id az iskol4tdl. A g5zmozd6nyok.
kor&bél tudjuk, hogy a mozdony két részbél 4ll: hitul a szenes-ko- -
csibél, eldl a hajtomiibol, Vamelynek egy gozgép a lényege. Nos,
abhoz, hogy'a mozdony mozdony legyen, nem elegéndﬁé jé minésé-
gli szénnel megrakott szenes-kocsi. 7 ‘
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. A Bzabadidd kenferencia ajinl4saibél kideﬁil, hogy a sze-
“nes-kocsi &8 a hajtémii kapcsolata tobbféle viszonyt jelent. Most
csupin egyetlen relici6t vizolunk fel, s nein ‘azzal az igénnyel, hogy

az aj_énlés'okban megfogalmazott kérdésre kimeritd vélaszt adjunk.

Az iskola és a felnottoktatds (a kiképzési 8zakasz és a to-
vabbképzési szakasz) viszp_nyﬁban a pérmanencia kiépitése érdeké-
ben ai elsd 1épést. az iskoldnak kell megtennie, de ahhoz, h@ ezt
a lépést megtehe’sse, e lépés bizonyds-feltételeit a tové.bbképz.ési
szakasznak kell biztositania, a felﬁiittokiﬁtéé - a permanencia biz- "
tositasa érdekében - ugy készilhet fel - tobbek kbzott - az iskola

nyitottd és sokoldalwvé vAlisdra, ha a maga részérdl megteremt
ennek feltételeit, a pemaneﬁcia érdekében 4t kell alakitani az is-
kolit (a kiképzési szakaézt), ehhez azonban it kell alakitani a fel-
nottoktatist (a Vtovﬁbbképzési‘ szakaszt) is... Lehet, kogy nincs is
sorrend. Egymisba fonddé, egymist kiegészits, egylitt é8 egyfor-
" ma iitemben végrehajfandé feladatok vannak.

_Mint mér 8z6 volt réla, a kiképzési szakasz nyitottd, dina-

mikussi kell, hbgy élakitsa miiveldési anyagit, meg kell sziintet-
nie a tananyag enciklopedizmusit, alkoté jellegiivé kell valtoztatnia
~a tanuldst. Igy tolt be a szeneé—kocsi sierepét. aBban az értelemben,
hogy energiit ad a tovibbképzési szakasz mikiodéséhez. Az enciklo-
pedizxﬁus megsziintetése feltétele annak, hogy a kiképzési szakasz
nyitotts és dinamikuss4 v4ljék s annak is, hogy a tanulds alkot6 jel-
legiivé véltoizpn. Természetesen ennek més feltétele] is vannak,

s ezek elsGsorban metodikaiak, pontosabban (68 elvontabban) z ta-
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nit4si-tanulisi folyamat teljes strukturilis 4talakit4s4t jelentik.
Mindez a k&vetehény-rendé_zer feliilvizsgalatét &s 5ta1a1&téaat is
jelenti. Egészen uj szemléletre van sziikség. Ennck kifejlédését s
ezzel az endiklopedizmus kis8prését Qzemléletiinkbfil s az iskolshol
nemcsak a pedagégia évszizados beidegzidései gitoljik, hanem a
"fananyag-robbanﬁs"esal elGallott uj helyzei: is. De éppen a "tana-
nyag-robban4s" teremtette helyzetbSl tudunk kilépni a nyitott, diﬁa‘-
mikus tantervekkel - hiszen errfl van sz6 - és olyan tanitisi-tanu- -
14si struktura felépitésével, amely a cselekviképesség, é gondol-
kodnitudas irdnydba fejleszti a személyiséget. Nem lehet ""mindent"
megtanitani az iskoliban (az 4ltalinos iskolitél az egyetemig), te-
hit nem is érdemes erdlkédni! S amit meg kell tanitani, azt is méas-
képpen kell, mint eddig! Nemcsalk megniivekédett az emberiség tu-
dis-anyaga, hanem dinamikussi lett, részleteiben és 6sszképet add
~ szintéziseiben is vadltozik. Meg kell tehit tanitaﬁ az ifjusigot mind-
arra, amire szilksége van ahhoz, hogy a rettenetesen megnivekedett
tudds-anyag dinamikijit kévetni tudja. Ennek a programnak a meg-
valésitisa nem vezef az un. tirgyi tudis tagadisihoz - vagy ahogyan
a didaktika fogalmazza, a formalis képzés egyoldalu eldtérbe 4llita-
8ihoz. De elvezet a miiveltség "tirgyi anyaginak" szelekeiéjdhoz,
"ujra-rendezéséhez, képzési hatékonysiginak feliilvizsgilatihoz.

A tanulds folyamata a permanens képzésben olyanné valik, '
mint egy képregény a Fillesben: Mfolytatisa kivetkezik". S tudjuk,
hogy ezeket a végtelenségig el lehet nyujtani. A folytatisos képre-
gény minden kézleménye befejez‘éﬂen &8 mindig a legizgalmasabb
pillanatban szakad meg az események dsszefliggs 14nca. A ldképzési
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szakasz nyitottsiga azért mégsem ilyén négyfoku nyitoitsiyg, de
nyitottgag, amely feltételezi a folytatfist. S&t: befejezését csak ak-
kor lehet j&l megszerkeszteni, ha tudjuk, hogy mi lesz a kbvetkezd

folytatds els§ részén.

Amikor a nyitottedg, a sokoldalusig, a dinamizmus igényei-
_r61 beszéliink, renc.ls'z"erint egyetien reldciéban gondolkodunk, Az is-
- kola, illetve tana.ny’aga,‘ illetve képzési eredményei &8 céljai alkot-
jdk a viszony egyik Geszetev3jét, az emberiség. tudiskészletének
mennﬁségében é‘s'ter'mészetében bekivetkezett valtozisok, ennek
gazdasigi, tirsadalmi vetilletei 8 elsajatitdssinak kiiveteiményei al-
kotjik a viszony mésik ¢sszetevojét. Masképpen fogalmazva: az em-
ber és a miiveltség viszonyit, sz-iikebben, a tanuld é8 g miiveltség vi-
szonyét vizsgiljuk, az iskolat (tananyagit, céljait, ‘stb.)_a miivelt-
séghez (s ennek gazdasdgi, tirsadalmi veti.ileteihéz) mérjilk. Igaz,
hogy ez az elsdrendii reldcié. De éppen azért, bogy ennek az elsb-

rendii reldciénak minden kévetelményét teljesithessiik, az iskola nyi-

 tottsAgit, sokoldalusigat, dinamizmusét a folytatishoz, a tovdbbkép-
zési szakaszhoz is visAzonyitanunk kell. Mégpedig ennek tartélméhoz,

4ltalfinos és konkrét céljaihoz, tanitdsi-tanuldsi folyamatainak
strukturdihoz, metodikdjdhoz. lemerniink kell a foiytatésokat (a tbf
véibbképzési szakasz egyméssal pirbuzamosan indulé és -lébc-:sfizete—
sen elhelyezkedd folytat4sait) ahhoz, hoﬁy a kiképzési szakasz nyi-
tottségét-, sokoldaluséigit, dinamizmusit megvalésithassuk.

Teh4t mindaddig, amig a tovibbképzési szakasz konkrétabb.
és tivlati célrendszerét nem tiszté;zxfk, 8 nem épitjlik fel a rend-
szert tartalmilag és szervezetileg, aligha juthatunk teljes ered-
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ményre az iskola nyitotts, sokoldaluvé és dinamikuss4 tételében.

Az iskola 'm_iivel&d;‘asi anyagénak sszedllitisindl eleve szi-

) moihat.az "igkolin tuli” tanuldssal, tehit mar csak ezért sem kell
"mindent" megtanitania. De ahhoz, hogy kijellhesse ait; amit
mindenképpen tanitania kell, szilkséges tudnia, hogy az 4ltalinos

68 a szakma.l muveltség egészen pontosan - mely elemei keriil- .
hetnek it a tovﬁbbképzés "iskoldn tuli' szakaszéna.k kiilénb&28 okta-
. tasi prog‘ramja.lba _gondolkodésl és cselekvési képességek alta- -

- ldnos &8s szakmai szintjei nagyon dlfferenmé.lt, sokigu és tobb réte-
gl rendszert alkotnak, amelynek egyes fgazatait, rétegeit megha~
tirozott szinteken a kiképzési szakaszban, mis 4gazatait, réte-

geit magasabb szinteken a toﬁébbkép‘zééir_szakaszban kell és lehet

kifejleszteni. Ahhoz azonban, hogy kidolgozhassuk a kiképzési sza-
kasz kivetelményeinek taxonomifiit, tudnurk kell, hogy milyen taxo-
nomiskat hatdrozhatunk meg a tovibbképzési szakasz killnbz8 célu
és formiju oktatisi-képzési folyamataiban. A személyiség fejlesz-
tését egész életen 4t tarts folyamatnak tekintjiik. Tervezése és meg-
valésitisa még akkor is egységes szemléletet kivetel, ha tudjuk,
hogy az "iskolédn tuli® periédusokha.ﬁ mennyire felerosodik a peda-
gogiailag befolySsclhatatlan személyiségformél.é hatisok szerepe...
A milvel8dési anyagnak a lciképiési &8 a tovibbképzési szakaszban is
mingg_léémek statikusabb &s dinamikusabb, gydrsabban .Yéltozé
elemei, a dinamizmus és nyitottség mindkét székasz sajitia. Nem

foghatjuk fel ugy a két szakasz viszonyit, hogy az elsd a pillanat-

nyilag igaz ismeretek tdrhdza, a-mindenkori "jelenlegi' Helyzetet

tillrézi, a mésodik szakasz pedig ugy teszi ugyanezt, hogy ami a
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gyermekkor &s a felnfttkor kizitt eltelt idSben megviltozott, azt
megtanitja. Természetesen ez is beletartozik a két Bzakasz viszo-
nysba, de nem meriti ki kettdjiik egyméérautaltsagﬁt. '

A kérdés az, hogy ndlunk és vildgszerte megértek-e mar ﬁn-'
‘Anak feltételei, hdgy ezt az egymésfautaltségot 2 valOsig forinﬁlﬁsa
kézben alapvetdnek tekinthessiik . Elméleti és anyagi feltsteleket
.. kell.enga figyelemi:e Qenn.i_.- a termelés-igényeit_‘ kellene figyelembe
vennj. ..

A szalcma.t tovabbképzés mte_grécléja

Képzeljiik el, hogy va.lamelyik szakma, vagy szakmai égazat
szakkozépiskolai tankonyveit egyszeriien megfelezzik. Nem ugy,
hogy az elss felét megha,gyjuk, a misodik felét e].hagyjuk, hanem

iugy, hogy a tan.kb'hyvek éljut:lié.k a befejezetféég megkivint szintjére,
" logikéjuk és egységiik nem szenved csorbit, de ebben a jélenlegi
tirgyi _isineretek felének lesz csupfin szerepe. A masik fel 6t, amely-
re esetleg vitathatatlanul szilkség van, a sza.kmai'tovﬁbbképzésre
bizzuk. Példink nagiron prirhitiv &8 a ddlgok valésﬁ.go_s bonyolultéﬁ-
g4t egyiltalin nem illusztrilja. A tananyag mechanikus megfelezé--
se'ném, eiegendﬁ a megoldéshbz:'.ﬁz enciklopedizmus megBziinteté-
8e 5 a tantervi nyitottssg és dinamizmus megvalésitasa 'nemcls'a.k
mennyiségi kérdés. Persze a mennyiségi arényokat is el kell dén-
teni egysier a kiképiési ésa tovébﬁképzési szakasz k&izbtt, ha elfo-'
gadjuk azt a tételt, hogy a kiképzési szakasz a megtamt.andé thrgyl
ismeretek korét és képzesl program]é.t tekintve a tovabbképzési 8za-
kaszra is hagyatkozhat, ha a tanulnivaldt olyképpen osztjuk el, hogy

303 -



eddigi gyakorlatunktél eltérden, nem zsufolunk be mindent az is-
'koléb_a, hanem sok szemponinak engedelmeskedve megprébiljuk ara-
nyosarn elosztani a kiképzési- és a tovibbképzési szakasz kizbtt. Az
arén&osség természetesen nem feltétleniil adekvit a két szakasz
hosszédnak és a tanulisra forditott vagy fordithato idStartam:‘lna.k
kiilonbségeivel. Ez a problénﬁa azonban mar elvezet erede-ti-té.rgyunk-
tél. Egyetlen goﬁdolattal talin érdemes mégis megtoldani az eddigie-
ket, Nem tudom, nem szémit-e szentségtiirésnek olyan arinyokrdol

gondolkodni, amelyek a kiképzési szakasz (az iskola) széméra az

4ltaldnos miiveltségi-képzettségi bézis minél terj_edelmesebb 65

intenzivebb megteremtését jelentenék elsSsorban és a jelenleginél

csak sokkal ldsebh mértékben a szakmai bizis megteremtéséf. A szak-

mai képzést a jélenleginél_ gsokkal nag‘_r,;obb volumenben a tovibbkép-
zési szakasznak utalnik &t.

Akdrhogy is lesz azonban, a szakmai tovAbbképzés csak ak-

kor tudja a permanens képzés rendszerében feladatait betsiteni, ha

a differenciflodss szilkségszeriien jelentkesd és fokozodo tendenci-

4javal dialektikus egységben az integricis tendenciija is megerssi-

dii.

A tovibbképzési szakaszt megvalosité felndttoktatis fejlé-
désének {5 tendenciija évtizedek 6ta a differencidlddis. Ujabb és
ujabb 4gazatok alakulnak ki és nyerik el onillésigukat, egyre tobb-

féle oktatisi tevékenységrol 4llitjuk - s egyvre tébb joggal, - hogy

felnBttoktatssi tevékenység. A klasszikus formsk mellett, amelyek
egykor szinte kiz&rdlagos joggal viselték a felnGttoktatds (degradé-
167 valodi vagy 4l-értéket ad6?) védjegyét, (pl. a dolgozdk iskolsi),
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ma Magyarorsz4gon is a felnSttoktatés fogalma al4 soroljuk a peda-
gogusok, az orvosok, a mérndkdk tovabbképzését, az utébbi évek-
ben kifejldd6 gazdasigi és kiizigazgatasi vezetb’képzést, a termelés
miivezetd szintli irinyitéinak tovibbképzését, a betanitott munkisok
&g a szakmunk4sok képzését (ha az nem a rendeskoruak iskolarend-
szerében torténik), a munkisok tovabbképzését .éa qpeciilis ﬁtkép-
zését, a politikai képzés egész - éoka.rcu - rendszerét. .. Es sorol-
hatnink tovibb a mAr kialakult & kialakulé irdnyokat, formfkats
ezek intézményeit. Nagyon bonyolult, sokrétii rendszer bontakozik lci-
eldttiink, - egyeldre ink4bb elméletileg, mint gvakorlatilag, hiszen
ott €8 azok, ahol és akik megval6sitjik, nem mindig latjak sziik-
Bégét ann;ak, hogy tevékenységik valosigos karakterét és ennek
konzekvencibit figyelembe vegyék. A szemléletben nem mindig tar-
toznak egyiivé a felndttoktatdis valésdgos formii, intézményei, nexﬁ
mindig a felndttoktatds specidlie modelljében fogalmazzﬁk meg me-
todikai igényeiket, kevés a lehetsége annak, hogy a '"tananyagok'
a sziilkeéges mértékben kapesolatot, taldlkoz4si pontokat létesitse-
nek egyméesal, 8 ha a szemlélet és a metodikai igények esetleg

egy tiborba toborozzik ézeket a formikat, intézményekef., oktatisi
alkalmakat, szervezetileg akkor sincsen érintkezés, egylittmiikt-
dés kozottiik, amely pedig feltétele lenne az egységes felnSttoktatasi .-
szemlélet kialakuldsénak, a hagyon differenciilt, konkrét célok irs-
ny4ba hat6, sokféle miivel&dési tartalmat hordoz6, sokféle formai
é8 metodikai megoldést kivind, lényeges jegyeit tekintve azonban
azonos karakterii oktat4s szakszerii miikédésének, a tartalmi korre-
l4cicdk kifejlddésének és a felnSttoktatis - végsd soron - egyirinyba
haté fejlodésének.
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Azt hiszem, nem szorul bovebb bizonyitésra, hogy a tartal-
mi &s me_ztodikaj integrici6 egyrészt a hatékoﬁysﬁg feltételel 8 ez~
zel egyiitt elengedhetetlen feltétéle annak, hogy a lcikggzééi szakaszt
a tovébbképzési szakasz megfeleld szinvonalon folytathassa, meg-
valésithassa sajét nyitottsigat és dinamizmusat, lemondjon az en-
ciklopedizmusrél, gondolkodisi £s cselekvési képességeket fejiesz—
szen ki, illetve fejlesszen tovabb. Masrészt a kiképzési &s a tovibb-
képzési szak.a'z kapcsolatinak, az tmenetek biztositisinak feltéte-
le az integricio,

Természetesen most is abban a helyzetben vagyunk, hog&
konnyebb az igényeket, a célokat konstatdlni, mint a teljesitésiikhdz
vezeto utat leirni &s kiépiteni.

Az integrici6 igénye mogott azok a kbzos sajitossigok huzéd-
nak meg, amelyek valéban azonos karakteriivé teszik, kiozds nevezi-
re hozzik a differencificié folyamatiban megjelehb’ sokféle oktatdst,
 tanuldet. | -

Mindenekel8tt: bir nem kizdrélagosan az elnevezés (felndtt-
oktatss) etimologikus tartalmat hangsulyozzuk, mindeniitt felnSttek
(&ltaliban a 23/25. Eletév feletti korosztalyok) tanitisarél, tanuls-
8416l van sz6, illetve olyan fiatalok tanitdsdrél, tanuldsardl, akik
méir bekapesol6dtak a tirsadalmi munkamegosztds rendjébe, {6 te-
vékenységiik nem a tanulds, hanem a munka, 8 ez a tényezs a tanu-
148 szitudciGiban kizelebb hozza Sket a tanulé felnSitekhez, mint a-

"egupdn" taruldssal foglalkozd kortdrsaikhoz. Az életkori definicid

egy sor &letkori-pszicholdgiai és szociolégiai sajitossig kiemelését
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teszi lehetﬁvé, amelyek az oktatis médazereit - de tartalmst és ki~ -
1onGeen a tartalom felépitését, szerkezetét - az okfatds, a tanulis A'
‘szervezeti formiit és lefoly4sat is megﬁatﬁrozz{ak. Ilyének a moti-
vAci6 sajétdséé.gai', a gondolkodc’is sajéboéségai, az emlékezet 4t-
strukmrﬁlédésa. az Elettapasztalatok szerepe, sfb. ,» mindezekkel

é8 a hozzijuk csatlakozé tirsadalmi jellegzetességek segitségével
feltirhatjuk a felndttkori tanulds nehézeégeit &8 kﬁnﬁyebbéégeit,
p_a‘irhuzainba &llithatjuk a felnottkort 'a megel&z8 életazakaszok ta-
nul4si sajitossdgaival s rétaldlhatunk a felnGttek tanits&nak-tamu-
14sanak specifikumaira, illetve e specifikumok jelentés részére.

A felndttoktat4s a dolgozé emberek oktatisa. Ez a sajitos-
sig u]:abb vonfisokkal gazdagitja a felﬁﬁttoktafés‘életkor.i jellemz8it,
s3t: belejatszik az életkori sajitossfgok miikiidésébe és hatdsdba.
Azt mondhatjuk, hogy az éleﬁ{ori tényezGk &8 a munka ténye egviitt,
ggyméssall ssszefonGdva alkotjdk a tanitis-tanulds Bpeciﬁkmnaﬁ;_.__ ‘
A munka nemesak olyan pszichikai 4ttételeken keresztiil van jelen,
mint a firadtssg vagy az élet;épasztalatok; befolyssa érvényesil
‘a munka mellett tanulds jdGritmusinak kialakuldsiban is.

A felnGttoktatis egyes irinyal, forméi, intézményei kbzvet-
lenill, mésok kozvetve szerepet jatszanak az egyéni és csoportos
tdrsadalmi mobilitds megvalésuldsiban, Ez a szerep nemcsak funk-

ciondlis jelentoségli. Hatdssal van a miivelGdési tartalmakra, a.
konkrét célokra, az intézményesitett formik jellegére.

Végiil, de nem utolsé sorban: a felnSttoktatis minden for-

méija ﬁégsﬁ'soron azonos célokat szolghl. A legelvontabb, végsd

307



célok valdhan kizis nevezdre hozzik a felnétt emberek é8 a doigo- -

26 fiatalok oktatését,_ tanulisit - birmely forméban, bArmilyen mii-
velddési anyag dtaddsét, megtanuldsst is szolgalja. Minden konkrét,
kis cél az elvontabb; dltaldnosabb célok felé mutat, -megvalﬁs‘itésuk

egy lépés az egyetemes célok megvalésitﬁsa fele. | |

Potlas és kiképzés a tovibbképzésben

Az iskolai felnE_ittoktatﬁs funkciéival kapcsolatban mindig e- -
gyiitt emlegetjiik a ptlast és a tovabbképzést, anélkiil, hogy ellent-
mond4st vélnénk taldlni a ketts kbzstt. Egyiittes jelentkezésiik nem
okoz ilyesfajta gondot. Nem régen, a szakma.l tovabbképzés integra- -

cigjat térgya.lva 8zakmai kiképzési formikat is felsoroltunk a tovdbb-.

képzést n_:egvalésité feindttoktatss differencidl 6disit példazva. Ab-
ban nem is lehet semmi kivetni valé, hogy a felnbttoktatas kiképzési
feladatokat 1s ell4t . De tovibbképzésnek lehet-e tekintetni a kikép-

- zé8t? Bele sorolbaté-e, s ha igen, hogyan, milyen alapon,a pétlds '
a permanens képzés folyamatdba? Es annak elsd (kiképz6) vagy ma-
- sodik (tovdbbképzd) szakasziban kell-e a helyét megkeresniink ?

A fogalmak tisztdzdsa mindig az elvoht teoretizilas 14tsza-
tit hordozza. Ebben a konkrét esetben kiilonssképpen a szavakkal
vald jatéknak tiinik:_ Idképzés- e amelyik tovibbképzés? tovibbképzés-e

amely nem is az, aminek nevezzik ?£rdemes inesmivei foglalkozni ?

A permanens képzés sém4jinak vAzlatat toredékesnek tekin-
tettiik, mert nem helyeztiik el benne azokat az oktatési funkciékat,
amelyek a miiveltségi hifinyok felszdmolédsira torekszenek azokn4l
a tirsadalmi rétegeknél, amelyeknél a kiképzési szakasz nem valé-
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sult meg teljesen. A kiképzési és a tovibbképzési 8zakasz csatla-
" kozési pontjainak feltdrésa vagy megalkotisa ezeknél a rétegeknél
5 legnehezebb. Ott kellene ilyen pontokat taldlnunk, ahol ttilajdon—
képpen nincsenek is ilyenek, illetve ott kellene megalkotni -a ceat-
lakozisi pontokat, ahol eni:ek‘ éppen az alapvetd feltételei hidnyoz-
nak.

Haz4nkban megkbozelitSen kétmillié azoknak az aktiv kere-
sdknek a szdma, akik nem rendelkeznek teljes 4ltalénos iskolai

végzettséggel. Ott vannak kozottiik az analfabétsk és félanalfabétsk
is, bir tomegik relaﬁve nem tul jelentds m4r, és ott vannak a négy,
- az Bt, a hat vagy hét osztélyos végzettséggel rendelkezdk. Bizonys-

Ta nem hat teétré]isnak az a kérdés, hogy miféle permanenclﬁt a-
janlhatunk az 4ltal4nos iskolai végzettséggzel nem rendelkezd milli-
élmak vagy legaldbb a fiatalabbjénal‘c'vagy koziiliik Va,nnak a rétegnek,
amelyre a tudomﬁnybs-téchnil;aj forradalom kibontakoztat4sfnal
feltétlenil szikségiink van? Szémitsuk be az id§ muldsét, még min-
idig elég jelentls tomeggel taldlkozunk. Akik ma 40 'évesek, még

15 (nék) vagy 20 évig (férfiak) dolgoznak a "gyorsulé iddben", akik
ma 20 évesek, még 35 vagy 40 évig. -

Két évtizede még az analfabétak szdmébval és a négy elemi-
vel mértiik a nép miiveltségének alsd hatdrait. Ma és holnap azon- .
ban a tirsadalom miiveltséZi minimumit az 4ltalinos iskola elvég-
- zésével kell mérniink, vagy nem kbtve miivelddési forméhoz: az 41-
_taldnos alapmiiveltség megszerzésével -~ ha h4ta m6gb'tt 1ényegé-
ben felszimolt analfabétizmus, két évtizede miikéd8 nyole osztélyos
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&ltalénosan képzs iskola 68 14, majd 16 &ves korig tart6 kotelezd
népoktaﬁé ill, ba un kézepesen fejlett ipari orszighan él, ha be-
léﬁni késziil a tudoményos-technikai forradalom nagy iramu korsza-
kiba &8 egész gazdasigat intenziven kivanja fejleszteni, ha demokl"a—
tizdlja a tirsadalom irényitie4t, ha - nem taldlunk ennél a sziirkére -
koptatott kifejezésnél lényegre torSbbet - a 8zociali zmust épiti.

Valésziniien nem kvetiink el hibat akkor, ha ezeknél a ré-
tegeknél az 4ltalinos alapmiiveltasg megszei‘zését nemcsak a per-

manens képzés a'lggj_énak; mggk:_ezdésének', els( szakaszinak teldnt-

jiik, hanem - reflisan mérlegelve a helyzetet - egy résziiknél a
' pzervezett tovibbképzés kiteljesedésének is. De az 4ltal4nos alap-
miiveltség megsazerzését biztos dlapokon szalmai kiképzés, tovdbb-

képzés vagy étképzé kovetheti, s:remélhetS a rendszeres mﬁvélﬁ—
dés megindulisa, az Altaldnos miiveltség id6rél iddre térténd kie~
gészitése, ujboli rendezése is. Ebben az értelenibén mindazok a
fdrmﬁk, amelyek az iltaléno alapmiiveltség potlisat Va.lééitjék'

meg, egyszerre teljesitenek kiképzési €8 tovibbképzési feladatokat.
Funkcibjuk egyszerre Kiképzés és tovibbképzés is. Tdvﬁbbképzési

jéﬂegiikét az is hangsulyozza éa igazolja, hogy a mii_veltség. amelyet
4ltalinos alapmiiveltség cimén a felnGttoktatdsban adhatu.ﬁk, nem
‘- egyszeriien megismétlése a rendeskoruak iltaldnos iskoldja tana-
nyaginak, hanem azon tulmutatd, sokszor szinte naprakész, a dol-
goz6 ember tapasztalatait, mindennapi gyakorlatat is tiﬂtzfazc’ilel"qe-
meket is tartalmazhat. Elemi szinten miiveltségi szintézist adbat,.
hiszen miiveltségi anyaga erre alkalmasei teﬁetfi. ‘Szintetiz4lni ltud-
ja azt‘ a miiveltségi és tapas'ztalaﬁ éllomﬁny‘t,‘ amelyet a dolgozd
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ember az "életbSl" hoz magaval, 8 amelyhez szdmtalan csatornén
keresztiil jut hozzd. . . o

A kérdés az, hogy képes-¢e a felnSttoktatss tisztességesen
megalapozni a szakmai képzést, elinditani az embereket a miilvelS-
dés utjan é8 létre hozni az ismeretek elsd szintézisét? Szervezett ,
| _képzés nélkiil a témegek mindenesetre nem képesek ezeket az uta-
kat végig jarni. (Az autodidaktik nagyon ritkdk ezen a sziﬁte,n.}
Dtintfien az oktatds feltételeitd] és szinvonalitol fiigg az oktatis ha;
tékounysfga. '

A dolgozdk szervezett kiszépfoku oktatisa (zimpfzium &s

_ szakkézépiskola) - a miivel&dés eggyel magasabb szintjén - egyre
fontosabb, mind nagyobb tomegeket mozg6sité, bir az 4ltalinos
alapmiivelt.ségét nyujtd intézményes miivel5dési formaknsil mindig
valamivel szilkebh hatékiirii szerepet ké.phaf a tirsadalmunkban még
megléve - Vés ujratermelddd - szocidlis és miivéltség:l egyenldtien-
ségek folyamatos .kiegyenlitésében és a tudoményos-technikai fejlé-
dés miivel3dési igényeinek kielégitésében. A dolgozék gimnfiziumal -
és szakkbzépiskolai - & jovOben bizonysra a formsk gazdagodé dif-
ferencifiltsfigival - biztosithatjik a munl_cé melletti tanulisnak a
népgazdasig, a térsadalini élet 8 az egyén szimira sokszor egy-
mésnak adekvét, maskor egym4snak ellentmond6, de mindenképpen
fontos lehetdségét. Hangsulyoznunk kell, hogy ezzel a lehetGséggel
elsSsorban a munkésok &s paraszfok g'yerxﬁekei lelé._éllitunk néllciif
16zhetetlen miivelddési, egzisztenciflis é8 a tirsadalom egészs'é-
ges mobilitisst biztosits perepektivit. ‘A dolgozék iskeldi ma don-
t8en a dolgozé fiatalok iskoldi. Ha majd egyszer a kozépiskola 4l-
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- taldnoss4 vilik, a dolgozdk kuzépfoku oktatdsinak rendszere még
nagyon sokiig fogja visszamend hatillyal kdzépfoku miiveltséghez,
végzetteéghez juttatni azokat a korosztilyokat, akik természetézerii-
en kimaradtak az dltaldnossé valt nappali kdzépiskoldbél, é belit-
hatatlan ideig 14tja még el rehabiliticids f‘eladatait, tirsadalmi mé-

retekben biztositva az élet’pﬁl_ya m_édositését az elhibizott, korai pa-

lyavﬁlasités, a pubertis-kor zavarai, a csaladi és iskolai nevelés

- hibéi miatt megszakadt, illetve nem ‘a legmegfelel6bb irdnyba elto-

1odott iskolai tanulds kbvetkeztében személyiségikben megkfiroso-

dottak szdméra. Azt a mozgisszahadsigot, a mdbdositis, az ujra-

kezdés lehetSségét, amelyet az iskolai felnottoktatis nyujt, a leg-
tokéletesebb iskolarendszer sem nélkiilozheti, 5 azt a kiegyensulyo-
z6 8zerepet sem, amelyet a felndttoktatds a j6 tirsadalmi kidzérzet

fenntartisiban jitszik.

A dolgozék szervezett kbozépfoku oktatdsa tehat egyszerre
teljesit kiképzési &s tovabbképzési feladatokat. Jelenlegi viszonya-
" ink k$z6tt, amikor a tirsadalom miiveltségi, ' képzettségi szinvonala
.rétegzett sezta rétegzettséget tébbek kozitt termelési igéhyek is

el§irjik, a munka melletti tanul4s kizépiskolal rendszerét minde-

nekeldtt a permanens képzés egyik tovibbképzd Agazatinak és sza-

kaszénak kell felfognunk. Elég széles rétegek szdméra a kiképzési

szakasz lezdrisa utin nyujt uj miivelodési perspektivikat - sckszor
nem is ad mést, pl. szakmai kvalifikiciét vagy eldképzettaéget a

magasabb gzintii kvalifikicichoz, "csupin' miiveltséget és tArsadal-
mi presztizst.De még ezekben az esetekben is megnoveli az egyén .

tirsadalmi és termelési értékét. Természetesen, alapvetd funkei-
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Oja szerint még a gimndzium is uj ée az 4ltaldnos iskoldnil széle-
sebb bizist teremt a szakma megviltoztatdsghoz, magasabb kvali-
fikdci¢ megszerzéséhez, a szakmai tovibbképzéshez vagy a Bzak-
maén beliil ujabb és ujabb munkakorik bettltéséhez. Nem felejtkez-
hetlink meg arrdl sem, hogy a kizépiskola - igaz, egyeldre erfsen
korldtok kbzé szoritva - mégiscsak viszonylag teljres korét adja a
miiveltségnek, szintézis alkotisira torekszik, igyekszik a maga
szintjén egységes viligképet nyujtani, .s ez a miiveltség szélesebb,
Usszetettebb, differenciéltabb,‘ mint az 4ltaldnos iskolai miiveltség,
amint magasabb szintii az 4ltaldnos iskolai fokon nyujtott szintézis-
nél az az egység, amelyet 1étrehivhat, Szinvonglasabban mehet vég-
“be az életben szerzett miiveltség és a tapasztalatok elrendezése
és szélesebb lesz az a bazis, amelyen késdbb a miiveltség ujra és

ujra itrendezédhet.

Lehet, hogy mindez nézdpont kérdése? Ha ugy tekintjik, hogy
‘az iskolai felnSttoktatis (az iltaldnos iskola, a gimnézium és a
szakkijzépiskol:i) olyan ismereteket, pontosabban olyan végzettséget
nyujt, mint a nappali iskolik, de olyan életkorban, amely valameny-
nyire mér tulnétt az iskoldba jaris szabidlvas korhatdrain, s ha ugy
teldntjiik, hogy azok szémiré nyujtja, akik valamilyen okhdl nem
" szerezhették meg ezt a végzettséget réndes korban, ha tehit pir-
huzamosan futtatjuk a dolgozok iskoldit a rendeskoruak iskoldjdval
- akkor a pétlé jelleg erGsodik. Ha ugy tekintjiik, hogy a dolgoztk
iskoldinak tananyaga nem feltétleniil és szilkségszeriien teljesen
azonos happali parjinak tananyagival, hanem egy sor magagabb

szintii elemet is tartalmazhat, ha ugy tekintjiik, hogy a kiképzési
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8zakasz egyeldre sziikségszeriien lépcsbzetesen fojezddik be 8 a
tirsadalom miiveltségi-képzettségi szinvonala az elfogadott mini-
mum felett (dltaldnos iskolai végzettség) rétegzett, ha ugy tekint-
jiik, hogy szémolnunk keil a realitisokkal &s az elfogadott miivelt-
ségi minimum alatt €15 millick egy része szfmira az 4ltal4uos is-
kolai képzést tartjuk a szervezett tovabbképzés befejezd aktusinak,
ha tehét egjmés ut4n rajzoljuk fel a rendeskoruak iskol4ja és a dol-
gozok iskol4ja haladdsi vonalat - akkor a_tovdbbképzo jelleg erdso-

sodik. Mindent egybevetve, adolgozdk iskolai ilyen kettSs értelem-
ben kapnak helyet a permanens képzés ‘folyamatﬁban. S tobbé-ke-
vésbé ez a helyzet a szakmai kiképzéssel is. Ennek kbzépsd szint-
jei kiilonben a dolgozbk iskoldi rendszerében helye?kednek el.
(Szakkézépiskolik.)

El

A tovibbhaladist is jelentd pirhuzamossig beldthatatlan
ideig jellemzéje lesz még oktatdsi rendszeriinknek. Mindig lesz-
nek (vagy: nagyon sokiig lesznek) olyan rétegek, alkdk 16, 18, 22
vagy 24 éves korban, tehit a kiképzési szakasz rendesnek pevezett
életkorfban kapjik meg azt a Képzettséget &8 végzettséget, amelyet
mésok csak a tirsadalmi munkamegosztis rendszerébe térténd el- i
helyezkedésilk utdn, munka mellett, valamivel késdbb, az adott kép-

zettségnek-végzettségnek megfeleld végzési sletkorhoz viszonyitva
iddsebh korban szerezhetnek meg. Lesznek tehiit olyan szakmunk:i—
Baink, akik a rendeskoruak iskoldiban viltak azzi &s 16/17 éves ko-
rukban mir szakmurnkisok voltak. Es lesznek olyanok, akik munka
mellett szerezték meg ezt a képesitést, betanitott vagy segédmun-
k48b6l vilnak szakmunk#ssi 20, 30 vagy 40 éves korukban. Sez a
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kettsség végig vonul a miivezetdk, technikusok, mérnsksk képzé-

sén is. Az okok és a magyarfzat nemesak a tdrsadalmunkban még

meglévd szociflis és kulturilis egvenlBtlenségekben kereshetdk. A

gazdasig viltoz6, fejlddd igényei legaldbb annyira szdmitésba jon-
nek. Pl. a képzetteégi sziﬁvonal igénye megndvekszik egy-egy szak-
méban s a nappali képzés nem tudja teljes egészében ellitni az igé-
nyeket. A termelés strukturdjfinak és technikai szinvonal4nak fejlé-
dése meélcivénja a szakemberek ""utinképzését", a killénbdzd kvali-
fikiciSk szdmszerii nbvelését vagy azonos kvalifikicibkon belil uj
é8 magasabb szintii ismeretek'alkal‘mazasﬁt.‘ Ha a termelést tekint-
jilk a permanens képzés legfobb huzberejének, akkor el kell ismer-
niink, hogy a munka melletti szakmai kiképzés tulajdonképpen a to-
vabbképzés rendszerébe tartozik. Kiilonbenis a termelés 4ltals-
nos szinvonala és fejlédésének igényei dintik el elsdsorban, hogy
egy tArsadalomban a tirsadalom milyen nagysédgrendii rétegei szi-
mara hol fejez8dik be a kiképzési szakasz és hol kovetkezik - a ter-
melés lendiiletének ndvekedése kivetkeztében, vagy az egyéni am-
biciéktol hajtva - a tovibbképzési szakasz. Husz évvel ezelltt na-
gvon j6l megvoltunk az 4ltalinos iskol4it nem végzett timegekkel.
_(Akkor az aktiv keresdk 78, 8 %-a nem rendelkezett teljes 4ltalsnos
iskolai végzettséggel, 1970-ben méir csak 38,6 %-a.) Ma - bir le-
csdkkent ardnyuk - ez a meglévd jérészt hit riltatja a termelés fejlé-
dését. Igaz, hogy nemcsak a termelée igényeivel kell szdmolnunk
akkor, amikor az d6l el, hogy a t4rsadalom milyen nagysigrendii
rétegei szdmira hol fejezGdik be a kiképzési szakasz? Még akkor
sem, ha a képzés anyagi bizisit és a megszerzett tudis alkalma-
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z484ngk lehetOségeit végad soron a termelés biztositja. Politikai
és un. humaniz4iciés érdekeink is fiiz6dtek &s fiiz8dnek a kiképzési
szakasz hatkorének megnoveléséhez. S ha ezt tekintjik, mar nem
lehetiink olyan biztosak abban, hogy husz évvel ezeldtt olyan jl
meglettiink volna az 4ltalénos iskolit nem végzett tomegekkel. Nem
is beszélve arrdl, hogy a miiveltség és a termelér kdzitt nem egy-

irdnyu a2 hatds. A miiveltség maga is huzderd.

Az iltaldnos képzés és a szakmai kiképzés, itképzés, to-
vibbképzés viszonyiban éppen a permanens képzésre tekintettel
kell hangsulyozni azt a torvényt, hogy a szakmai képzettség minden
szintjének az 4ltalinos mﬁveltség—kéngttség adekvit szintjel felel-
nek meg. Az Altaldnos miiveltség nemcsak azokat az ismefet-tartalé
makat hordozza, amelyek speciilisan sziikségesek a szakmat isme-
retek elsajatitasidhoz, hanem sckkal tﬁbbetr, a szakma szempontja-
bél nélkiilézhetetlen szemléletet, szélesebb latdkort, gondolkodisi
készségeket, gondolkodni tuddst. Elterjedt torekvés az iparban és
2 mezogazdasfighan az 4ltalinos miiveltség megszerzésének meg-
takaritisa: felismerik a technikai fejlesztés igényei kbzott az 4lta-
l4nos miiveltség szerepét, de az 4ltalanos alapképzés minimumra
vald lecatkkentésével - "egy kis kémidval, egy kis fizik&val" - pro-
b4ljsk szakmailag kiképezni vagy tovébbképezni dolgozdikat. Ezek
a torekvések veszélyesek és litszatmegoldisokat eredményeznek.
A szakmai képzés jovOje és a technikai fejlédés megkividnta mobil
szakemberek biztositisa azon mulik, hogy a kiilénbtz6 szinteken
milyen szélés dltaldnoe miiveltségi alapra fudjuk a szakmal kikép-
zéBt, Atképzést és tovibbképzést rdépiteni. S ha ez igy van, akkor
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akkor birmennyire is siirget az id6, s birmennyire hatirt szab a
kapacitis szilkisebb volta torekvéseinknek, a kiképzés &5 tovibb-
képzés minden stidiumiban, tehit mindeniitt a perma.nehs képzés
folyamataban eszerint kellene tervezniink. A szakkdzépickolikban
is, a szakmunkistanulé iskolik és a dolgeozbk szakkdzépiskoldinak
kapcsolatiban is, a dolgozék Altalénos iskoldja és 5 felndttkoru
 szakmunkésképzés (&8 tovabbképzés) kapeselatinak kidolgozasakor
is. Az ezzel ellentétes tendenciik azonban mindezeken a helfyeke.n

igen eroteljesek.

Ebb8l a gondolatmenetbdl talén az is kideridl, hogy az 4lta-
l4nos képzés €s a szakmai képzés egymist megelbzve illetve egy-
mist kivetve a ldképzési ég a tovibbképzési szakaszban kaphat he-
lyet. Mds esetben egyetlen képzési formin beliil egylitt, egymadéssal -
tsszefon6dva mindkét szakaszban elhelyezkedhet. Végiil a harmadik
esetben a tovibbképzési szakasz potlé-tovabbképzd formai egymas .
utén valdsitjik meg. De nem ez a formai elhelyezkedés adja aA prob-
léma lényegét, hanem az 4ltaldnos &8 szakmai képzés megfeleld

relécibinak kKidolgozésa, valamennyi formai megoldis keretei kézott.

Pilyamodositis és mobilitis g permanens képzésben

A pdlyamddositisrdl és a tdrsadalmi mobilitdsrél is széltunk
mér a dolgozdk iskolija rendszerének bemutatasakor. Mondanivalénk
lényege az volt, hogy az iskolai felndttoktatds a pilyamédositis &8 a
mobilitds lehetSségeit biztositva fontos tirsadalmi funkeidkat telje-
git, Most tulajdonképpen m:ncsen més dolgunk, mint kiterjesitem’

ezt a funkciét a permanens képzés tovibbképzési ezakaszinak egé-
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szére. A tovibbképzési szakasz jelenlegi és minden ezutin kidol-
gozand6 modellje meg kell feleljen a pAlyamédositis é5 a mobilitds
kritériumdnak.

A tovdbbképzési szakasz killonbdzd sgazatai, formii illetve
kiilénb520 szintjei kiilonbdz6 médon, a kdzvetlenség kiilonbozd fo-

kin, m4s-més iitemben és kiﬂﬁnbﬁéb' i.ré.nyokba inditva el a pdlya-

mé&dositis és a mobilitis folyamatait, s teljesitik ezeket a funkeid-

kat. Val6szini, hogy nemcsak a szervezett, z&rt rendszerii tovibb-
képzésnek vannak itt feladatai, hanem kozvetleniil és kbzvetve az
tnképzésnek is, tehit az tnképzés forrdsait jelentd teljes kbzmii-
velGdési rendszernek. Ha valaki az onképzés utjit valasztja pl. a
kozépiskolal végzettség megszerzésére, modjiban van kvalifikils
bizonyitvéinyt szereznie 8 ezt pilyamd&dositis vagy mobilizdlédis
céljaira felhasznilnia. Ebben az esetben a zdrt rendszerii felnSttok-
tatds a képzés végsd periédusiban 1ép be a folyamatba. Elvileg az
is lehetséges, hogy valaki az Onképzés utjin Gsszegylijtott ismere-
teit ~ amelyben része volt a kényvtéraknak, a rididnak, a televizi6-
nak, az ismeretierjesztés szimtalan form&iénalc - arra hasznilja
fel, hogy minél révidebb uton valamilyen kvalifikficiét szerezzen.
Tudomésul kell ugyanis ve'm_lrtink, hogy a pélyamoédositis és a mobi-
liz4l6dis nem egyszeriien tudishoz, hanem végzetiséghez, kvalifi-
- kfciéhoz, bizonyltvinyhoz kapcsolédik. Bir lehet, hogy taldlnink
olyan pélya.fnédositési é8 mobiliz416d4si médozatokat - azt hiszem

azonban, hogy tirsadalmi méretekben elenyészé mértékben - ame-
lyeknél a végzettség, a bizonyitvany, széval a képzettség, az alkal-
masség ir4sos bizonyitisa nem vagy nem feltétleniil sziikséges, ele-
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gend?d a teljesitményképes tudis s ennek gyakorlati bizonyitisa. Ne-
gyedszizados fejl8désiink megel528 perisdusaiban nem mmd1g éa nem
mindeniitt volt a b1zony1tvanyna.k a ‘szabdlyos végzettségnek a mai-
hoz hasonld primér szerepe.. Azt hiszem ennek voltak j6 é8 voltak .
rossz kiveikezményei egyarint.

A pélyamédositis lehetﬁéégének sziikségességére a pilya-
vélasztis illetve a pilyairinyok megvilasztasinak korai idSpontja
{(lényegében 14/15 éves életkorban) & mindaz, ami erre rérakédik
- mir eleve utal. Ez a kifejezetten korrekeids indit4su szempont a
tirsadalom &s az egyén széméira egyarint fontos, Hiszen a Bzemé~
lyis'ég fejlodésének korrekeidja, a fejlddés lehetﬁﬁégeinek megja~-

vitdisa legalibb annyira tirsadalmi, mint amennyire egyéni érdek.

Az egyén tirsadalmi kbzérzete pedig - ha nem is sok egyéni tirsa-
dalmi kbzérzet matematikai sszegeként - mégis a tArsadalom
kézérzetének alakitéja.

Eltekinthetiink a pilyavilasztis jelenlegi szisztémﬁjatﬁl és
feltételezhetii.nk olyan j&vot i8, amelyben a pilyavilasztis kiegyen-
sulyc.)zottabbé vilik. Az individuilis kiilonbségek, illetve az indivi-
duilis fejlf:idéé iitemkiilonbségei - azt hissziik - mindig elég széles
korrekcids skila fenntaftﬁsét fogjik igényelni g tdrsadalomtél, kii-
16nésképpen a tirsadalom oktatisi rendszeré&tdl. '

Ennél egyetemeseﬁb emberi érdekekre is tekinthetiink. A
személyiség sokoldalu kibontakozéisinak és megvalésuldsinak marxi
gondolata nem korrekci6e értelemben, hanem a fejl_t’:'dés természetes

velejaréjaként igényli a pilyamédositdsok megvalésuldsst, st a
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kommuni zmus perspektivdjiban a_.kér a pirhuzamos palyak egyiitt-
€lésének realitdsit hirdeti. Ez a jovS még nem okoz kizvetlen prob-
lémakat.

Az egyén viszonylagosan szabad mozgisa - a tirsadalom

szimira fontos £§ tevékenységének s az ennek hatdsa alatt 4116 élet-
rendjének, perspektiviinak &s valamely tirsadalmi réteghez vald
hozzikitittségének megviltoztatdsa, felolddsa 4rdn - olyan torek-

vése az egyénnek s a tirsadalomnak, amelyet a tSrténelmi kritéri-

umok szabta korlatok kozitt az emberi szabadsfy kibontakoztatisa

érdekében ma és a jov&ben is védllalnunk kell. Hadd emlékeztessek

az andragdgiai pszicholégisban oly ismert krizis-elméletre, amely

szerint az egyes életkorok kizétt, mint e szakaszok 5s8zekiots kap-
csai, bekdvetkeznek az emberi élet krizisei, -amelyeknek megszii-
nése illretve megsziintetése egyben feltétele a kivetkezd életkor-
szak (fejlddési fok) elérésének. A lelki krizisek - e Bzerint az el-
mélet szerint - tisztdn az ember belsejébdl indulnak ki, s mintegy
6sztonzbi is az emberi miivel6désnek. Az andragégiinak egyik fela- |
data 4tsegiteni 2z egyént (a felnSttet) t-alamenﬁyi krizis periéduson. -
A krizis-elmélet birdlata nem feladatunk. Mint minden elméletben,
‘még hé oly spekulativ is, sok val6s elemet fedezhetiink fel, s élet-
tapasztalatéink felszinén a serdiiléstdl a klimaxig még igazoldst is
tallhatna. Most azonban arrél van sz6, hogy - ha nem is a krizis-
elmélet koncepciGjin beliil, de annak analégidjira - s nem tisztdn -
az ember belsejébdl kiindulva, hanem tirsadalmi koriilményektdl
determinilva, a bélyakényszer, illetve annak felismerése, az a

tudat, hogy lehetOségeinket kimeritettiik, valdban kritikus helyzet-
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be sodorhat. S a tirsadalom m4s tényezdkkel egyiitt a permanens
képzés rendszerével elézheti meg illetve oldhatja fel az ilyenfajta
kriziseket. '

Mindezt azért tirgyaltuk ilyen terjedelmesen, mert igazolni
szeretnénk, hogy a pdlyamoédositis sziikségesssgét, igényét nemesak
a term'elré‘s, tdgabban: a gazdasigi élet szempbntjébél kell megitél-
niink, amely a technikai forradalom idején palyskat szi.i.i:tét meg és
pélyfkat hoz létre, illetve a pélydkon beliil viltoztatja meg a tevé-
kenység jellegét, egyre inkibb lehetetlenné téve annak az évezredes
beidegzddésnek érvényesiilését, hogy a kiképzési 8zakasz gyermek-
és ifjukorban végérvényesen megoldhatja a pélyavélasztﬁs' és ﬁ pé-
lydra vald elokészités feladatit.

Ezek utfn a mobilitisrsl méir csupin ennyit: Ferge Zsuzsa '
megéillapitisdt kell idézniink arréi, hogy a mobilitis kiilonbbz6 csa-
tornsi koziil egyre nf a megfeleld tudsisszint, a végzetiség mégszer-
~ zésének, azaz az iskolfnak a szerepe. S ba ez igy van, akkor az is
igaz, hogy a mobilitis oktatdsi c_s_atoméjﬁt a permanens képzés egész
rendszere alkotja. Ebben a rendszerben a tovdbbképzési szakasz,
széval a felndttoktatds potlé-tovibbképzd jellegével és tisztén tovabb-
képzd funkcidival egyiitt kap helyet. .

A permanens szintetizilis

A termelés igénj'eit a permanens képzés - ha nem is mArdl-
holnapra és nem jitszi kénnyedséggel de - teljesiteni tudja. Jol 14t-
haté, megragadhaté igényekrdl van itt 526 és elsddleges igényekrol
minden orszdg, minden tdrsadalom fenntartisa érdekében kifejlods
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igényekrol. A képzés motivumai tirsadalmilag és egyénileg a gaz-
dasigi érdekekbe j6l bedgyazott €3 nagyon erfs egzisztenéié.lia mo-
tivumok. Azt hiszem, hogy ennek a folyamatnak 3 stratégidja elég
gyorsan kialakulhat, 86t: mir kialakuléban van. A fogyasztdi tir-
sadalmakban a rohamos tudoményos-technikai fejlédés igényeinek
és a profitgazdilkodis gazdasigi érdekeinek aldvetve mir el is
'nyomja a permanencia misfajta igényeit. S ezen kiviil is: 14thatéan
j6l1 &8 kizvetlenill irdnyithatd, megszervezhetd és megszerkeszthetd
folyahatokrél van sz0, pontosan koriilhatdrolhatd célok és kivetel-

mények jelentkeznek mindig konkrétan és a realitis biztonsdgival.

De mi lesz a permanens szintetizdlds igényeivel ? Kézenfek-

v& stratégiai gondolat mindenek elétt az Snképzésre apellblni. Pon-
tosabban a lkiképzési szakaszra €s.az tnképzésre. Ha sikeriil nyi-
tottd tenni az iskolét és sikeriil mind magasabb szinvonalra emelni
a tanulék cseelekvési és gondolkodisi képességeit, ha sikeriil bel{:—
jiik oltani azt a szemléletet, hogy - Varga Domekos szavaival -"a

vildg még nem kész", ha sikeriil kifejleszteni benniik a permanens
miiveldés igényét és belsd apparitusit — akkor megfelelden eld-
készithetjilk a tirsadalmat a permanens Snképzésre s ennek legfSbb
céljira, a miiveltségi szintézisek megalkotdsira €8 a tirsadalmi,
emberi cselekvések legmagasabb szintjeinek elérésére. Az iskola

tulajdonképpen a miivel5dés lancreakeiinak elinditSja lehet, melye-

ket - mert a termelés, a tirsadalom, az informécids 6z6n, a mii-

velddés intézményesitett hil6zata 41landdan aktivizilja is - meg sem

lehet 4llitani. E ldncreakcid egyes pontjain pedig bekovetkezik a

szintetizdlds. A kizmiivelddés rendszerének (a legszélesebb érte-
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lemben vett rendszernek) az a feladata, hogy ne hagyja kialudni az

iskoléban fellobbantott tiizet, 8z6val motivilnia kell, &8 az a fela-

data, hogy biztositsa a miivel8dés forrésait, tflalja az ismerete-

ket, kibzvetitsen a tudominy és a miivelGdni akar6 témegek kézott,

szervezze a miivelddés alkalmait.

De ehhez adottnak és kialakultnak kell tekinteniink az iskola
téfsadalmi kérnyezetét, kiilontsen a csalidok nagyon rétegzett mo-
tivéalo hatdsAit, amelynek az iskoldval egytitt fontos szeref) jut a mii-
velodési igények kifejlesztésében és a. tanui4si inditékok kapesin
még a képzettségi szintek elérésében is, és azt kell gondolnunk,
hogy a tirsadalomban meglévs miiveltségi kiilonbségek hat4sdt az
iskola mar eredméhyesen ellensulyozni tudja, optimélis kirnyezet-
nek kell tekinteniink azt a tdrsadalmi kdrnyezetet, amelyben a koz-
miivelddés intézmény-rendszere miikddik. Hiszen mindezekkel szi-
molnunk kell. Sem az iskola, sem a kézmiivel3dés apparfitusai nem
miikddnek légiires térben. Bar szimolnunk kell azzal is, hogy mind
az iskola, mind a kbzmiivel5dés apparitusai hatnak arra a térre,

amelyben léteznek és dllandban forméljak azt.

Nagyon absztrakt dolgok ezek. De éppen elvontségukkal
hangsulyozzdk a kérdést: nem tul szép-e ez a stratégia? Nem tul

absztrakt-e? Nem tulsigosan is el8reldté-e vajon?

A kérdésekre nem tudok vAlaszolni. De nem is jelentenek
ezek a kérdések tobbet annak hangsulyoziséinil, hogy a stratégiai
cél eléréséig igen sok taktikai feladatot kell még megoldani mindig
konkrét kérilmények kbzétt, és az egymésra épiil taktikai huzésok

kidolgozéisdnak - alig-alig - a kezdetén tartunk.
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