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A FELNOTTOKTATAS RENDSZERE

A‘felnﬁttoktatés szempontjabdl az embert a maga telijes,
bonyolult személyiségi meghatdrozottsigaban értelmezziik, é&s azt
keressik, hogy az iranyitott tarsadalmi /miivelSdési és nevelési/
hatasok milyen 8sszefiiggd rendszerével tudjuk &t hozzasegiteni
ahhoz, hogy helyét a mai, modern, gyorsan valtozé vilagban, min-
aen vonatkozasban megédllhassa. Ezért figyelmiinket nem a részje~
lenségekre, hanem a tarsadalmi nevelés egész rendszerére, a fel-
ndttnevelési szakagak 6ss£mﬁk6désére,-dialektikus k8lcsbnhata-

sara, kOzds sajatossagaira forditjuk. Erre késztet bennilinket a

vizsgalt targy, a felnSttnevelés egészének objektiv sajatossa-

gai, s alapvetd tudominyos szemléletmdédunk: a jelenségek dia-—

lektikus materialista megkdzelitése. A dialektika szerint a

jelenségeket nemcsak jelenlegi &llapotaban, k¥lcsénds O6sszeflig-
gésrendszerében, meghatiarozottsagaban érthetjiik meg, hanem mind-

ezek genezisében, tdrténeti kibontatkozadsdban. Ez a helyzet a

felndttnevelés jelenségével is. Egy rendkiviil vazlatos, csak
madartavlatbdl vald végigtekintés a felnSttnevelés belsd struk-
turalis valtozasan megérteti veliink, miért kell a kérdéssel ma

rendszerelméleti vonatkozasban foglalkozni.

'

I. A FELNOTTNEVELES KIALAKULASANAK, BELSO STRUKTURALODASANAK

VAZLATA NAPJAINKIG

Bar a felnSttnevelés gydkerei mar a rabszolgatirsadalom
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k a t ona i és politikai nevelésében, a szabadok kdtetlen
6nmiivelési, szdrakozva-miivelddd tevékenységében é&s a kdzépkor
vallasos-vilagnézeti [tBbbsz8ri iskolai keretek kdzdtt is
folyd/ nevelésében feltaldlhatdk, azonban - éppen e tevékeny-
ség sajatos feladata;ﬁak, intézményeinek, a miikddés rendszeres-
ségének, folyamatossigadnak a hidnya miatt - ezek még nem val-
tak a tarsadalmi nevelés 6ndlldé &gava. Ez csak a nevelés uj-

kori fejlddésében kdvetkezett be.

1. A felndttnevelésben mindségi jellegii ugrast a n é p-
mivelés megjelenése hozott, igy fejlSdésének elsS kor-
szaka - a felviligosodastél kb. 1920-ig - a népmiivelés tdrté-
netéhez kapcsolédik. A kapitalista nagylzemi, gépi termelés
a munka szinvonala emelésének alapvetd feltételévé tette
a munkaba 411t felnStt dolgozék elemi miveltségének pdtlbdlagos
kialakitasat és fejlesztését. EttSl kezdve a népmivelésrdl
és a vele egylitt jelentkezd felndttnevelésrdl, mint a tarsa-

dalmi nevelés &ndlld agardl lehet beszélni.

Ebben az elsd korszakban a fejl8dés £f5 tendenciadja a
népmiivelés feladatrendszerének és hatdkdrének nagyfoku kiter-
jedése volt. /Iskolapdtlds, szakmai kultura terjesztése, poli-
tikai Pevelés, 3 Jolgozdk szérakozva-miivelése pl. a sajtd, a
kényvkiadés, a sport, a kiilénb®$zG6 miivészetek terjeéztése ré-
vén. A részvevok életkorat tekintve, a népmiivelés a felnGttek
nevelése mellett fokozatosan feladatul kapta a fiatalok és

gyermekek iskolédnkiviili nevelését 'is./

2. A fejlddés masodik szakaszaban [1920-1944-ig/ a val-

tozas uralkodd tendencidja a felnSttnevelés egészének diffe-
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rencidlédisa, ®nédlld szakdgai /s zakképzés, poli¢ti-
kai nevelé s/ kialakuldsidnak a meginduladsa és ezzel
padrhuzamosan a népmiivelés feladatrendszerének a sziikiilése volt

/£8leg ismeretterjesztésre, miikedvelésre és kbnyvtari munkara./,

3. Uj tartalmi és formai jegyekkel rendelkezd fejlddési
szakaszt jelent a felszabadulds uténi idSszak. A szocializmus
épitése megvaltozott, és emelkedd kbvetelményeket tamasztott a
dolgozdkkal szemben, s ennek eldsegitésére rohamossa fokozta
a felnSttnevelés [ennek intézményrendszere, személyi és dologi
feltételei/ fejlGdését. Az i skolarendszer.i
felndttoktatas kialakitasival tovabb folytatta
a felnGttnevelés ¥nalld szakadgakka differencidlédasanak a folya-
matat.

A népmiivelés is - mint az egységes szocialista miivels-
dés legrugalmasabb, a tarsadalmi helyzet kdvetelményeihez a
leggyorsabban alkalmazkoddé szakdga - jelentSségében és hatd-
kdrében /épren az uj kulturakdzvetitési eszkéizrendszerek: ra-
did, mozi, televizid stb. ~gyre népszeriibbé valasa révén/ eb-
ben az iddszakban kiemelkedd fejlddésen ment keresztiil. Ez uj
tomegkdzlési rendszerek felhasznadlasaval - a statisztika tanu-
sdga szerint - a kulturdlis javak iskolénkiviili terjesztésének
feladata kb. a lakossag 6o-70 szazalékanal miar megoldhatd. Az
elsajatitasi folyamat elmélyitése, ezzel a tényleges személyi-
ségformaléas hatékonysdganak névelése azonban még sok kivanni
valot haqgy mega utéan.
A legutdbbi évtized a ve ze t 3k épz &s kialakitasaval

tetézte be ezt a folyamatot. A felnSttnevelés tehdt eljutott a

75



mennyiségi felhalmozddas utan bekdvetkezd minOségi valtozasok-
kal a differencialédas allapotaba. Bizonyitast nyert, hogy ma-
gat a felndttnevelést sem lehet tovabb mar leegyszeriisitve,
egyetlen, egységes, homogén, csak egy intézmény - és mozgalmi
rendszerben miik6d5 nevelési agnak tekinteni, mert az az utdbbi
40 évben jelentSsen differencidldédott, 6nalld szakagakra bom-
lott.

Ma mar a felnSttnevelésen beliil a katonai nevelés, a
felnGttek szakmai nevelése és a. tovabbképzés, a vezetdképzés,
az ideoldgiai-politikai nevelés, a dolgozdk iskolaiban folyo
iskolarendszerii felnSttnevelés és a népmiivelés egységes szo-
cialista miivelddés-nevelési célok érdekében tevékenykedik. Eze-
ket a célokat azonban sajatos feladatokra bontva viszonylag
6nallésodd vagy miar 8nédlld szervezeti formaban, 6ndllé szakmai
iradnyitassal, t&bbé-kevésbé sajdtos formarendszerrel és méd-

szerrel oldja megq.

Hangsulyozni szeretnénk, hogy ez a multban sem jelen-
tette és.,ma sem jelenti e székég§k szétszakadasat, sdt hata-
rozottan megnyilvanul e teriiletek k&z6tt egy szembetiind dina-
mikussdg, egymasba vald atmenés, egymds segitése stb. Ez igy
természetes és sziikséges is. De e tekintetben még ma is a spon-
tédn jelleg a domindlé, az alkalomszeriiség, é&s hidnyzik a cél-

tudatossag és a tervszeriiség.

Ez a tdrténelmi fejlddés.magyardzza meg, hogy a felndtt-

nevelés hatékonysidganak névelése ma mar egyenesen szikségszerii-

Zé' s nélkiilézhetetlenné teszi a felndttnevelés rendszerelméle-
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ti elemzését, a szakdgak specifikumainak, egyuttal a t&bbi

terillettel valé sziikségszerl kapcsolatainak, Atmeneteinek

a_gondos tanulmanyozasat.

A magyar felnGttnevelés minGségi tovabblépésének egyik
alapvetd feltétele téhét a kiilénbsz3 felndttnevelési szakdgak
miik&désének egy egyre- t8kéletesebben egyilitthaté, egymasraépii-
15, egymast kiegészit3, valdéban e gy s é g e s rend -

s zerr é fejlesztése. Ennek alapkérdéseit igyeksziink a kb~

vetkezSkben megviligitani.

Induljunk ki mindenekelStt annak a t 4r sadalmi
funkcié6nak amegviliagitasabdl, amit a felndttnevelés
a multban jatszott, ill. ma kell betbltenie. Ez az a k&z8s a-
lap, amely a feln3ttnevelés tarsadalmi sziikségességét megvila-
gitja, s amelynek megvaldsitasabdl - tartalmi és formai speci-
fikuminak megfelelSen - minden eqyes felndttnevelési szakianal

kisebb vagy nagyobb mértékben ki kell vennie a maga részét.

II. A FELNOTTNEVELES TARSADALMI FUNKCIOI A MULTBAN E£ES NAPJA-

INKBAN

A tarsadalmi funkcid az a szerep, amelyet a felndttne-
velésnek a tarsadalom egész rendszerében be kellett és be kell

ma is tdltenie. Tarsadalmi sziikségességének legfSbb bizonyité-

ka, hogy ez a szerep allanddan boviil, gazdagszik /- szemben
a naiv kdzhiedelemmel, amely csak az iskolap6tld funkcidt is-

meri, és ugy véli, hogy ez a felnbvekvd nemzedék egyre tdkéle-
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tesebb iskolai nevelésének a megvaldsitasédval erdteljes

sorvadasnak indulj.

Kétségteleniill a felnSttoktatas iskolapétld funkcidval

indult. Az ismert kifejezés szerint a “"gépkultura népkulturat"
kivant, és a munkdba&lld dolgozdk jelentds része ezzel az elemi,
alapmiiveltséggel sem rendelkezett. Az élet fejlddése, a terme-
lés igénye.- bar akkor mégcsak lassu lépéssel - mindig gyorsabb
volt, mint a kdznevelés, alapmiiveltség-nyujtds mérete és iiteme,
igy a kiilénb6zd okok [legtdbbszdr a szocidlis nyomor, a korai
munké&badllas, de szubjektiv anyagi v. betegségi okok/ miatt
elmaradt alapmiiveltség [nalunk ma a 8 osztalyos altalanos is-
kola nyujtotta miiveltség/ megszerzése mindmdig fontos tarsa-
dalmi sziikséglet. maradt, amelynek nevelésszervezeti keretét a
felnSttoktatas nyujtotta és nyujtja. Még az USA-ban is, ma is
22,5 millid embert érintd feladat ez, Lengyelorszagban a 18-

és 50 év kozdtti korosztalyokban kézel 7 millié dolgozd nem
szerezte meg a kételezd altalanos iskolai végzettséget. Hazank-
ban - annak ellenére, hogy az altalanos iskolanak megfeleld
végzettségiiekr ardnya a felszabadulds eldtti 15 %-ré6l 52 %-ra
emelkedett -~ 48 %~-nak még maig is hiadnyzik ez a megkivanhatd
miiveltsége. Még szomorubb az, hogy jelenleg a dolgozdk altalanos
iskolajaban évente kevesebben p6toljak be ezt a hidnyossagot,
mint amennyi fiatal még ma sem fejezi be 16 éves koraiqg az al-
talanos iskolat /9-lo %/. Elég tqlén ennyi ahhoz, hogy megért-
siik, mdig tartdéan milyen jelentSs funkcidja a felnSttoktatdsnak

az iskolapdtlas.
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Ehhez k&zel&ll6 a tarsadalmi mobilitdst eldsegitd funk-

cié. A felnSttoktatds nyujtja a lehetSséget minden ember sza-
mara, hogy az ifjukor utén is médja legyen magasabb iskolai
végzettséget nyerni,/ vagy olyan ujabb alsd, kdzép- vagy felsd
szintli szakkérzettséget szerezni, amelynek segitségével jobb
tarsadalmi, foglalkozisi, anyagi helyzetbe keriilhet, uj tarsa-
dalmi statuszt biztosithat magadnak és csaladdjanak/.Ez egy de-
mokratikus tarsadalomban alapveté joga minden embernek, s en-
nek egyik eszk&ze a felnbSttoktatas. [Természetesen ide kell sza-
mitanunk nemcsak az iskolarendszerii oktatast, hanem a szakmai
tanfolyamok széles halézatat is, amely uj szakmira készit fel,
végzettséget ad, ezzel uj munkalehetdséget, statusz - emelke-
dést biztosit./ E funkcid megvaldsulasa aranyara megfelelden
utal az, ﬁogy szadmitasaink szerint a felszabadulas 6ta a felndt-

tek t&bb mint 50 %-a élt ezzel a lehet3séggel és €l még ma is.

A felnGttnevelés harmadik funkcidéja mdr a kapitalista
tarsadalmak kulturdlis fejlodésével keletkezett sq}yos ellent-
mondasok kovetkezménye. Létrejdtt egy tarsadalmi é; szellemi
elit szamira hozzAaférhetd "magas kultura", a klasszikus értékek-
kel és a nép szamara az alacsony értékszintet képviseld, tébb-
nyire a t8megkdzlési rendszerekre épiild, elsSsorban szdrakozta-
tdé, kikapcsold, erdsen manirulativ funkcidju témegkultura. A
.legjobbak é13 lelkiismerete hozta létre az iskolankiviili felndtt-
nevelés azon funkcidjat, amit gsszimiléciés vagy integrald
funkcidnak neveztek el. Ahhoz a folyamathoz kivant eszkdzt biz-

tositani, hogy ez a szakadék megsziinjék, hogy a t®megek is hozza-
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juthassanak az eddig csak egy kivaltsagos elit széméra fenn-
tartott kulturdhoz, az eddig elzart miivelddési értékekhez.
Ennek jellegzetes szililétte az egész tudomanyos ismeretter-
jesztés, amely a tudomanyok specializalédé, rendkiviil gyors
fejlddésével létrejdtt legujabb - az alap, de még a magas-
szintii 4ltalanos miiveltségli ember szdmdre is Snmagaban mar
hozzaférhetetlen - eredményeit igyekszik érthetdvé, felhasz-
nadlhatdéva tenni. Mint Dumazedier mondja:a felndttnevelés itﬁ
"relé -szerepet” t&lt be, némileg leegyszeriisit /nem szimpli-
fikal!/, ezzel kdzvetit, szemléleti segitséget ad az uj tudo-
manyos, technikai eredmények téréadalmi méretii megismeréséhez.
Ez a funkcié azutdn a demokratikus, a szocialista tarsadalmi
rendszerek és iskolarendszer mellett is megmaradt, sdt allan-~
désodik, tekintettel a munkamegosztads [igy a szaktudomanyos,
technikai, miivészeti munkamegosztés, specializaldédas/ rendki-
vil feﬁlédést gyorsitdé hatésara, émellyel semmiféle &ltalanos
képzés mar nem tarthat lépést. A tarsadalomban valéban'"éta—
dbé-allomasokra’, relékre Qan szlikség, - s ezt a szerepet is az
iskola melletti és uténi k&zmiivelddés és a felnOttnevelés lat-

ja el.

Innen van pl. e teriiletnek az,a korunkban egyre nagyobb
népszeriiségre szert tevd mivelddési formaja, hogy szakszgrﬁ
vezetéssel s a k&z0s érdeklSdésiliek kollektiv témogatéséval
igyekeznek az emberek. a miivészetek fejlddésével 1épést.tarta-
ni, és recepcids kOrdkben [pl. filmklubok, szinhdzbaratok ko-

re, olvasé kérék stb./ aktiv vitdkban "feldolgozni", magukéva
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tenni, asszimilalni, értékelni a leqmoderneﬁb milalkotasokat.

A modern ipari téréadalom, elsdsorban annak kapitalista
kizsakmanyoldsra épilld formdja, a velejaré sulyos elidegene-
dési folyamatok, de némileg még a szocialista ipari termelés
technizdlasa is megfosztja az embert a munkdban alkotd képes-
ségei kiélésétdl, a gépi munka mechanikus rész elemévé deg-
radélja, emberi méltdsdgat cstkkenti. A szocialista tarsadalom-
ban éppen a demokratizmus szélesitésével, az életalakitd tar-
sadalmi aktivitas fokozasaval - amelyr3l még a k8vetkezd funk-
cidéval kapcsolatban beszéliink- megvan a maradék elidegenitd .
hatasok elleni harc objektiv lehetSsége, de még itt is szere-
pe lehet a feln5ttneve1és £s k¥zmilvelddés negyedik funkcidja-

nak, egy kompenz&ld funkcidénak. Itt a felndStt szabadidd-beli,

aktiv tevékenységében keres oiyan'alkoté foglalatossagot ma-
ganak, amelyben képességeit kifejtheti, alkotd vagyait kiélhe-
ti. Kertészkedik, barkacsol, modellezik, galambnemesitéssel
foglalkozik, vaéy éppan milkedveld milvészeti csoporthan fejti

ki reproduktiv vagy produktiv miivészeti képességeit.

Ez a funkcidé a szocialista életformdban egyre inkabb el-

veszti kompenzdcidés jellegét, - s atmegy a felnOttnevelés al-

kotd képességeket sokrétilen fejlesztd és kibontakoztatd funk-

cidjavi. Ez a felnBtt sokrétii érdekeltségére és érdeklddésére
éplil, ezek kielégitését célozza. Némely teriileten megmarad
az informacib-szerzés, tdajékozbddas szintjén, mas terilleteken

-azonban, ahol az egyén sajatos adottsigai és képességei megmu-

81



tatkoznak - az alkotd aktivitasig mélylil. A szabadidStevékeny-
ség igy alkalmassi teszi az embert - a felnSttnevelés és 6n-
miivelés révén - egészen uj terlileteken képességei kibontakoz-
tatdsdra, amely egyarant érdeke az egyénnek és a tarsadalomnak.
A személyiség pszichikus elemzése azt bizonyitja, hogy az em-
bert életében éppen a felndtt korban mé&ég 6riasi kihasznilat-
‘lan energiatartalékok, és a felndttneveléssel nagyszeril lehe-
tSségek vannak a képességek, alkoté készségek fejlesztése te-

kintetében.

A XX. szdzad 3. évtizedétdl, de killdndsen a 60-as &vek-
t81l kezdve gazdasdgi, tArsadalmi és kulturalis téren egyarént
min8ségi ugras szakaszaba értink. Ez gazdasidgilag a kizsakma-
nyolastb)l mentes termelési formak, politikailag a szocializ-
mﬁst megvalésitasat, a szocialista demokratizmus kiteljesitését,
kulturilisan a tudominyos &s technikai "forradalom" hatdsat az
élet egészére jelenti. Ma mdr a tudomény a termelés vonatkoza-
sdban sem csak egy erd a t&bbi kdz8tt, hanem ddntd tényezd,
amely az egész termelést megujitotta, &s tovabbujitja /1 . au-

tomatizacid, kibernetika, vezérlés stb./

Az ebbdl szilkségszerilen kbvetkezd milvelddési igény mar
nem a szilkk szakmai specializdlas, hanem a sokoldaluan képzett,
alapos szakismerettel rendelkezd, széles altalédnos miiveltségii,
magat allanddan tovahbképzd ember nevelése felé mutat. Nemcsak

a természettudomanyok valtak a termelSerSk kdzvetlen részévé,

hanem - az alkoté, a termelés folyamatdt szab&lyozd emberrel -
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k&zvetlen "termelSerdvé" valt a dolgozd egész altaldnos mi-
veltsége, gondolkodd készsége, értékeld~attekintd képessége

stb. is.

"Az ujitas, a fejlddés azonban nemcsak a tdrsadalom anya-
gi, technoldgiai aspektusadra vonatkozik. Szintugy vonatkozik
az eszmékre, az intellektuadlis szakavatottsdgra, a szokasok-
ra, a\viselkedésre, a bheallitottsagra," - irta Marcel de Clerck
"A felnSttoktatas fogalma napjainkban" c. tanulmanyaban a
Convergence 1972/1. szamdban. [/17-25 p./ Tehdt ez a rohamos,
dllanddan gyorsuldé valtozas mindig az embert érinti. Nagyon
talédldé az UNESCO megdllapitdsa: "A fejlddés = az ember, aki
minden fejlddésnek a kezdete, a vége, a célja és az utolsd
szava”. /' L. u.ott/ Minden fejlddés ujitas, minden ujitas
tanulashoz, uj alkalmazkodishoz kbtdtt. "Minden ujitasnak -
barmilyen teriileten legyen is - megfelel egy bizonyos tech-
nikai kiiszéb/ = elsajatitasi, recepcids kiiszéb. D.M./ Az egyik
ﬁjif&s elérhetd a tudatlan egyén szamdra , a masik a kevésbé
tudatlan szamara is hozzaférhetetlen, mert kezdettdl fogva
hozzaférhetetlenség all fenn az egyén niiveltségi szinvonala

és az elsajatitandé technikai kilszdb k&zdtt". /U.ott/

Az alacsony miiveltségi szinvonal, de bizonyos mérték-
ben még az élet fejlddésével ¥nmagat 4llanddan ujitani nem
képes miveltségi szinvonal is fékezSje, fejlSdést gétld ténye-
z8je az ujitésok atadasénak, megvaldsitasénak. Az ember fejls-
déshez valé alkalmazkoddsa tehdt egy életen At tartd tanulést

kdvetel t3le. Ennek megkdnnyitése az a fontos kihivas, amellyel
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a XX. szazad masodik felében a felndttnevelés szembetalidlja

magat. Ez a felnéttnevelés permanens fejlddéshez vald adap-

taciét elSsegitd funkcidja, - amely a kultura é&s az élet egész

teriletére kiterjed /a szakmiiveltség fejlesztésétdl a szabad-
id5ku1turéig/.

Ezzel kapcsolatban hadd idézzem a "Felnﬁftoktatés és
szabadidd korunk Eurdpajaban” c. pragai UNESCO konferencia

/1965 bevezetd téziseibdl a kdvetkezd két megdllapitiast:

"A felnSttképzés nemcsak gazdasadgi okok miatt valt egy
életen at tartd folyamattd. Mind a munkahelyen, mind a magan-
életben tapasztalt gyors tarsadalmi viltozasok megfosztjak
az egyént biztonsigérzetétdl. Annak szilkséglete, hogy m e g -
érts 4 k a valtozasok természetét, a vagy, hogy a 1 ka1l -
mazkod3jun k a megvaltozott helyzetekhez, a t6rekvés,
hogy megoldjuk uj tarsadalmi feltételek &ltal adott probléma-
kat, meghatarozza mind a felndttoktatias, mind a munka tartal-
mat. Ilyen médon a f e l.n dttoktatas segit megol-
dani az élet problémdit és nehézségeit, me gv éd i a z
embert atté}, hogy "kivilrSl iranyitsak", védelmet nyujt
neki az ipari vilag /beleértve a szbérakoztatd ipar D.M./ nyo-
mésa ellen, émely gyakran puszta eszkdzzé alacsonyitja le."
122.p./

"A szabadid® teremtette szabadsdg oktatdst igényel.

A szabadidd pedagbgiajadnak az a feladata, hogy megtaldlja az
utat, mdédot arra, hogy az egyén ugy hasznalja fel a szabadidd

lehetdségeit, hogy ne bonyo 164 jék bele an-
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nak kockazataiba?" [/28.p./
/1dézve a konferencia nyers magyar forditasban

megjelent jegyzOkbnyvébdl - TIT kiadvény./

Még sz6lni kivanok a szocialista felnSttnevelés egy sa-

jatos funkciéjardl: a szocialista meggydz8dést kialakitd, poli-

tikai-ideoldgiai neveld funkcidrdl. Jelentkezik ez gazdasiagi

vetiiletben. Amikor a modern termelés milveltségszitkségletét a
szocialista termelés vonatkozasdban vizsgiljuk, arra a k&vet-
keztetésre kell jutnunk, hogy a dolgozdk vilagnézeti, erkdlcsi
tadrsadalmi kulturdja is lényeges SsszetevBje a termelékenység
névekedésének, a szocialista tarsadalmi eldrehalad&snak. A pol-
gari kdérnyezet példas polgiri jellemvondsokat, erkdlcsi maga-
tartast s ezeknek megfeleld viselkedést, cselekvést formaltak.
Ezért a polgari tarsadalomban nevelkedett dolgozdk polgdri
szemlélete és a szoqialista téfsadalom szilkségletei kbzétti
ellentmondas felszamolisa nélkiildzhetetlen feladatta teszi

a dolgozdk- szocialista szellemii dtnevelését.

Igen jelentGsek azonban a kérdésnek az életmddbeli, élet-
szemléléti-vonatkozésai. Idézem Dr:Timdr Matyasnak az MSZIMP
K8zponti Bizottsidga Politikai Akadémi&jan elhangzott szavait:
"Célszerii leszdgezni, hogy gazdasdgpolitikanknak nem célja
a fejlett t3késorszigok fejlddésének, termelési vagy fogyasz-
tdsi strukturdjanak masolasa. Feladatunk Ysszetettebb és - mi -
vel uj tarsadalmat épitiink - bonyolultabb is, mint egyszeriien
az életszinvonal emelése révén a fejlett tOkésorszagok fogyasz-

tasi szinvonalanak kdzelitése vagy utolérése. Egy ilyen célki-
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tlilzés perspektivikus megvaldsitdsa is jelentds erdfeszitése-
ket kb&vetel, a megoldasra vard feladatnak mégis ez a viszony-
lag egyszeriibb része. Ennek szilkségszeriien parosulnia kell
olyan uj, szocialista személyiség kialakulasaval, illetve

kialakitasdval, amelynek fejlddésében a munka, a kdziigyekben

valé aktivitas és a fogyasztads b3sége harmonikusan kiegészi-

ti egymast. Ez a tudatformdlas az igazan nehéz feladat. E
folyamat a gazdasdgpolitika szdmira sem lehet kdzbmbos, mind
termelési, mind fogyasztasi Osszefiiggéseiben egyrészt Bsztd-
néznie, masrészt kdvetnie kell az eszmeiség, a miveltség és
a fogyasztas magas szintje altal egyardnt jellemzett szoci-
alista ember kifejlGdését.”

/A magyar népgazdasdg strukturdja, fejlesztési iradnyai. Kos-
suth Kiadé 1971.Bp. 17.0l1d./

Ki kell ebb3l emelnem a kdzéletiségre nevelés felnGtt-

nevelési funkciéjit. Ennek alapvetd jelentSsége van a szoci-
alista demokratizmus fejlesztése vonatkozédsdban. Az ember

képességei, teljes személyisége totdlis fejlddésének, de u-
gyanigy tarsadalmi fejlddésiinknek is a sine qua non-ja /el-

engedhetetlen feltétele/, hogy fel tudjuk-e ébreszteni az

_emberekben azt az elkdtelezettséget, hogy gazdasigi, szocid-

lis, politikai, kulturdlis /szellemi/ téren mindinkdbb aktivan

kdzremiikddnek s a j 4 t sorsuk kimunkilasdban, és - t&bbek
k8z6tt - a felndttnevelés segitségével képessé is tudjuk ten-
ni ket - &ppen a szocialista altalanos milveltség egy uj.te-

rilletének, a vezetési - gazdasagl - Snkorminyzati milveltség-
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nek a kialakitdsdval - e feladatok megoldaséara.

TSbb vonatkozasban is sziiks@gilnk volt a felnGttnevelés
tarsadalmi funkcidinak az 8sszefoglaldsara. ElsGsorban azért,
mert csak igy tudtuk meggydzGen bizonyitani, hogy napjainkban

a felndttnevelés tarsadalmi jelentdsége 6ridsi mértékben nd-

vekedett, hiszen sikeres megvaldsitdsa a tarsadalmi fejlddés

egylk kulcskérdésévé valt. Ebben a vonatkozasban csak az le-

het a korszeri szemlilet, amit a tokidéi Harmadik Nemzetkdzi
Felndttnevelési Viléékonferencia /1972. jul./ igy fogalmazott
meg: "Az oktatds &ltaldban és a felnSttoktatds kiildnbsen m&r
nem tekinthetd tovabb tarsadalmi szolgdltatdsnak, hanem
szUkséges nemzeti beruhazasmnak.”
Masrészt 1g§ tudtuk kiemelni azt, hogy a felnSttneve-
1és ezt a szerepét csak akkor tudja megvaldsitani, ha egyen-
rangu része lesz a tadrsadalmi nevelésnek, és szervesen bele-
illeszkedik a miilvelddés és nevelés teljes rendszerébe az e-
gyetlen korszerii koncepcid: a permanens nevelés elve alapjan
"Ennek az évtizednek [1960-70/ javara irandd egyik eredménye
volt - olvashattuk Clerck mar eldSbb idézett tanulmanyaban -
hogy elismerték az oktatasnak mint olyan permanens tanulasi
folyamatnak a fogalmét; amely egész életen at végigkiséri
az embert, mint olyan fogalmat, melyet minden egyes ember
jogaként, az emberiség szamdra pedig kdtelességként idéztek

fel a montreali konferencian."

Ennek a permanens nevelésnek lesz szerves része a

felnSttnevelés, amellyel szemben az élet mind mennyiségi, mind
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pedig minGségi sikon sziinteleniil ujulé igényeket tamaszt,
s amely a'legfejlettebb orszagokban /pi. USA-ban, SZU-ban/ -
.a résztvevok szamit s é'pénzﬁgyi forrasokat illetSen -~ mar

elérte a felnbvekvd nemzedék iskoldzdsdnak adatait.

A felnSttnevelés funckidinak szambavétele végiil azért
volt a szamunkra fontos, mert ez jelenti azt a kdz8s elvi a-
lapot, amit minden egyes felnSttnevelési szakag - sajatos le-
hetGségei érényéban - meg kell, hogy valésitson. Ez befolyé-
solja sajatos célkitiizéseit, neveldsi részfeladatait, vezér-
elveit, oktatdsi tanterveit /tehat tartalmit/ és médszere-

"it, eljarasmédijait is.

III. A FELNOTTNEVELES /£S SZAKAGAI/ A PERMANENS NEVELES £S

MUVELODES RENDSZEREBEN

A milvel3dési terilletek rendszert alkotnak. Ezt a rend-
szert - sok rosszindulatu megjegyzéssel ellentétben - nem a
"tudésok”, hanem a tdrsadalmi gyakorlat sziikkséglete hozta
‘létre. A nevelés, felnSttnevelés, kdzmilvelSdés kapcsolate-
vizsgéléta - mint majd latjuk -~ csak megerdsiti a fogalmak
meghatarozasanak, osztélyozdsinak, rendszerezésének szik-
ségeséégét. A fogalom.meghatérozésa és felosztdasa ugyanis
“éppen magdnak a fogalom hatdsk&rébe tartozd jelenségeknek
a kérét foglalja 8ssze, hatlrozza meg. Ezzel meghuzza a ha-~
tart a kiviil és belidl esd jelenségek k8zdtt. Masrészt vi-
szont a fogalmak felosztésa az egy fogalom terjedelmébe

esd jélenségek belsd viszonyit, rendszerét tarja fel.
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Ezzel magidt a jelenséget bontja viszonylag homogén egységek-
re, amely egyuttal a munkafeladatok profilirozésanak teremti

meg elvi alapjat.

Induljunk ki a legtagabb terjedelmii fogalombdl.és vé-
gezzik a jelenségek tudominyos osztdlyozisit - a rendszer
egészének feltarasa é;dekébén - egészen az egyes nevelési-
milvelSdési szakagig, Altaldnositott fogalmakig. Az osztélyé-
z&s és rendszer vazadt az 1. 4bra tartalmazza. Miivelddésnek
a miivelddési javak, K elsajatitdsa k&zben bekdvetkezett szemé-
lyiségvaltozast értjlik. A miivelSdés rendszerén beliil meg-

kiilénbdztethetiink intézményesitett miivelddést és spontin

formalédast. A spontan formalédashoz azokat a nem intézmé-
nyesitett személyiségformaldédasokat soroljuk, melyek a gaz-
dasagi, politikai és szocidlis kapcsolatok révén mintegy

dnkénteleniil bekévetkeznek.

Mi a tovébbiakban ugyan-éppen az elsd csoportot, az
intézményesitett milvelddést fogjuk részletesebben vizsgalni,
- ezzel azonban nem szeretnénk azt a tévhitet kelteni, mint-
ha lebecsiilnénk a spontén formdlddas teriiletét, Materialis-
ta gondolkodasu ember ezt nem teheti, hiszen j61 tudja, hogy
a lét tudatalakitd hatdsa nagyobb mértékben éppen a termelé-
si - munkaviszonyokon, a tulajdonhoz valéd viszohyon, az el-
osztisi és a tarsas-politikai viszonyokon keresztiil érvénye-
siil. Ez killdndsen a felndttek esetén jelentSs fejleszed té-

nyez0, amellyel nekiink szamolnunk kell. Ez fejezddik ki a ma-

terialista filoz6fia abban a tételében, hogy a fejlddés mindig
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szélesebb terjedelmii fogalom, mint a nevelés. A felnBttnevelés
kiindulédsi szintjét pl. igen jelentdsen fogja a nevelés része-
seinek ez a spontén médon formalodott miivelddési szintje be-
folyadsolni. Az intézményesitett miivelddés legfontosabb &ssze-

tevBi: a nevelés és a kulturdlis szolgidltatésok.

Nevelésen mi az ember testének és tudatdnak /tehé&t egész sze-

mélyiségének/, egész élete folyamdn, a tarsadalmi célok altal

meghatarozott irdnyban, a k&z8sségek rendszerében és személyek

k&z6tti viszonyban t8rténd fejlesztését és fejlddését értjiik.

Ez a fejlesztés a magasaBb fokon lévdknek céltudatos, terv-
szerii, vezetd jellegii és &rtékeld rahatisa, és a nevelés része-
seinek minderre tdrténd aktiv reagdlasa révén valdsul meg.
Tehét bipoléris folyamat. Legfejlettebb fokon Snnevelésbe tor-
kollik ez a tevékenység. A nevelési tevékenység a két fél
k628s, a kultura javai kbzvetitésében és elsajatitésaban meg-
nyilvanuld tevékenysége.

A nevelésen permanens nevelést értiink. Azért hataroztuk

meg pontosan a nevelés fogalmat, hogy jelezziik ,melyek azok
a lényeges jegyek, ismérvek, amelyeket a perma-
nens nevelés fogalmiba tartozd minden jelenségre érvényesnek
kell tartanunk.
" Most folytassuk tovdbb a nevelés osztdlyozdsat; - az intézmé-
nyes mivelddés masik agdra: "a kulturalis szolgaltatasra"
késBbb fogunk visszatérni.

A permanens nevelés k&vetelményeit elemezve k&zelithet-

jiik meg a nevelés belsG rendszerét. Ez a kdvetkezd alapelvek
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kovetkezetes érvényesitését kdveteli a tarsadalomtdl:

1. Nem lehet tovabb csak a gyermeknevelésben gondolkod-

ni, hanem a szisztematikus nevelés jelenségét ki kell ter-

jeszteni minden életkoru ember, igy elsGsorban a felndttek

nevelésére is. Megbukott minden nevelési kisérlet, amely a

nevelést [s vele a Személyiségfejlddést/ befejezettnek veszi
az ifjukorral. Az élet sokrétii gyakorlataval, a pszicholégia
kisérleti vizsgdlataival bizonyitotta a felndtt plaszticitast,
tovdbbi nevelhetdségét. Igy vilagossa valik, hogy a nevelés

két f5 agra bcmlik: a felndvekvd nemzedék nevelésére és a

felnSttnevelésre. A nevelés rendszerként vald funkciondlasi-
nak az elsd feltétele tehdt az, hogy ujra kell gondolni és
tisztazni kell e két egymidst kévetd nevelési folyamat egymas-
hoz valé viszonyat, e viszony szerint ujraértelmezett sajatos
feladatait. Dewey: bemokrécia és oktatds cimii, magyarul is meg-
jelent kényvében mdr a szizad huszas éveiben ezt tette: "A
nevelés fogalmat ujra kell értékelni és nemcsak az érettség-
re vald eldkészitésnek kell tekinteniink /| amivel &sszefiigg

az az abszurd &tlet, hogy annak az érettséggel be is kell
fejezddnie/, hanem a szellem Allandé fejlesztésének és az é-
let allandd felviligosodidsanak. Bizonyos értelemben az isko-
la csak az eszkdzdket tudja megadni a szellem fejlddéséhez,
minden més a tapasztalatok felfogasatdl és értelmezésétdl
fligg. Az igazi oktatas majd csak akkor kezdddik, amikor el-
hagyjak az iskolat. Ezért semmi sem indokolja, hogy miért

fejezddjék be mieldtt meghalunk.”

91



2. A permanens nevelés miasik alapelve, hogy sem a

gyermek—-, sem a felnGttnevelésben nem lehet tovabb csak az

iskolai formak k&éz8tt gondolkodni, hanem éppen olyan igénye-

sen kell kiépiteni az iskolankiviili nevelés gazdag formarend-

szerét is, mint az iskolait. A nevelés rendszerként valé funk-

cionadlésanak a misik feltétele pedig az, hogy minden korosz-
taly nevelésében a legnagyobb igyekezettel biztositsuk az
egyd&ntetis é&get [célokban, eljarasokban stb./
minden olyan teriilet kozétt, amely szisztematikus neveld ha-
tast képes kifejteni a személyiségre. Ehhez az egydntetii el-
jérashoz viszont az sziikséges, hogy minden korosztdly neve-
1ésén beliil keressiik meg a dominins nevelBhatést biztositd
dgat, és a tdbbi teriilet eljarasmédjai ehhez kapcsolddjanak.
Mivel célunk a felndttnevelés rendszerének a megvilagitasa,
ezért a tovabbiakban csak ennek osztalyozasat mutatjuk be

részletesebben.

A felndvekvd nemzedék és a felndttek nevelésében is

az osztalyozas tovabbi menetében az iskolai és az iskolénki-

viili nevelés teriiletét kell megkiilénbdztetniink. Az eldbbihez
tartoznak az iskolarendszerii felnSttoktatds alap-,kdzép- és fel-
s6foku formai, esti, levelezd. vagy magantanulasi tagozatok-
kal, masrészt a felsGfoku oktatds a nappali, esti és levele-

28 tagozatokkal. Az iskoldnkiviili felnSttnevelés legpregnan-
sabb esetei viszont a sportegyesiiletekben folyd, kétetlen testi
nevelés, és a kozmiivelddési intézményekben folyé kulturélis

.nevelés [népmiivelés/.
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A -céltudatos nevelési jelenségek tanulmdnyozisa azonban
azt mutatja, hogy ez a felosztds magaban nem meriti ki az ¥sz-
szes lehetOségeket. Az iskolankiviili nevelésnek is vannak olyan
szakagai, amelyek szisztematikus rendezettségii, tartds neveld-
hatést biztositd, elmélyiilt elsajatitast segitd, még a sziik-
séges ismeretek, készségek elsajatitlsardl végzettséget is adéd
nevelési agak, mégsem rendelkeznek az iskoldk kdtdttségével,
tantervi, formai zartsagaval, hanem azokhoz képest k&étetle-
nebbek, tartalmilag rugalmasabbak, formailag f&leg a tanfolya-
m; keretek &allandésagat mutatdk. Killd¥ndsen gazdag ezekben a
felnSttnevelés teriilete. Ilyen a szakmai nevelés [hozzakap-
cgolédik a munkdban vald nevelés teljesen kbtetlen formaival/,
a tovabbképzés é&s a vezetdképzés sokszintii rendszere; a poli-
tikai-ideolégiai nevelés‘/a ma;xista kdzépiskolak, Marxista
Leninista Esti Egyetem, a Partiskoldk stb. kétdttebb és a
mozgalmi munkdban vald nevelés kdtetlen formaival/; ilyen a
katonai nevelés széles szakdga a kiildnb&z8 szintii honvédelmi
testiiletekhez tartozd alakulatok tiszthelyettesi, altiszti,
tiszti iskoldival, a kiil¥nb®zd katonai szakismereteket elsa-
jatittatd zartabb é&s a testi-erkdlcesi, vilagnézeti nevelés
alkalmi, k&tetlenebb formaival. Ezeket k&z8s néven [jobb meg-

nevezés hijan/ "iskolai" és iskolankiviili formakat egyarént

alkalmazd teriiletnek nevezziik.

Szélnunk kell még részletesebben az iskolankiviili kul-

turdlis nevelés terfliletérdl. Ez a kdzmiivelGdés egyik szakaga,

melynek elsGsorban a miivelddési otthonokban, mis k8zmiivelddési
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intézményekben, tovabbi tarsadalmi szervezetekben és munka-
helyeken - rendelkezniiik kell olyan miilvelddési rendezvények-
kel és foglalkozisi formdkkal, amelyek - k&tetlen, 6nkénte-
sen véllalt, feloldott mddszerekkel ugyan - de rendszeresen
biztositjdk a felnSttneveld r 4 ha t & s &4 t. Ilyenek az
ismeretterjesztés, a miikedveld miivészeti csoportok, az amatdr
szakk8ri és gylijtdtevékenységek, a kiilénbdzd miivészet- és tu-
domanybaréat recepciés k8rbk, az iskolai felndttoktatast segi-
t3 /pl. maganvizsgira el3készitd tanfolyamok/ vagy pdtld
formak /pl. nyelvtanfolyamok, népf&iskoldk, munkasakadémiak,
szabadegyetemek stb./ alkalmi. vagy rendszeres talalkozast

biztositd fokozatokban.

Ezek mellett természetesen a kbzmiivelddés feladata biz-
tositani az Onmilvelésre kész, fejlett emberek részére az 8 n -
nevelés differencidlt feltételeit. Itt segitése kdzve-
tett jellegii: kdnyvtarak, folyéiratok, hanglemezek, tanacsadas
biztositésa. MeggydzGdésem, hogy még ezen a téren is sok ki-
hasznalatlan lehetdségeink vannak, Nem gondoltuk még elég kd-
vetkezetesen végig, hogy a magas szintil dnmiiveldk szamira: er-
re alkalmas szakk®ényv -sorozatokkal, az $n&lld tanulas, elsaja-
titds médszereit elmélyitd kiadvanyokkal [programozott okta-
tis/. a legjobb szakemberekkel vald szabad konzultacid lehets-
ségeinek a megeremtésével milyen sok, kbzvetett segitési kbte-
iességﬁnk és lehetSségiink van. A személyes érintkezésre épiild
és a kozvetetten segitett Unmilvelési formakat tekinthetjik a

k6zmiivelddés iskolin-kiviili nevelés aganak, - esetleg népmii-
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velésnek, hiszen ahhoz hasonlé, szémélyes kapcsolatra épiild,
iskolan kiviili kulturdlis neveldmunka.ez, mint a régi nép-

miivelés volt.

A felnGttnevelés iskolai &s iskolédnkiviili felosztasaval
kapcsolatosan még egy megjegyzést kell tenniink. A felnSttne-
velés eddigi fejlddésében sok volt a spontdn jelleg. Az ilyen
vadltozdsban ugyan szerepet jatszanak véletlenszerii, szubjek-
tiv tényezlk, de ugyanakkor kétségtelen, hogy erdsen kifeje-
20dnek a tdrsadalmi szikséglet ob -~
jektiv tendencidédi is. Az objektiv sziikségle~
tek fokoztdk példaul az egyes felnSttnevelési feladatokat
/pl. szakképzést, politikai-ideolégiai nevelést stb./
olyan ardnyuva, hogy "tulndtték" a népmiivelés "kereteit" és
a felnSttnevelés 6ndlld feladattal, formarendszerrel bird
szakadgaiva valtak. De ugyanugy objektiv tendencianak kell
értékelniink azt is, hogy a felndttnevelés teriiletén egyre
nagyobb aranyuva valtak az "iskolainal" lazabb, k&tetlenebb,
"felnGttesebb", szabadabb, - mégis a szisztematikus, nagyobb
ismeretrendszerek elsajatitasara is alkalmas, tanfolyam-szeri
formak. Bizony ma mar egyre nyilvanvaldébba valik, hogy a
felnGttnevelés ujabb funkcibéi - anélkiil, hogy e tekintetben
tagadnank az iskolarendszeri formdk szerepét - ezekben a
felndtti sajatosségokhoz jobban alkalmazkodd, iskolankiviili,

rugalmasabb formakban sokkal hatékonyabban valésulnak megqg.

3. Végiil a permanens miivelddés harmadik elve azt teszi

szilkségessé, hogy ne csak a nevelésben gondolkozzunk, mert
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elveszitjiik a nevelés tSmegbazisdt, hanem az iskolankiviili ne-

velés és intézményesen irdnyitott mivelddés, a k ul t ur a -

lis szo0lgaltatasok egységében., Ez utdbbiak

a szabadidd helyes eltdltésének gazdag - nem k&zvetlen ne-
velési, hanem a személyiséget csak k&zvetetten indirekt mé-

don formildé lehetdségeit jelentik:

~ a rekredcidés, - a szervezet pihenését, felfrissitését
biztosité, nagyobbrészt testi jellegil tevékenységet
/turisztika, kénnyli testedzés, jétéqu stb./

~ a szbrakozds gazdag formarendszerét /[cirkusz, kaba-

ré, tancestek, tarsas &sszejbvetelek stb./

- a tajékoztatas formait [sajtd, radid, televizid prog-

ramjainak informicidés része/

- és a szbérakozva - milvelddés nagyon gazdag formarend-

szerét [klubfoglalkozasok, versenyek, vetélkeddk,
mozi-, szinhdz-, hangversenyldtogatds, szépirodalmi
olvasds, a témegkézlés\igényes, szdrakozva-miiveld
programjai stb./

A k&zmlivelddésnek tehdt a nevelés mellett szerves ré-

szét képezik ezek a kulturalis szolgaltatdsok, amelyek lénye-

gileg - killd¥ndsen az utdbbi formdk - mir az &nmivelésre tdbb-
nyire szellemileg képes fiatalokat és felnStteket feltétele-
zik, azok szamara biztositjdk a pedagbdgial segitség nélkiili,
igényes, egyszerre szdrakoztatd és miveld szabadidé-elt&lté-

si formdkat. Az iskoldnkiviili, kulturilis nevelés, a kdzmi~
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velddés tehadt a ravaré rendkiviil sokrétﬁ'gyermek—, ifju~- és
felnSGttnevelési, miivelddési és helyes szabadidd eltdltését
segitd feladatait csak ebben a szisztematikus szakég- és for-

marendszerben tudja megvalésitani.

Felvazoltuk a felnSttnevelés igen differencidlt szakag-—
és formarendszerét. Az elmondottakbdl talin az is vilagossa
valt, hogy ezek két nagy terjedelmi fogalomba: az iskolarend-
szeriiek a kd8zoktatds, az iskolankivilliek pedig a k6zmﬁve16dé§
fogalmédba egyesiilnek. "Az iskolai jellegi” é&s iskolankiviili
formékat egyarant haszndld szakdgak viszont erdsebben tendil-
nak a koézmiivelddés felé, azzal szorosabb "rokonsigot" tarta-

nak fenn, mint a kdzoktatassal.

Még egy problémit érdemes megvildgitani. A nevelési
és miivelddési jelenségek ezen elvi alapon vald osztalyozasa
megvalésithaté a felndvekvs nemzedék nevelésében is. Nagyja-
bél még az iskolai es iskolankiviili teriiletek k&zé esS neve-
iési szakdgak is - ha nem is ilyen onalléva szervezddstt
formaban, hanem ersdteljesebben az iskolai neveléshez, mint
domindns tertilethez kapcsolddva - megtaldlhatdk. Az iskola
melletti nevelés és mivelddés teriilete, formdi viszont tel-
jesen azonosak a felnSttnevelésivel. Ezzel biztosithatd,
hogy a helyes szabadida—felhasinalés elvei, igénye, szokésai
a fiatalokban preventiv jellegilen mar akkor -kialakuljanak,
amig a spontdn felhasznidlds révén a helytelen szokisok még
nem rbgzddtek! Ez a jovd sikeres kdzmiivelddésének a leg-

fontosabb biztositéka.
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IV. A FELNOTTNEVELES INTEZMENYEI, FORMAI, PROGRAMJAI KIEPITE-

SENEK NEHANY ALAPELVE

Mivel a tovabbiakban korreferatumok fogjik a felnott-
nevelés egyes szakagainak sajitos progléméit megvilagitani, e-
zért a tovabbiakban csak néhany olyan éltalénos alapelvet fo-
gok ismertetni,_ame;yek meghatidrozzdk a felnSttnevelési szak-
dgak, intézmények, formak, tartalmak felépitését,s lényegileg

mindenik tevékenységben érvényesiilnek.

1.

Nemcsak az oktatdsnak, hanem mindenféle nevelési folya-
matnak altalanos tdrvénye, hogy a személyiségfejlesztési proé-
ram alapja, kiinduldépontja a miiveltségnek, képzettségnek, ne-
veltségnek az a szintje lehet, amelyre az egyén eldzd életut-
ja idején eljutott. Mig ez viszony;ag egyszeriibb probléma a
felnbvekvd nemzedék nevelésénél, annal ‘bonyolultabb a felnGt-
teknél. Itt ugyanis nemcsak a;rél van szb, hogy minderféle
felndttnevelés annak a nevelésnek a szerves tovabbfolytatéasa,
annak -a miveltségi és neveltségi szintnek a tovabbfejlesztSje,
amit az iskolai és iskolankiviili nevelés kdz&sen alakitott ki
a gyermekeknél és serdiildknél az iskolé; korban. A kérdés sok-

kal differencialtabb ennél. Ez az iskolai nevelés ugyanis az

egyes egyéneknél kiil¥nb8zd idStartamu, £Sleg kildnbdzd tény-

leges hatékonys&gu és eredményességii, igy killdnbbzd szinten

nyitia ki Sket, egész személyiségilket az iskola uténi tovabb-

miivel8dés felé. Sajnos,tudominyos vizsgdlatok a felnSttek

ilyen irdnyu miiveltségének a szintjét - mely jellegzetesen a
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szabadidS~felhasznilas mikéntjében nyilvanul meg - kelld rep-
rezentativitissal még nem mérték. Amit mondani tudunk errdl,
azt empirikus tapasztala%ék alapjan tesszilk. Igaz, hogy‘az
€let nem ilyen"tiszta tipusokban“ gondolkodik. Ezek egymis~
sal keverednek, igy az itt jelzettnél sokkal bonyolultabb
személyiségi strukturdkat hoztak létre.

Mégis ugy érezziik, sziikséges, hogy ezekre utaljunk, éppen a

helyzet rendszertani konzekvenciii miatt.

a. A legalso fokot az képviseli, aki /a legtBbbszdr igen
alacsony szinti elSzetes iskolazasa eredményeként/ az
€élet, a munka igen nehéz, bar viszonylag éppen nem a-
lacsony jbvedelmet hozé szintjén €l [segédmunkas, be-
tanitott munkds, alkalmi munkas/.

Kbziiliik sok messze eljar lakéhelyérdl, s szabadidejé-
ben mindig végy azt folytatja, amit egész nap végzett,
tulmunkaként, vagy a legalacsonyabb szintil kedvtelések-

nek [kocsma, kartya, cimbordk, banda/ él.

b. A miasodik fokot az a tipus képviseli, akit az el&zetes
nevelés, k¥rnyezeti k&Sriilmény nem kinyitott a tovabbi
milvelSdésre, hanem megrekesztett az elért, tbbbnyire
alacsony alap-, altaldnos- és szakmai milveltség szint-
jén. Megelégedett eddig megszerzett miveltségével, i-
gényszintje alacsony, nem akar tdbbet elérni az élet-
ben. Az unalom elleni kiizdelem hajtja elsGsorban a

szbrakozds, a kikapcsolddds, izgalomhajhaszds /[sport,
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turisztika, szurkolas izcalma, kalandos filmek, széra-
koztatd zene, vagianykodas/ felé. Amennyiben a széra-
kozva-milvelddés [mozi, szinh&z, olvasas/ eszkdzrend-
szerével él, abban is csak élvezetet, kikapcsglédast,

szborakozast keres.

Bar tiszta formdban ez a tipus nem gyakori - s féleg
az eldzdvel, esetleg az utana k&vetkezdvel keveredve
jelentkezik és jelentds felnStt rétegeket foglal maga-

ban -,mégis a fejlettségnek a k&vetkezd fokat jelenti,

‘ha az eldzetes nevelés mir kinyitja az egyént a szak-

mai miiveltség megszerzése, elmélyitése, kiszélesitése,
a kdzvetlen hasznot hajtd ismeretek tovadbbi gyarapi-
tasdra, készségek, jartassdgok kialakitdsa felé is.

A "masodik startnak", azaz a milvelGdésbe vald felnGtt-
kori ujbéli bekapcsolédSSnak ez a legalacsonyabb szin-
ti, éppen ezért legszélesebb kiterjedési motivaciés ba-

zisa.

Uj csoportot jelentenek mar azok, akikben az iskolal
nevelés s az élet magasabb szintii érdeklddést is fel-
keltett a tudomanyok, a milvészetek, k&tetlenebb kere-
tek k8z8tt valdé megismerésére, a szabadidd egészséges,
sokrétii, fejlesztd eltdltése irant. Magasabb igény
fejlddik ki benniik, amely a hobbykban, szakkdr&kben,
milvészkedésben, kirandulésokon, olvasésban, vitak®rdk-

ben nyer kielégiilést.



e. Erdekes atmeneti csoportot jelentenek azok, akiket

a munkahely "k8vetelése” vagy a jobb stétusz—heiy-
zet teremtésének anyagi 3sztdnzd erdi vagy a felet-
tesek, a munkatérsi, barati kdrnyezet megbecsiilése
elnyerésének vagya, /s még nem a hatdrozott Snmiive-
lési-tanuldsi igény/ késztet a rendszeres felnStt-

nevelési szakagak valamelyikére vald jelentkezés-

re [pl. tanfolyamra vagy iskolarendszerii oktatis-

ra stb./. Ezek egyrésze végig alacsony igénynivdval
vesz részt e miivelddési tevékenységekben, mas részé-
ben azonban a tanuldsi aktivitéds Sszinte érdekls-
désé valt ki, a tevékenységét egyre emelkedd telje-

sitm éry-szinten oldja meg.

Végiil lesznek olyanok, .akikben mar az el3zetes ne-
velés és pozitiv k¥rnyezeti hatds kialakitja sajat
maguk tudatos milvelésének a sziikségletérzését és

belsd pszichikus feltételeit is,

- vagy olyan fokon, hogy felndttkorban is bn-
kéntesen vallaljdk az iskolai tanulds k&tStt-
ségét [a miiveltségszerzés rendszeressége, el-
mélylilltsége, a tanari képzS-neveld segitség
megnyerése érdekében/,

- vagy olyan fokon, hogy mar &nmagukban rendel-
keznek az Snnevelés, dnmiivelés kifejlett képes-
ségével, igy csak masok "k¥zvetett" segitsé-

gét [bizonyos szervezeti formikat, folydira-
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tokat, kdnyveket stb./ veszik igénybe &n-

maguk tudatos neveléséhez és milveléséhez,

- vagy olyan fokon - és ez fényegileg azonos az
eld5z8 szinten jelzett, dnmilvelésre kész tipus-
sal -, hogy a tarsadalom &ltal nyujtott, szer-
vezett szérakozva-milvelddési lehetSségeket
{szinhaz, hangverseny, kidllitédsok, r&dié,
televizié stb./ kihasznalja, s - mivel olyan
magas Snmilvelési, $n8llé kulturaelsajiétitasi
séintén van -~ a latottakat, hallottakat 8nal-
l6an fel is tudja dolgozni, helyesen értékel-
ni tudja, beldliikk sajiat élete szémdra fontos
konzekvencidkat tud levonni. Igy a kulturakdz-
vetités a szémara egyszerre lesz szdrakozas és
miivelddés, s a szabadidb-eltdltés egyik fon-

tos és értékes lehetbsége.

Lattuk tehit, hogy az egygs felnStteket eldz3 [gyermek-
kori v. felndttkori/ iskolai tanul&sinak mennyisége és mind-
sége egész tovabbi életutja, munkdjénak, tarsadalmi megbizata-
sanak miveltségkévetelménye, kdrnyezetének a jellege, élet-
latasi, életszemléleti szintje stb. /- ezek a felnStt plasz-
ticitési szintjét alapvetden befolyasoldé tényezdk =~/ egyilit-
tesen rendekiviili differencialt fokon teszik képessé a fel-
nottkori tovabbmiivelddésre. Mar pedig mindenki, felndttkor-
bén, szabadidejében, ¥ n k é n t e s e n csak-olyan szinten

"kapcsolédik be a milvelddésbe, ame1§nek a gyakorldsira a meg-
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feleld belsS, pszichikus feltételekkel [képességekkel, kés;—
séggel/ rendelkezik. Eppen ugy, mint minden miivészeti alko-
tédsnak, minden miivelddési formanak is megvan egy hatdrozott
elGzetes milveltségi strukturdlis szintje - mint el&bb ki-

fejeztik "recpecibs kliszBb-értéke" -,s,azt csak az az egyén
tudja elsajatitani, azon csak az érzi "j6l" magdt, aki ezzel

a strukturdlis szinttel rendelkezik.

Mi kdvetkezik ebbdl a felnSttnevelésre é&s k&zmilvelSdésre néz-

ve? ElsOsorban az, hogy a felnSttnevelés alanyanak, a felnGtt,
dolgozd embernek a kilsnbbzd fejlettségi szintje, belsd pszichi-

kus feltételei szerint, magdnak a felndttnevelésnek és k&zmii-

velddésnek is rendkivill sokdgunak, differencidlt formarend-

szeriinek, fokozatokban gazdagnak kell lennie, hogy a legkii-

16nbdz0bb fejlettségil felnGtt is megtaldlhassa a maga igényé-
nek megfeleld nevelési-miivelddési formit és szintet.
Misrészt viszont arra figyelmeztet benniinket, hogy a

felnSttnevelés és k¥zmilvelSdés iskolapdtld feladata egy vo-

natkozdsban még messze iddkre megmarad, ez az értelmi képzd-

neveld feladatok teriilete. A tarsadalom egy jelentds rétegé-

nek még ebbdl a célbdl szilkksége van az iskola utani miivelSdés
olyan formdira, ahol a k&zvetlen érintkezés, személyes k&lcsbn-
hatds ~ neveld, népmiiveld és a résztvevdk kdzbtt - lehetSsé-
get b{;tosit a kultura javai feldolgozésdban, elsajatitasaban,
értékelésében,a neveldi segitsééadésban. Szamara sem elégsé-
ges tehadt csak egy olyan felnGttnevelési, k8zniivelddési

rendszer -~ sokan pl. a tbmegkbzlést magdban a felnStt-

lo3 -



nevelés elégséges formdjanak tartjik -,amely az $nalld &n-
miivelési képességgel rendelkezO felnOtteket feltételezi.

Mar emiatt is ki kell mondanunk, hogy a t&megkdzlés magéban -
bar igen jelentSs funkcidt t8lt be a k8zmiivelddés rendszerében
- nem valésithatja meg az iskolénkiviili és utdni kulturalis
nevelés és felnGttnevelés tirsadalmilag nagyjelentSséqii fela-
datat.

2.

A felnGttnevelés jelentds része Onkéntesen vallalt

szébadidétevékenység. /Csak néhany olyan milvelddési tevékeny-
ség képez kivételt ez alél, melyre felettesei munkaideje ter-
hére teszik szabaddd az egyént./ EbbSl az k&vetkezik, hogy a
felnSttnevelés akciéterilleteinek, szervezetének, formainak egv-
ségben kell lennie legfdbb megjelenési alakjaval, az 8nkén-
tességgel. A szabadidd olyan, amelyet az egyén belsSleg azzal
asszocial, hogy én_ védlasztottam, én 6hajtom,_§2 akarom, mert
érdekelt vagyok benne, mert elvardsaim vannak vele szemben,
mert érdekel.
Mi k&vetkezik mindebb&l a felnGttnevelés egészére, szak-
dgaira, formaira, tartalmira nézve?
- ElsSsorban a fentebb bemutatott sokrétii vdltozatossag,
fokozati differencidltsdg, tartalmi gazdagsadg, hogy
a felndttnek valéban mé d ja l1legyen a
kindlt sokféle lehetd3ségbdl,
alternativabél - a neki legjobban megfeleldt - valasz-

tania.
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- Masrészt az, hogy minden felnSttnevelési teriilet-
nek alapvetd kételessége az irdnydba a felndttek
k6z6tt megnyilvanuld el varasokat, va-
gyalat, érdeklddést tanul -
manyozni, egész tartalmi programjit, formai
kereteit olyan rugalmasan, valtozatosan tartani,

- hogy azok formalhatdék, adaptdlhatdk legyenek az ép-
pen sajatosan felvetddd, readlis elvArasok szerint.
Eppen ebben van az iskolankiviili teriiletek és for-
mak nagy eldnye az iskolaiakkal szemben. Csak
igy lehet az oktatas tartalmat és formdit a rea-
lisan haté idnitdokokhoz k&zeliteni. Mar pedig
a sikeres oktatas egyik leglényegesebb tényezdje
a végig hatdé inditdok. A felndtt akkor fogja el-
hatarozni magit tovabbképzésre, ha ugy véli, hogy
az valamiképpen hasznos lesz a szamara.

Az ilyen elégtétel elengedhetetlen feltétel. Mas-

" képpen a felndtt kSnnyen elfelejti a tanultakat,
kifogasokat talal maganak, hogy kdnnyen abbahagy-
ja a tanulast. A felnSttoktatds minden gyakorlati
problémajat egy sarkalatos kérdés alapjan kell
megoldani: milyen mértékben van a felndtt az ok-

tatasi tevékenységben érdekelve.

- A felnGttek érdekeltségét azonban nemcsak anyagi
vonatkozasban lehet megéreztetni. Eppen a felnGtt

igen sokréti viszonyrendszerén, kapcsolatain, meg-
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hatirozottsagan keresztiil érdekeltsége fizddik

a kdz- és munkajogi, nevelési, egészségiigyi, er-
ktlesi, a helyes életmdéddal, szabadidOkulturaval
stb. kapcsolatos ismeretek megszerzéséhez, de ra
lehet k&nnyen vezetni arra is, hogy a kdzlekedési
ismeretek, az uj hasznalati targyak, technikai
eszk$z8k miikodési elveinek ismerete, a munkafolya-
matok tudomanyos alapjainak atlatasa is "hasznos",
szamara biztonsdgérzetet nyujthat. Az ¥nallé i-
téletalkotas, értékelés képességének az alapja,

ar értelmi képességek tovabbfejlesztése ezeknek

az ismereteknek az elsajatitédsa kdzben is biztosit-

hatd, A milvelddési folyamatba vald ujbdli felnStt-

kori bekapcsolédas azonban csak a felndtt vala-

milyen szintii, redlis érdekeltsége megéreztetésé-

vel indithatd el,

A felnSttnevelés tehat nem nélkiildzheti a sokrétii

propaganda-és agitdcibs munkat, az érdeklddésfel-

kelté tevékenységet, az alacsonyabb szintli moti-
vaciéval rendelkezd, a felndtté fejlSdésben alsébb
szinten megrekedt nagykoruaknak vald "motivaciods
elébemenést" éppen az eldbb emlitett sokréti ér-
dekeltség, meghatarozottsig, viszonyrendszer alap-
jan. A szocialista felndttneveléselmélet munkésai
mar mintegy évtizede feladatként jeldlték meg, a-

mit a tokiéi Harmadik Felndttnevelési Nemzetkdzi



Konferencia most, 1972-ben nemzetk&zi szinten tii-
zott programként felnSttneveldi elé: "A tudas -
népek, csoportok, egyének kdz3tti egyenlStlen meg-
osztasa nem oldhatdé meg egyszeriien a meglévd ok-
tatasi lehetOségek kiszélesitésével.

A tapasztalat azt mutatja, hogy a nagyobb oktatasi
ellatottsadg a legtdbb k&z8sségnél f8ként azok szé-
mira jelent eldnyt, akik mar jé képzettségggel
rendelkeznek. A.tanulés terén hatrényos helyzet-
ben 1évdk, ....akiknek a legnagyobb sziikségiik van
a tanuiésra, mégcsak tudomast sem szereznek e le~
het586grd31, ill. nem mozditddnak r& semmilyen vo-
natkozasban ... 0k az elfelejtett, e 1l h a ny a -
golt emberek.

Az Egyeslilt Nemzetek égisze alatt a "masodik fej-
lesztési évtized" soran a felndttoktatas f5 fela-
data ezeknek az elfelejtett embereknek a felkuta-
tasa és. szolgalata". [Zardjelentés ...UNESCO P4-

rizs /1972. okt. 26.11.p./

R.

Hogyan tudja a felndttnevelés az el&zOekben ismertetett

sokrétii tarsadalmi funkcidit megvaldésitani? Hogyan tudja a be-

kapcsolédott felnStteket a nevelési folyamatban tartésan ott

tartani? A valasz ugyen ezekre a kérdésekre igen bonyolult,

de feleletként most legaldbb a legalapvetSbb tényezdre utal-

nunk kell.
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A felnSttnevelésnek egy konkrét életproblémaktdl el-

szakadt, absztraktan megillapitott miiveltségtartalmak kdzve-

vitését végzd, formidlis képzésbBl funkcionilis felnSttnevelés-

sé kell valnia. A felndttneveldnek tudomdsul kell vennie, hogy

a dolgoz6 embereknek nem tudomanyos problémiik, hanem élet-
probléméik vannak, [amelyeket egyébként legtdbbszdr éppen tSbb
tudomany megdllapitasainak a gyakorlatra valé komplex alkalma-
zasdval lehet megvildgitani./ Ki kell emelntink, hogy a felndtt-
oktatés alapvetd céljainak a koriilményekhez valé a k t i v

v i's 2 ony megteremtését kell tekinteni, amelyben konkré-
tan él, dolgozik és kiizd a felnStt személyiség. Azt a képessé-
get kell benne kifejleszteni, hogy értékelni tudja a helyze-
tet, a koriilményeket, megtaldlja a megoldasok médjat, a tovabb-
fejlesztés lehetdségeit és képes legyen realizalni is a fel-
fedezétt megoldasok kiildénbbzo véltozétait. /1: Tonkovic: A
felndttoktatas rendszerének felépitése ... Mardti: Szbveggyij-

temény. 1968./

Lényegileg ugyanilyen értelemben fogalmazta meg a funkci=-
onalis felndttnevelés fogalmat a Havanndban 1972-ben megtar-
tott Latinamerikai Felndttoktatési Szemindrium is. Kiildnds
értéke e megdllapitadsnak, hogy pontosan felismeri az egyén
és tarsadalom érdekei egyesitésének a sziikségességét és mind-
ennek a tarsadalom alapvetd rendszerével vald szoros Osszeflig-
gését. "Az tekinthetd funkciondlis felnSGttoktatadsnak, amely
a. ember és a munka kapcsolatara épiilve /itt a munka szét a
legtagabb értelemben haszndljuk/ és Osszekapcsolva a dolgozd

egyén
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fejlddését a ksz8sség 4ltalanos fejlddésével, egybehangolja

az eqgyén és a tarsadalom érdekeit. A funkciondlis oktatas
tehdt azt jelenti, hogy segitségével az egyén kiteljesedik

egy adott tdrsadalom keretein beliil, amelynek strukturai és
felépitményi viszonyai el&segitik az emberi személyiség tel-
jes kibontatkozasat. Igy olyan egyén kialakitdsaban nyujt se-
gitséget, aki anyagi és szellemi értékek létrehozdja és egy-
uttal korlatlanul élvezheti alkotd tevékenységét. A funkcio-
nilis felndttoktatads ilyen értelmezése az egész vildgon nagy-
részt azoknak az oktatasi szakembereknek a tdrekvése, akik fi-
gyelmet szentelnek munk&ajuk hatékonysaganak; megvaldsitasa és
hatékonysaga akadalyba {itk¥zik, ha egy bizonyos tarsadalom
ugynevezett al-rendszerei kozdtt nincs k8lcsonds tamogatas,
mig jelentGsen kdnnyebbé valik alkalmazasa, ha ezek az al-rend-
szerek harmonikusan fonddnak Ossze és egymds szamira k&lcsdnd-

sen tamaszt jelentenek."”

Mindez a nevelési gyakorlatban - t&bbek k&zdtt -~ a ko-
vetkeiﬁket jelenti: az életproblémakrél, tapasztalatokbdl
vald kiindulast, azok elemzését, kritikajat; szervezetileg a
felndttnevelés akcidinak a tévlati termelési fejlesztési ter-
vekhez vald kapcsolédsit, olyan komplex szakmai , politikai és
dltalanosan miiveld formak teremtését, amelyek egylittesen lesz-
nek képesek az egyén problémaira és a térsadalom kavetelménye-.

ire fejlesztd valaszt adni.
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V. A FELNOTTNEVELES SZAKAGAI EGYSEGES RENDSZERKENT VALG FUNK-

CIONALASANAK ALAPVETO ANDRAGOGIAI, MUVELODESPOLITIKAI £S
LZERVLZLSI FELTETELETI
Befejezéslil néhdny szbét arrdl szeretnék sz6lni: mik az

andragodgiai, szervezeti, mivelddéspolitikai feltételei annak,

hogy ez a rendszer valdban eqységes rendszerként miikddhessen,

Ez egyuttal azt a kérdést is jelenti, hogyan lehet a
kulturalis fejlddés killonbdzd kdzegeit, a felnSttnevelés kii-
16nb6z8 szakagait egy hatékony rendszerbe beépiteni ugy,
hogy tiszteletbentartsuk mindenik speciilis jéllemzﬁit, és
ennek glapjén munkamegosztast hozhassunk létre megosztva a

feleldsséget is a kiiloénbdzd részek kdzdtt.

Mindenekeldtt két mivelddéspolitikai feltételt emlitiink,
mely egyuttal - a mi esetiinkben - mégcsak 6haj, a fejlddés ko&-
vetelményének a jelzése. Ezt a kérdést nem lehet tovabb a
spontaneitds, a még legpozitivabb jészéndéktdl vezérelt egyitt-
miikédési prébidlkozésck szintjén sem hagyni. Ez a teriiletek sa-

jaAtossdgainak tudomadnyos feltdrasat, a rendszer egyes elemei

ko28tti egylttmiktdés lehetséges modelljeinek a tudoményos

kikisérletezését kdveteli. A masik megjegyzés a felndttne-

velés kiil¥nbbdz3d szakidgai, terilletei és a k&zmiivelddés gyakor-

lati koordindcidjat irdnyitd orszagos, megyei és helyi miive-

18déspolitikai szervezet létrehozasat siirgeti. A mi esetilink-

ben is ki kell egésziteni az Orszidgos KozmiivelGdési Tanécs

vagy a tanAcsok "Milvelddési, Ifjusdgpolitikai, Testnevelési
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és Sport - Bizottsagok" tevékenységét a felnSttnevelés tel-

jes szakrendszerének a koordinaldsaval, ellenSrzésével és ira-
nyitasaval. Egy ilyen orszagos szervezet lenne hivatott pl.
intézkedéseket javasolni olyan égetd kérdések orszagos szinti

slirgds, allami megoldédsra, mint a felnSttnevelésre felkésziilt

szakkaderek, andragdgusok, tandrok képzése és tovabbképzése.

Ez az elsd években egys?ges, majd a felsSbb évfolyamokbn a
szakagak szerint differ;nciélédé felnGttdidaktikai, andragébgiai
és miivelddéspolitikai képzés lenne a legfdbb z&loga, feltéte-
le a jovOben a felnGttnevelési rendszer egységes strukturaként
vald miikddésének. Ez ugyanis d¥ntSen nagyobb koncepcidju mil-
velddéspolitikai gohdolkodést és f8leqg felkésziilt, szakszeril

oktatds- és nevelésmdédszertani munkat kivan az andragdogqusoktol

a felndttnevelés minden szakaban.

Az eldz3ekben azért beszéltlink részletesebben a felndt-
tek- - eldzetes életutjuk soran kialakult- - miivelddési moti-
valtsagardl, ezek kiildénbdzd szintjeirSl, az alsbbb szintli meg-
rekedésekrdl, hogy figyelmeztessiink arra, hogy a felnSttneve-
1és kiilénb&25 szakagaiba vald bekapcsolédésnak mas-mas szintii
alacsonyabb, az emberek t8bbségénél haté vagy magasabb szintd,
csak az egészségesen felndtté fejlett emberekre jellemzd moti-
vaciés feltételei vannak. Objektiven azt kell meg&llapitanunk,
hogy pl. a felndttek miivelddésével foglalkozd teriileteknek még
a szocialista fejl®désiink idSGszakdban is k&nnyebb a té&megmozgd-

sité problémaikat megoldaniuk, mint a népmivelésnek.
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A szakmai tanfolyamok elvégzése kdzvetleniil nagyobb munkabért,
tébb jovedelmet, esetleg jobb munkafeltételt jelent. A dolgo-
26k iskoldinak elvégzésére erSsen 6szt¥nzi a dolgozdkat - a
tanulasi, a nagyobb tudasvagy mellett - a jobb elhelyezkedés,
a stabilabb allas, bar itt éppen a hosszantartd erdfeszités,

a teljes szabadidd atstrukturaldédis miatt - mar magasabb szin-
ti intellektudlis motivumoknak is jelen kell lennidk. A poli-
tikai iskolak elvégzése is ndveli az egyének tarsadalmi meg-
becsiilését, de kdzvetlenebb tajékozddas a bel-és kiilpolitika
kérdéseiben is biztonsigérzetet ad, igy hasznossaga kdzvet-
lenebbiil felismerhetd. Hangsulyozzuk, hogy ez nem jelenti azt,
mintha itt magasabb kulturidlis mozgdsitd tényezdk ne hatnanak,
csak sokkal kdzvetlenebbiil evidensek, megnyilvanuldk, termé-
szetesebbek még az anyagibb természetii motivumok!

Ezzel szemben a népmiivelés “hasznot hajté”, az eqyén anya-
gi és tarsadalmi eldrehaladasat segitd hatdasa nem ilyen k&zvet-
leniil megnyilvanuldé. Bizony ilyen szempontbdl a szocialista
népmiivelés is - 'bdr egyre csdkkend méretekben - Srzi még a
maradvanyait a polgdri korszak "kdzvetlen haszon nélkiili kul-

turalédas” koncepcidjénak.

A motivicidés vizsgdlat tehdt csak azzal a végsd konzek-

venciaval jarhat, hogy a felnSttnevelés teriiletén kiilonds gond-

dal kell foglalkozni a motivacids, az egyik teriiletrGl a masik-

ra atvezetd nevelési feladatokkal, mivel a felnSttnevelés egész

teriiletére az onkéntes részvétel a jellemzd, de ennek az Snkén-

tességnek a tarsadalmi és egyéni motivaltsaga, illetve ezek
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bels3 ardnya mis az egyes szakdgakban. A megindulé kutatasok
egyik jelentSs feladaténak is az érdekeltségi dvezetek vizs-
gdlatat kell tekinteniink. A felnSttnevelés minden szakaganak
van ilyen feladata, van a népmiivelésnek és kdzmiivelBdésnek is,
de - a folyamat lélektani tdrvényszeriiségébdl addddan - nost
sokkal nagyobb gondot kell forditani a felnBttek szakkéj zése,
politikai nevelése, s&t, a dolgozék iskoldja miivelddési igényt
felkeltd, fokozd, a tdmegeket az 4ltalanos mivelSdés és Onmii-

velés felé is vezetd tennivaldira. De a dialektikus k&lcsdnds-—

ség szemmel lathatd, hiszen a kOzmiivelddésnek megvan ugyanez

az "atvezetS"szerepe. Ennek pszichikus alapja viszont a széra-
' szva miveld folyamat.

Az egyes szakagak k&zotti viszonyok tisztazdsara vonatkozd
gondolkodasméd alapvondsainak a bemutatdsdt mar csak egyetlen

példaval: a szakképzés és a kdzmiivelHdési viszony felvazolasa-

val kisérelhetem meg megéreztetni. /Eppen ezért teszem most
ezt, mert a felndttnevelésre vonatkozé eddigi kutatdsok az is-
kolarendszeri felndttoktatas és kozmivelddés kozdtti viszonyt
mar részletesen kidolgoztak, az a szakkdnyvekben mindenki ren-
delkezésére all, s ¢: "modellnek ,mintanak" tekinthetd a gon-
dolkodas szamara./

A szakképzéssel, politikai neveléssel, katonai nevelés-—
sel vald kapcsolat még megkdzelitBen sem ilyen tisztazott. Ezért
szdlok most legaldbb néhidny sz6t a szakképzésrdl. [A tSbbi te-
rilletre vonatkozdan mar sajnos hely és id3 hidnyaban nem szdl-

hato®./] Anépmivelés és szakmai képzés
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kapcsolatiat a tarsadalom alapvetd szakmai és alta-
lanos miivelddési igénye é&s az eldbb latott motiviciés problé-
mak hatdrozzak meg. A szakmai képzés - ha az egységes szoci-
alista miivelddési szemlélet szellemében akarunk eljarni - so-
ha nem lehet kizardlag szitkk szakmai ismeretek, st készségek,
jértasségék kiformdléja. Ennek az egész embert kell szem eldtt
tartania: vilagnézetét, gondolkodasmddjat, munkadhoz valé vi-

szonyat, s6t egész kulturalis érdek1ddését.

A felnOttek szakképzése is csak teljes személyiséget
formdld, komplex embernevelés lehet. Ez viszont déntSen a szak-~
képzést vezetdk, a mérndkdk, technikusok, mivezetdk pedagdgiai
munkdjénak szinvonaladtdl fiigg. Minden természettudomanyos,
technikai ismeret is alkalmas —-megfelelé modszeres feldolgo-
2as esetén - pl. az értelmi képességek, logikus gondolkodasmdd
fejlesztésére vagy a transzfer felkeltésére, az Snmivelés le-
hetBségei, eszkizei megismertetésére. De ehhez pedagdgiai kul-
turaltsag kell! Az igy végzett felndttkori szakképzés - mint
a montreéli. felnGttnevelési vilagkonferenciidn megfogalmaz-
tik - valdban "hid" s z er e p e t tud betdlteni a szakképzés
segitésére, kiegészitésére és a tanfolyamok befejezés. utaAni
folytatasara”, az eddig szakmailag miivel3ddk kbtetlen népmii-
velési formdkban vald "egyiittartasara" - a résztvevdok egy ré-
szének népmiivelési hatdsrendszerbe vald tovdbbvezetése -~ a

permanens nevelés szellemében - biztosithaté lehet.
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Miért kell ezt ennyire hangsulyozni? Azért, mert jelenleg'a
szakmai tanfolyamok j6 része ezt a funkcidét nem latja el, és
nem is nagyon van szerv, amely erre a nagy hidnyossagra figyel-
meztetné. Még a népmilvelés égisze alatt meghirdetett munkas-
akadémiak kdzlil is t&bb - éppen a népmiivelés sajatos feladata-
inak tisztézatlaqséga miatt - szinte teljesen ilyen szlik szak-
mai ismereteket tartalmazd elfadas-sorozatokat tartott az el-

mult években.

A kapcsolat tisztazasanak masik része a szocialista nép-
milvelés sajatos szakmai kulturét terjesztd feladatainak a meg-
keresése. A szakképzés szilk szakmai ismereteket terjesztd,
készségeket formald f6 feladataval szemben a népmiivelésnek
a szakmai kultura kiszélesitéséhez, természettudomanyos és
technikai negalapozasahoz, a teljes termelési folyamat és
lizemgazdalkodas atlattatasahoz kell segitséget nyujtania. Igy
ad sajatos szint a szakképzés munkajdhoz. Szorosan ide kapcso-
16dik a szocialista ember egész személyiségének, magatartasa-
nak, szemléltetésének allanddé formalasa is. Az egyéni és a ko-
z28ss8égi érdek, az ilizemi, helyi és: tarsadalmi, nemzetgazdasagi
érdekek helyes Osszeegyeztetésének a képessége a teljes ter-
melési, gazdélkodasi, politikai folyamatok atlatasat kodveteli.
Ez az, amit a part iranyelvei is olyan nagy nyomatékkal hang-
sulyoznak. Ennek megvalésitdsiban igen jelentSsen tud a nép-
miivelés segiteni, s igy fontos szocialista szakmai kulturat

terjesztSd feladatot 1lat el.
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Megvizsgaltuk azokat az okokat, szilkségleteket a tarsa-
dalmi élet minden sikjan, amelyek a feln3ttnevelést &ltalidban
és benne a népmiivelést szikségessé, nélkiildzhetetlenné teszik.
Megmutattuk azt is, milyen differencialt, egymast kiegészitd,
dialektikus k&lcsdnhatas van a felnSttnevelés kiilonbdz8d rész-
dgai s Altalaban az iskolai és iskolédn kiviili formdk ké&zétt.
Ezzel egy olyan mivelddési terliletet helyeztilink el a szocia-
lista nevelés rendszerében, amelynek - végsd megdllapitas-—
ként elmondhatjuk - valsban a felnSttek tdbbbsége részese, és
amely nélkiil a szocialista tarsadalom a reavard gazdasagi -
tarsadalmi - mivelddési feladatait nem tudja megvalésitani.
Ezért tarsadalmunk egész nevelési - miivelddési rendszerének
korszeriivé tétele, betetSzése napjaink neveléstOrténeti je-
lent3ségii feladatdva tette a felnBttnevelés és a kozmiiveld-
dés feltételeinek, részagainak, formainak, mbédszereinek ki-
dolgozasit és e mozgalom sziikségszeri beilles:stését az egész
életen at tartd permanens nevelés egységes rendszerébe és kon-

cepcidjaba.
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