Csoma Gyula

ISKOLAI RENDSZERU FELNOTTOKTATAS

Az iskolai rendszerii felnGttoktatas bemutatésakof a kévetkezd
témakat targyalijuk:

1. Torténeti attekintés, 2. Az iskolai felnSttoktatds szerep-
valtasa, 3. Az iskolai felndttoktatds és a permanens képzés,
4. Az iskolai felnSttoktatas a kdzéletiséag szolgalataban,

5. A tananyag, 6. A metodikai helyzet, 7. Az oktatdsi formék

fejlddése.

l. T6rténeti attekintés

Az iskolai rendszerii felnSttoktatas tdrténete 1945-ben kez-
dddstt. A két vilaghaboru kozotti iskolarendszer s az EStvOs
Jézsef nevével jelzett progressziv korszaktél az elsd vilag-
haboruig terjedd kdzel fél évszazad iskolarendszere sem is-—

merte a dolgozdk iskolait.

A munka mellett tdrténd iskolai tanulas formélis lehetOségei
és csirdi megvoltak. A maginvizsga minden iskolatipusban és
iskolai fokozatban bevett formdja volt az iskolai végzettség

megszerzésének. A maganvizsga - a maganuton tdrténd tanuléas -

azonban egydltaldn nem vagy alig volt szervezett tanuléasi
forma, nagyobbrészt kevesek altal keresett jogi lehetlség
maradt, s a tanligyigazgatas paragrafusokba foglalt formulai
k&zdtt valt csak az oktatdsi rendszer részévé. Motivacids
bazisa, tarsadalmi jelentdsége, valdédi tarsadalmi hatésa

sosem volt, vagy alig lehetett. Egyéni s esetenkénti igen
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révid peridédusban talan csoport-tdrekvések realizdlédhattak

dltala s nem tdrsadalmi osztalyok, rétegek tﬁrékvései. A

gimnaziumckban ritkasdg szamba ment egy-egy felndtt érettsé-

giz8. Valamivel keresettebbek voltak a kereskedelmi k&zépis-

kolak - kiiléndsen a masodik vildghéboru é&veiben. A magénvizs-
ga a harmincas évek misodik felében &s a hiboru éveiben a
polgari iskolakban azonban mar-madr intézményes jelleget 81—
tott. Inkébb az oktatésiigy szigetein, mintsem\orszégos mére-~
tekben, s nem hatarozott iskolapolitikai koncepcié részeként
polgari ‘iskolai maganvizsgara eldSkészitd tanfolyamok is szer-
vezddtek, ahol 6rarend-szeriien, a naPpali iskola tanarai ké-
ézitették eld a felndtteket az osztalyozd vizsgéra. A polgari
iskoldk rendszerint tdrekedtek arra, hogy a hatékoriikkbe tar-
tozd teriileten 8sszegyilijtsék és megszervezzék azokat-az egyéni
ambicidkat, amelyek a polgari iskolai végzettség megszerzésé-

hez elvezethetnek.

iA'polgéri iskoldk irant megnyilvanulé viszonylag nagyobb ér-
dek13dés és a polgari iskolak sdervezs tevékenységének reali-
tasa egyrészt azzal magyarazhatd, hogy a polgari iskolai vég-
zettség elég széles skélén«/kﬁzlekedés, kereskedelem, posta,
kézigazgatés, fegyveres testiiletek/ a kvalifikécié alsd fo-
kozatanak elbfeltétele volt. /Altisztek, segédhivatali veze-
t8k, irodatisztek, adminisztratorok stb./ A tirsadalom eayes
rétégeiben élt a £6rekvés ezek -irant a_pdélydk irant, a ;élyék-
nak bedig,ugy latszik, volt igénye a képzettebb alkalmazot-
ﬁakra. A haborut megeldzd és a haborus konjuktura ujabb he-

lyeket nyitott, vagy viszonylagos elOmenetelt kindlt ezeken

118



a teriileteken. Ugy latszik, hogy kiilén fejezete lehetne a
polgéari iskolai'magént;nulés t8rténetének a bécsi dontések
utan kialakult helyzet a visszacsatolt terlileteken. Itt,
egy-egy JjOl szervezett oktatédsi k&Szpontban a polgari iskolai
maganvizsga tdmegessé vAalt, &s széles teriileten &tfogd szer-
vez8 munka folyt a beiskoléazas érdekében. A szervezett magan-
tanulast politikai tendencidk serkentették. A kiralyi magyar
dllam érdekeinek megfelelBen rendelkezés irta eld, houy mind-
azok, akiket a kbzigazgatas, a kdzlekedés, a posta alsd
posztjaira atvett az un. utdédallamoktdl vagy azok, akik
ezekre a posztokra és a fegyveres testiiletek altiszti karéba
a visszacsatolt terililetek lakdi kd&ziil be akartak keriilni,
magyar iskolai végzettséget kellett szerezzenek és a cseh-
szlovak, jugoszlav, romén 6 vagy 7 osztdlyos végzettségiiket
polgari iskolai végzettséggel kellett kiegészitsék. Nyilvan-
valbéan voltak ennek a rendelkezésnek diszkrimindcidés tenden-
ciai, amelyek a visszacsatolt éerﬂleteken 815, nem magyar
anyanyelvi lakossagot érintették, s amelyek megfeleltek azok-
nak a diszkrimindciés tendenciaknak, amelyeket az un. utdd-
&llamok alkalmaztak a magyar anyanyelvii lakossdggal szemben

a trianoni békeszerzddések utadn. Az oktatdsiligy alkalmas volt
arra, hogy az uralkoddé politikai érdekek szellemében k&lcss-
ndsen behajtson és visszaadjon sérelmeket, a Duna-menti nem-
zetek egylittélésének olyan tdrténelmi korszakdban, amikor
mindegyik- szadmara a masik kezdte a sérelmek osztogatdsat...
De a polgari iskolai magantanuldst szorgalmazd akcidkban

mindig megvaldésultak liberalis polgari, baloldali demokrati-
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kus és népies tdrekvések is. A nép mivelésének, felemelésé-
nek szandéka a polgari iskola elvégeztetésére iranyuld erdfe-
szitéseket elsSsorban az ipari munkassagra és a dolgozd pa-
rasztsadgra kivanta kiterjeszteni. A neveléstOrténet kutatdi
ma még viszonylag kdnnyen megtalalhatndk azokat a munkasmoz-
galomba elvezetd nyomokat, amelyek a polgdri iskolai véazett-—
ség megszerzésére iranyuld tdrekvések és a ézervezﬁ munka
tdrténetének feltdrasat lehetdvé tennék: megtalalhatndk a
munkdsotthonokban vagy ezek kdzremiksddésével, sAt az illega-
lis kommunista mozgalom inspiracidi hatédsara szervezett eld-
készitd tanfolyamok miik&désének, a jelek szerint még doxkumen-

talhatd tényeit.

Nincsenek pontos adataink a polgari iskolai magantanulasrol.
A tények még Usszegyljtésre varnak. A helyzet ilyen hipote-
tikus summazata csupan visszaemlékezések és a korszak okta-
tdsi rendszerét egyetemesen jellemzd tanulmanyok alapjan ké-
sziilhetett el. Azt azonban a t8rténeti hipotézis feldllitéa-

sanak lehet8sége Bnmagaban bizonyitja, hogy a poladri iskolai

eldkészitd tanfolyamokat a dolgozdk iskolaja Osének, torté-

neti eldképének tekinthetjiik.

'1945-ben azutdn az Ideiglenes Nemzeti Kormany 11.130/1945.
M.E. szamu rendelete - "az 6nhibdjukon kiviil iskolai képzés-
ben nem részesiilt felnStt dolgozdk" iskolai tanulméqyairbl -
megalkotta a korabeli iskolarendszer minden fokozatéban és
tipusdban a dolgozdk iskolait. A kormiany rendelete a dolgozdk

iskoldja fObb kereteit adta meg. E szerint "azoknak a hasznos
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foglalkozasi agakban dolgozd felnBtt férfiaknak és ndknek a
szdmara, akik - noha megfeleld tehetségilk van - iskolai vég-
zettséget Onhibajukon kiviil nem szerezhettek, a k&ézépiskolai
és k&zépfoku iskolai tanulmé@nyok folytatdsat lehetdvé kell
tenni. Evégett az A4ltaldnos iskolaval, polgari iskoléaval,
liceummal, tanit6képzd, tanitdndképzd és 6véndképz8 intéze-
tekkel, gazdasagi kézééiskolékkal és gimnaziumokkal kapcsolat-
ban, a sziikséyleteknek megfeleld szamban, réviditett szorgal-
mi iddvel, kiildénleges tantervvel és dratervvel miikddd isko-
lakat /a kdvetkezdkben: dolgozdk iskolait/ kell létesiteni."
A végrehajtas részletes kidolgozdsa a Vallas és Kdzoktatds-
Ugyi Minisztérium feladata volt. A miniszteri véqgrehajtéasi
utasitas /19.1o00/1946 KVK;sz./ 1946.februdr 7-én jelent meg.
Megkezdddhetett tehat az iskolai felnSttoktatds orszagos
szervezése. S bar az 1945/46. tanévben helyi kezdeményezések-
re mar tdbb helyen megkezdték a dolgozék.iskoléinak megszer-
vezését, az iskolai felnSttoktatds elsd hivatalos tanéve az

1946 /47. tanév volt.

Keresztury Dezsd, a végrehajtdsi utasitast kiadd kdltd-kul-

tuszminiszter a dolgozdk iskoléainak megteremtését a fdldre-
formhoz hasonldé, jelentGségét tekintve nem kisebb hordereji
torténelmi tettként értékelte, amely "az anyagi javak igazsa-
gos elosztdsa utdn" segit megteremteni "a szellem javaiban
valdé igazsagos részesedést is: a £f61d, a munka joga €s sza-

badsiga mellé a miivelddés jogat, szabadsagat, lehetlségét."

1930~ban a kbzel 8 millid 700 000 f£dnyi népesség 20,7 %-a nem

végzett el egyetlen iskolai osztélyt sem, 14,5 $-a 1-3 osz-
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talyt, 22,3 %~a 4-5 osztalyt, 33,0 %-a 6-7 osztalyt, 5,4 %-a.
8 osztalyt végzett [ide értve a gimnazium alsd négy osztdlyéat
és a polgari iskolai véagzettséget/, érettségi bizonyitvdnyt
szerzett 2,2 %, egyetemi és fGiskolai diplomaval rendelkezett
1,0 %. A magyar tarsadalom t8bb mint 90 %-a nem rendelkezett
nyolc osztalyos végzettséggel, a tOmegek legmagasabb tipikus
iskolai végzettsége a hat-hét osztalyos végzettség volt. A
késBbbi népszamlilasi adatok azt bizonyitjak, hogy 1945-ig

ezek az aré&nyok lényegesen nem valtoztak.

A §§ldes Ferenc 4ltal hasznilt adatokbdl kitiinik, hogy az
1930/31. iskolai évben 844 szegényparaszt gyermek jart kdzép-
iskolaba. Ez a szadm a k&zépiskolai tanuldk 1,3 3¥-&t tette ki.
Ugyanakkor a szegényparasztsidg Magyarorszag lakdssédgénak 35
$-at alkotta. Hasonlé volt az ipari munkdssig gyermekeinek ré-
szesedési arénya is. A lakossag 18,8 %-at kitevd munkassag

gyermekei a ko&zépiskolaban 2,7 $-ban voltak képviselve.

A felszabadulast k&vetSen kibontakozé miivelddéspolitika demok-
ratikus feladata mindenekelStt a munkésokat és parasztokat ért
kulturdlis sérelmek gyors korrigaléasa volt - visszamen3 ha-
tdllyal. A Horthy-rendszertBl 8rvkldtt kulturdlis csOd-tomeg
felszamolasanak igénye, a torténelmi igazségszoigéltatés hivta
életre 1945-ben a dolgozdék iskolait. A feladatok masik irénya
a tarsadalmi és miivelGdési egyenldség biztositdsa volt a fel-
ndvekvd nemzedékek életében: uj iskolarendszer, korszeril tan-
anyag, bdviild és demokratikusan telepitett iskolahalébzat, az

4dltalanos tankételezettség korhatarédnak felemelése s minde-
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nekeldtt a nyolc osztalyos, egységes &ltaldnos iskola megte-
remtése. Az uj iskolarendszer fokozatos kiépiiléséig a dolgo-
zdk iskoldi az &rdklott iskolarendszer keretei kozott mikdd-
tek, és fokozatosan alakultak at. ujtipusu iskolakka. Viiégos

volt, hogy a dolgozdk iskolai oktatasdnak meginditasaval nem

lehet varni az iskolarendszer &tépitéséig.

Az iskolai feln&ttoktatds hazai tdrténetének kezdeteit fel-
tar6 Bend KAalmadn arrdl is hirt ad, hogy a dolgozdék iskolai
politikai harcok kdzepette alakultak meg. 1945. augusztus l-én
a demokratikus partok [MKP, SZDP, Fiiggetlen Kisgazdapart,
Nemzeti Parasztpdrt |/ é&s a Szakszervezeti Tanidcs k&z8s fellé-
pése inditotta el a dolgozdk iskolai oktatatédré&nak megszerve-
zését célzd munkalatokat, és a politikai harcot is a demokra-
tikus erdk és a demokratikus Atalakuldst meggatolni. vagy
legalabbis késleltetni akardk kdzdtt, kiilonSsen az emlitett

partok és az - 1945 nyaran még - Grof Teleki Géza altal veze-

tett VKM apparatus kdzdtt. De a minisztériumon beliil is fel-
iéptek a kdzoktatds demokratikus reformjanak hivei és szem-
ben &lltak Teleki Géza irdnyvonalédval. Els3sorban Kemény Gébor
és Kovécs Maté nevét irjuk le koziililkk. Ennek a belsd ellen-
zéknek doéntd szerepe volt a kdzoktatas demokratikus atalaku-

lasaért vivott politikai harcokban, amelyek Keresztury Dezsd

miniszterségével vettek uj fordulatot. A demokratikus partok
és a szaktandcs k8z&s javaslatai nemcsak- a tdrténelmi igaz-
sidgtevés altaldnos céljait hangoztattdk, hanem nagyon konkrét
politikai célok érdekében az uj, népbdl jbtt vezetd réteg

gyors felnevelésének igényét is, hogy rdvid idd alatt lehets-
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vé valjék a kdzigazgatds, a renddrség, a honvédség, a kdzne-
velés apparatusanak munkds és paraszt szakemberekkel vald el-
latasa. Egyeldre csupan arrdl volt szd, hogy ezek az intéz-
mények igazdn csak akkor vdlnak demokratikussd "ha irdnyité-
sukban tevékeny részt vallal a munkéssdg és a parasztsag is."
De aligha lehetett titok, hogy a k&zSsen fellépl partok nem
mindegyike elégszik meqg a dolgozd osztalyok betsrésével olyan
posztokra, ahol mindeddig nem lehetett helyiik, s nemcsak va-
lamilyen paritisos részvétel biztositésa 1ehétett a cél, ha-
nem a régi Magyarorszag vezetd garniturdjanak levaltésa, a
hatalomb6l vald kiszoritdsa. A felnSttek iskolai oktatéséra

a politikai harcban fontos szerep vart. Megteremtése is poli-
tikai harc eredménye volt. A demokratikus, majd a szocialista
dtalakulésért vivott kiizdelem sok mas, politikai, gazdasagi

tertiilete mellett és veliik &sszefondédva jelent meg,

Térténetének ebben az 1945-tel kezdddd elsd korszakaban az
iskolai felnSttoktatdsnak fontos szerepe volt a tarsadalmi
mobilitéds megvaldésitasaban s ezzel egylitt abban, hogy az uj
politikai, gézdaségi, kdzigazgatasi vezetd réteg kifejlddhes-
sen, illetve betSlthesse feladatait. Természetesnek hat, hogy

a résztvevOk életkorat tekintve, ebben a szakaszbaﬂ az isko-
lai felndttoktatds valéban felnSttoktatds volt. Sokaig tar-
totta magit az a nézet, hogy amint az iskolai felndttoktatéls
tdrténelmi méretii rehabilitédciés feladatait befejezte, &s amint
megtette kdtelességét a nagy térsadalmi atrétegzddés lebonyo-

litasaban, szerepe véget ért.
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2. Az iskolai feln&ttoktatds szerepvaltisa

A hatvanas évek k&zepén érzékelhetdvé valt, hogy az iskolai
felnSttoktatds feladatai mdédosulnak. A napjainkig eltelt év-
tizedben bekdvetkezett az iskolai, felnBttoktatds szereoval-
tésa. Ennek egyik - bar nem egészen egyértelmii - szimptémadja
a tanuldk létszamanak gyorsiitemii csSkkenése, illetve stagna-
lasa volt a dolgozdk &ltalénos és kdzépiskolaiban. [EbbSl a
tényb&l sokan levontdk azt a kdvetkeztetést, hoay a dolgozdk

iskolaja szerepe véget ért./

A létszamadatok 1945-t81 1953/54-ig kiegyensulyozott felfu-
tast mutatnak. Aztan a dolgozdk altaldnos iskolainak létsza-
ma az 1953/54. tanévi csucsrél /61 810 £&/ az 1957/58. tan-
évig 16 114 fOre silillyed. A dolgozdk kﬁzépiskoléi a levelezd
tagozatok megnyitaséaval /1953/54.tanév/ megndvelik létszamu-
kat, de az esti és a levelezd tagozatok létszamadatai kiilén-
kildn szintén siillyedd tendenciat mutatnak. Ebben bizonyosan
szerepe volt az &tvenes éveket jellemz8 tarsadalmi-politikai
ellentmondasoknak. Az 1958/59. tanévvel azonban olyan fellen-—
diilés indult el, amelynek csucsadatai messze meghaladték az
Otvenes évek elsd felében mért maximumokat. A létszamok az
&ltalanos iskolaban az 1353/64. tanévben 116 670 tanuldval
tetSztek, a kézépiskoléksan pedig az 1%64/65. tanévben 55 038
tanuléval az esti, és 131 loo tanuldval a levelezd tagozaton.
A szamszerl névekedés mellett mds - hely hidnyaban itt sem
elemezhetd - tényeket is figyelembe véve biztosnak latszik,

hogy az iskolai felnOttoktatds a legnagyobb mértékben és a

125



legteljesebben az dtvenes évek legvégén és a hatvanas évek
elején tdltdtte be tdrténelmi rehabilitacids feladatait és
mobilizdcids szerepét, ide értve az uj vezetd réteg [sokszor
utdlagos/ felkészitését is. Mindennek tarsadalmi és politikai

feltételei valdésziniien ezekben az é&vekben valtak teljessé.

A tanuldi létszam ayorsiitemii és a szerepvaltadst is jelzd csdk-
kenése az 1964/65., illetve az 1965/66. tanévekben kezdBdbtt
meg. Az 4ltaldnos iskolaban a cstkkenés rdgtdn tdbb mint

30 ooo f6s kiildénbséget, egy év mulva [faz eldzd tanéyhez vi-
szonyitva/ majdnem 20 ooo £&s kiildnbséget mutatott, Az 1966/67.
tanévtdl aztdn a csdkkenés ﬁtemellassubbodott,és az 1970/71.
tanévben a 21 275 £8s mélyponton megdllt. A kdzépiskolakban

a cs®kkenés mértéke és liteme egyenletesebb és kisebb volt,
mar az 1967/68. tanévben kiegyensulyozott és maig is jellem-
28 létszamok alakultak ki, /az esti és a levelezd tagozatokon
egylitt,/ évi loo ooo f3 koéridil. Ma is az a helyzet, hogy min-
den harmadik érettsé&gizd® a dolgozodok kdzépiskolainak valame-

lyik tipusédban szerez érettséqi ‘bizonyitvanyt.

A szerepvaltds mdsik ~ teljesen egyértelmii - szimptémdja a
nemfelndtt résztvevBk ardnyanak. gyorsiitemii megnivekedése. Ez
a folyamat is a hatvanas évek els8 felében kezddddtt, és elsd
megnyilvanulasai még egybe estek a hatvanas évek elejét jel-
lemgé létszamfelfutassal. Ezt k&vetBen a létszamok csdkkentek,
de a fiatalok ardnya egyenleteSen ndvekedett. Az iskolai fel-
nSttoktatas résztvevdi ma naqgy tobbségiikben a pubertds és az
adoleszcensz életkorban vannak, a 15/16 és 25/26 életévek

kdz8tt. A fiatalodas az altalanos iskoldkban viszonylag kis-
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mértékli. De a 20 éven aluliak ardnya igy is meghaladja a

40 %-ot, a 30 éven feliilieké pedig nem éri el ugyanezt.

A zdm mindenképpen 30 éven aluli /t8bb mint 60 %/, és k&zdt-
tlik is a 20 éven aluliak aranya nagyobb. A legnagyobb mérté-
kii a fiatalodas a dolgozd6k gimndziumdban. Vékas Janos eqy
tanulmanyaban mar az 1964/65. tanévben jelezte a belsd ara-
nyok eltolddasat. Az utébbi években a 18 éven aluliak arénya
meghaladja a 40 %-ot és ndvekszik, a 19/22 évesek szintén ‘
t&bb mint 40 $<kal képviselik magukat. A harminc éven felii~
}iek az esti tagozaton csak 5 % ko&riil, a levelezd tagozaton
azonban 20 % koriil részesednek a létszambdl. A szakkbzépis-
koladk fiataloddsa valamivel kisebb mértékii, de a harom éves
szakkdzépiskola meqnyitéséval, bizonyara itt is erSteljesebb
lesz. [Megjegyezem, hdgy pontos orszdqos adatok csak rend-

szerteleniil allnak a rendelkezésiinkre. /

Fel kell ismerniink, hogy az iskolai felnGttoktatasnak a ma-
gyar tarsadalomban mély gySkerei vannak. Az elmult k&zel
hadrom évtirzednyi idSben korantsem rehabilitaltunk mindenkit,
aki a. ‘Horthy-rendszer blinei miatt annakidejép nem tanulha-
tott kivansdgai szerint, illetve akiben nem ébredt vagy a
tanulas irant. Ezen kiviil, az elmult évtizedekben - ha csdk-
kend tendenciaval is - ujratermeltiik a tarsadalomban a ﬁﬁ—
veltségi egyenldtlenséget, vagy - fogalmazzuk masképpen:

nem tudtuk megsziintetni ujratermelését. Ezért, még akkor is,

ha a régmult miivelddési hatranyait hordozd rétegek és kor-
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osztalyok lassan kilépnek a termelésbdl, az iskolai felnGtt-
oktatasnak még mindig vannak multba visszanyuld feladatai.
S ezeket a feladatokat a jelen tarsadalmi és gazdasagi fel-
adatai és problémdi teszik valdésdgossd. Mellettiik azonban -
s taldn ez a fontosabb - az iskolai feln6ttoktatés'szerebe

a jelenre és a jévOre mutat.

A magyar tarsadalom iskolazottsdgi szinvonala természetesen
ma sem egyenletes, a lépcsdzetességét magatdl érthetd gazda-
sagi kvalifikacidés igények -is meagszabjék. Az is igaz azon-
ban, hogy az iskoldzottsdg nem. lehet csupan gazdasagi igé-
nyek filiggvénye. Ezeken a szempontokon tul még a kdzel harom
évtizedes fejlddés szemszogébOl is értékelni lehet az 197o0.
évi népszamlalas adatait. A magyar tArsadalom iskolazottsagi
szinvonaldt 197o-ben a kdvetkezd adatok jellemezték: az ak-
tiv keresdk [tehadt nem a teljes népesség, hanem ennek "nem-
zetfenntartdé" része/ kdzel lo %~a négy-6t osztalyos, 27,5 %-a
hat-hét csztalyos, 42,3 %$-a nyolc osztdlyos végzettséggel
rendelkezik, kbzépiskolai végzettsége az aktiv keresdk 13,8
¢~anak van, felsSfoku végzettsége pedig 5,3 %$-anak. Koriul-
beliil 130-150 0oo képezhetd korban 1évd analfabétat és fél-
analfabétat tartunk szamon a teljes népességben. Mivel anal-
fabétizmus ma mar diaszpdraként jelentkezik és "titkos"
kulturdlis "betegség", amelyet a benne szenveddnek szégyelni
és takargatni illik, nagyon nehéz pontos adatokat kapni.
Nyilvanvaléva valik, hogy a magyar tdrsadalom iskolazottsagi
szinvonala elég gyors iitemben és elég nagy mértékben meg-

valtozott 1945 oHta. Elértiik pl., hogy a tipikus iskolai vég-
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zettség a nyolc osztalyos altalanos iskolai végzettség lett.
Az érem masik oldalan a fejlddés uj tendencidi és felgyor-
sult iliteme azonban azt mutatjak, hogy az elért szinvonalat

sokkal magasabbra kell emelni.

Az &ltalanos iskolai felnSttoktatds ma teh&t azokra szamit,
illetve résztvevoi azok‘kézﬁl keriilnek ki, akik k&zvetleniil
1945 eldtt s méginkdbb az azdta elmult k&zel hirom évtized-
ben, illetve napjainkban s a j6évében nem fejezték be, illetve
nem fogjadk befejezni gyermekkorukban altalénos iskolai ta-
nulmdnyaikat. Az altalénos iskola, a tizenhat éves korig tar-
t6 tankOtelezettség ellenére, ujratermelte és - egyre csdkke-
nd mértékben ugyan - ujratermeli azokat, akik toredékes al-
talanos iskolai végzettséggel rendelkeznek csupan. Ennek
okait részben az iskola gazdasagi-tarsadalmi hatterében,
részben magdban az iskolaban keressiik... A gimnaziumi és
szakkdzépiskolai felndttoktatids résztvevSi harom rétegbdl
kerilnek ki: a/ azokbdl, akik az altalédnos iskolai végéett—
ség megszerzése utan régtén a termelésben helyezkedtek el,

b/ azokbdl, akik szakmunkastanuld iskolat végeztek és c/f
azokbdl, akik megkezdték k&zépiskolai tanulmanyaikat, de ki-
18nbdz3 okokbdél megszakitottdk azt, elhelyezkedtek a terme-
lésben, és munka mellett kivannak k&zépiskolai végzettséget
szerezni. A szakmunkastanuldé~iskolakbdél mar ma is viszonylag
kdzvetlen ut vezet a kdzépiskolakba: megvan a mdéd arra, hogy
fiatal szakmunkasok évbeszéﬁitéssal kdzvetlenlil folytathas-
sdk tanulményaikat. Az oktatdspolitikai hatarozat értelmé-

ben a kdvetkezd években kifejlesztjlik a szakmunkds fiatalok
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harom éves szakkdzépiskolajat, amely zokkenOmentes kapcsola-
tot létesithet a szakmunkidstanulé iskolakkal, és a munka
melletti tanulas kdriilményei kozott biztosithatja a kdzép-
iskolai végzettség megszeréését. Ebben a vonatkozasban a
dolgozdk szakkﬁzépiskoléinak rendszere k&zvetleniil és szér—
vesen kapcsolddik a rendes életkorban tanuldk iskolarend-

szeréhez, mintegy kiagazéasa annak.

Az iskolai felndttoktatds létét ma mar az a szerep indokolja,
amelyet a tarsadalomban még- meglévd és ujratermelddd szoci-
alis és miveltségi egyenlStlenségek folyamatos kiegyenlitésé-
ben betdlt; olyan egyenldtlenségek ezek, amelyeket az isko-
larendszer csak az iskolai felnSttoktatds segitségével tud
kiegyenliteni, hiszen.a réndes életkorban tanulé' gyermekek
és ifjak iskoldi ma még inkabb fenttartjak mint eqaliziljak
ezeket a kiildnbségeket:

amelyet a tudomanyos-technikai fejlddés miivelddési igé-
nyeinek kielégitésében és a tarsadalmi Bnigazgatéds /szocia-
lista demokracia/ fejlddésének miiveltségi feltételeit megte-—
remtve bet$lt, tirsadalmi méretekben biztositva széles réte-
gek szamara a mind magasabb foku iskolai.végzettség megszer-
zését;

amelyet a felfelé iranyuld tarsadalmi mobilitas egyik
csatornajaként betslt, olyan fejlddési perddusban, amely -
ben a mobilitds kiilénbdz8 csatornii kdzdtt egyre nd a maga-
sabb tudasszint, a végzettség megszerzésének, :az iskolanak
a ‘szerepe, s a mobilit&s lehetOségei a "normal"” iskolai pa-

lyafutés utjan természetesen korlatozottak, illetve a mobili-
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litas igényei é&s lehet8ségei nem mindenki szamira érnek meg
abban az éleékorban, amikor a "normal" iskolai ut realiz&l-
hatd;

amelyet'az iskolarendszer szerves folytatdsaként, kidaa-
z&saként betdlt, kdzvetlenilil kapcsolddva a szakmunkastanuld-
iskolékhoz;

amelyet, mint korrekcids "eszk®dz" betdlt: tarsadalmi mé-
retekben biztositva az életpalya mdédositasadt az elhibdzott,
korai palyavalasztas, a pubertas életkor zavarai, a csaladi
és iskolai nevelés hibai miatt megszakadt,,K illetve nem a
megfeleld irdnyba eltolddott életpalya kdvetkeztében szemé-

lyiségiikben megkarosodottak széaméara.

Vannak tehat az iskolai felnOttoktatas szerepkdrében olyan
mozzanatok, amelyek az iskolarendszer miik&dését kompenz&aljék.
De azt a mozgasszabadsagot, a mdédositas, az ujrakezdés lehe-
tO0ségét, amelyet az iskolai felndttocktatds nyujt, a leqgtdké-
letesebb iskolarendszer és a legttkéletesebben miikédd iskola
sem nélkiilézheti; s azt a kiegyensulyoz6 szerepet sem, ame-
lyet az iskolai felnGttoktatas a j6 tarsadalmi k&zérzet fenn-

tartasaban betdlt.

3. Az iskolai felnGttoktatas és a permanens képzés

Az iskolai felnBttoktatéds tarsadalmi szerepe a permanens kép-
zés feladataival egésziil ki, pontosabban: az a szerep, ame-
Iyet betdlt, napjainkban megvalésitija a perménens képzés

feladatait.

Abbdl a ténybdl, hogy a tarsadalom iskolazottsagi szinvonala
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nem egyenletes, az kdvetkezik, hogy a képzés iskolai szakasza
lépcsGzetesen fejezddik be, s lépcsSzetesen kapcsolddik hozza
a permanens képzés masodik [ebben az értelemben: iskoléan tu-
1i/ szakasza. A lépcsOzetességet a termelés strukturaja, il-
letve a kiildnb®zd szinteken kiképzett munkaerdigfnyek termé-
szetes mdédon el&irjak. A termelés strukturdja azonban valto-
zik és a munkaerd képzettségével szemben tamasztott igények

fejlddnek.

Allaspontunk szerint az altaldnos iskolat nem végzett rétegek
permanens képzéséhez meg kell teremteni az altalanos miivelt-
ségi alapokat. Ilyen médon ezeknél a rétegeknél az dltalanos
alapmiiveltség megszerzését a permanens képzés eldfeltételé-
nek tekintjiik, amely mar maga is a permanens képzés folyama-
tanak részévé valik, s egy hanyaduknal - redlisan mérlegelve
a-helyzetet - a permanencia egyetlen lépcs&fokénak, st a
szervezett tovabbképzés kiteljesedésének kell tekinteniink.

A kdzépiskolai felnBttoktatdst mindenképpen a permanens kép-
zés egyik tovabbképzési szakaszanak, illetve egyik tovabbkép-
zési &gazatanak tekinthetjiik. Mindkét fokozat [az &ltalénos
iskolai és a k&zépiskolai felnOttoktatds is/ a kiképzési sza-
kasz valdésagos lezarasa utan nyujt miivelddési perspektivakat,
amelyek megndvelik az egyén tarsadalmi és termelési értékét,
magasabb szakmai kvalifikacidhoz is elvezethetnek, bazist
teremtenek az életpalya megvaltoztatasahoz, és magasabb szinti
szakmai tova@bbképzéshez nyujtanak nélkiildzhetetlen segitséget.
Nem felejtkezhetlink meg azonban arrél sem, hogy az iskolai

felndttoktatas a szervezett, tartds miivelddés elss szakasza-
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nak [iskola/ valdésidgos lezarulta utén, ehhez az elsd szakasz-
hoz viszonyitva mindig magasabb szinten, szélesebb, differen-
<idltabb, teljesebb miiveltséget nyujt. Viszonylag teljes k-
rét adja a milveltségnek és a megfeleld szinten eqységes vi-
lagkép megteremtésére tdrekszik. Az iskolai felndttoktatdsra
tdmaszkodva szinvonalasabban mehet végbe az életben szerzett
milveltség és a tapasztalatok elrendezése, szélesebb lehet az
a bazis, amelyen ké&sSbb a miiveltség ujra és ujra atrendezdd-
het. Annal is inkébb, mert az a miiveltség, amelyet az iskolai
felnGttoktatas kiildnbdzd tipusaiban nyujtani tudunk, nem
feltétleniil puszta megismétlése annak a miiveltségnek, ame-
lyet a rendes életkorban tanulék iskolai adnak, hanem tdrzs-
anyaganak megtartasaval azon tulmutatd, sokszor "naprakész",
a dolgozd ember tapasztalatait, mindennapi gyakorlatat tiik-
réz8 és mindennapl problémaira valaszt add elemeket is tar-
talmazhat. Az iskolai és az iskolén kiviili felnGttoktatas
/ismeretterjesztés, illetve a k&zmiivelddés egész rendszere/
szoros egylittmiikdédése azt is lehetdvé teszi, hogy a dolgozdk
iskolainak tanuléi, az iskolai tanulas folyamataban kilépje-
nek a szilikségszeriien zartabb és statikusabb tantervi kere-
tek k&ziil /amelyeknek zartsdgat és statikussagdt mindenképpen
enyhiteniink kell/, és ne csak az iskolan tuli miivelddés
"dinamikus sztereotipait" fejlesszék ki magukban, de szinte
"napra készen" tudomast szerezhessenek az emberiség ismeret-

készletében végbement valtozasokrdl is.
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4. Az iskolai felnSttoktatas a k®zéletiség szolgidlataban

A szélesebben értelmezett szocialista demokracia feltételezi
a tarsadalem nyitottsdgat, a tarsadalmi mobilitas milk6dését
és olyan miivelddési lehetBségek biztositasat, amelyek a mii-
veltségbdl vald egyenld részesedés mellett mindinkabb megte-
remtik az egyének és csoportok tarsadalmi elSrehaladasanak
miivelddési feltételeit. Vildqos, hogy az iskolai feln&ttok-
tatds mint egyik csatorndja a miiveltségi egyenlStlenségek
kiegyenlitésének és a tarsadalmi mobilitésnak, ebben az &sz-
szefliggyésében is beépiil a tarsadalom miikédésének mechaniz-
muséba..Més milvelGdési ufaktél ~ mégha azok az &dltalanos
vagy specidlis miveltség viszonylag teljes korét nyujtandk
is - ebb8l a szempontbdl legfBképpen az Eﬁlénbﬁzteti megq,
hogy a tarsadalomban egyetemesen elfogadott kvalifikaciét

nyujt, amely a formdlis eldrelépést is lehetdvé teszi.

A k&riilhatdroltabban értelmezett szocialista demokréacia, a
szocialista kdzéletiség kitelje§edésének, a tarsadalom de-
mokratikus ®nigazgatasdnak olyan miikédését jelenti, amelyben
a miveltség szerepe egyre fontosabba valik. A szocialista
k6zéletiségnek megvannak a maga politikai feltételei é&s in-
tézményesitett elvei, de miivelddési feltételei is vannak.
Kézhelynek szamit, hogy a szocialista demokracia eszméje nem
valésithatd meg a "miivelt emberfdk sokasag"-eszméjének meg-
valésulasa nélkiil. D&ntSen arrdl van szd, hogy az eligazodas
a tarsadalom igazgatdsanak miikdédésébe és a beleszbélas gyakor-

lasa, mind t8bb informidcié feldolgozasat kivanja meq, s a
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kdzbsségek egészséges milkddése a beleszdlas szakszeriségét
is eldirja. Nemcsak meg kell érteni és fel kell dolgozni
ezeket az informécidkat, hanem meg kell tanulni felhaszndla-
suk mikéntijét, formait, mddozatait, technikajat, szélesebb
14t0kor kifejlesztése szlikséges, amely az egyéni érdekeket
és a kozérdeket nemcsak az erkSlcs8k sikjan, hamem a raciéd
sikjan is egyeztetni tudja a problémak megoldasaban, képes
tovabb latni az egyéni élet partikuldris gyakorlasanal és

«

szlik tapasztalati vilagénal.

Nem kell sok iddt forditani annak bizonyitdséra, hogy mind-
ehhez a tirsadalmi méretekben viszonylag széles &ltalénos
miveltségi bazisra vaﬁ sziikség, amelyre az eligazodashoz és
beleszdlashoz sziikséges minden specialis ismeretet /[jogi,
igazgatasi, k&zgazdasigi stb./, s .ezek egészen konkrét agaza-
tait és részleteit fel lehet épiteni. Mégpedig a legkorsze-
riibben értelmezett miiveltségre van szitkség, amely nem az is-
meretek halmaza, hanem olyan ismeretrendszer, amely miik&do-
képes, és magiban hcrdja az alkalmazasihoz, 6nmaga megujita-
s&hoz és az uj helyzetekben vald eligazodishoz sziikséges
gondolkodasi apparatus készenlétét is. Ezt az altalanos mii-
veltséget nem az iskolai felnSttoktatds nyujtja egyediil. A
felnbvekvd nemzedékek neveléséhez az iskola, valamint az is-
kola segitségére sietd kdzmiuvelddés, a felnSttek és a dolgo-
z6 ifjusig nevelésében a legszélesebb értelemben vett k&z-
mivelddés, ennek minden &gazata é€s az iskolai felndttoktatéas
kotelessége - megfeleld munkamegosztasban - az altalanos mii-

veltség mind szélesebb kdrének nyujtasa és egészen konkrétan
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a szocialista k&zéletiségre vald nevelés. Elsd tételiink csu-
pan annak megallapitasara szoritkozik, hogy az iskolai fel-
ndttoktatasnak szerepe van a szocialista k&zéletiség miivelt-

ségi feltételeinek kifejlesztésében.

Az iskolai felnSttoktatds tananyagaban maris vannak olyan
elemek, amelyek a kdzéletiségre vald nevelés szolgdlatdban
allnak: Ilyenek a jogi ismereteket nyujtd fakultativ tantargy,
Jaz altalénos iskolaban/ az o0sztilyfdndki neveldmunka sok
mozzanata, az okozati &sszefiliggések szintjén vald tajékozddas

jelenlinkben stb.

Mindezt megeldzBen és Altaldnosan azonban a dolgozdk iskolaja
egységes miiveltséget nyujtd szerepe és képzd ereje a legfon-
tosabb a k&zéletiségre vald nevelésben. Erre lehet aztan épi-
teni az iskolén kiviili miivelddés, képzés szamtalan szintjét,
mindazokat az ismereteket és képességeket, amelyek a szocia-
lista kozéletiség megvaldsulasdban oly fontos szerepet jat-

szanak.

5. A tananyag

Az iskolai felndttoktatas leglényegesebb kérdései a tananyag-
hoz, a tanitas-tanulds médszereihez és az oktatdsi formékhoz

kapcsolédnak. Itt d8l el, hogy a felnSttoktatdsnak ez az aga-
zata hogyan, milyen szinvonalon képes feladatait teljesiteni.
Terjedelmi korlitok azonban ezen a helyen nem teszik lehetd-
vé ennek a differencidlt é&és sok nyitott kérdést is tarta}mazé
témanak teljes kifejtését. A napirendre keriild részletek is

csupan vazlatosan keriilhetnek bemutatasra.
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Az iskolai felnOttoktatds jelenlegi tananyaga az 1962-ben meg-
kezdddstt reform megvaldsitlsa soran alakult ki. Xorabban -
egész addigi tdSrténete folyamdn - a dolgozék iskoldinak tana-
nyaga a rendeskoruak iskolai tananyaganak némileg zsugoritott
valtozata volt, és legfeljebb feldolgozasdhoz késziiltek kiildn
utmutaték. Ismereteink szerint a kdrnyezd népi demokratikus or-
szagokban még ma is ez a helyzet, illetve ezekben az é&vekben
készililnek az iskolai felnSttoktatas szamara &nalld tantervek

és tankdnyvek.

AZ 1962-ben megkezdddstt reform munkdlatai a nappali iskolék
tantervi reformjara épililhettek. A dolaozdk iskoldi tananyaga
magaba olvaszthatta mindazokat az eredményeket, amelyekkel a
rendeskoruak iskolainak tananyaga korszeriibbé valt. De az is-
kolai felnGttoktatas tananyagaban is megoldatlanul maradtak
azok a problémdk, amelyeket ott nem sikeriilt megoldani. E1s8-
sorban a tananyag tulterhelést okozd maximalista vonadsai, kép-
z8si hatékonysagénak viszonylagos gydngesége, tulsdgosan ho-
mogén volta, amely figyelmen kiviil hagyja a tanuldi érdekld-
dés és palyairanyulds kiilénbdzdségeit, a tantérvi programok
tulzott merevsége é&s zartsaga, amelyek lehetetlenné teszik az
ismeretek gyorsiitemii viltozisainak nyomonkdvetését,és a vég-
legesen eldirt, tulzott mennyiségii ismeretanyag elsajatitasa-
ra helyezik a hangsulyt, - ezek azok a vonasok, amelyek jo6-
részt az iskolai felnSttoktatds tanyanyagédba is atkeriiltek.
BAr egy résziik enyhiiltebb formiban jutott érvényre. Az MSZMP

o
KB hatarozata nyoman faz &llami oktatas helyzetérdl és tovabb-

fejlesztésérdl/ meginduld reformmunkalatoknak ezeket a korsze-
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riitlen vonasokat ki kell kiiszt&bSlnie mind a rendeskoruak is=~

koldi, mind a dolgozdk iskoléi tananyagabdl.

Az iskolai felndttoktatids tananyagdban azonban olyan igények
is megvaldsultak, amelyeket a rendeskoruak iskoldi tananyaga-
nak soronlévd korszeriisitése most tiiz ki megvaldsitandd cél-
ként. Koziiliik a két legfontosabb: a fakultativ ismeretkdrdk
beépitése a tananyagba [a csalddi nevelés, az egészségvéde- .
lem, a jogi ismeretek és a milszaki rajz a dolgozdk &ltaldnos
iskolajaban/, valamint a tantidrgyak tananyagdnak szerkezeti
felépitésében és kdvetelmény-rendszerében harom ismeretkdr

és harom szint, az un. térzsanyag, a kiegészitd é&s a tajékoz-

tatd ismeretanyag kialakitdsa. A kdvetelményeket a térzsanyag
tartalmazza, de megtanulésat a kiegészitl és a tadjékoztatd
anyag segiti. A t&jékoztatd ismeretek alkalmasak a tananyagon
tulmutatd érdeklddés kielégitésére ig. Ebbe a szerkezeti
rendszerbe illeszkedik bele a tananyag  fogalmainak két pdlus-
rol induld kifejtése. Meg lehet kdzeliteni a fogalmakat az
élettapasztalatok inkdbb varosi-ipari és ink&bb falusi-mezd-
gazdasagi bazisirdl. A harmas tagolddas koncepcidjanak elss

megfogalmazisa Tihanyi Ferenc [OPI, Fizika Tanszék/ nevéhez

fiiz8dik. A megvaldésulds természetesen kiildnbdzd szinvonalon
sikeriilt: az &ltaldnos iskoldk tananyagdban altalédban jobban,
egyes tantdrgyakban szinte maradéktalanul, a k&zépiskolak
tananyagdban &dltalaban kevéssé tdkéletesen. Nem kis megnyug-
vassal t&lt el benniinket azonban az a tudat, hogy mar most

a tananyagcsdkkentés végrehajtdsandl a rendeskoruak iskolai

haszndlni kezdték ezt a szerkezeti és k&vetelménybeli tago-
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last. Az iskolai felndttoktatds tananyaginak kidolgozasa 1962
6ta sokkal t8bb lehetBséget ad az Stletek szabad kivitelezé-~
sére, uj szemlélet megvalésitdsdra, mint a rendeskoruak isko-
lainak tananyagdt kidolgozb, sokkal merevebb és sokkal tdbb
tényezdtdl fiiggd - és konzervativ szemlélettel is jobban meg-
terhelt - processzus. Igy aztan az iskolai felndttoktatas
bizonyos értelemben didaktikai laboratdriumma valt. Ennek
azonban most kell beérnie, annak a munkdnak megkezdésekor,
amelynek végeredménye - reméljilkk - a fejlddéssel lépést tar-
té uj tananyag lesz. A dolgozbk iskoldinak tananyaga 1962

6ta nem teljesen azonos a rendeskoruak iskolainak tananyaga-
val. A kiil¥nbség egyrészt mennyiségi, terjedelmi, bar az el-
térésekre nem a mechanikus r¥vidités a jellemzd, és nem is
ebbdl a ténybSl fakadnak az eltérést jelentd vonasok., Jobb
lenne az ellenkezd oldalrél megkdzeliteni és igy formulazni

a kiildénbséget: a miivelddési anyag lényegében azonos, az is-
kolatipusok, fokozatok illetve az évfolyamok tananyaga lé-
nyegében parhuzamosan fut a rendeskoruak megfeleld iskola-
tipusanak, fokozatanak, évfolyamanak tananyagaival, [kivételt
képez a dolgozdk &altaldnos iskoldjanak elsd hat évfolyama,
ahol lényeges szerkezeti eltérésekre volt sziikséqg/; az isko-
lai felndttoktatas tananyaga z8mmel ugyanazokat az ismeret-
kdrdket tartalmazza, mint a rendeskoru iskolarendszer isko-
lainak tananyaga, de sokszor tdmoérebben, el is hagy belSle

és - mint lattuk - olyan ismeretkdrdket is tartalmaz, amelyek
ott nem kaptak helyet; a fogalmak kifejtésének utja azonban

sokszor megvaltozik, lerdvidiil vagy mas, a dolgozd emberek
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tapasztalataihoz igazodd utat valaszt &s figyelembe veszi a
résztvevdk sajatos haladasi litemét; a kiildnbségekhez tarto-
zik a tananyag és a k&vetelmények harmas tagolésa is, ameiy—
r51 mar széltunk. De ezen az azonos &s ugyanakkor eltérd tan-
anyagon keresztiil az iskolai felnSBttoktatds arra tdrekszik,
hogy résztvevdi elérjék ugyanazt a miiveltséqi, képzettséqgi
szinvonalat, amely a rendes életkorban tanuldék iskolaiban
elérhetd, sOt ettBl eltérd /esetlég ezen tulmutatd/ igénye-

ket is kielégitsenek. Az 1962-es reform Sz.VArnagy Marianne

. iranyitdséaval kidolgozott alapelve az volt, hoay a miivelt-
ségi-képzettségi szintek azonossagat neh‘teljesen azonos
miveld-képzd ismeretanyagon is el lehet érni, sft - munka
mellett tanuld emberekrdl a felnSttekrdl 1évén szé - igaza-
b6l és hatékonyan csak akkor lehet elérni, ha nem masoljuk
le a gyermekekre méretezett tanterveket. /Az iskola haté-
konysdga nemcsak tantervi kérdés, feltételei ott vannak a
tank&nyvekben, a metodikdban, az iskoldk felszereltségében,
a tanulds megszervezésének formdiban, az iskola vezetésé-
ben stb. Ezért csupadn a tananyagok eltéréseit elemezve nem
lehet megitélni, hogy az iskolai feln@ttoktatds egyenérté-

kiiségre iranyuld tdrekvéseiben mennyi a realités./

A tavlatokat illetden: az iskolai feln?ttoktatés laboratd-
riumaiban indultak meqg eldszdr azok a kisérletek, amelyek a
rendeskoruak iskolidit megeldzve a tantargyi struktura fel-
oldasaval prébdlkoznak, és integralt ismeretkordkben vagy
komplex tantargyakban prébaljik megszervezni és felépiteni

a tananyagot, a jelenlegi - lényegében még mindig a tudoma-
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nyok osztdlyozasahoz ragaszkodé - tantdrgyi strukturi@k he-
lyett. Az integréciés kisérlet Magyar Edit budapesti igazga-
téhelyettes koncepcidja alapjan folyik. Az integracid egyik
fokozatat mdr az 1962-es reform megvaldsitotta, tantéréyi
blokkokat alakitott ki az altalanos iskoléban. Lengyel pél-
dara mosf tokéletesiteni igyeksziink a blokkositott megoldast,
és Sobor Istvan dunaujvarosi kisérletei alapjén ki szeretnénk
terjeszteni a k&zépiskolakra. Modr Péter budapesti felndtt-
oktatédsi szakfeliigyeld kidolgozta a tajékozddas jeleniinkben
cimii program koncépciéjét, amely nem tantargy, és komplex le-
hetGséget hyujt a legfrissebb aktualitasok, valamint a tan-
anyag Osszekapcsolasdra. Ezt a programot Budapesten néhéany

év 6ta sikeres kisérletek igazoljak. Remélhetjitkk, hogy mar az
1973/74. tanévben a Minisztérium valamennyi altalanos iskola-
ba népmiivelési programot vezet be, lényegében a Debrecenben,
Kakucsi Géza iradnyitdsaval kidolgozott és kiprébalt tervek
szerint, amelyek alkalmasak a tantervi korlatok oldasara is.
A gimndziumokban néhany év mulva helyet kap az esztétikail
nevelés komplex ismeretkdre, a ‘mivészeti ismeretek tanit&sa-
nak programja. Minden k&zépiskolai tipusban pedig a hasonléén

komplex funkcidkat bet8ltd Vilagnézetiink alapjai.

Ezek a kisérletek mar jelzik a miivelddési anyag fejlddésének
irényait. De az iskolai felnS8ttoktatéds céljaibél és lehetBsé-

geibdl kbvetkezd kérdések egész sora var még megvalaszolasra.

A metodikai helyzet

Az iskolai felnGttoktatds metodikai helyzetét leginkébb ugy

lehet jellemezni, hogy a rendeskoruak iskolaiban meghonosodott
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metodika még mindig erdteljesen hat a dolgozdk iskoléiban, s
nem nyertek elég teret a specialis felnGttoktatasi mddszerek.
Ezen a helyen nem vallalkozhatunk arra, hogy az okokat felso-
roljuk és elemezzikk. K&z&ttiikk minden bizonnyal eldkeld helyet
foglalnak el azok az okok, amelyek a rendeskoruak iskolaiban

is fékezik a metodikai fejiﬁdést; lényeges- ok ‘az iskolai fel-
nSttoktatis metodikajénak elméleti kidolgozatlansiga s ezzel
egyiitt az is, hogy a tanarképzésben a tandrjeldltek egyellre
nem kapnak eligazitast a dolgozdék iskolaiban folyé munkéhoz,

s mindenek felett 411 annak a rutinnak a szerepe, amelyet a
nappali iskol&ban megszereztek,és amelynek elméleti indoklasat
az egyetemen, a fdiskolan megtanultak... Az okokat keresve ta-
lan leginkabb eqgy mélyen fekv® okra utalhatunk. A régi, meggyd-
keresedett szemléletet nagyon nehéz megvaltoztatni. "Az isko-
la - az iskolal" Ebben fejez3dik ki a konzervativ szemlélet,
amely 1962 eldtt majd két évtized gyaiorlatéban alakult ki.
Iskola tehat akkor is, ha padjaiban padbél kindtt felnBttek
vagy dolgozé fiatalok iilnek. Az azonos értékii bizonyitvany és

a rendeskoruak iskolaiban bevalt eljarasok teszik igaziviskolé-
va a dolgozdk iskolait. Mennél inkabb sikeriil megk&zeliteni a
"valdédi" iskolat - inkabb eljarasait, mint ismeretszintjét, -
annal ink&bb iskola a dolgozdk iskolaja. Az oktatds kdriilményei,
amelyek masok és nehezebbek, paradox médon erdsitették a ra-
gaszkodast a rendeskoruak iskolajaban bevalt eljarasokhoz, méd-
szerekhez, a tandrok munkdja sziszifuszi kdzdelemmé és kompro-
misszumok sorozativa valt, amelyek lek&tétték maradék erdiket,

és figyelmiiket a megvalosithatatlanra &sszpontositottéak...Ez
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a jellemzés valdszintien tul frappans és ilyen frappénsan min-

denképpen a multé.

Mindez nem jelenti azt, hogy nincsenek specidlis felndttokta-
.tasi mbédszerek. A gyakorlatban kifejl8dstt a dolgozék iskola-
ira méretezett specidlis metodika. Igaz, hogy inkébb Oszt6~
ndsen alakult ki, mintsem tudoményos program &s célrat8rd
tanarképzés eredményeként, de maris alkalmas arra, hogy ered-
ményeit szamba vegylik, feldolgozzuk, &ltalénositsuk és elter-
jessziik, illetve hozzaadjuk a metqdikai kutatasok eddigi ered-
ményeit. Ez a munka évek 6ta tart mar. Kifejlddtek a metodika
helyi laboratériumai. Budapest sok iskoléjéban, Debrecenben,
Miskolcon, Dunaujvarosban, Gydrben, Kecskeméten, Kiskunfé-
legyhazan szisztematikus kisérletezd, fejlesztd munka folyik.
Nagyon fontos tanulsagokkal jart a kdzmiivelddés keretei ko-
z6tt szervezett osztilyozd vizsgara eldkészitd tanfolyamok
netodikai munk&ja. Olyan laboratériumokat bocsatott a rendel-

kezéslinkre a k&zmiivelddés, amelyek eredményei szamottevdek.

A k&zmiivelddés, szorosabban az iskolan kiviili felndttokta-
tas szamos olyan eljarast, mdédszert fejlesztett ki és széles-—

kériien alkalmaz gyakorlatdban, amelyek - ahogyan ezt néhai

Gellért Laszld szdmos publikaciéjaban még a hatvanas évek
elején kifejtette - némi médositassal vagy anélkiil alkalma-
sak az adaptélasra. Az adaptacid alapja az életkori szempont
és a munka melletti tanulds szempontja lehet. Ezek k&z86tt
a médszerek kozott kiilon figyelmet érdemelnek a vezetdképzés-

ben alkalmazott korszerii mdédszerek.
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A dolgozdk iskolai metodikai fejlesztésekor térmészetesen ta-
maszkodni kell mindazokra az eredményekre, amelyeket a peda-
gégiai didaktika elért és el fog érni, és gondoskodni kell

beolvadasukrdl.

A kdzeli jbvBben generdlis megoldasnak igérkezik a tanulast
irdnyitd feladatlapok bevezetése a dolgozdk &ltalénos iskolé-
iba. A feladatlapok metodikai funkcibit, elhelyezkedésiiket a
tanitds-tanulas folyamataban hosszu kisérletezd folyamat ered-
ményeként Gere RezsG koncepcidéja alapjén és az O iranyitasa-
val, valamint az OPI szaktanszékeinek k&zremiikdédésével egy
munkacsoport dolgozta ki az OPI Feln$ttnevelési Tanszékén.
Joéllehet, a feladatlapokkal végzett munka elterjedt az oszté-~
lyozdé vizsgakra eldkészitd tanfolyamokon, az iskolai felnStt-
oktatés helyi laboratériumaiban is évek ota bevett eljaras

és sokféle egyéni.prdbalkozéasnak lehetiink a tanui, a kdzpon-
tilag kiadott és nyomdai uton eldallitott feladatlap-sorok
egységes metodikai szemlélet és relative egységes metodikai
gyakorlat kifejlddését eredményezhetik. A feladatlapok elsd

csoportja az 1973/74. tanévben mar bevezetésre keriil.

7. Az oktatasi formék fejlddése

Az iskolai felndttoktatdsnak két alapvetd és tradicionalis
formdja van: az esti és a levelezd tagozat. 1973 janudrjatél
a dolgozdk altalanos iskolaja uj formaval gyarapodott, amely
az Altalanos képzés és a szakmai képzés 8sszekapcsolasanak

specialis feladatait kivanja teljesiteni. [Ez az un. 160 &ras
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tagozat, amely egy tanév alatt, heti két tanitdsi nap kere-
tei k8z6tt a 7. és 8. osztdly elvégzését teszi lehetdvé./
Tulajdonképpen ¥nalld forma a kdzmiivelEdésben szervezett &l-

taldnos iskolai osztdlyozd vizsgira elBkészitd tanfolyam is.

Az utdbbi években mégélénkiiltek azok a tdrekvések, amelyek

az iskolarendszeren kiviil, szervezett keretek k&zdtt készi-
tenek fel csoportokat az iskolarendszer kvalifik&lé férumai
eldtt realizalhatd altalanos iskolai és gimndziumi osztalyo-
zb6 vizsgara. Ez a t8rekvés szamos kdrben igen heves vitéra
adott alkalmat. Azt hiszem, hogy az oktataspolitikai part-
hatdrozat szellemében és az erre vonatkozd részletes oktatds-
politikai d®dntések utan, amelyek szélesiteni kivanjék az is-
kolai végzettség megszerzésének fennillé kereteit, s ennék
érdekében igénybe kivanjak venni az iskolarendszerén kiviili
lehetSségeket &s az egyéni utakat is, a vitanak arrdl kelle=~
ne folynia, hogy mfképpen lehet szakszerii és szinvonalas is-
kolan kivili eldkészitést produkdlni, hogyan lehet biztosi-
‘tani az allamérvényes kvalifikdcid megszerzésének korrekt és
kdvetelményeket tamagztd feltételeit az iskolai kereteken
kiviil megvalésuldé tanuldsi folyamatok végpontjain, illetve
hogyan lehet eldgaztatni ezekbdl a folyamatokbdl olyan ira-
nyokat, amelyek nem vezetnek iskolai kvalifikacidhoz, de erd-
teljes képzési programokkal a miivelddés szervezett é&s viszony-
lag kotdtt folyamatait valdsithatjak meg, - esetleg kdvetve
az iskolak miivelddési anyagat. /A TIT &ltal szorgalmazott,
un. Y-modellr3l van sz6./ MAsrészt azon kellene vitatkozni,

hogy miképpen lehet megosztani a munkat az iskolai és az is-
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kolan kiviili felnOttoktatas kozbtt, pontosan szabalyozva mind-
kettd hatdkdrét, s. kiiléndsen a helyi miivelddéspolitikédban /a
keriiletekben, varocsokban, k&zségekben, megyékben/, milyen
konkrét rétegek szédmara, s mikor, milyen koriilmények k&zott
célravezetdbb megmaradni az iskola falai k&zott vagy kilépni
onnan. Ezek a problémidk széles! kdrii és nem kevésbé heves vi-
tdkra adnak alkalmat. Nem képezheti vita targyat azonban az,
hogy az iskolai végzettséa megszerzésének legszélesebb utja
és f& intézmény-tipusa az iskolai felnBttoktatds, illetve a
dolgozdk iskoldja. Hozz& kell még azt is tenni, hogqy kiilondsen
a r&viditett, intenziv, iskoldn kiviili kurzusok sokkal nagyobb
6nallésagot, fejlett tanuldsi technikdt kiv&nnak, mint az is-
kolan beliili formdk és az egyéni utakkal egylitt sokkal tdbb
erSfeszitést és nagyobb kockédzatvillalast. Szélesebb kapukat
kell nyitnunk, témegeket kell vonzanunk és beengedniink az is-
kolai végzettség falai k&zé, de ugyanakkor ki kell keriilniink
a félmilveltség veszélyeit, és nem csdkkenteniink, hanem nével-
niink kell az iskolai bizonyitvany tartalmi értékét, a tanuléas
szinvonalat. Ez a latszdlag egymésnak ellentmondd két tenden-
cia nemcsak az iskolai felndttoktatads, hanem minden iskolai
oktatds modern problémaja. /LAsd: Rogel Gal: Hol tart a pe-
dégégia? Bp.Gondolat 1967./ De sulyat az iskolai feln&ttokta-
tads mindennél jobban érezheti. E probléma altalanosabb fel-
ndttoktatasi vetliletében az iskolai végzettség nélkiili mive-
18dés~képzés lehetBségei is jelentkeznek. Ezért a generalis
megolddst mindenképpen az iskolai és az iskoléan kiviili fel-

nSttoktatas egylittmiikddése és e két rendszerre egyarant sza-
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mité, egységes és integralt miivelddéspolitika dolgozhatja

csak ki.

Az iskolai felnOttoktatds formdinak tdrténetét feldolgozd
Balog Istvadn tanulmany&bél tudjuk, hogy 1948-ig az iskolai
felnGttoktatds a differencialédas és a rugalmas formarendszer
kibontakozasanak iranyaba fejlodétt. Ez a tendencia azonban
megakadt, és nagyon gyorsan felvaltotta az uniformizalédas
tendenciaja, amely a két alapvetd forma, az esti és a levele-
z3 tagozat abszolutizilasadhoz vezetett. Ugy latszik, hdgy most
"visszatérnek a régi iddk", megint a differencidldédas és a.
rugalmas formarendszer kifejlddésének tendencidi érvényesiil-
nek. Meg kell mondanunk, hogy minden felndttoktatds érdeke-

inek ez az utdbbi felel megq.

Mar 1952-ben lattak a gyakorlati szakemberek, hogy az unifor-
mizalé tendenciat meg kellene allitani. Egy elSterjesztésben
azt olvashatjuk, hogy "A dolgozék Altalanos iskolai oktata-
sdhoz olyan oktatdsi formékra van szitkség, amelyek rugalmasan
alkalmazkodnak a dolgozdk élet-é&s munkakériilményeihez. Annyi-
féle oktatasi format-kell rendszeresiteni, ahanyféle a aya-
korlatban kialakul, ha megadjuk a kiformalas szabad lehets-
ségeit." Elgondolkoztatd, hogy ennek az "alulrél jsvd" javas-—
‘latnak akkor semmi visszhangja nem volt, s kdzel két évti-
zeddel késObb térilink vissza ehhez, a széles. k&rii gyakorlatbdl
levont altalanositashoz - legalabbis ennek lényegéhez. 1948~
t61 tulajdonképpen a hatvanas évek végéig tartotta magat az

a szemlélet, amelyben az "egyféle iskola" elve volt az irany-
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adé, bar az iskolai felnSttoktatds miikddd. rendszerében mindig
megvoltak a differencidltsdg szembetiind elemei. A hajlékony-
sdg mértéke azonban nem felelt meg a tarsadalmi szilkkségletek-

nek.

Alapjaban két egymissal szorosan dsszefilggd igazsaqrdl van
5z6. Az egyik annak felismerése, hogy a feinéttoktatésnak al-
talaban, jelesen az iskolai felndttoktatasnak alkalmazkodnia
kell a dolgozd emberek élet- és' munkakdrilményeihez, a tarsa-
dalmi rétegenként, csoportonként vidltozé jellegzetes idBszer-
kezetekhez. Ez a munka melletti tanulas elsd széqu kbvetelmé-
fnye. Nyilvanvalé, hogy ezaltal a tanulds /az iskola/ vonzébba
valik, kevesebb tehertételt jelent alkalmazkodni a tanitéas-
tanulés sziikséges és eldirt rendjéhez, megteremtjiik egyik
feltételét annak, hogy az iskola kdvetelményeit teljesiteni
lehessen. Vannak rétegek, amelyek szamdra egészen speciilis
formakra van sziikség. /Pl. bejard munkasok, mezdgazdasagi dol-
gozdk, tobb miiszakban dolgozé ndk stb./ E nélkiil az iskola

el sem ér hozzajuk. Az egyéni utak szorgalmazisa ebbe a gon-
dolatkdrbe illik bele. Az is bizonyithatd, hogy az alkalmaz-
kodas erBsitheti a tanulasi inditékokat, bAr az erds inditékok

legySzhetik az uniformizidltsidg akadalyait.

A formak differencialédasat és rugalmassagat kiilénben az andra
éégiai didaktikanak az a felismerése teszi lehetdvé, hogy egf
adott tananyagot, tehdt azonos célok és képzési szintek érde-
kében megszervezett és felépitett ismeretrendszert nemcsak

egyetlen forma keretei kdzdtt lehet elsajatitani. /Lasd: esti
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és levelezd tagozat/. Igaz, hogy a formdk varidlhatésidga nem
végtelen, de az adekvat formak kére mégis eléqg nagy variéciés

lehetSséget nyujt. Ez a misik igazsag.

Természetesen nem minden forma felel meg egyarant mindenki
szamara. A legfdbb kritérium a hatékonysiqg, s ennek csupan az
egyik tényezdje az id6strukturéhéz alkalmazkodd forma. Mas té-
nyez8it a motivumok eréje, az elOképzettség, a tanuldsi praxis,
ezekkel egylitt a sziikkséges tandri segitség mértéke alkotjék.
Ezért nagyon nagy felelSsséggel kell eljérnﬁnk a formak meg-
szervezésekor &s a "beiskolazas" nehéz folyamatdban. Két ve-
szély is fenyeget. Teljesithetetlen feladatok elé allitjuk a
jelentkezBket, s erdfeszitéseiknek nem lesz bizonyitvanyban ki-
fejez3dS eredménye, s hogy mégse érje kudarc 8Bket, kévetelmé-

nyeinket szdllitjuk le és devalvaljuk a bizonyitvanyt.

Az oktatasi formaknak tanuldst szervezd és iranyitd szerepiik
is van. A szervezés és iranyitads akkor hatékony, ha tekintet-
be veszi az idO0szerkezeteket, a motivumok erejét, az elﬁkép-
zettséget, a tanuldsi praxist. Mar a levelezd és az esti ta-
gozat parosa is abban kiilénbbzik egymastdl legfdképpen, hogy
mas a .tanédri segitség mértéke és az iranyitads kbzvetlensége.
/A levelezd tagozaton kdztudomasuan nincsen levelezés/. Ez a
kiilénbség megmarad az &ltaldnos iskolaban kifejlesztett uj
formdk k&zdtt is. A kbzépiskoldkban ugyanilyen szempontok sze-
rint fogjuk névelni az oktatasi formdk szamit. De a formak

fejlesztésében altalanos iradnya mindenképpen az, hogy ndvel-
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jik szervezd, iranyitd, szabalyozd erejiiket, részben belsd
szervezettségilk; részben a megfeleld metodika alkalmazasdnak

segitségével.

Az oktatési formdk kiil8nb®$zd intenzitdsu tanuldst valdsitanak
meg. Az intenzitadst az iddtartam fejezi ki. Bizonyoé, hogy az
intenzitas ndvelését [pl. fél év alatt egy osztaly elvégzé-
sét/ nemcsak a résztvevdk praktikus céljai és siirgetd sziik-
ségletei indokoljadk. Akkor realis-a gyorsitott ilitem, ha en-
nek indokai az el&képzettségben és a tanuldsi.praxisban is je-
len vannak. Nyilvan az intenzitédsban megtervezhetd kiilénbsé-
geket egylitt kell tervezni a tandri segitség mértékével. Le-
hetnek olyan intenziv formak, amelyekben ndveljiik, masokban
csdkkentjiik a kdzvetlen irényités és seqiiés mértékét. Az
altalanos iskoldban intenzitds szempontjébdél is kiildnbdznek

a formak egymastbél. Az a terviink, hogy a kbzépiskolakban ha-

sonld differenciaciét hajtunk végre,
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Felhasznalt irodalom

A debreceni II. FelnSttoktatdsi Tajértekezlet Jegvzdkényve.
Szerk.: Kakucsi Géza és Nagy Sandor, Fiadja a Magyar Pedagd-

giai TA&rsasag Teriileti Tagozata. Debrecen, 1970. /[Rota/

Az 1963. évi mikrocenzus személyi és csalddi adatai. KSH.Bp.
1964. Kozli az 1930. és az 1949. évi népszamlalads ide vonat-

kozé6 adatait is.

Az OPI FelnGttoktatési Tan:széke: A felndttoktatas sajatossa-
gainak érvényesitése a dolgozdk iskolaja tantervének eldké-
szitésénél. Tanulmanyok a neveléstudomany k&rébdl. Akadémiai

Kiaddé Bp.1963.

Az OPI Felndttoktatasi Tanszéke: Tantervi reform a dolgozdk

altalanos iskolajaban. Kdznevelés, 1963. 12.sz.

Balog Istvan: A felnSttoktatds szervezeti és tartalmi valto-
zasai napjainkig. Kézirat. OPI FelnGttnevelési Tanszék dok.

/Kézirat/

Bend Kalman: Az iskolarendszerii felnOttoktatds néhdny prob-

lémaja 1945-1948 kdzdtt. Magyar Pedagbdgia, 1970.2.sz.

Csiki Sz&sz DezsBné: A dolgozdk iskolaja tantervi reformja-

nak eldmunkélatai. Pedagdgiai Szemle, 1963.11.szam.

Csoma Gyula-Gellért Laszld: Az iskolarendszerii felnSttokta-

tas jelene és varhatd perspektivai. Valdsag, 1967.3.sz.
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Csoma Gyula: Permanens képz&s avagy ut a j8vdbe. Valdséag,

1971.3.s2.

Csoma Gyula: A szabadidd szerkezete és a felnSttoktatas. Ma-

gyar Pedagdgia, 1972.2.szém.

Csoma Gyula: Iskolai feln&ttoktatds - iskolan. kiviil. Népmii-

velési frtesitd, 1972.3. szam.

Durkdé Matyds: FelnSttnevelés és népmiivelés. Tankdnyvkiadé,

Bp. 1968.

Elsd Orszagos FelnOttoktatdsi-Konferencia. Pedagbgusok Szak-

szervezete. Tancsics, Bp.1965.

" 1970.évi népszamlidlas. 2.KSH.1971. Részletes adatok az 1 %-os

képviseleti minta alapjan.

Ferge Zsuzsa: TArsadalmi mobilitds, a tarsadalom nyitottsaga.

valdésag, 1969.6.szam.
F5ldes Ferenc: Valogatott miivei.Tankdnyvkiaddé, Bp.1957.

Gazsd Ferenc: Mobilitds és iskola. Tarsadalomtudomédnyi Inté-

zet- Kossuth 1971.

Gazsd Ferenc-Varhegyi Gydrgy: Miivelddési egyenlBtlenség és az

iskola. Valésag, 1965.12.szam.

Gellért LAszlé: Tantervi reform a dolgozdk &ltaldnos iskola-

jaban. Munka, 1963.8.szam.
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Gellért LA&szl6: Miivelddés a gyorsuldé iddben. Népmiivelés, 1969.

12. szam.

Gellért Laszl6: A neveldmunka rendszere a dolgozdk iskoldi-
ban. A Debreceni II. Felndttoktatési Tajértekezlet Jegyzd-

kényve.

Gere Rezsd: Uj tantdrgy a dolgozék iskoléjéban: a gyakorlati

ismeretek. Koznevelés, 1966. 13-14.szam.

Gere Rezsd: A feladatlapos oktatdsi eljaras lehetBségének
vizsgadlata a dolgozdék iskoladjaban. A Debreceni II.FelnBttok-

tatasi Tajértekezlet jegyzdkényve.

Keresztury Dezsd: A dolgozdk iskoldi. K&znevelés, 1964.4-5.

szam.

MM:. Statisztikai Tajékoztatdk...1964/65-1970/71-ig. Also és

K8zépfoku oktatés.

Sz.vVarnagy Marianne: Tanulas és tanitds a dolgozék iskoléai-

ban.. Pedagbégiai Szemle, 1966.9.sz.

Sz.Varnagy Marianne-Csoma Gyula-Gellért Laszl6-Gere RezsG:
Az iskolarendszerii felnSttnevelés helyzete és perspektivai.
Tanulmanyok a neveléstudomany k8rébdl, 1965.Akadémiai Kiadd,

Bp.1966.

Tapasztalataink az altalanos iskolai felnSttoktatdsban. Mbéd-
szertani tapasztalatok l.szam.Szerk.:Kakucsi Géza. A Szak-

szervezetek Hajdu Bihar Megyei Tanacsa és a Debreceni Dolgo-'
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z6k Altalanos Iskolaja kiadvanya, 1965. [Rota/

Utmutatd az osztilyozd vizsgira eldkészitd tanfolyam szervezdi
€s tanarai részére az altalanos iskola 7. osztélyos anyagdhoz.

Szerk.: Csoma Gyula. Népmiivelési Propaganda Iroda, Bp.1970.
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