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A MUVELODESI ERTEKERRE NEVELES ATAPVETO TENYEZOX
10-14 EVES ELETKORBAN

Az érték és a kultdira gazdag és sok tekintetben differen-
cidlt értelmezémével kapcsolatos elSaddsok, amelyek az eldézd
napokban hangzottak el feleslegessé teszik, hogy megismételjem
mindazon fogalmi jegyeket, melyek Usszemségiikben a szocializ-

mue értékrendjét korvonalazzdk., Mi azzal a felfogdssal értink

egyet, hogy "a szocializmus viszonyainak rendszerét a szemé~
lyiség determinénsainak minSségében, mintegy két szinten te-

gytik vizsgdlat tdrgydvd, a tdrsadalom és a személyiség szintjén.

A térsadalmi-kultirélis determindcié személyiségfejleszté
hatdsa a tdrsadalmi tudaton, a kultdrén és a kbzvetlen szocid-
lis k5lcstnhatdsokon keresztiil dxrvényesiil.

Engedjék meg, hogy utaljak az MSZMP XB Irdnyelveire a
pért XII. kongresszusira, amely az ideoldgiai miivelGdési munks
£6 feladatainak sordban g szocialista tudat és életméd, az é-

leteszmények térhéditdsdt, az emberi kapcsolatok, az egytitté~

1és _ezocialista normdinak fejlesztését emelte ki.2

A szocializmus értékxrendjének dtszdrmaztatésa, a tanuldk
tudatdnak, életeszményeinek forméldsa, életmédjénak és emberi:
kapcsolatainak a tdrsadalmi elvérdsokmak megfeleld alakitdsa,
tudatos személyiségformdls tevékenységet tételez fel. Ennek
egyik eszkdze a miivelédési murka, nelynek ideolégiai, eszmei-
politikai tartalms és irényultedga jelentls mértékben megha-
tdrozéja a tanuld vagy a felndtt vilégnézetére jellemzd ideo-
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légiai értékek kialakuldsénak, azok helyének és jelentSségé-
nek értékrendjére.

A személyiség és a t4rsadalom viszonydnak kérdése ponto-
sitja a miivelédési értékekre nevelds £6bb tényezbinek kvrét.
Ezek a tényezdk a személyiség Jgsztdrsadalmi gyakorlatdban
és teljes tevékenységrendszerében, magatartdsdnak és viszonyu-
ldsainak sokoldalivségéban hatnak. Ebben az értelemben a sze-
mélyiség "mindenoldaldsdgdnak® $4rsadalmi igénye, az bssztér-
sadalml gyakorlatra t8rténd minél teljesebb felkésziilteégét
célozza.

BlGaddsomban a lo-14 éves kord tanuldk miivelSdési érté~
kekre nevelésének néhény kérdésével kivdnok foglalkozni. Té-
mavalasztdsom indoklésdnak hosszas elméleti fejtegetései he-
lyett engedjék meg, hogy Aczél GydrgytSl idézzek, aki a fia-
talkordak devidns magatartdemdédjdrél és azok hdtterérsl szél-
va dllepitja meg:s "... ezek a célok és értékek nagyon sokszor
hamisak, antihuménusak, nem valSségoa értékek. Mert ezekben
a gyermekekben sem a csgaldd, sem mds kisebb-nagyobb kizbtssé-
gek nem alakitottdk ki a szocialista tdrsadalom eszményeinek
megfeleld értéktudatot. Néha még egy hamis, torz értéktudatot
sem. Magyarorszdg egyik leghiresebb kasszaférdja mesélte, hogy
ez 6 zsivénytdrsadalmukban pontos éxrtékrend van. Sajét érték-
rend, melyben megvan a hierarchia, ahol a kasszafiré a legma-
gasabb, a biciklitolvaj a legalacsonyabb, ~ de van értékrend.”
Ha mi nem adunk értékrendet, akkor valaki mée fog adni, mond-
Juk a fentiekhez paconlét." 4 szocialista értékrenddel el-
lentétes értékek, ponfosahban "nem értékek" szdéles skdlém
mozognak és ezek szélsbséges pontja a deviancia, de minden-
képpen el kell fogadnunk, hogy az értékekre nevelés, témdnk
szempont bl a miivelddési értékekre nevelés alapvetd térsa-
delmi pedagégiail feladat és nem hérithaté &t a felelGsaég az’
igkolai- nevelésre.
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Ksztudott, hogy a szocialista térsadalom &ltal preferdlt
értékekre nevelés dlialdban nem kdnnyii feladat sem iskoldskore
ban, még kevésbé felnSttkorban, amikor méx régziilt és gyakran
a tarsadalmi értékrenddel ellentétes magatartdsmédokkal és szo-
késformdkkal kell {itkéztetniink az 4&1talunk képviselt tdrsadal-
mileg imperativnek szémité értékeket. A régi értékrend felbom-
ldsa é3 az \j kialakitdsa nem egyformén, nem egyidSben megy
végbe tdrsadalmunk killdnbszd rétegeiben. A strukturavéltdst nem
kveti mechanikusan a tudat és a2z életmdéd kivdnt irdnyban tor-
ténd vdltozésa. Igy tanuldink a vdltozé és fejldéds tdrsadalmi
viszonyainkban rejld - kiilonboz8 rétegek 4ltal képviselt - ér-
tékeket nem ellentmonddsmentesen sajdtitjdk el, adott életvi-
szonyaik, kdrnyezetiik értékelvdrdsainak megfelellen., Ezek az
elvérdsok gyakran nem a szocialista tudat és életméd irdnydba

hatnak, = B T

Az értékek jellegébdl adddik, hogy a tdrsadalmi éxrtékren-~
dimkkel ellentétes, azaz "nem-értékeket™ tagadni anélkiil, hogy
pozitiv értékeket &llitandnk és tudatositandnk, nem célirdnyos
véllalkozds. Tanulédink tudatdban az "értékek" és ellentétpdr-
jaik viszonyfogalmak, az egyszeritSl a "jé" és a "rossz" alap-
értékektSl a bonyolultabb ideolégiai, eszmei-politikai vilédg-
nézeti értékekig, a tdrsadalmilag hasznos imperativ és opera-
tiv értékek felismeréséig és elfogaddsdig, ugyanakkor a szo-
cialista értékrenddel ellentétesek elutasitdsdig. Logikai
sziikségszeriizég, hogy bdarmirSl csak akkor vagyok képes azt

gondolni, hogy nem értékes, hogy "nem jé%, ha kialakult kép=-
zetem van arrél, hogy "mds a 36“.4

EbbSY kdvetkezik, hogy mind az dltaldnos iskolai tanuldk
miivelSdési értékekre nevelésében és értékorientdcidinak fej-
lesztésében, mind a felndttkordak személyiségforndldsdnak ha-
sonlé tevékenységrendszerében csak akkor szdmithatunk eredmény-
re, ha igazolni és bizonyitani tudjuk, hogy emi a térsadalom
szdméra érték, az az egyén szdmdra is értékjelleggel bir.
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Ezen a teriileten mind a tandroknak, mind a kbzmiivelSdée
més képviselSinek szémos feladatuk ven, melyeket csak akkor
tudnak megvaldésitani, ha £ejl6d6 tdrsadalmi viezon&ainkban a
progressziv tdrsadalmi hatdétényezbk erSteljesebben tért hé-
ditanak nemcsak a politika, henem a gazdasdg és e kulidra
szférdjéban is. Ami a gazdasdgot illeti dgy gondolom elegendd
utalnom arra, hogy természetébSl adéddan térsadalmunkban alap-
vet$.és imperativ érték a munka, a tdrssdalom jogilag is szank-
ciondlja a munkakeriilést, mégis e téren mennyi probléméval ta-
l4lkozunk, amelyek hat4sa besziirddik iskoldinkba is, megnehe-
zitve a munka, mint erkdlesi érték tudatositdsdt és elfogad-
tatdsdt tanuldinkkal.

Kerékgydrté Imre "Pénz és nevelés” cimii tanulménydban
szemléletes példdkat hoz arra, hogy az iskola torekvéseit a
¢salddi kdrnyezet, a tomegkommunikdcid és a tArsadalmi kdzvé-
lemény pénzcentrikus hatdsai mennyire koztmbdsithetik. Bzek
gzimbdlumai a nyugati kocsitdél a hétvégi telken é8 a diszes
keritésen 4%t ma mér a luxus kivitelil kriptdig terjednek, Az
ES egyik szdmdban olvashattuk /1979. 19./ Miskolczi Miklés
ripoftjét, melyben arrél ir, hogy lassan mér "nem a 1ét, ha-
nem a 16 hatdrozza meg a tudatot®™ és ha valakit§l azt kérde-
zik meg "Es te mire vitted, fiam?"™ mér nem arra kivédncsiak,
hogy mit alkotott életében, hanem arra, hogy milyen gazdag
lett és gazdagsdgédnak milyen produktumai vannak. Tanuléink
jelentds részénél nincs a pénz és a munka k6z8tt1l viszonynak
értékfogalma. Tényleges viselkedésiik ezt tdmasztja ald:

a/ kiréndulédsokon éppolyan kbnnyen szérjdk a pénzt, mint
ahogyan szilleikt &l kaptdk, tdbbek ktzdtt mindenféle felesle-
ges giccset "emlékként" megvdsérclnak; a

b/ sziileik anyagi helyzetét nem mérlegelik és igy irred-
lis igényeket tédmasztanak velilk szemben. KSveteléseik kizdré-
lagos szempontja, hogy a "mdsikmak is van mdr". Gyakori a fi-
atalkxoriak devidns magatartdséndl a hasonld idnitéki biinelks-
vetés, melynek egyetlen inditéka: "nekem kell!®;
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¢/ pélyavdlaszidsi irdnyaik ktz6tt nem a pdlydra valé
felkészlilteég és megfelelbség a donts, hanem az, hogy "meny-
nyit lehet kereani?". Rzt a felellStlen pdlyavdlasztdsi dontést
gyakran a szillSi elvdrdsok is tdmogatjdk. )

Povdbbi probléma, hogy a munka értékjellegérdl és a tanu-
14s fontossdgdrdl, a miivel5dés hasznossdgérdl és a tudds ér-
tékérdl, az alapvetd k6z6sségi, mordlies kérdésekrsl tanuléink
"az ismeret szintj}én" nagyon is jé1 tudjdk mit kell mondani,
hogy megfelejenek a tandri kérdésfeltevés elvdrdsainak, Ez az
a sajdtos kettds gondolkodds és viselkedés, melyre Hankiss
Elemér is utalt, caakﬁg& mint Pataki Ferenc a nevelGisgkola és
a tdrsadalmi kbrnyezete viszonydnak elemzése kapcsédn. A "ket-
t6s kotés®™, kettds szerepjdtozdst jelent a tdrsadalmi, isko-
lai elvdrdsok és normdk, valamint a valéségoé élet gyakorlata
k525tt, Ezt a kettSsséget, melyet gyakorta a szilldi hdz ala-
kit ki, nem tudja az oszt4lyf8ndsk vagy a szaktandr néhdny Sri-
Jéval kompenzdlni, legfeljebb reményteleniil moralizdl, igét
hirdet, melyet szerencsés esetben tiirelmesen meghallgatnak a
gyerekek, mint Csehov egyik novelldjdban az a piactéri macska,
amelyik elcseni a huist, majd nyugodtan hallgatja a szakdcs
szidalmait, mikGzber az ellopott hist falja. 4

Tanuléink tetteit és nézeteit tevékenységiikkel kell egy-
bevetniink és elbirdlnunk. Egyértelmilen felellssé kell tenniink
Sket tetteikért, dnmaguk és a kozdsség, a tdrsadalom érdekében
is. Bz a tdrsadalmi felelésségtudat hidnya okozza problémdink
JelentSs részét az iskoldban és a csalddban, a termelésben és8 a
klilonbdz6 térsadalmi csoportokban. A tanultsdg és a wmitveltség
Snmagdban még nem elegend§ feltétele a szocialista tdrsadalom-
ban t8rténd bevdldsnak, fSleg akkor nem, ha ezek a kétaségkivil
alapvetSen fontos értékek nem pérosulnak olyan mordlis &rték-
kel, amelyek egyiittesen alkotjdk a fejlett szocialista térsa-
dalom értékeszményének és értékrendjének megfelels ember érték-
Jellemzdit és ennek megfeleld tdrsadalmilag hasznos tevékenysé-
gét 48 magatartdsidt. Bzzel jelezném, hogy a milvelddési értékek-

re nevelést csupdn a személyiségformélds egy bizonyos aspektu-
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sdnak tekintem, amely a lo-~1l4 éves kord tenulék esetében do-
Rindns neveldi tevékenység, de nem védlaszthaté el s tanuld
személyisége egészének fejlesztésétdl. A miivelSdési &rtékek a
tanulé értékhierarchiijdban lényeges helyet kell hogy elfog-
laljanak, de &ssgzefiiggésében mindazon értékekkel, amelyek j&-
vendd tdrsadalmi beilleszkedésilket ellsegitik. Ebben az ér-
telemben e korosztdly értékorientdcibinak fejlesztésénél,

- ismételten hangmilyozva a kiilonbbtzd értékek integrativ sze-
repét a személyiség értékrendjében - hdrom értékksrt szereinék
kiemelni: -

1/ az ideoldgilus értékeket és az ezzel Bsszefiiggd értékkszve-
titéet, a vildegnézeti~, eszmei-politikai nevelés feladat-
rendazerében;

2/ a kollektivizmuet a k8z8s8égi nevelés rendszerében, annak
teljes értéktartalmdiben, figyelembe véve a kdzbsségi tevé-
kenységet és magatartdst szabdlyozd értékek és normék sze~-
repét a tanuldi személyiség sokrétii interperszondlis kap-
cgolat és viszonyrendszerében;

3/ a tanulde és miivelSdés értékeit, valamint kapcsolatukat a
munkdval és a vele Usszefliggd mordlis értékekkel.

Az dltalam kiemelt értékek véleményem szerint nemcsak a
lo-14 éves kor nevelési rendszerébe illeszthetSk be, hanem
valamennyi kéadbbi életkori szakaszba is jelentSsek.

Az ember vilégnézeti értékjellemszbi, kizdsségi arculata,
valamint & tanulédshoz és munkdhoz valé viszonya nem csupén az
iskolal nevelés eredménye, illetve negativ eldjellel eredmény-
telengége. Mar az iskoldskor eldtt elkezdddik az 'a folyamat,
-amely alapvetSen befolydsolja az iskolai nevelShatdsok, mint
értékorientd16 tényezbk szerepét &s jelentbadgét, folytatddva
iskoldskorban és azt kovetden is.

A miivel8dési értékekre nevelés tédrsadalmi héttére, amely-
1yel sz iskoldnak mindenképpen szémolnia kell elsdsorban- a -
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. caaldd, de idesorolhatdék mindazon kimebb vagy nagyébb k6z58~
ségek, sziikebb és tdgabb értelemben vett kbrnyezeti tényezdk,
amelyek sajdtos értékkdzvetitl tényezdként felerdaithetik vagy
gyengithetik, legrosszabb esetben kozdmbdsithetik az iskola
és a kozmiivelddési intézmények céltudatos neveldmunkédjét.

A szocialista tdrsadalomba torténé eredményesebd beil-
leszkedés, a tdrsadalmi gyskorlatra torténS jobb felkészités
- igénye fogalmazta meg az utébbi években s "meveldiskola"
irénti térsadalmi igényt. Ennek jelentOségét tobbek kbzott
‘Jelzi, hogy e témakdbrben a pedagégial nydri egyetem szervezé-
sében néhdny nappal ezeldtt, ugyanitt szdmos eldadds foglal-
kozott a neveldiskola jelentéstartalménak értelmezésével, he-
lyével és szerepével a tanuldi személyiségformdldsban figyelem-
be véve mindazon térsadalmi kSrnyezeti feltételeket, amelyek
ezen iskol-modellel kapcsolatosak.

A nevelGiskola problematikdjdt két vonatkozdsban szeret-
ném érinteni:

-1/ Mitél vélik neveldvé az iskola, milyen \j vondsokat
tételez fel a "neveld" jelz§je az iskolédnak, hiszen az. isko-
la fogalma Bnmagédban is tartalmazza & nevelést, mint alapvetd
feladatot. :

2/ Milyen helye és szerepe van az érték és kultvira prob-
1émakdrének a nevelSiskoldban?

Az elsd kérdésnél a jellemz6 jegyek réazletes felsorols-
84t61 eltekintve neveldiskoldnsk tekintem azt az iskolai ko-
zdaséget, ehol & tanitédsi-tanuldei folyamatnak rangja ven, 8
tanuldst és a miivelSdést a tanuldk nem szilkségtelen tehernek
tekintik, amelytSl jobb mieldbb megszabadulni, ahol az iskola
nem a felndtt autokratizmus intézménye, hanem ezzel ellentét-
ben helye van az iskolai demokratizmusnak, ahol vildgosak a
Jogok és kdtelezettségek, ahol van fegyeleﬁ és felellamség, a-
hol az iskola reflis értékmérdje a tanuldé fejlodésének. Egy-
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széval ghol az iskola a jové fejlett szocialista tdrsaedalmdba
torténd beilleszkedés gyakorldtere a maga teljes cél~, tevé=-"

kenység-, kapcgolat-:és viszonyrendszerében. Utalnék arra,
hogy a miivelGdési otthon vagy a kultdrhdz sem attdl védlik a

miivelGdée otthondvd vegy a kultira hdzdvd, hogy funkcibé-jel-
zSje a "miivelSdés™ és a "kultdra", hanem attél, hogy ezen in-
tézmények tdrsadalmi értékrendiink elemeinek kozvetitdi, sajd-
tos, az iskolai neveléstSl eliérS feltételeikkel és médszereik-

kel, de céljuk mégis azonos: a személyiség mindenoldalisdgédnak
kibontakoztatdsa, a szocialista tudat s életmdd formidldsa, a
térsadelmi- és egyéni értékrend harmonizdlédsa.

A mdsodik kérdésfeltevés az el5zéhtz kapcsolédik, ameny-
nyiben a nevelliskola alapvetS jellemzSje a "nyitottsdg" a '
tdrsadalmi értékek befogaddsira, tudatossdg az érték és a kul-
tira dtszdrmaztatdsdban, nevezetesen a miivelSdéai értékekre
nevelés terén, az elSzbekben emlitett integrativ jelleg érvé-
nyesitésével. A -

Az iskola "nyitottsdga® elvét figyelembe véve a miivelSdé-
8i értékekre nevelés szempontjébél is alapvetl feladat az is-
kola neveldi hatdsugardnak kiszélesitése, az iskola és kdz-
vetlen kérnyezete - elsSdlegesen a csaldd! ~ kdlcsbnhatédsdnak
lehetséges optimalizdldsa. Neveltjeink egyiddben kiilbnbbtzé
tdrsadalni kozdsségek vagy csoportok tagjai, ennek megfeleld-
en kilitnbsz6 értékorientdlé hatdsoknak és értékelvardsokmak -
kell megfelelnidk.

Az iskoléval kapcsolatban 1évS miivelSdési intézmények
méris sok és hasznos tevékenységi formdnak adnak helyet és
vdllalnak szerepet a tanulék életre torténS nevelésében, mii-
velbdési értékek Atszdrmaztatdsdval, e tekintetben az iskola
és tdrsadalmi kdrnyezete egyutimilkodésének tovdbbi gazdagitdsa
elSfeltétele annak, hogy az iskola mint nevelGiskola és a kul-
tirhdz vagy kdnyvtdr, mint miivelddési intézmény bettlthesse
tdrsadalmi funkcidjdt az értékekre nevelés terén. Ez egyben
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" elésegiti a tanulé normaadekvdt viselkedésének és magatarté-
sdnak kialakuldsdt olyan k&z8sségekben, amelyek szabadidés
tevékenységében is értékes tevékenységre késztetik,

A kdvetkezd kérdéskdr amivel rdviden foglalkozni kivénok
" a tanuldk részvétele abban a nevelési folyamatban, amelyik
személyiségformdl dsukra irdnyul,

Ezzel kapcsolatban jelezném, hogy "a személyiség egyet-
len funkciéja sem csupdn a befogaddssal fejlSdik. Sokkal je-
lentésebb a személyiség .aktiv pozicidja". Ami a milvelddési
értékekre nevelést illeti a miivelGdési értékek elfogaddsa és
az ennek megfeleld értékorientdcidk kialakuldsa is a "szemé-
lyiség mds funkcidinak fiiggvénye, mivel annak vildgnézeti &1~
1dspontja, tdrsadalmi kdzdsségi helyzete &3 tevékenységének
egész rendszere hatdrozza meg a miivelés-miivelSdés rendj\ét".

A miivelddési értékekre nevelés eredményessége fiigg te-
hdt a személyiség diszpozicibitél, mdr kislakult személyiség-
JellemzGitSl, bedllitéddsaitdi, az ezekkel Goszefiiggl érték-
tudatdtél és értékviszonyuldsaitdl.

A személyiségfejlesztés alapelve, hogy a személyiség te-~
vékenység kdzben formdlédik és tevékenység kizben nyilvénul
meg. Bzért nélkiilszhetetlen a miivelSdési értékekre mevelés
eélkitiizéseinek megfeleld tanuléi tevékenységrendazer megszer-
vezése és a tevékenykedtetés feltételeinek megfelell bdiztosi-
tésa.

Az iskola és a vele kapcsolatban 1év3 miivelddési intéz-
mények feladatkdre ebben az értelemben dgy gondolom, hogy Jjél
kSrtilhatdrolt és vildgos. A miivelddés egész életre sz616 prog-
ramja 8z embernek. Sgjndlatos tudathasadds az, amelyik gy vé-
11, hogy iskoldskorban az iskola, felnSttkorban a miivelSdés
mis intézményel a "miivelGdési felellsdk® a célok, programok,
tevékenységi formék, egyszéval a miivelSdési feltételek meg-
teremtése terén., Onmagdban egyik térsadalmi tényezd sem tud
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kellS eredményességgel példdul Tolvasévd nevelni". Az otthoni
kornyezet - melynek alapvetd és.meghatérozé jelentfséget tu-
lajdonitok -, inditékot ad a maga miivels hatdsaival mér akkor,
amikor a gyermek még olvasni sem tud. Az iskola részvételét e
folyamatban nem kell részleteznem, de a kényvi4r szerepét sem.
Egy valamit viszont igen, és ez nem mds, mint az egyiittmilkddés
fontossdga a tanuld miivelddési szokdsainak kialakitdsa terén.
Ritkdn jdr koncentre az a felndtt, aki ezt gyermekkordban nem
tette., A tenulva-miivelGdés szokdsdnak minden tevékenységi for-
mdjéban alapjaiban mdr gyermekkorban ki kell alakulnia. Igy
vdlik az Onképzés és az tnmiivelés a személyiség magasabbren-
dii szilkségletévé.

Az eldzlekben elmondottak tehdt egy céltudatos személyi-
ségfejlesztésre orientdlt tdrsadalmi-kornyezeti hatdsrendszexrt
tételeznek fel, a fejlesztés aktiv résztvevéjeként szdmolva
azzal, akire a nevelShatdsok irdnyulnak. Ez a kooperédcid gyer-
mekkortél a felnSttkorig hatékony lehet, amennyiben céltudatos-
s8dg vezérli.,

A fejlesztési folyamatrdl szélva a kbvetkezlket szeretném
még kiemelni, elsésorban a lo-14 éves korosztdlyra vonatkoz-
tatva:

A tanulds és s tanultsdg, a miivelddés és a miiveltség,
mint folyamat és mint eredmény nem azonos fogalmak, de egy-
méstél elvdlaszthatatlanok. A tanulédi miiveltségtudat tartalmi
épitSelemei a "tanult ismeretek®™ sajdtos teszegzédései. A ta-
nuldson természetesen nemcsak a szoros értelemben vett "tan=~
térgyi ismeretszerzést® értjiik, hanem a viselkedés és a maga-
tartdsmédok utdnzdsdt, azokkal t5rténd azonosuldst,a miiveld-
dési szokdsformédk kialakuldsdt, amelyek tulterjednek az is-
kolai tanuléds és mﬁvelodéa hatdrain.

fejlesztési folxamat véleményunk azerint az alébbi £8bb
gzakaszokat tartalmazza:
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1/ az értékekre /miivelddési/ vonatkozé ismeretek elsajé-
- titdsa; - -

2/ az értékek elfogaddsa /példdul az "olvasds", mint on-
miivels tevékenység "értékbeldtdsan/;

3/ pozitiv érzelmi viszony a miivelSdés céljéhoz, tdrgyd-
és vele kapcsolatos feladatokhoz;

4/ az "interiorizdlt® belsd késztetés gkaratlagos végre-
‘hajté szakasza, melynek fontos Ssszetevdi a “Wdlaszté-
sl szelekcid és dontés". /PElddul a “"szdrakoztaish és
a “"tanulva-miivelé? cselekvés kSzotti vdlasztds és don-
tés/;

Lgoston Gydrgy az alapveté pedagdgiai feladatok sord-
ban emliti: "... kialakitani a tanuldkban a 14jékozd-
ddsi és szelekcids képességet, hogy az Gket érd haté-
sok kozill a fejlidés szempontjdhél legkedvezSbbeket
ki tudjék vdlasztani,.®’

Anélkiil, hogy e kérdéssel bbvebben foglalkoznénk ele-
gendd arrs az informdcidé-mennyiségre utalni, amelybdl
a legfontocebbak is csak kellS gzelektivitdssal fo-
gadhatdk be, kiilinds tekintettel arra, hogy a kultdra
lényoges elemeit kivdnjul s tanuléi személyiség alaku~
16 és formA1646 értékrendjébe Leébpiiteni.

S/ a_tulajdonképpeni miivelt magastartds €£s onmiivelS te-
vékenység a kbrnyezettel vald kapcsolat és -rismony-
rendszerben, melyben az €16z8 szakaszok fejicitedgi
szintje exteriorizdlédik, kifejezésre juitatva = sze-
mélyiség tényleges fejlettaégét, mel}nek igmeretében
tervezhetjik tovébbl értékekre neveld, a tanuldk ér-
tékorientdcibfinak fejlesztését célzé, a tanuldi ér-
tékrendet formdlé neveldi munkénkat.

E fejlfdési szakaszok véleményiink szerint nem mechaniku-
san egymésra éplilS szakaszal egy olyan piramisnak, melynek
csicsdn a "miivelt ember® taldlhats, hanem olyan elemek, ame-
lyek egymdsra és egymdsba épitettsége dialektikus. Igy pél-
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déul a miivelSdéshez, pontosabban a mitvelS5dés adott térgydhoz
vald érzelmi viszonyulds lehet a kiindulé inditéka a sziksé-
ges ismeretek elsajdtitdsdnak, megeldzve a kognitiv szakaszt.
Példaként emlithetnénk az irodalmi vagy képzémiivészeti alko-
tdsok élménykczpontd megktzelitését, amelynél az "élmény" a
mliialkotds és a miiélvez§ sajdtos viszonydnak siirlissdése, a
személyiség szubjektiv dllapota, amely elsfeltétele ugyan a
miiélvezetnek, de nem jelenti az adott miialkotds "megértését®
is. Az érzelmi viszonyulds alapvet§, de nem egyetlen felté-
tele a milalkotdsokban foglalt éntékek elfogaddsdnek. Az egyé-
ni értékrendszer a maga teljességében és tudatossédgdban kell
hogy tartalmazza gzt a viszonyitdsi alapot, amellyela miiben
foglalt értékeket és jelentéstartalmat ™iitkdztetjik" elfogad-
va vagy elutasitva az abban foglalt ideolégliai, erkélesi és
esztétikai értékeket.sl Az értékekre nevelés fontos feladatd-
nak tekintjilkk - az .el6z8ekben foglalt "aszakaszossdg" figyelem-
be vételével~-, hogy "értékviszonyba® dllitsuk a tanulét azok-
kal a kbrnyezeti hatdsokkal,amelyek "értékeket"™ és "nem érté-
keket" tartalmaznak, megtanitsuk Sket arra, hogy a szocialista
tdrsadalom értékrendjének fokozatosan kialakulé bensdvé téte-
lével, annak elfogadésdval viszonyuljanak kdrnyezetiikhtz és
Onmagukhoz. A tdrsadalmi elvdrdsoknak megfelelsd "értékorien-
t41t" viszonyuldsa a tanuldnak kdrnyezetéhez &s kttelességei-
hez olyan fejlesztési folyamat eredménye, melynek két alapve-
t5 6sszetevije mint mér emlitettem: g szocializéci, és a me-
velée a maga céltudétoaségéban,ftervszerﬂségében ée szerve- -
zettségében. .

4

A szocializédcid tégabb értelemben és gz intézményeg ne-~
velés mint a szocislizdcidé folyamata kiemelt jelent6séetli ele~
me ténylegesen szabdlyozd szerepet t8lt be, de mindezt az “em-
ber nembeli gazdagitdsa", a tdrsadalmi és egyéni érdekek minél
teljesebb harménidjét feltételezd szocialista tudat és élet-
méd formdldsa &rdekében teszi.
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Befejezéafll a miivel 5dési értékekre nevelds hatékonysdga
vizsgdlatdnak néhény jellemzS5jérdl szeretnénk emlitést tenni:

A miivelédési értékekre nevelés tartalmi kdvetelmémyeit
a MTA 41ldsfoglaldsa \igy fogalmazza meg - a mindenki szdméra
hozgdférhetS alapmiiveltség aspektusdbdl -, mint "a szocialista
nevelés céljainak és értékeinek megfelelben kivdlasztott is-
meretek, képességek és készségek Usszességét, valemint a bels-
likk eredd és szemléleti - vilédgnézeti szintézisiikre épiilé ma-
gatartdsmédot®, ezt a magatartdst "jellemezze®™ a8 szocialista
értékrendszertinket kifejezé mordlis-etikai tartalom”.>’

Az iskolal miiveltségi anyag ismeret- éa tevékenységkdreit
az aldbblakban hatédrozza meg: nyelvi, kommunikdciés; matemati-
kai; természettudoményos; torténeti, tdrsadalmi és politikai;
'esztétikaig szomatikus; valamint technikai nevelés. A miivelddé-
pi értékekre nevelds célja lo-14 éves életkorban lényegében e
feladatrendszerben torténd értékorientdcidk fejlesztése, ered-
ménye a miiveltség adott szintje, ez Snmiivelés és Gnképzés mo=-
tivdcibinak térsadalmilag elvért helye a személyiség értékhier-
archidjéban.

ElSaddsomban a miivelddési értékekre nevelés néhény elmé-
leti vonatkozdsi kérdését elsSsorban a téméra t8rténd figye-
lemfelhivéds igényével kiséreltem meg felvdzolni. Az elladds
ciméban foglalt téminak szdmos mds Bsszefiiggéseit nem érintet-
tem. :

A tovébbiakban a mir meglévd vizsgélati anyagunkbél emel-
nék ki egy-egy mutatét, anélkil, hogy a kutatds hipotézisei-
nek, céljédnak, feladatdnak, a vizsgdlandé mutatéknak és a méd-
szereknek a felsorolédsdra vallalkoznék.

Peltevésink szerint a miivelsdési értékekre nevelés szemé-
lyiségform4lS hatdsdban, o tanuldi teljesitményben £s mitvel 6=

dési szokdsokban jelentkez$ eredményességben, meghat drozd sze-
repe van a csalddnak, a sziilék iskolai végzettségének, miivelt-
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8égi szintjének, miivelGdési szokdsainak. Ez a hatds a lo-14
éves kori tenulék kirében is erdteljesen érvényesiil, figye-
lembe véve, hogy az iskoldskori szakaszban, mejd azt kdveté-

en évrSl-évre béviil és egyre nagyobb hatdst gyakorolnak a sze-
mélyiségre a kiildnbbzé tdrsadalmi kizésségek. ElsSgorban az is-
kola, tudatos fejlesztS hatdsaival, az iskolai k&zdsségek, a
kortdrscsoportok, a ktzmiivelSdéesli intézmények, a tomegkommuni-
~ kdcibs eszkdz¥k és igy tovsbb.

Kopeczi Béla a kdzmilvelodés kérdéseivel kapcsolatban 41-
lapitja meg, hogy az egységesedés mellett a kultdréban is Je-
lentkeznek az egyes rétegek kbz8tti killtnbségek, mégpedig ma
gokkal inkébb az iskolal végzettség /kiemelés télem/. "... sem
mint egyik vagy mésik térsadalmi oszidlyhoz valé tartozés a-
lapjén.'lo

. A 8ziildk iskolai végzettaége é8 a tanuldi teljesitmény
beszefiiggéseit az iskolai miivelddés aspektuedbél vizegdlituk.
Az o8ztdlyfénoki és szaktandri vélemények alapjdn kialakult
8s8zkép egy-egy tanulérdl nem csupdn a tanuldsi teljesitményt
tartalmazza, hanem elsSsorban a miivelSdési igény és irdnyults=
ség Jellemz6it, amely nem mindig esik egybe & "tantdrgyl osz-
télyzatokban® értékelt mindsitésamel. Megjegyeznénk, hogy. 68z~
szesitett eredményeink csak adott vizsgdlati kirben érvéhye--
sithetSk, de més ~ e kérdéssel $amazefiiggd kutatdsok tapaszta-
lati anyagéval egybevetve - feltétlenidll jelzésértékilek a lo-
14 éves kor iskolal mivelddési jellemzdit tekintve 1s. %/

273



A_tanuldék tanuldsi-miivelSdési teljesitménye £6 &8 %-ban

" kKifejezve a sziillk végzettségének fiizgvény
pulécid: 428 £5/;

ényében /a teljes po-

1. Az apa végzettsége: egyetem vagy féiskola /137 £6; 32 %/
Az_anya végzettsége: '

egyetem k6zép- szakm, 8 41t. keve~- Ossze~
isk, sebdb sen

Teljesitmény 26 % £56 % £6 % £6 & £6 % £ %
kiemelked$ 30 7T 12 2 « = l]o,2 = « 43 1o
ié 35 8 20 4 1 0,2 10,2 = 57 13
dtlagos 13 3 14 3 1 o,2 2 0,4 - - 30 i
gyenge 1l o,2 5 1 - - 10,2 = = 7 2
elfogadhatat~ - - - - - - - - - - - -
tatlan ’
Osszesen: 78 18 51 1o 2 5 1 - = 137 32
2. Az apa végzettsége: kizépiskola /148 £5; 35 %/

Az anya végzetigége:
kiemelkedd 307 19 4 - - 30,7 - = 25 6
b 9 2 5312 2 0,4 T 2 'lo,2 T2 17
atlagos 409 23 5 3 0,7 8 2 -~ = 38 9
gyenge 10,2 10 2 =~ = 20,4 =~ - 13 3
elfogadha- - = - o - - - - - - - -
tatlan
Usszesen: 17 4 10523 5 1 2 5 1 148 35
3. Az apa végzettsége: szakmunkdsképzé /62 £5; 14 %/

Az anya végzettsége: - : - '
kiemelkedd lo0,2 4 1 2 0,4 =~ - - - 7 2
36 - - 9 2 T 2 4 1 - = 2 5
4tlagos - - 13 3 8 2 - - - - 21 5
gyenge - - 51 5 1 20,4 =~ - 12 2
¢l ogadna- e = e = = = 2041~ = 2 04
Osszesen: 1 31 7 2 5 8 2 62 14
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4. Az apa végzettadge: nyole dltaldnos iskols /27 £6; 16 %/
Az anya végzettsége:

egyetem  kbzép- siakm. 8 81t. keve~ Ussze-
isk. sebb sen

Teljesitmény 26 % 26 % £6 % 26 % £6 % £6 %

©

kiemelkedd - - 10,2 1 0,2 10,2 10,2 4 1
jé 1l o,2 lo 2 1 o0,2 8 2 10,2 21 5
dtlagos . - - 7 2 6 1 1o 2 lo,2 24 5
gyenge - - 9 2 1 0,212 3 10,2 23 5
elfogadha- - - - - - = = - - - - -
tatlan : N

Usszesen: 1 27 6 9 2 31 7 4 1 7216

5. A2 apa végzettsége: kevesebb mint nyolc. 8lt. /9 £6 2 %/
Tannléi teljesitmény: 36 és 4tlagos 2-1 és gyenge 6 £6

A t4blézatok adatai az &ltalunk kivélasztott két vérosi
iskola vsszesitett adatai lo-14 éves. korra vonatkozéan. Az
apa iskolai végzettsége melld rendeltikk az anya iskoldzottséd-
gét és e ketts fliggvényében vizsgdltuk e populdcié tanuldsi-
miivelddési jellemzdit. 428 £5 a teljes csaldddal rendelkezd
gyermekek szdma. Mindkét iskoldban igen magas az egyetem és
f£éiskolai végzettsdgii s2tildk szdma. A sziilék kdziil mindSasze
9 £6 nem fejezte be a nyolc dltaldnos iskoldt. Mindkét tantes-
tiilet /belvdrosi iskoldk/ megfelel mindazoknak a kivetelmények-
nek, amelyeket a "jé pedagéguskdzésség® irdnt tdmasztunk. Pobb-
- szempontd felmérésiink a tantestiilet tagjai és az iskola tanu-
16i kérében mindezt egyértelmiien aldtdmasztjék. Az iskolai ne~
velég~oktatds és képzés, mint "bemend hatds", tehdt valamennyi
tanulé esetében megktzelitlen azonos feltételeket teremt, adt
gondot forditanak a fizikai dolgozdk gyermekeinek felzdrkéz-
tatdsdra is.

4 tanuléi teljesitményeket vizsgdlva, az "output" mint
a tanulédsi és miivel&dési értékekre nevelld tevékenység. ered-
ménye mégis kiillonboz6. Ez terméazetes is lenne, hiszen a ta-
nuldk személyisége is kiilonbozb. Adottsdgaik és eéyéb szemé-
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.lyiség jellemzdik a "killsd hatdsokat®™ sajdtosan integrdljék-,
igy az iskola ktil¥nbdz6 értékorientdld hatdsaira is sokrétii-
en reagdilnak, értékeamek itélve, értékkdzombdsen vagy éppen
elutasitéan. A rendszerelméletben haszndlt fogalom a "rendszer
mikkdését?, a miiktdés eredményességét "zavard tényezd" fogalma,
amelyet eleve figyelembe kell venni a rendszer, annsk elemei mii-
kddtetéasénél. T4bldzatunkbSl egyértelmiien kitfinik, bogy mindkét
iskoldban a sziilbk iskoldzotisdga egyértelmil fiiggvényében emel-
kedik vagy csdkken az iskolai hatdsok tanuldi teljesitményben és
¥iszonyuldsban megmutatkozé eredménye. Igy tehdt a miivelddési
értékoritentdls tandri munkéban egyértelmiien szdmolni kell a
csalddi héttérrel, amely erdsitheti vagy gyengitheti a neveld-
hatdsokat. Tdrsadalmunk csaldd-modelljének vizsgdlata szempont-
j4bél is érdekes, hogy az egyetemet és PGiskoldt végzett apdk
esetében 78 £3 a hasonlé végzettsndgi felesdg, szakmunkdésképzls
vagy &ltaldnos iskoldt végzett minddssze 2 £6. Sajdtos mellé-
rendeltség taldlhaté mondhatni valamennyi kategéridban az elé-
%3 példdhoz hasonléan. Az iskola szempontjébél ez azért lénye=-
ges, 'mert a casalddok tobbségében a nevelés, mint folyamat 41~
taldban anyai funkcié és az apdk t&bbsége csak "problémahely~
zetben®™ avatkozik be a nevelésbe.

A nevel8iskola fogalmiba éppen ezért tartom alapvetd és
megkiilsnbbztetd jegymek az "egyenlS tanuldsi feltételek® meg-
teremtéadére irdnyulé tdrekvést, illetve azok csalddi hdtteré-
nek hidnydban g kompenzfldst és aldhizottan g tehetséggondo-
zdst, mert térsadalmunk iskoldzottsdgi szintje bér Seszehason-
lithatatlanul magasabb mint a felszabadulds eldtt, de mindmdig
a 8ziil8k iskoldzottsdga kizotti kﬁldnbségek, pontosabban az ez-
zel Ssszefiiggl kérdések egész sora /a csaldd miivelSdési szokéd-
sal, értékelvédrdsal, tanuldei és miivelGdési értéktudata és nem
utolsé sorban az 8 képessége, hogy orientdlni és segiteni tud-
ja gyermekét/ meghatérozéja a lo-14 éves tanulék késSbbi isko-
ldzottsdgénak és miivelddésének.

Lényegében hasonlé képet kapunk, he a tanulék &nképzési

és dnmiivelSdéai igényének Gsszehasonlité adatait vizagdljuk
\\\‘az eld8z8ekben foglaltakhoz hasonldan,
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Mennxire alakult ki a tanuldk ®nképzéei és dnmﬁvelés

igénye? /Ertékelhetd 422.£6/ .

. Az apa végzettsége. egyetem vagy f£6iskola /135 £6 31 %/
Az anya végzettsépe:

egyetem kozép-  szakm. 8 41t. kevesebb O©sszesen

isk.
6 % £6 % £6 % £6 % £6 % £6 %
igen 55 13 14 3 1 3 - 73 17
részben 21 4 31 T 1 2 - 55 13
nem 1 6 1 - - D - 7 1
135 31

2. Az apa végzetfsé&e_:_ kzépiskola /147 £6 34 %/
Az _anya végzettsége:

igen -6 1 41 9 1 5 1 - 53 12

részben 7 1 54 14 4 12 2 1 78 18

nem 4 9 2 - 3 - 16 4
147 24

3. Az ape végzetisége: szakmunkdsképzs /61 £6 14 %/
Az_anya végzettsége:

igen 1 8 1 7 1 1 - 17 4
réazben - 19 4 1o 2 3 - 32 7
nem - 4 4 4 - 12 3

4. Az apa végzettsége: nyolc &1ltalénos iskola /To £6 16 %/
Az anya végzettsége:

igen -1 2 1 2 1 15 3
részben - l0o 2 5 1 19 4 2, 36 9
nem - 6 1 3 9 2 1 19 4

' 61 16

5. Az apa végzettsége kevesebb: 9 £6 2 %

igen: 2; részben: 4;’ nem: 3;
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A {tébldzatokban a $~os adatokat vgy kaptuk meg, hogy a
teljes populédciéhoz viszonyitottunk. Ha az azonos végzettsé-
gii csaladokat a sajdt populécién beliil hasonlitjuk Yssze még

kedvezitlenebd képet kapunk, igen
Az anya és apa is egyetemi végzettségii: 40,4 %
" v kézépiskolai » 27,8 %
u " gzakmunkdsképzd © 11,4 @
® " nyolc &ltalénos " 2,8 ©

Nem alakult ki ez ®nképzés igénye - életkordnak megfe-
leld szinten ~ /csak az apdk iskoldzottsdga Usszesitésében/

egyetemet végzetteknél 3,1 %
kgzépiskola. 10,8 %
szakmunkgsképz 6 i 19,7%
nyolc &ltalénos 27,1 %

Deszegezve az elmondottakat, szeretném remélni, hogy az
eldaddes a miivelSdési értékekre neveléds iskola-feladatainak
pontoasitdsa és az 4tgondoltabb neveld tevékenység sziikséges~
ségének beldttatdsa érdekében figyelemfelhivdé szerepét betsl=-
totte.

A nevelSiskola és a csaldd, atdrsadalom pedagégiai haté~
sckat kozvetitd intézményei quﬁttmﬁkﬁdésének sziikségessége
nyilvdnvald. Az adatok dltal jelzett problémék és azok hdtte-
re tovdbbra is szikségessé teszik a miivelSdési szempontbdl
hitrényosabb helyzetii tanuldéinkkal valé fokozottabb t8rddést,
mivel ez egyértelmiien az egyénnek és tdrsadalmunknak is érdeke.
Megéllapitdsunk fokozottabban érvényes azokra az iskoldkra és
tdrsadalmi k8rnyezetikre, ahol a 8ziildk iskoldzottsdgi szintje
nem ad olyan kedvez$ miiveld hdtteret a tanuléi személyiség is-
kolai formdlédsdnak, mint az dltalunk vélasztott iskoldkban és
tdrsadalmi kérnyezetikben.
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