Pukdsz Gysrgy

KOZOKTATAS ES MUVESZETI NEVELES

Nagyon idG&szerii, bonyolult kérdést jelez a cim, ami k&-
riil kiterjedt vitdk folynak a szakemberek kdrében, de a kéz~
vélemény is bekapcsolédott ezekbe. Miért e sok vita? Miért
kerilt az érdeklddés kvzéppontjiba a miivészeti neveléds 1lat~
szélag periférikus kérdése, amikor a kdzvélemény &s a poli-
tikai vezetés is napirendre tiizte a kozoktatds fejlesztdsét,

Mindenekeldtt az okta.as tdrsadalompolitikai jelentSsége
alapozza meg, A szakemberek, de az egész tArsadalom kutatja
mindazokat a kérdéseket, amelyek alkalmasnak lAtszanak arra,
hogy az oktatids hatékonysidgit, teljesitlképességét novelni
tudjuk. Az MSZMP KB-nak 1982, Aprilisi beszémolé jat és az
ott elfogadott hatdrozat eldkészitését széles korben vitat-
ték a szakemberek. A tudomdny Alldsfoglaldsa, a szakemberek
tapasztalatainak sszegyiijtése és feldolgozédsa, a kizvéle~
mény figyelmének a felkeltése, igénylése érthetd, mert nem-~
csak a tArsadalom politikai tevékenységében résztvevik szé~
lesedd korédt érinti, hanem még ennédl is tagabbat. Mindenki
sziil6ként, rokonként érdekelt abban, ami az iskoldban tor-
ténik, s ezért igen érzékenyen reagdl az iskolai vAltozdsok-
ra. Ilyen volt a felhdrdiilés a torténelem kikapcsoldsakor az
érettségi tantargyak koziil, amit kés&bb dontéssel kellett
korrigdlni. Jogos volt a hiborgis a kapkodisok és rigtonzé-
sek elitélésében. A tapasztalatok felhalmozésira épitve az
MSZMP KB Allé4sfoglaléisa joggal szabta meg azt az irényt, hogy
a meglédvd kereteket kell jobban kihaszndlni. Az iskolarend-
szer mind Gjabb és Gjabb Atszervezése, ami csak zavart kelt,
s a kapkodas érzését ébreszti, sziil8ben pedagdgusban, térsa-
dalomban egyarént, elbizonytalanité tényezd.
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A kUzoktatds helyzetének mérlegelése, értékelése, a
benne rejlé lehetdségek tudatos feltdrdsira valé torekvés al-
taldban igen fontos, hasznos. Kiilondsen fokozta id&szeriiségét
a jelenlegi helyzet, amelyre jellemzd a kozoktatds keretei-
nek még tudatosabb, Atgondoltabb kiaknizdsAnak szikségessége,
hiszen az oktatdsra szint felhaszndlt idSmennyiséget nem le-
het novelni. Az Stnapos munkahétre vald attérés még a jelen-
legi idbkeretet is megrdviditette.

Csaknem megoldhatatlan nehézségeket jelentett az Gtnapos
munkahét bevezetése az oktatdsban, amelyeket a tandv beosz-
tadsanak ésszeriibb rendszerével stb., kellett, lehetett felol-
dani. Ugyanakkor kiztudottan napirendre keriilt az amigy is
gyakorta hangoztatott tdlzsifoltsig feloliddsénak fokozottabb
igénye is, s ez sokszor félelmetes javaslatokban, csaknem
intézkedésekben litott napvilégot, amelyek elbszele is orszéa-
gos felhAborodashoz vezetett., Ijesztd lett volna - lenne -,
az Otnapos munkahét bevezetése lirigyén, vagy a keletkezett
fesziiltségek megoldaséanak kényelmesebd utjit vdlasztva egy-
szeriien elhagyni tdrgyakat, a kodzoktatds céljainak rendsze-
rét olymdédon atszerkeszteni, hogy a miivészeti-esztétikai neve-
1ésr8l vagy annak jelentds részér8l lemondva, a kdzoktatis
alapvetd szeaélyiségformidlé feladata hattérbe szorulna, a
szocialista ember személyiségének harmdénikus fe jlesztése he-
lyett egyoldalu tbrekvések érvényesiilnének. Pedig éppen ez a
paradox helyzet kezdett el8Allni: a kdzoktatds korszeriisége
iirtigyén keriilt volna sor a mivészi-esztétikai nevelés hattér-
beszoritdsara, elsorvasztisara, ami kifejezddétt volna éra-
szamokban, a targyak létében, tekintélyében, lehetSsdgeiben
egyarant. Koztudott, hogy az orszigos felhidborodds oda ve-
zetett, hogy illetékes szemdlyiségek foglaltak 4llést a to-
megkormmmikaciés eszkdzbk nyilvanossidga eldtt, arra toreked-
ve, hogy a kizoktatés korszeriiségének hibas, egyoldalu fel-
fogasaval szemben, helyet kapjon a miivészeti nevelés is a
korszerii kozoktatidsi rendszerben. Igy‘kerﬁlt sor az ének-zene-
oktatds, a zenei nevelds helyzetének az értékelésére, de eh-
hez hasonléan orszigos kérdéssé valt a vizuldlis nevelés
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helyzetének az atgondolédsa is. Sokkal halkabban, de az iro-
dalom-oktatds helyzetének "veszélyeztetettsége” is felbuke-
kant, az éraszim-biivilet jegyében, a korszeriiség hamisan
felfogott érdekeinek tiikrében, Iskolatipusok kézbtt igen
nagyok a kiilonbségek, de lényegében valamennyi iskolatipus
ktz8s nagy kérdése: mit jelent a miivészi-esztétikai nevelds,
mi a célja, helye az adott szerkezetben, mi a funkcidja és
"mik a feltételek ezen funkcidk teljesitéséhez az adott is-

kolatipusban?

Az braszém biiviletét emlitettem, s ezzel kapcsolatban
6szintén meg kell vallanom, hogy a sokszor emlegetett tul-
terhelés problémijéra is gondoltam. A tdalterhelés elleni,
gyakorlatilag nem is kiiléntsebben eredményes harc ugyanis
tovabb csdkkentette a kozoktatds tényleges teljesitdképes-
ségét, s sajnalatos médon nagyon sokszor adott ez a jel-~
szévA merevedett tulterhelés~ellenessédg menlevelet a kényel-
mesebb, de hallatlanul kértékony igénytelenségnek, sziirkeség-
nek, ami megfojtja az iskola tehetség-feltard, tehetség-gon-
dozé feladatédnak teljesitését. . V

A kdzoktatds helyzetének feliilvizsgdlata, az 1972-ben
hozott oktatdspolitikai KB-hatarozat végrehajtisédnak ellen-
6rzése soran, jogos igénykdnt keriilt eldtérbe a kszoktatas
korszeriiségének kérdése. Ugyanakkor, a korszeriiség értelme-
zésében nagyonis eltérdek a vélemények. Marpedig az iskola
4ltal produkilt eredmények értékelésémnél alapvetd szempont,
hogy mennyire korszerii az a miiveltsdg /a miiveltség korszerii-
ségét az 4ltaldnos és szakmai miiveltség szerves, dialektikus
egysége jegyében kell felfogni/, amit az iskolai képzés-ne-
velés képes adni.

A korszeriiség értelmezése sokféle félredrtés szamAra
adott talajt az elmdlt években,s dgy tiinik, hogy ezek a fél-
reértések még mind a mai napig nem szintek meg teljesen. A
korszeriisdg technicista értelmezése, a technicizmus szelle-

miségének megjelendse az egyik ilyen megkozelités, amely
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teljesen félreértelmezi, meghamisitja a korszeriiség valésa-
gos tartalmdt. Ez a felfogds az iskola modernségének mércé-
jeként a technikai miiveltség szintjét jelsli meg, beleértve
ebbe a technikai miiveltséget megalapozd természettudominyos
milveltséget is. Valdsziniileg senki sem vitatja a természet-
tudoményo s~technikai miveltség nagy és novekv0 szerepét ko-
runkban, amelyet nem ok nélkiil lehet a tudomdnyos-technikai
forradalom /haladis stb./ korénak min&siteni. Vitathatatlan,
hogy a korszerii miiveltség tartalmazéa, s egyre inkdbb tar-
talmazza a technikai miveltséget is, amely sok vonatkozisban
mintha "végterméke" is lenne, vagy legalabbis integrativ
médon foglalja Yssze a miiveltsédg valamennyi tovabbi elemét
is. Kérdés: a technikai miiveltség eldtérbe keriildse megala-
pozza-e a miiveltsép mas elemeinek degraddlasdt, s nem utolsé-
sorban a mivészeti nevelés szorepének a lekicsinylését. Vald-
szimiileg senki nem viddolhat meg személy szerint a technikai
miiveltség lebecsiilésével, hiszen-eddigi munki ssagom soran

igyekeztem ennek jelentSségére felhivni a figyelmet, kidolgoz=-
ni ennek szerepét.

De éppen ez a miltam adhat jogalapot annak bemutatdséra,
hogy a technikai miiveltség jolentdségének a felismerdse, ol-
fogaddsa, nem lehet a miivészeti miiveltség tagadasénak indoka.
Eppen ellenkezSleg, amint mésutt mAr részletesen kimutattuk,
a modern technikai miveltség, s a réd épiild szalumai felkésziilt-
ség miikkod8képessé, a modern humén miiveltséggé az 4ltalénos
miiveltségre témaszkodé médon vAlhat, Ez pedig nem nélkiildzhe~

ti a miivészeti neveléssel megalapozott Altalénos miiveltséget.

A technikai felkésziiltség primitusénak szemlélete, s er-
re épitve a miivdszeti miiveltsédg lebecsiilése, kimondva-kimon-
datlanul gyakxran taldlkozott &ssze, vagy Vvalt kifejezdjévé
olyan szemléleteknek, amelyek a korszeriiség értelmét még to-
vAabbi torzitdé elemekkel alapozzik meg. A modernség értelme-~
zésében nem ismeretlenek azok a nézetek, amelyek ennek dezide-
ologiziltshghban 1litjdk a mércét, a szcientizmus jegyében,
tagadva az ezzel szembenallé eszmék miiveltség-értékét, kor-
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szeriiségét a mai korban. Noha a miivészeti nevelés lebecsiilé~
sében direkt médon igen kevéssé jelennek meg ezek a kifeje-
zetten ideolégiai-politikai nézetek, hibis, antimarxista
szemléletek, -~ sokkal direktebben praktikus okok témasztjak
ald a miivészet lebecsiilését az iskoldkban, ~ tagadhatatlan e
nézetek beleépiilése a miivészeti nevelésbe, s még széleseb-
ben: a humin miiveltség lebecsiilésédt, degraddlidsédt jelzd né-
zetekbe., A dezideologizdléds nem minden ideoldégia, hanem min-
denekeldtt, vagy csaknem kizédrdlag a marxi ideolégia elleni
igényt fogalmazza meg. Politikai kdvetelményt fejez ki e fel-
fogés, amely sajit ideolégiit 411it a marxizmus-leninizmussal
szemben, a tud4ds modernségét az ideolégia-nélkiiliségben haté-
rozva meg., Igaz, hogy ez a vélemény nagyon bdkésen Gsszefér,
egybekapcsolédik a korunkban divatos, terjedd polgéri ideoléd-~
giai tvrekvésekkel, a neokonzervativizmussal, ami koéztudottan
nagy litemben szoritja ki a korszeriiség jegyében - a "Marx
halott, Lenin is halott" jelszé hangoztatidsédval - a korébbi
ideolégiai divatokat, az ;gziszténcializmust stb., de féképpen
a mai polgdri politikai tervezés védekezési reflexének mind~
sithetd, a marxizmus jél1 ismert hatdséval szemben. Ezért kell
a modern tudds jegyeként az ideoldgia-nélkiiliséget eldtérbe-
41litani, s erre az alapzatra épiteni a modernség félreértel-
mezett felfogdsadt. A dezideologizdldédls sokszor fonédik Sssze
a depolitizAlédissal is, a tudids politikandlkiiliségét hangoz-
tatva, a miveltség pArtossdginak direkt-indirekt tagadédsaként.
A dezideologizilédAs ideolbgia-jellege félreismerhetetlen:
minden ideolégia~tagadds, az. emberi gondolkodds térténetében
nagyonis egyértelmii ideolégiai tartalmakat hordozott - mint
ezt a pozitivizmus keletkezése, s a ma elterjedt neopoziti-
vista torekvések is mutatjék, s amint korunk neokonzervativ

filoz6fiai torekvéseinek elterjedése, divatja is jelzi.

A mivészeti mevelés helye, szerepe a kozoktatdsban ezért
igényeli az ideoldgiai hAttér feltirdsit, a kozoktaths szero-
pének a pontos éridsét. Nem egyszeriien arrdl van szbé, hogy a
korszeri tdrsadalomban, a teljesitSképes gazdasdg tudds &1~
tali megalapozéséﬁan a matematika az egyediil lidvozitd eszkéz,
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s mindent fel kell Aldozni a matematika aranyainak lAtvényos
emelése érdekében is, az irodalmat, st horribile dictu! még
a torténelmet is, amint azt mAr koréibban jeleztiik, hogy .azu-
tin keservesen ismerjiikk fel a nemzet-tudat, a nemzeti onérté-
kelés zavarait, ellentmondisait, amelyek teljesen érthet8 mb-
don fakadnak a torténeti felkédsziiltség hidnyabédl.

Nem vAltoztat ezen a helyzeten a korszeriiség olyan al-
ternatividja sem, amely nagy eldszeretettel differencial a
humén felkésziiltségen, s8t a humdn tudomdnyokon beliil is,
mégpedig azon az alapon, hogy kiilénbséget tesz un. "kemény"
és "légy" tudomanyok kozdtt. Ez a "diszkriminicidé® sem ta-
karhatja el, hogy a mem "kemény" tudidsnak szamité _ ismeretek
mennyire direkt médon épiilnek bele a szakmai felkésziiltség
la4tszbélag csakis kemdny szerkezetébe. Nemcsak arrél van szd,
hogy ma mAr egyre inkabb terjed - és elismertséget vivott
ki - a kdzgazdasigi gondélkodés szerepe, a tudidsnak olyah
fontos részeként, mely nélkiil a legjobb techmnikai felkésziilt-
i35 sem ér semmit sem. /A kitind technikai elgondolisok meg-
valbésitdsédnak gazdasigossigit ma mAr elemi szinten is illik
ismerni./ De ennek a gondolatmenetnek azokat az Allomésait
is célszerii figyelembevenni, amelyek elvezetnek a gazdasdgi
tel jesitbképesség olyan forrdsaihoz, mint amilyen az ipari
formatervezés, a design szerepe és ennek mggértése - ugyan-
csak gazdasigossigi szempontbdl is, a létrehozott termékek
eladhatésiga vonatkozAsdban is stb. Anélkiil, hogy ezt a szi-
lat tovibb gombolyithatnank, elég jelezni, hogy az iskola Al-
tal produkilt felkésziiltség, tudids korszeriiségébe mennyire
direkt médon fonédik bele az esztétikai, etikai, vildgnézeti,
politikai felkésziiltség, amelyek nélkiil egyszeriien nem lehet
annak korszeriiségérdl beszélni.

Ezen a ponton kell visszajutni az iskola, a kozoktatas
feladatainak ahhoz az értékeléséhez, amely bazist -teremthet
annak a megitélésédhez, hogy mi a helye, szerepe az esztéti-
kai-miivészeti nevelésnek a kivzoktatdsban, s annak korszerii-

sége megengedheti~e a miivészet kirekesztését az iddkeretei-
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ben oly erSteljesen megkurtitott oktatédsi iddb3l. Eppen a
korszeriiség fogalménak korszerii értelmezését kell szorgal-

mazni ezen a ponton - s ez nemcsak a korszeriiség statikus,
megmerevedett értelmezésének az elutasitdsat kdveteli meg,
hanem a korszeriiség jegyében az egyoldald megktzelitések ve-
szélyeire is utalhat, Dinamikus, dialektikus nézdpontra van
sziikség a tudds, a miiveltség korszeriiségének a korszerii meg-
itéléséhez, olyan szemléletre, amely éppen a totalitds-jel-
legére épit. Olyan totalitast jelent a miiveltség, az iskola,
a kozoktatds Altal produkalt felkésziiltsdg, amelynek szer-
ves, elidegenithetetlen része a miivészet 4ltal kozvetitett
értékek elsajititésa.

A kdzoktatds &és a mivészeti neveléds koézti kapesolatrdl
beszélve figyelembe kell venni egy tovAbbi kapcsoldéddéast.
Nevezetesen: a mivészeti nevelds helyét, szerepét az eszté-
tikai nevelésben, amely korédntsem azonos vele, de a kapcso-
lat, az Ysszefiiggés vitathatatlan. Az esztétikai nevelés nem
korlitozédik a miivészeti nevelds Altal nyajtott lehetSségek-
re, akkor sem, ha kdztudott médon éppen a mivészet képes az
esztédtikai értékeket a legkézvetlenebb médon kifejezmi, s
eljuttatni a tanulékhoz, az emberekhez. Az esztétikai neve-
1és szélesebb terepét ajénlom figyelembe: az esztétikum mii-
vészeten beliili terrénumidhoz hozzdkapcsolva a miivészeten tali
esztétikum igen széles teriileteit is/ezek kizott nem utolséd-
sorban a munka eSzfétikumét, amelynek felismerése, elismeré-
se éppen az utdébbi idSkben kezd terjedni/. Az esztétikai ne-
velés a kizoktatdsban is egyre inkAbb erre a szélesebb bi-
zisra épithet. Az esztétikum értékeinek feltlrdsdban, elsa-
jatitasdban, az esztétikai sziikségletek felkeltésében, fej-
lesztésében és kielégitésében egyre nagyobb a szerepe a mii-
vészeten tili esztétikummak, a mindennapokban megtestesild
esztétikumak /pl. a kérnyezet esztdtikai hatdsa stb./. Mind-
ez azonban mem-vAltoztat azon, hogy az esztétikai neveléds o
4rama a kdzoktatdsban is a miivészetekben rejld esztétikumra
épit, s ez az alapja a mivészeti nevelésre tamaszicods eszté-

tikai nevelésnek is.
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A miivészeti nevelés ilymédon keriil eldtérbe az esztéti-
kai nevelés helyzetének, feladatainak a targyaldsa sorén is.
Igy vert a miivészeti neveléds a kizoktatidsban betsltstt sze-
repének minden vAltozAsival kapcsolatos jelzés érthetd médon
nagy hullimokat, s ezek nem csupAn a miivészet helyét és ok-
tatasban elfoglalt helyzetét, funkcidit érintd kérdések ki-
rében érvényesiilnek, hanem szélesebb korben is, a miivészet
4ltal kozvetitett esztétikai értékek helyzetének megitélésé-
ben is kiinduld bazisként, értékelhetd hullamokként magya-
rdzhaték. Az esztétikai nevelds dllapoténak fontos mutatsdja
ilymédon a miivészeti nevelés a kozoktatésban, s éppen az esz-
tétikai neveléds képes kdzvetiteni mindazokat az értékeket, is-
mereteket és az ismeretekre épiild hatasokat, nevelési kovet-
kezményeket is, amelyek belefonddnak a szocialista tudatfor-
mdlas szélesebb, 4tfogobb és integrilni alkalmasabb aramiba.

Amikor a kézoktatisban a miivészet helyét vizsgiljuk,
semmiképpen sem szabad ezzel azonosnak tekinteni az esztéti-
kai miiveltség Allapotidt., Az esztétikai miiveltség és a miivé-
szeti miiveltség szint jeinek azonositédsa, vagy egyenesen Ussze-
keverése félrevezetd lehet, ha tudatdban vagyunk az esztéti-
kai miiveltség Atfogd, Osszetett természetének. Félreértés len-
ne kikapcsolni az esztétikai miiveltsédg szintjének meghatiro-
zAsibol tobbek kozott a munkihoz kézvetleniil kapecsolédd esz-
tétikai vondsok, illetve a munka kulturaltsédga helyzetének
figyelembevételét, hiszen éppen e teriileteken jelenhetnek meg
a kulturiltsignak olyan vondsai, amelyek a miiveltség mai ko-
vetelményeinek kizvetleniil is képesek megfelelni. Rdadasul a
kul turdltsag fejlesztése a miivészetben megtestesiild esztéti-
kai értékekre raépiil, azokkal &sszekapcsolddik az esztétikai
értékek jéval szélesebb kire, s az Altaluk képviselt kultu-
ridltsdg szamos vondsa, amelyek nem sziikithetSk le a miivészeti
miiveltség helyére, Adllapotira az oktatds korében, az iskolé-
ban. BArmennyire is alapveté a mAr emlitett zenei nevelés,
vagy a vizuilis kultira direkt eszkozeinek megléte az iskoléd~
ban - ének és zene oktatisa, rajz és mivészettdrténet oktaté-
sa stb. - a tanulékban a kulturiltsig fejlesztése joval szé-
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lesebb forrédsokra témaszkodva lehetséges, sziikséges. Messze
vezetne, de utalni kell a miveltség korszeriisége eldbb mar
jelzett Usszetettségét sértd olyan egyoldalisigokra, amelyek
a miiveltséget azonosnak jelentik ki a mitvészetben, a zenében,
az irodalomban, a képzdmiivészetben valé jartassdggal. Sokszor
még ez is tovabb torzul, s a miiveltség értelme egy silény,
vagy j6 esetben lexikon-jellegii "kviz-miiveltséggé” torzul

- ki hany verset ismer, milyen irodalomtdrténeti, .miivészet-
tarténéti, zenetdrténeti felismerésre képes stb., -,noha ez a
miivészeti t4jékozottsdg is eleve korlétozott, s tobbnyire sa-~
jat nemzeti miiveltségiinkre, jé ésetben az eurépai kulturira
korliatozédik, s csak teljesen elvétve tigul - sokszor az eg-
zotikum jegyében - a vildgkultira Eurépén kiviili teriileteire.

) Mivelt embernek ennek szellemében Altaldban azokat tekin-
tik, akik ismernek kolteményeket, regényeket, filmeket, szin-
-darabokat, zenemiiveket stb. - s ugyanakkor halvany fogalmuk
sincs a ‘természettudominyok, a technikai haladis elemi képzdd-
ményeirdl sem. Mivelt ember az, aki a hagyomédnyos "lateiner
miiveltség" birtokaban van -~ s ezzel kordntsem szeretném azt a
létszatot .kelteni, mintha a latin nyelvnek és irodalomnak az
6ridsi, a vildgtorténelemben és kulturdban betsltott szerepét
lebecsiilndm, éppen ellenkezileg, nem gydzom ennek jelentSsé-
gét hangsitlyozni ezen szemlélet jegyében, s ebbSl tel jesen
kiesik korumk tudoményos, technikai vivminyainak hasonlékép-
pen igen nagy jelent8ségii ismerete, alkalmazésa az életben. A
miivel tség-eszmény elfogadhatatlan egyoldaliséghrdél van szé en-
nek jegyében, amit természetesen nem lehet egy mésik eldjelii,
technicista tipdsa egjoldalﬁséggal meghaladni, elbiritani. A
mﬁveltéég korszeriiségének integrativ jellege adhat csak reé-
1is ellenpdlust az egyoldalisigokkal szemben, a miiveltség, a
kultura korszeriisége jegyében. Ebbe a keretbe kell beillesz-
teni a kultira totalitdsat, megértve, és az ebbdl adddé ki-
vetkeztetéseket alkalmazva, a miivészetet, a miivészeti neve-
1é6s szerepdt, jelentdségét egy korszerii miveltség-eszmény

ter jesztésében, aminek elsSrendii, semmivel sem pétolhatd for-
r4s4t az iskola jelenti. Semmivel nem p§tolhaté az iskola, a

kozoktatds szerepe.
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A mivészetre nevelésben, a miivészet megszerettetésében,
a benne 14v3 értékekhez valdé affinitds fejlesztésében, fel-
keltésében - s nem csupan a miveltség terjesztése jegydben,
holt kincsként torekedve miialkotdsok megismerfetésére - mine
denek elStt emberformidld, személyisédget alakité funkcidjat
4llitva elStérbe. Ha az iskola elmulasztotta a miivészet irén-
ti érdeklddés és tisztelet felkeltését, akkor ezt igen nehéz
pétolni az iskola uténi id8szakban, a felnSttnevelés egyébként
fontos, hatékony eszkizeivel is. A kezd8 sebességet az iskola
adja meg a miivészethez vezetd dton, s ez az Gt az emberi élet
teljességének, gazdagsagénak olyan rendszerét jelenti, amilyet
minden korszerii nevelési rendszer, s mindenekeldtt a szocia-
lista nevelédés rendszere egyértelmiien magiénak vall. Az iskola
falai kozott a miivészethez vald viszony minden mozzanata egy
egész életre 52616 élményt jelent. Elményt, a miivészet meg-
szeretésében, erril tandskodnak az olvasdsi szokdsokrdl ki-
dolgozott elemzések, amelyek megmutattédk, hogy az oktatdsnak
perdsntd, életre sz6ld hatdsa van a konyv szeretetének kia-
lakitasdban, De meghatdrozdé élménnyd valhat a miivészet hattér-~
beszoritdsa vagy lebecsiilése is, ennek szemléleti hatdsai ki-
torslhetetlenek, a személyiség deformildédasit éppen ezek az
impulzusok hozzdk sokszor magukkal, Amikor a mai feltételek
kozott teritédkre keriilnek az oktatdsi rendszer fejlesztésé-
nek nagy kérdései, a :ozoktatds lehetdségei és korlatai, a
fesziiltségek, az ellentmondédsok a miivészeti neveléds terén,
a tantervek sziikitésének, raciondlisabb beosztisinak nagy
kérdései, az Otnapos munkahétre vald Attérés nehézségei buk-
tat6i, soha, egy pillanatra sem szabad megfeledkezni a kozok-
tatids nagy lehetdségérdl, és feleldsségérdl, kitelezettsé-
gérdl, a személyiség formAldsdban, a szocialista tudatformé-
l4sban jatszott szerepérdl, amely messze tGllép a szilkkebben
vett hatdsok kirén, s egydltaldn a kbzoktatds Altal képvi-
selt, megvaldsitani szdndékozott nevelési célok szint jén
kdveteli meg a mivészethez vald viszony kérdéseinek a tisz-
tAzaséat. .
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Az eddigiek alapjén valdsziniileg indokolt levonni a ko=
vetkeztetést: téménk, a kozoktatds és a miivészeti neveléds vi-
szonyénak a vizsgdlata nem egyszeriien, nem csupén a miivésze-
tet kedveld, £é1t8 "kulturnyikok" lelkéb8l fakadt gondok fel-
vazolisit jelenti, Nemcsak a mivészet féltése hozta magival
a tArsadalomban a kozok:atds korszeriisitésének kapcsin kelet-
kezett mozgdsok ellszeleinek értdse vagy félreértése kapcsan
a miivészeti nevelés helyének, szerepének megerdsitédsét cédlzéd
torekvéseket. A zenei nevelés célja, a Kodaly 4ltal megfogal~
mazott nagyszerii cél: "legyen a zene mindenkié" - nemcsak a
zenészek szémira jelentenekAkulturmissziét, s kordntsem sza-
bad "kiozdnsdgszervezdi" szemmel nézni a dolgot, s a zenei
nevelédst csupédn egy szﬁk.kazeg magéiniigyének tekinteni. Az em-~
beri kultara térténetére visszapillantva a tandlsdgok félre- .
érthetetleneck, Platon a zenei nevelést koradntsem zeneelméleti
szempontbél értékelte, hanem - egy alapjdban hibds filozéfiai,
miivészeti-~esztétikai koncepcié keretei kézbtt- ugyanis a ze-
nében rejld nevelédsi hatidsok pedagégiai szerepédt dllitotta
elStérbe, a zene &ltal lehetdvé tett szépre neveléssel, a jb-
hoz eljﬁttatva az embert. Barmilyen kritikadval is illetjiik
Platon filozé6fidjat, a tanulsdg félreérthetetlen, mAr Platon
létta, hogy a miivészeti nevelés mennyire nem csupén a mivé- -
szet kérdése, hanem mennyire alapvet8 tarsadalmi, moréilis kér—

dés.

A miivészeti nevelés 6rarendszerii helyének megitélése vAalt
ki - indokolt médon -~ igen nagy érdeklddést, aggddd véarako-
z4st 8s ennek megfeleld igényeket. Mit lehet tenni az 6rarend-
szerii, tanéraszerii elhelyezés érdekében? Mi a jelenlegi hely-
zet, s mik a varhaté perspektivik? Ha ezeket a kérdéseket fel-
tessziik, azonnal kitiinik, hogy mennyire képtelenség egysikdan
nézni a dolgokat, mintha e problémakat kizdrdélag az lenne ké~
pes jelezni, hogy milyen miivészeti targyra mennyi idé jut,
4rarendszeriien? Egysik( lenne az iskolatipusok azonosként va-
16 értelmezése is, hiszen igen nagyok az eltérések a kiilonféle
iskolatipusok, oktatdsi-nevelési rendszerek, formidk kozdtt. A
probléma pedig ugyanakkor korintsem sziikithetd le az érarend-

. szerii 6rdk szémara, hanem ezt a vitathatatlanul elsdrendii je-
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lentdségii nutatét a tovabbi lehetdségekkel valdé szerves egy-
ségben, rendszerbe foglaltan kell targyalni, Ggy értelmezni

a mivészeti neveléds lehetSségeit, hogy ebben a miivészethez va-
16 iskolai hozzajutids valamennyi alapvetd csatornijat figye-
lembe vegylik. Természetesen itt is utalni kell arra a mir mAe -—-
sutt is jelzett problémAra,hogy a mivészet értékelése az is- o
kolarendszerii oktatdsban, helye az iskolidban mennyire messze-
sugéirzé hatédsd, s rdnyomja bélyegét - presztizs-okok miatt is =
egyaltaldn a miivészethez valé viszony egészére is. Ezért az
érarendszerii elhelyezése a mivészettel kapcsolatos tdrgyaknak

az az alapzat, amire minden mds tényezd réépiilhet. Akkor is,

ha Qirekt médon jelennek meg e targyak, s akkor is, ha indi=-

rekt médon. /Az érarendben nem mindig egyszerii kimutatni e
feladatot, indirekt Gtja miatt./

Az drarendszerii elhelyezés fétisizdlasa nélkiil is érteni
kell ennek saGlyat, jelentdségét, s errél nem szabad megfeled~-
kezni a leglatvanyosabb érvek salya alatt sem. Gyakran hangzik
el a vitidkban az az érv, hogy a kotelezd Srdkkal szemben a fa-
kultativ kapcsoléddsok a mivészethez mennyire vonzébbak le-
hetnek, s ennek jegyében felesleges harcolni az Sraszimokért.
Igy pl. sokkal vonzébb lehet az az énekkultira, zenekultiara,
amihez a didk Onkéntesen jut hozzi, mint amit kotelezd targy-
ként kénytelen elsajatitani. Elismerve a kételezd targyakban
mindig is rejld gAtak 1étét - minden targy tanitdsédnak le kell
kiizdenie ezeket a tehetetlenségi nyomatékokat, s meg kell sze-
rettetni a targyat a didkkal -, s azt is elismerve, hogy az
onként vadlasztott targyak vonzdereje sokkal nagyobb lehet,
mint amit "kiviilr8l vezérelten", kdtelezdként kénytelen el-
végezni a didk. Az alapképlet mégiscsak valtozatlan: az isko-
la szelleme, légkbre kifejezldik a kitelezd targyak rendsze-
rében, s minden mis jérulékos ehhez képest. Akkor is mAsod-
lagos, jarulékos minden tovébbi feladat, ha leteszik a "fé-
eskiit” ennek jelentSségérdl. Elsdsorban az érarendszerii. ki-
telezettsdgek teljesitését igyekszik “érthetd médon biztosi-
tani az iskola, s minden mAs csak ezutin johet. A kérusban
valé részvétel - bAr ez is kdtelezd lehet K - ami elveszi en~
nek az "onkéntes varézsat" is -~ bizonyara nagyobdb élvezet,
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mint osztdlyzdsra, jegyre énekelni, szolmizélni, elemezni, s
drukkolni, hogy ez ne rontsa le a bizonyitvényt. Ezzel egyiitt,
az egylitténeklés oromének tagadhatatlan nevelédsi hatdsa mel=-
lett, - s ez nemcsak esztétikai hatds, hanem moralis, politi-~
kai hatds is, a kozdssbédgi kapcsolatok erSsitését szolgilja -y
mégiscsak az drarendbe bedpitett érék silya a nagyobb, s ennek
kozvetlen - kozvetett nevelési hatidsait emlitet tiik.

Nem fogadhaté el mindennek alapjén az a vélemény, hogy
"nem is baj, ha a miivészeti nevelésre szé4nt 6rék kimaradnak a
"korszeriisitett" tantervekb6l a kozoktatdsban, mert a kotele-
28 6rék taszitd . hatdsdt ellemsilyozni képes a szabadon vilasz-
tott, fakultativ jellegii miivészethez valé viszony". Ha ezt az
érvet tovabbépitjilk, meglepd kdvetkezményekre vezethet. Neve-
zetesen arra, hogy minden targyat fakultativvid kellene tenni,
hiszen éppen a kotelezS jellegbdl fakadé taszité hatds ellen-
4114s4t kellene csokkenteni. Nyilvénvald, hogy ez az dt hibés
lenne, s nem szabad feladni a kbzoktatdsban az érarendszerii
oktatds lehetdségeit sem; noha ezeket &ssze kell kapcsolni
mas, mAsfajta lehetdségekkel is. Nevezetesen az ének és zene
oktatdsa mellett nagyon hasznos a kérusmozgalomban vald rész-
vétel, de nem az alapkdpzés helyett, hanem éppen arra épitve,
a benne rejld nevelési lehetdségeket tovAbbfejlesztve.

A rejtettebb, indirektebb megoldédsok keresése - s az eh-

“hez alkalmas ideolégia megteremtése - valdshgos téarsadalmi prob-
1émak 14tét tikrézi, kifejezdsre juttatja az Sraszémok emelke-
désének fesziiltsdgeit, valamint az éraszémok pusztin kvantita-
tiv min6sitésének problémiit, amelyek ammil élesebben bukkan-
nak napvilégra; minél inkébb elmarad az 6rdk kvalitativ elem=-
zéséhekbigénye, s pusztdn 6raszam kérdésévé vAlik, s nem az

" 6rdk mind hatékonyabb felhaszndlidsénak vizsgélatdvi, hogy mi
torténik az iskoldban? Amikor az draszémok, s hozzi kapcsoléd-
va a.tdlterhelés veszélyeinek ecsetelése eltakarja a hatéko=
nyabb oktaté-neveldmunka sziiksdégességének felismerdsét, s e
felismeréds érvényesitését, akkor az éraszém-vita képes elta-
karni a valésdgos problémékat, az iskola személyiségformald
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funkciéinak a hatékonyabb teljesitését., Nem véletlen, hogy
az dtnapos munkahét bevezetésekor a feladatokat Attekintve,

azonnal éraszam-problémik bukkantak fel, s nem utolsésorban
a miivészeti tArgyak terén.

Az drasziamok csikkentése vagy noveldse nem old meg on-
magaban semmit sem az alapkérdés tekintetében., Az oktatd-ne~
velSmunka korszeriiségének emlitett hangoztatdsa mir tobbet
mutat meg a tényleges tartalmi korszeriiség igényeibdl, a va-
l6ségos megoldasokhoz vezetd utakbél, de az ezekhez fonédé
tévutakbdél is. Egyszeriibb csak az effektiv éraszémokat ldte
ni ~ az draszamcsokkentés eszkdzeihez folyamodni, ha a ta-
nulményi iddé terjedelme, egy nappal megrévidiilve, valéban
kisebbé valik a koribbiakhoz képest. De nem ezek az egysze-
riinek tind megoldisock adnak igazan kivezetd utat. Ezt igazol-
Jék azok a joé irdnyban tett er8feszitések is, amelyek a kez-
deti 1épések, s a nagy felinduldsok utén torténtek. Ezek a
tanérak és a fakulticidé kombindlasAval torekednek megoldAsra.
Még tovabbi feladat, s ez mAr valdban a tartalmi munka kore
szeriiségét jelenti, hogy mennyire lehet el8relépni egy in-
tegralt oktatdsba a miivészeti nevelés beédpitése terén. Eb-
ben az esetben mAr nem egyszeriien az éraszamok kérdése, hogy
mi torténik a zenei neveléds, a vizuilis nevelés terén. Nem-
esak 6raszidm kérdése, hogy a magyar és a vildgirodalom nagy
értékeihez hogyan jutnmak hozzi a tamulék. Ez a hozzdjutéds
ugyanis nem csupan az irodalom-6rdkon lehetséges, hanem mas
targyakhoz kapcsolédva is. Nem valdszinii, hogy Gjdonsédg, de
mégis hangsGlyozni kell az ilyen integréciéban rejlé lehetl-
ségeket pl. a miivészettorténetnek, zenetdrténetnek a torté-

nelem~oktatiAshoz vald szorosabb kapcsoldédasa révén is.

Messzire vezetne ennek elméleti-metodolégiai targyalé-
sa, még kutatésa is. Csupan a jol ismert szimptémékra utalok:
a térgyak parhuzamosan futnak, s még a végtelenben sem, nem-
hogy a tanulé tudatdban taldlkoznénak. A miivészettdrténet,
zenetérténet, irodalom kapcsoldédésa a politikai torténelem-
hez, a gazdasigtirténethez, kulturtorténetként, egységbeépiilt
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médon, sokszor okoz nagy meglepetést, noha egy integrélt meg-
kdzelités eleve segitené ennek a felismerésnek az érvényesii-
1ését, s a miivészeti értékek valéségos szitudcidéba édgyazésa
révén vald megértését, Valamennyi téntérgyban meg jelenhetnek
- indirekt médon - a miivészeti nevelés nagy kérdésedi.

Mindeddig a miivészeti nevelésr8l a kozoktatdsban esett
sz6. Differencidlatlanul, s dltaldban az iskola, és &ltaléban
a miivészet jelentkeztek .az eddigi megkﬁzelitésekben. MAr eb-
b8l is 1éthat6;.hogy tovabb kell 1lépni, a differencidlés esz-
ktzeivel két viginyon haladva is. Részint a mivészetet kell
felbontani, feltdrva az egyes miivészeti Agak rendkiwviil elté-
rd lehetiségét és helyzetét a kozoktatdsban., Mis a zenei, a
vizudlis és mds a nyelvi-irodalmi nevelés helye, funkciéja,
presztizse, RészintAugyanakkor a kozoktatés, mint gyiijtdfogalom
is pontositdst igényel, hiszen a kiildnféle oktatdsi szerveze-
tekben nagyon is eltérd a mitvészeti nevelés helyzete, akér 6ra-
rendszerii lehet8sége is.

Ha a kbzoktatds kifejezését bontjuk, akkor nagyfokd sok-
sziniiséget tapasztalhatunk. Mindenki tudja, hogy a legmegol-
dottabbnak a miivészeti nevelés még az iskola eldtti korszak-
ban, az évodiban értékelhetd. Az évodai nevelés képes a kre-
ativ képességek felszinrehozdsdra, az aktivizdlésra, a zenei
nevelés, a vizudlis nevelés, az irodalmi nevelés 36 talajét
teremtve meg; ’

Az 6voda uténi korszak, az Altalénos iskola is még vi-
szonylag kedvez’ kereteket nyijt, bir mér koréntsem az eld-
z8kben jelzett szintnek, igényeknek megfelelden, s a tovabb-
épités sem torténik meg zOkkendk nélkiil. Az Altalénos isko-
1l4ban még viszonylag helyén van a zenei, a vizuélis, az iro-
dalmi nevelés, mAr ami a tantervi kereteket illeti.Mis kérdés,
hogy ezek tartalmas kitdltése, az integrdlt oktaté-neveld
mmka, és az ehhez szikkséges igen magas felkésziiltségi fok
mennyire alapozza meg e keretek hatékony kiaknazhsit,
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A probléma a kiézoktatds kivetkezd szakaszén, a kdzépfo-
ki képzésben vAlik nyilvanvalévi, ahol a tartalmi, metodolé-
glai, a kvalitativ szinten jelentkez3 problémik a legelemibb
kvalitativ jellegii problémikba fondédva - vagy azok &ltal elta-
karva - jelemnek meg, de ott is nagy a szérédads.

A kbzépfoki képzésben a legmegnyugtatébb -.bar koréntsem
kielégitd a helyzet - a gimnAziumokban, amelyekben a didkok-
nak még egydtode sem tamul. Bar cstkkent mértékben, de az iro-
dalomtaniti4s ~ az ismert vitdkkal, amelyek a szemlélet koriil
robbantak ki -, a mivészetttrténet és rajztanitds is, valamint
az ének-zene-tanitds is Jelen van, s valamelyest alapokat nyajt
a mﬁészethez valé pozitiv viszony megalapozisihoz.

Jéval shlyosabb a helyzet a gimméziumoknil magasabb aré-
nyG szakkdzépiskoldkban tanulé didkok képzésében, s a legsilyo-

sabb, pillanatnyilag teljesen reménytelen a helyzet"a szakmmn-
kAsképzd intézetekben,

Ez utébbi réteget kell mi.nde'nekelBtt kiemelni, minthogy
a kdzoktatAsban, a kdzépfokia kéi)zésben éppen a szakmunkéisképzés
Jjellege, funkcidéja kdveteli meg a megkiildonboztetett figyelmet,
hiszen a kbzépfoki képzésnek ez mennyiségileg is a legnagyobb
rétege, a difkok tiébb mint fe].ét foglalja magéba, mindségileg
pedig ez az a képzési szektor, amely a munk4sosztily uténpét-_
lésénak biztositdsit kizvetleniil szolgilja..

Nem véletlen, hogy. a kozoktatés és mitvészet osszefiiggé-~
seinek megvitatédsa sorén a Budapesti PB Oktatisi Igazgatdsé-
génak Esztétikai Tanszéke 1982 mijusdban éppen erre a kér-
désre helyezte a legnagyobb hangsilyt, keresve, figyelmeztet--
ve a generélis megoldésra, de a kis 1lépések Gtjén vald el6-
rehaladAds jelentdségére is. A vita iranyitédsiban résztvevik, jé-
magam is a probléma legjobb ismerdivel lehettiink egyiitt, mint
T6th Dezsd akadémikus, miniszterhelyettessel, Szabolcsi Miklés
akadémikussal, az OPI f8igazgatdéjéval, Ujfalussy Jézsef akadé~
mikussal, Hermann Istvén akadémikussal és Pataki Ferenccel, az
MTA Paszicholégiai Intézetének igazgatdjéval. A vita eldtérbe
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4llitotta azokat a lehbtaségeket,_tapaszgalatokat, amelyek a
szakmunkisképzés keretei kézbtt jelentkeznek. Az Srarendben V
ismeretlen a miivészeti nevelés, még nyoma sincs a zenei ne-
velésnek, a vizudlis kultdréra vald nevelésnek, 38t az iro-
dalmi nevelés'sem kapta meg a megfeleld és sziikséges helyét.
Ezek a hidnyok nem csupin a miivészeti-esztétikai kulturit ve-
szélyeztetik, hanem ezen keresztiil ghtoljék a nemzet-tudat,
az identités~tudat kifejlesztését is, hiszen a tortémelem~
oktaté;sal egylitt - ami ugyancsak igen vérszegédnyen van je—
len e képzési formiban ~, éppen a miivészeti nevelés lenne
képes ezon hatdsokra. Alapvetd politikai fontosségi kérdés,
 hogy miként lehet a jov6 munkésainak kozépfokiu képzést add
iskol4iban biztositani azt a miivészeti nevelést, amely az
esztétikai értékek felismerésére témaszkodva, az esztétikai
szilkkségletek kielégitésére épitve, alkalmas a munkéds kultu-
réltségénak a fejleszfésére, az ember. személyiségének gazdag,
harménikus megalapozéséfa. ‘

.MAr csak ezéft_is figyelemreméltbak azok a kisérletek,
amelyek a szakmunkdsképzés segitését célozzdk, s amelyek a
miivészek, nem utolsé sorban a miivészegyiittesek hozzéjaruldsé-
val igyekeznek pétolni azt, ami az iskoldb6l hiényzik. Nagy
‘figyelmet érdemel a baranyai kisérlet, amelyrdl Pécsi Géza
adott kéﬁef, s amelyﬁek ma mAr tomeges eredményeit orszégos -
elterjeszfés igényével'is_lehet ajénlaﬁi, tekintetbe véve a
‘miivészeti tdrekvések és a tobbi, oktatott térgy kozotti kap-
csolatokat, mint a komplex nevelési tﬁrekvések egybehangolt -
eszkiozeit /koncertldtogatés, ennek eldkészitése, elemzése, .
de elképzelhotd ez a szinhézra; képzdmivészeti alkotdsra épit-
ve stb. is/. Ugyancsak ebben az ;rényban'keil értékelni a Va-
' sas, az Erkel Mivészegyiittes hozzdjarulasét is /Galambos Ti-
bor felszdlaldsa/, valamint olyan torekvéseket is /Novék Fe-
renc/, amelyek a .miivészetet életkizelbe igyekeznek -vinni a
szalkmmkAsképzéshez. '

Természetesen nem meriti ki .a nagyon‘ﬁsszetett témat: a
szakmmkAsképzésben a miivészeti nevelés helyének, szerepének
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az a fajta jelzése, amely a kérdés politikai jelentSségének
megfelelden keriilhetett a figyelem kozéppontjiba. ézélesebben:
a kozoktatis, s ezen beliil a kozépfoku képzés jelenti azt a
terepet, amelynek siiriisédési pontjaként Abrdzolhattuk a szake-
munkAsképzésben e problédma jelentkezését, De az egészet kell
ehhez érteni, alapulvenni, a kozoktatasban a miivészeti neve-
1ést /s az 4ltala is hordozott esztétikai nevelést/, hogy
mindennek alapjdn értsiik a kdzoktatds képzési-neveldsi funk-
cidéinak nem lesziikitett, hanem totalitds&ban megragadhaté va-
légisos tartalmit,

Ezért jutunk vissza ahhoz a korAbban mir megfogalmazott
megkdzelitéshez, amelyben jeleztiik: a miivészeti neveléds a koz-
oktatds keretei kozott kordntsem a miivészek, a miivészvilig,
mégcsak nem is a kozmiivelddés privat érdeklddését, vagy akare-
csak lelkesedését is jelenti. Nem, ezen a parcidlis érdekep
messze tilemelkedik a tArsadalom, a tarsadalommak a kdzokta-
t4shoz fiiz6dd alapvetd érdeke /politikai, gazdasdgi, s nem-
csak kultﬁrélis-idéolégiai érdekrdl van szé/, azaz a kozok-
tatds térsadalmi funkciéja teljesitésének feltételei kozbtt
kell szambavenni a miivészeti neveléds helyzetét, szerepét a
mai magyar oktatAsban. A magyar kozoktatds kereteinek ez a
megkﬁzelitése.akkor lehetne még élesebb konturokkal megraj-
zolhaté, ha beleillesztenénk azokba az Usszehasonlitist je-

- lentd keretekbe, amelyeket a szocialista orszigok kozoktatadsi
réndszere jelent, valamint a fejlett iparral rgndelkezﬁ 4lla-
" mok még szélesebd teriileteire. Ebbe a keretbe beleillesztve:
vAlhat igazén nyiliénvalévé a magyar mivészet viligszerte el-
ismert eredményeinek a kozoktatésban tdrténdé értékesitése, an-
nak probléméja. A lehetdség, valamint a kidtelzzettség: a mii-
vészeti nevelés emberformild, tudatformild, személyiségalaki-
té funkcidjénak érvényesitése.
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