Térok Ivéan

AZ ISKOLARENDSZERU FELNOTTOKTATAS BS A KOZMUVELODES
0SSZEKAPCSOLASANAX SZUK SEGESSEGE

A cimben szerepld Ysszekapcsoléds sziikségessége 1ladtszbH-
lag nem igényel bizonyitdst: kiilonbdzd dokumentumok, tovébb-
képzd elbadAsok oly gyakran emlegetik, hogy mAr-mAr az evi-
dencia é1lményével hat. Sajidtos ellentmondiasban van ezzel a
ténnyel, hogy mindkét &sszekapcsolandé oldalon taldlkozunk
burkolt /vagy néha kifejezett/ ellendlléssal, bizalmatlan-
shggal, ledértékeléssel a mhsik oldal irényédban. Az iskola-
rendszerii felndttoktatisban dolgozdé tandrok kicsit bizonyta-
lan, megfoghatatlan dolognak tartjidk a kdzmivelSdést.

Ugy gondoljék, hogy az igazi, alapvetSen sziikséges és
értékes /"kaldériadis és vitaminokban gazdag"/ szellemi tép-
141ékot az iskola /jelen esetben a felndttek iskoldja/ adja,
s a kozmiivel8dés csak valamiféle inyencséggel, csemegével ogé-
sziti ezt ki. A k¥zmiivelddés szakemberei viszont gyakran ééy
vélik, hogy ez az iskola élvezhetetlen, denaturdlt szellemi
tdpanyagkoncentritumot kin4l, st éppen az a baj, hogy nem is
annyira kindlja, mint ink4bb "eszi, nem eszi, nem kap mast®
alapon rékényszeriti az "étvégytalan®" emberekre, mig a kiz-
mivelddés "izes feladatokat"™ nydjtva kedvet csindl az evés-
hez, az igazén emberhez méltd szellemi téplalkozéshoz.

Ez az ellentmondis teszi indokoltt4, hogy nyari egye-
temiink keretében kiilén témaként thrgyaljuk az iskolarendszerii
felndttoktatds és a kozmiivelddés ﬁsszekapcso;ésénak sziksé-~
gességét. Az.elsadé szerencsés helyzetben van, mivel kiindu-

:
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lisként mar széles kérii hazai szakirodalmi anyagra tAmasz-
kodhat.

A Hajdu-Bihar megyei Tandcs Pedagdégus Tovabbképzési In-
tézetének 1982-es kiadvénya, a "Tanulminyok a felnSttnevelés
kOréb61" ezzel a témadval is foglalkozik. Olvashatunk itt a
Debreceni Orszégos Felndttoktatdsi Metodikai SzeminArium ajan-
ladsairél, amelyekben mAr 1974-ben leszdgezték: "A dolgozbék
iskolai a feln&ttképzés rendszerdnek egyik teriiletét, tarto-
mdnyat jelentik. A tanulis-miivel8dés permenencidjanak kiala-
kitdsa érdekében szﬁkséges,‘hogy 616, tartalmi, szervezeti és
metodikai kapcsolatban éljen az iskolai felnBttoktatas és fel-

néttneveléds egyéb terﬁleteivel,-kulﬁnﬁsképpen... a kdzmiveld-
déssel,®
. .

Ugyanitt szerepel az is, hogy a "Debreceni Dolgozdk L1
taladnos Iskoldjéban 1962 6ta folytatott kisérlet eredményei
igazoltdk azt, hogy csakis az iskola és a kozmiivelddés egylit-
tes tevékenysége eredményezheti a tanulds-mivelddés permanen-
cidjit", A kiadvany ezutédn két pédlydzati tanulményt ismertet,
melyek koziil ag egyik az Altalénos iskoldban tanulé felnSttek
kozmiivel8dési programjénak hatésvizsgidlatdval foglalkozik, a
masik a kozépiskolai felndttoktatdsnak a kozmivelddéssel vald
kapcsolatidrél szél, s tdbbek kozott megdllapitja: "az iskolés
keretek és médszerek kitdgitdsa sziikséges, ha gy tetszik, fel
kell oldani azokat Ggy, hogy szoros kapcsolatot teremtink a
kdzmiivelddés egyéb, lazdbb, kevésbé kdtott, de valtozatossigot,
felszabdultsigot, kikapcsolddast és ugyanakkor elmélyitést je-
lentd forméival."™

A KLTE m4lt évben megjelent Tanulminykdtete a kozmiveld-
dési folyamat problémakisrébdl kiilon fejezetet szentel téménk-
nak Durké MAtyAs tolldbél, "A felndttnevelds /szakhgai/ és
a kozmivelddés kdlcsdnhatdsAnak dinamikus miikodési modellje™
cimmel, A rendszerszemléletii megkdzelités adja a tanulméiny
legf6bb értékét. Részletes ismertetésére itt nincs lehetdségiink,

csupén néhény fontos gondolatdt emeljiik ki:
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Durké szerint a két teriilet integrécidjénak "elsd ko-
vetelménye a spontan formialédas, a regenerativ szérakoztatéd
miivel5dés és a nevelds teljes /iskolai, tanfolyami és iskolan-
kiviili/ rendszere egymishoz kapcsolédisénak, alakité hatésa,
tovabbépitésének biztositdsa, ezzel - a lehetd mértékben - e
miiveld hatAsok "pedagbgizdcidéjénak™, azaz a nevelési célok
szolgélatiba 4llithsénak a segitése, legaldbb utdlagosan ha-
tdsuknak a korrigailésa, eimélyitése, fokozésa®, Szambaveszi
Durké a.két teriilet egyméssal kapcsolatos funkcidit is. Ezek
szerint a kozmiivelSdés funkcidéi az iskolai felndttoktatéssal
kapcsolatban: N

- eldkészités

- segités, témogatas
- tovébbfejlesztés

- helyettesités, '

Az iskolarendszerii felnSttoktatdsnak pedig a kdvetkezd
funkeciéi vannak a kdzmiivelddéssel kapcsolatban:

- az Onmiiveldsi képességek kialakitésa

- kézmiivel8dési aktivitédsra szoktatas

- a miiveltség id8nkénti Gjrarendezése, integrilésa,
szakirdnyba valdé specializdlés.,

Végiil érdemes még hivatkozni a Népmiivelési Propaganda
Iroda kiadvényira, amely "Kozmiivel8dési program a dolgozdk
dltalédnos iskoldjdban®" cimmel 1979-ben jelent meg., Ez tar-
talmazza az 1973-as miniszteri utasitds szdvegét /amely a
kﬁimﬁvel6¢ési program elnevezésii fakultativ tantargyat be-
vezette/, valamint a tantargy 10 évvel ezeldtti javasolt te-
matikAjat. Magam is kozremiikddéje voltam egy,a févarosban
folytatott kisérletnek, amely a dolgozdk iskolidjéban folyd
oktatast kozmivelddési formikkal és médszerekkel egészitette
ki. Az ilyen fajta kisérletekben nem sziikolkodiink, s dltalé-
ban azt tapasztaljuk, hogy a kisérletek koril mindig nagy a
felbuzdulids, kés8bb azonban lelohad a lelkesedés, s a jo
torekvések, ha nem is végzldnek latvanyos kudarccal, de be~’
lemosédnak a hétkéznapok terméketlen és formidlissd valt ru-
tinfeladataiba, Ennek természetesen nagyon sokféle oka ;ehet,
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magam azonban /pszicholégus 1lévén/ a személyi feltételek elem-
zését helyezem eldtérbe.

Foglalkozzunk el3szdr a tanulé-miiveldd8 felndttel. Ha
visszatériink a Durké altal emlitett funkcidkhoz, akkor a mind-
két oldalon elsdként emlitettek mogdtt egy furcsa problémit
fedezhetimk fel, Mir8l is van sz6? Azt mondjuk, hogy a dolgo-
z6k iskoldja alakithatja ki azokat a képességeket, melyek a
kozmivelddési aktivitdshoz sziikségesek, - s ugyanakkor azt is
4llitjuk, hogy a kdzmiivelSdés fejleszti azokat a képességeket,
amelyek a dolgozdk iskoldjdban valé tanuldshoz nélkiilszhetet-
lenek, Nem forgunk itt korben? Hiszen - egy bizonyos miivelt-
ségi szinten alul - egy adott egyén nem mehet a felndttokta-
tdsba, vagy csak nagyon gyenge képességekkel mehet, ha nem
készitette eld 8t erre a kizmiivelSdés, amibe azonban szintén
nem - vagy csak gyenge eredménnyel - kapcsolédhat be az, aki-
ben a dolgozdk iskoldja nem fejlesztette ki a miivelGdési ké-
pességeket, készségeket, Furcsa labirintus ez, amelybd8l nem
is amnyira kijonni nehéz, mint inkibb bememni. De vald jéban
nagy kérdés, hogy az a felndtt, akit gyermekkoriban a hiényos
iskolai oktatis-képzés nem latott el megfeleld tanulési-miive-
18dési képességekkel, az hol szerezheti ezt meg? S a kidr csak
akkor zArul be igazdn, ha a motivéciét is egyik nydjtja a mé-
siknak: a felndttoktatds motivAl a kozmivelS8dési aktivitésra,
s a kozmiivelddés motivAl az iskolai tanuldsra, A motivum a
tevékenység energetikai tényezdje, s igy a fenti gondolat’
analdégnak tekinthet8 a perpetum mobile vonzd dtleteivel.

A félreértés elkeriilése érdekében le kell szdgeznem, hogy
nem Durkdé a4lldspontjén ironizilok: & ezeket a kolcsinds fel-
tételezettségeket a felnBttoktatas kiildnbozd szintjeire, for-
miira és tartalmi viltozataira érti, s igy igaza is van, Az a
bizon‘yos.ktirben forgds azonban épben a legalacsonyabb szintre
vonatkozik mindkét teriileten, s ott a gyakorlati tapasztalatok
is igazoljék negativ hatéséit.
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Ezt a nagyon alacsony miiveltségi ézinteﬁ 4116 embert,
akinek gyengék /vagy h:l.é.nyoznak/ bizonyos sziikséges alapké-
pességei ha valamely]_k rendszerbe /a dolgozdk iskolajaba,
vagy a kozmiivelddés valamely intézményébe/ bekeriilt, akkor
" ott kell "megfogni®, ott kell fejleszteni, eldbb azonban mi-
nél pontosabban felt4rva, hogy képességei /az adott pillanate
ban/ mihez elegendok, milyen muvelodési-tamllési forméba kap-
csolédhat be a s:i.ker reményében.

A k62nxiivel3_cl.ésne_k az iskolai feln6t_toktaté.ssal kapcsola-
tos mdsik hédrom funkcibdjbt az kdti &ssze, hogy a kézmivel3dés
lényegesen mis médon hat az emberre, s személyiségének més
szférdit ragadja meg," mint az iskola, S0t azt is ‘mondhatjuk,
hogy mig az iskola sziikségszeriien csak a i“elnf’:tf kognitiv -
szféré jira koncentridl, addig a kozmiivelSdés /f3leg, ha az
ogbsz kizmiivelddési r'endszert vessziik figyelembe,/ a teljes
személylségre hat, Igaz ugyan, hogy a korszeru felndttokta-
tas megprébilja Attsrni sajit besziikitd korlé.tait, de tudo-
méisul kell venniink, hogy a gyakorlatban erre ritkin képes.
Megkockéztatom annak vkijgle'ntésé-t is, hogy az iskoléval szem-
ben csakis a kdzmivelddés tudja a mivelddd felndttet igazén
‘felndttként kezelni, sdt felndtté érésének folyamatat’ segite~
‘ni. Az iskoléban. /a felnSttek iskoldiban is/ viszonylag nagy
'szerepe van a k;ényszernek,‘ kicsi a vAlasztadsi-dontési sza-

_ badsig, s még a legmodernebb didaktikai eljérﬁsok keretében
- is tulsulyban van a befogadé.s, a reproduké.lé.s az aktiv:l.tés-
sal, a kreat:.vi.té.ssal szemben. ’

De mindezeken tdl az iskola akaratianul is, Jjellegébdl
fakadéan 41landd potenciﬂis veszélyt jelent a felndtt egyén
: én-identitésé:ra, s igy gyakran mikdésre készteti”én-védo )

- mechanizmusait. Az iskola gyakran nyilvénosan frusztrialja a

tamulét, akinek kudarcai is tSbbnyire ldtvényosak. A legjobb
iskolai felnSttoktaték sem mindig képespk a tanuléikkal kap-
‘csolatos empétidra, s a létrejovd interperszonélis viszonyuk
asszimetrikus /‘h'iszen. a tanAdr hatalmi helyzetben van/. A fel-
ndtt tapuléval sajétos életkori szocidlis szerepével nem $8z-
szeegyeztethetd médon bammak, igy el3szdr szerepkonfliktust
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indukilnak, .aminek kinzé &1lményébdl gyakran a gyerekszerepbe
/"didkszerepbet/ valé regresszidé jelenti a menekiilést, vagy
més, szintén inadekvit konfliktus-megolddsi médok.

Igy aztdn a felndtt emberek elég nagy csoportja szémira
szbéba sem johet az iskolai tanulds. Ezek kozé nemcsak az ob=-
Jjektiv koriilményektSl gdtoltak /pl. talsigosan elfoglaltak
stb./ tartoznak, hanem példiul az én-gyengék, akiknél az em-
litett szerepkonfliktus identitds-zavart idézhet eld, vagy
akiknek olyan kiecsi a frusztricié-tolerancidjuk, hogy a ter-
mészetes iskolai frusztricidk lelki egészségiiket, belsd egyen;
silyukat is megzavarhatjdk, NAluk 1lehet igazan nagy szerepe

a kozmiivelddés helyettesitd funkcidjinak.

A segitd, tamogatd, illetve a tovéibbfejleszt8 funkeid jat
a k‘c%émi.ivelﬁdés f8ként azédltal toltheti be, hogy a szabad va-
lasztésnak, az ondlldé dontésnek b3 teret nyujt, valamint az-
zal, hogy a kozmiivelddés sok teriiletén nem kérhoztatja a ‘
résztvevdket puszta befogadééra, hanem az aktivif;és, produkti-
vitds lehetdsédget kindlva nekik, segitik teljesebb 'dnmegvalé--
sitéasukat, )

Egy tovébbi szempontot is figyelembe kell venniink., A dol-
gozbdk iskolainak tanuldé-csoportjai ugyanis hangsdlyozottan
formalis kdzUssdgek. Alig 4rvényesiil benniik a spontdn vonzal-
makon alapulé szervezddés, nem erdsiti a kohéziéjukat a kozds
érdek18dés, vagy a kozés cédlok megvaldsitésa érdekében kifej=-
tett valédi egyiittmikodés. Ezzel szemben a miivelddési kozdssé-
gek /klubok, szakkérdk, dntevékeny miivészeti egylittesek stb./ -
optimdlis esetben ilyen igazi kozdsségek /vagy tton vamnak
feld/.

S a jé kozdsségben hallatlanul felerdstdhetnek a miiveld-
dési motivumok, s elmélyiilhetnek a kulturidlis élmények. Utol-
jhra emlitem /mint a legevidensebb kiilénbséget/ azt a tényt,
hogy a felnbttoktatds tulajdonképpen a munkatevékenység meg-
hosszabbitdsa mAs eszkozikkel, mis korillmények kozott., Az is-
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kola a munkahelyhez hasonldan megkﬁtéttségéket, kotelessége~
ket rak az emberek vAllara, fizikailag /!/ és szellemileg
terheli Sket, fokozva firadtsigukat, egész légkiérében kevéds

a derii, alig nyGjt 6romélményt, kellemes, onfeledt pillana-
tokat. A kozmivelddés viszont, kiiléndsen regenerativ, széra-
koztatva miiveld fdrméiban éppen a munka /vagy a kotelesség-
szerii tanuléas/ okozta fAradtsdg kompenzdlisdt, a mindennapi,
komoly gondokrél valdé leszakadast /kikapcsolédast/ szolgélja,
véltozatos, oromteli és kellemes tevékenységekre, id6toltésre
ad lehetdséget, S bArmilyen paradoxonként hangzik is, ezzel
kozvetve a termékenyebb munkit, vagy ami témank szempont jabél
még fontosabb, az eredményesebb iskolai tanulédst segiti eld.

Az eddig elmondottak azt a rossz latszatot kelthetil,
hogy t4l kritikusan szemlélem az iskolai felnGttoktatast, s
egyoldalan a negativumait hangsdlyozom a kézmiivelddéssel '
szemben, Valdéjédban azonban redlisabban itélem meg a helyze-
tet: a felndttek iskolarendszerii oktatdséra sziikség van, s
pszicholégiai negativumai is "szilkséges rosszak", Ezért egyet-
értek Durkéval, hogy a dolgozdék iskoldinak is vammak funkcidi
a kozmiivel8déssel kapcsolatban, Az alapmiveltség megszerzé-
se, az ismeretek rendszerezésére vagy djrarendezésére, szak-
irdnyd specializiléséra, bizonyos alapvetd képességek terv-
szerii s rendszeres fejlesztésére az iskola a legalkalmasabb,
vagy a kozmiivelddés olyan /pl. tanfolyami/ formii, amelyek
tulajdonképpen iskolai. jellegiliek. éppen ezért mondhatjuk ki
‘bAtran, hogy az iskolarendszerii felnlSttoktatds és a kozmii-
velddés kapcsolédasa, jél koordinAlt munkamegosztisa és
egyiittmiikodé se nemcsak indokolt, hanem nélkiildzhetetlen., .

A munkamegosztds emlitésekor én arra is gondéltam, hogy
a kiozmivelSdés czokdsos kereteit még tovadbb kell thgitanunk,
s mindenképpen bele kell sorolnunk a mentalhigiénés, terépi-
4s, egyéni Sletvezetési, tandcsadasi tevékenységet is.Az is-
kola ezeket valéban nem vAllalhatja magéra, de kizmivelSdés-

ben nem lenne ez idegen test.
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Félreértés ne essék, nem valamiféle orvosi-pszichidtriai
feladatot akarok a kiézuiivelddés nyakéba varrni, - az maradjon
csak tovabbra is az egészségiligy intézményrendszerédben /szi-
mukra éppen az a fontos, hogy a kiilonbdz8 pszichotikus,
pszichopata, sdGlyosan antiszocidlis egyéneket kissziirjiik mind
a felndttoktatds, mind pedig a kozmivelddés egészséges cso-
portjaibdél, ahol sok zavart vagy teljes kudarcot idézhetnek
els/, de a személyiséggel vald szakszeri pszicholégiai fog-
lalkozas joél integrdlhaté lenne a kiilonbdz8 kvzmiivelddési
formak kozé, Szamos biztaté kisériettel taldlkozhatunk mar

ma is, elsOsorban a kiilonbozd Unismereti korik sorolhatdk
ide,

Ha ezt sikeriilne megvaldsitanunk, akkor jél feloldhaté
lenne a Korabban emlitett kdorbenforgds: a kozmiivelddéds igy
valéban felkészithetne az iskolai feln8ttoktatidsban vald rési-
vételre is /kiilon hangstilyoznunk kell, hogy az ilyen egydni
vagy csoportos pszicholdégiai foglalkozasokon valdé részvételhez
nem sziikségesek olyan képességek,. melyeket elGbb az iskola
alakithat ki, - éppen ezzel sziinik meg a kﬁrbenforgés!/. Az
eddigiekbdl levonhatjuk azt a kovetkeztetést is, hogy - bar
egyenrangu partnerkédnt kezel jilk az iskolai felndttoktatas
4s a kozmivelddéds intézményrendszerét - az egyén szempontja-
b6l a kozmiivelddésben vald részvételt tartjuk elsbdlegesnek,
és természetesnek, Igy a bekapcsoldédds sajétos /esetleg cike-
likusan ismét18d8/ sorrendje: kidzmiivelddés

iskolai feln&ttoktatéas

kozmiivelddés

/Ez a sorrend természetesen nem zarja ki, sdt feltdte-
lezi a parhuzamossdgot is./ Ennek a sorrendnek az igazoldsat
elsbsorban a miivel8dési-tanuldsi motivAciés rendszer elemzé-~
sében taldlhatjuk meg., A miivelddési részvétel motivumainak
nagyon sokféle rendszerezési kisérletébdl emeljiik most ki
Szektonen ¢és Tuomisto finn kutaték csoportositdsit /az egyé-
ni motivacidéra vonatkozdan/. Eszerint ndgy £ motivumcsopor-

tot lehetett elkiiloniteni:

178



-~

1, intellektualis részvétel: a személyiségfejlesztés vh-
gya, az 4ltalénos miveltség tikéletesitésére, a vi-
l4grél alkotott kép szélesitésére valé tirekvés, az
emberek megértése, kénességének kife jlesztése;

2. szocidlis részvétel: vagy a kbziigyek szolgdlatéra,
a szervezeti dlet alapismereteinek és készségeinek

megszerzésére torekvés, a személyes és kérnyezeti
problémik megoldAsinak fontosséga;

3. instrumentélis részvétel: praktikus indi tékok, szak-
képzettség megszerzése, 111, tokéletesitése, Gj tevé~
kenységi lehet8ségek keresése, az alapiskoldzottsag
kiegészitése;

L, expreSsziv részvétel: a szdrakozés vagya, az idStoltés
viltozatosshgara torekvés, ingerkeresés, a mindennapi
gondck elfelejtésére toérekvés, relaxécibés tendencia,
az - erekkel vald taldlkozési lehetdség keresése,

‘a szabadidd-tevékenységekhez sziikséges ismeretek bd-
vitésének,illetve készségek fejlesztésének a vigya.

Ha Usszehasonlitjuk egymédssal ezeket a motivumcsoporto-.
kat, akkor megillapithatjuk, hogy leginkébb a negyedik, az
~expressziv részvétel motivumcsoportja jelentkezhef "spontan®
médon. Ezek a motivumok az alacsonyan miivelt ember esetében
is érvényesiilhetnek., S nyilvénvald, hogy a kozmivelddés képes
olyan kindlatot nydjtani, amelybe az igy motivdlt egyén adek~
~ vatan bekapcsolédhat, amelyekben véagyait, torekvéseit meg-
-valééithatja. S ha mar egyszer a miivelddés "hatékiérébe keriilt"
valaki, akkor ott lehet8ség van motivdcidéjanak fejlesztésére,
4j motivumok kiépitésére. Nagyon fontos azonban, hogy a kozmii-
vel3dési szakemberek tiszté4ban legyenek a felndttkori miiveld-
dési motivaeié nevelésének 1ehetosegexvel, médszereivel, s
tuda tosan torekedaenek tobbek kozstt az iskolarendszerii felnott-
_ oktatasba valéd bekapcsoléd4dsra motivélni agokat, akiknek éppen
arra van szikségiik /ne feledjuk azonban, hogy ez a motivalés
nem azonos a rébeszéléssel, a tanulész propagandaval, az isko-
1a1 tanulési lehetoségekr6l 52616 téjékoztatéssall/ '
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Ezek utan forditsuk figyelmﬁnket a miivel3dési folyamat
mAsik fontos személybdre: a felnSttoktatdéra, illetve a népmii-
veldre. Az iskolai felnS8ttoktatds és a kizmivelSdés egyiitt— -
miikodésének kiemelt kdvetelménye volna, hogy mindkét teriilet
szakemberei részt vegyenek a masik teriilet aktivitdsaiban,
Azért fogalmaztam feltételes médban, mert a valésigban ez még
gyakran nincs G4gy.

A dolgozdk iskolédinak tandrit mi jellemzi? El8szdr is
az, hogy tilnyomdé tobbségiiknek csak pedagdgia és nem andra-~
g6giai szakképzettsége van, RAaddsul nagyon sokan délelétt,
a nappali tagozaton, gyermekeket tanitanak, Igy aztdn érthetd,
hogy egész beallitéddsuk gyermekcentrikus /még ha nem is fo-
gadjuk el azt a gyakranm emlegetett vadat, hogy hossza idSn
keresztiil a gyerekek kiozott tevékenykedd pedagbdgus bizonyos
fokig maga is infantiliz&lédik./ De megszoktdk a folérendelt
helyzetet a kapcsolatokban /kiiléntsen az iskolai helyzetben/.
Az egyoldald kozlés tulsdlyban van naluk a befoga}';_gxssal, el-~
fogadissal szemben., Kommunikéciés képességeik is gyakran
torzulnak, ennek kovetkeztében: nehezen tudnak figyelni az
interakciéban a miasik fé1 kommunikaciédjara, kiilondsen a nem
verbalis kommunikédciéjara, akaratlanul is til erdsen kont.-
rollaljék, szabdlyozzék a mAsik fél1 megnyilatkozdsait. Csok-
kent az empatids képességiikk is, kevés megértést tandsitanak
a tarmuld felndtt sajAtos gondolkoddsmdédja, egyéni torekvései,
illetve nehézségei iradnt. Megszoktak, hogy viszonylag zért
rendszerben dolgoznak, ahol adottak az elézmények, s tudjik,
mi kovetkezik az 6 tevékenysdgik utdn /a kiilonbsz8 iskolai
fokozatok/, pontosan definidltak a célok, a részletekig le=
bontottak a feladatok, s meghatdrozott a feladat elvégzésé-
nek mbdszere is. Szigord kovetelményeket tamasztanak a tanu-
16k felé, a fegyelemre és a kényszerii alkalmazkodasra épi-
tenek, s mivel a biintetés és jutalmazds direkt formdit al-
kalmazzik, nem tulajdonitanak nagy jelentiséget a miivelddési-
tanuldsi motivécié fejlesztésnek /szélsdséges esetben még az
érdekl18dés felkeltésének sem/. Rutinszeriien min&sitenek, &r-
tékelnek, s kovéssé kivAncsiak a konkrét viselkedés, megnyi-
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latkozés belsd gydkereire, kiils8 Osszefiiggéseire. Tobbnyire
merev és leegyszeriisitett 4rtékrendjiikben az emberi képessé-—
gek gazdag tarhdzdbdl kiilondsen elbkeld helyet biztdsifanak
a meméria mikédésének. Hogy miért ilyenek a pedagdgusok ,il-
letve a feln8ttoktaték/? Gondolhatnink arra is, hogy maga a
philya végez ilyen automatikus szelekcidt /kontraszelekcidét?1/,
de én inkidbb azt mondom, hogy a tevékenység /kiilondsen a hi-
vatasszerii tevékenység/ visszaﬁat a személyisdégre, esetleg
egyoldaldan forﬁélja azt. A pédagégusoknak ezeket a sajdtos-
ségait tehAt foglalkozdsi Artalomként is felfoghatjuk. Mint
ahogy az is a foglalkozéds jelenlegi adottségaibdl kovetkezik,
hogy a pedagégusok miivelSdése sok kivAmmivalét hagy maga utéan.
" Féként arrél van szé, hogy a pedagégusok /s felndttoktatasban
is dolgozé, tebhiAt kettds feladatot megoldd pedagdgusok kiilo-
nésképpen/ tiilterheltek, S ha még ehhez hozzévesszikk a szakma
eln6iesedését,vékkor még kiélezettebbnek 14tjuk a problémit,
Tula jdonképpen tehdt érthetd, ha a felndttoktaték maguk ke-
veset mivelSdnek, vagy szikkdrd a miivelodési aktivitisuk. De
azért motivacidés tényezdk is szerepet jAtszanak, hiszen amire
erdsen motivaltak vagyunk, arra még nagy elfoglaltsig mellett
is‘szakitunk id8t. S feltehetd, hogy a pedagdgusoknil negativ
miivel8dési motivAoidt jelent a kozmiivelSdés lehetdsdgeinek
leértékelése, a kozmiivel8déssel szembeni bizalmatlansig, s

az is, hogy a kozmivelS8désben sokszor konkurrencidt létmak.
Az eddig eimondottak utén feltétleniil kdzbe kell szirni egy
megjegyzést: tisztelet a /mem ritka/ kivételnek. Véletlemiil -
sem szeretnék tehdt a tilzott Altalinositids hib4jaba esni,
még kevésbé barkit is megbéntani. Inkdbb csak tendenciidkat
kivantam meg jeldlni. '

Mi a megoldds? A felnSttoktaték bekapcsolddésa a leg-
szdlesebb értelemben vett kozmiivelddésbe. S itt egyszerre
kétféle bekapcsolédasra is gondolok, Egyrészt olvassanak tob-
bet a pedagégusok /a szaktdrgyuktdl tédvoless témakérdkben is!/,
hallgassanak tobb ismeretterjesztd eldadést, jarjanak tébbet
szinhdzba, mogziba, hangverseryre, kiallitdsra, mizeumba, hasz-
naljédk tervszeriibben a tomegkommmikiciét, legyenek tagjai
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kluboknak, szakkoroknek, dntevékeny miivészeti egyiitteseknek,
é1lvezzék felszabadultan a regenerativ-szérakoztaté miivelSdési
alkalmakat, - s aztén szémoljanak be errdl felndtt tanuldik-
nak 8szintén és kedvcsiniléan. Igy majd a felndttoktatdk is
sokoldal.ﬁbbak, nyitottabbak lesznek, s mint gyakori befogadék
alkalmasabbid vAlnak a tanitvAnyaikkal vald szimmetrikus kap-
csolat, egyenrangii szerep-magatartds kialakitisira, Ugyanake-
kor tanitvAnyaikat is jobban tudjidk motivAlni a kozmiivels—
dési részvételre, amely tSliikk sem idegen.

MAsrészt olyanfajta bekapcsolédé.sra is gondolok, hogy a
felndttoktatdk mintegy kiegészitd elfoglaltségként vAllaljak
kozmiivelddési feladatok megoldésat, népﬁﬁ'tveliii részmunkit,
Vezessenek miivészeti egyiitteseket, természettudominyos vagy
technikai szakkordket, tartsanak elSadasokat, vitaesteket,
irér;};itsanak klubokat, szervezzenek orszigjaréd turdkat, szd-
rakoztatd misorokat stb, Ez a tevékenység - rendszeresen vé-
gezve = visszahat majd személyiségiikre, s kedvezden befolya-
solja, hatékonyabba teszi felndttoktatdé munkijukat is. Csu-
pan utalok arra, hogy mindezt a felndttoktaték képzésébe, il-
letve tovabbképzésébe is be lehetne épiteni, Ggy is, hogy ma-
génak a tovabbképzésnek nemcsak iskolaszerii, tanfolyami for-
mait szorgalmazzuk, hanem oldottabb kozmiivelddési formait is
kialakitjuk. '

Befe jezésiil a kovetelmény ellentételét is jeleznem kell,
anélkiil, hogy bdvebben indokolndm: fontosnak tartom, hogy a
népmiivel8k, s Altaldban mindenki, aki a kézmiivelSdésben te-
vékenykedik, rendszeres iddkozinként részt vegyen valamilyen
iskolaszerii, szervezett képzésben, tovabbképzésben, gy is
mint tanulé, és dgy is mint oktaté..

E két kbvetelménynek vald megfelelés biztosithatna leg-
inkAbb - véleményem szerint - az iskolarendszerii felndttok-
tatas és a kozmivelddés harménikus és gyiimdlesozd egylitt-
miikodésé t.
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