Kdvessi Erzsébet’

'JATEK, GONDOLKODAS, ISMERETSZERZES

A XIX, sz. végének, a XX. sz. elejének nagy pédagég’ia:l.
felfedezése volt, hogy felismerték a pszicholbégusok a gyerek
és a felndtt gondolkoddsa kozott a lényegi kiilonbséget. Koz-
napian szélva réddbbentek, hogy a gyerek nem kicsinyitett fel-
ndtt, mdsként gondolkodik, s3t mem is tud Ggy gondolkodni,mint
a felndtt, mert szellemi érettségének hiAnyossdgai miatt egy
masfajta rendszer, misfajta logika érvényes ré&, mint az érett
emberre, Ez a felismerés elsSsorban Piaget nevéhez filz8dik,
1923—24-;ben jelenik meg elsd tapasztalati médszerekre épiild
tsszefoglalé miive A gyermeki logika f3bb vondsai cimmel. '

v

) A szézad mdsodik felére, a 60-as évekre szovjet kizveti-
téssel Magyarorszégra i1s eljutott ez a szellem, és ennek k&-
sz6nhetd, hogy a ma tema tika-tanités 4] mbédszerét mi is beve-
zettiik. Ennek kivetkezménye egy misik jelenség - sajnos kevésbéd
‘érvendetes -, hogy a sziildk nem értik azt a matematikAt, amit
els8-mésodik oszté.iyos volemista" gyerekiik tanmul. Innen a té-
madésok sorozata, amelyek még tekintélyes kulturdlis orghnum-—
nak szémitéd folybéirataink hasabjain is nyilvénosségot kapnak,
&8t dgy kapnak nyilvdnosséigot, hogy a megfeleld magyardzat, a
vélasz cikk elmarad. v '

Miért nem értik a felndttek azt az GJ matematikdt, amely
a gyerekeknek természetes? Iskolidk szerveznek sziilSknek "ma-
tematika-tanfolyamokat® - bar tsbbet szervezmének -, ahol a
felnSttek iijra megtanulhatjék ezt a gondolkodisi mbdot. Vajon
miért van sziikség Gjra tanulédsra?
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Egyszeriien arr6l van sz6, hogy a felndtt elfelejtett egy-
fajta gondolkodésmédot, azt a gondolkodésmédot, amelyet a gye-
rekeknél felfedeztiink, amelyet a gyerek még tud. s mivel min-
den gyerek tud, biztosak lehetiink benne, hogy a jelenlegi fel-
nétt is tudott egykor. A felndtt gondolkoddsa més, egyséeriien '
mAs rendszerii, mint a gyereké. A természetes, tapasztalatra
épiild, a konkrét, megfigyeléshez Kapcsolddd egyszeri itéletek-
kel miikddd gyermeki logikéval szemben All a felndtt kizArdlag
fogalmakkal készen kapott és igaznak elfogadott itédletekbdl
osszefonédé, csak az absztrakcié szintjén miikddd logikdja, a-
mely szinte csak definicié alapjan ismeri a Széban forgd és
tobbnyire tévol 16v3 targyat. Hogy ez a kettészakadds hol, mi-
kor és milyen koriilmények kslosdnhatidsa folytén alakult ki,
arranézve csak sejtéseink, pontosabban gyantink vannak, méd-

szeres kutatdsa és pontos feltdrédsa igen hasznos lenne szamos
vonatkozésban. -

Ezgttal engedjék meg a merész kivetkeztetést: ha a XX.
szdzad elsd felének nagy pedagdgiai felfedezdse a gyermeki
gondolkodéds sajAtossigainak felismerése volt, akkor talén a
XX. sz. végének és a XXI. szhzad elejének nagy andragdgiai
felismerédse lesz a feln8tt gondolkoddsédnak kettds dGtja. Neve-
zZetesen az, hogy létezik egyfajta konkrét -~ jobb kifejezés
hijén tapasztalatinak nevezhetd ~ gondolkodas, amely az eldbb
emlitett gyermeki logika tovibbélése és tovabbfejiddése sorin
alakul ki; és természetesen létezik a mésik gondolkodésfajta,
amely a felndtt korban kialakul: az elvont fogalmi gondolko-
dés.

Mindez természetesen nem felfedezés, hiszen régen tudunk
1étezésiikkrdl, killonbdzdsbglikrdl, s8t sajdtossbgaikat is vi-
szonylag pontosan leirjédk a pszicholégia tankdnyvek, de mAr
1ényeges felismerésnek tekinthetjik azt az észrevételt, hogy
e mésodik fokozatosan kiszoritja, st felndtt korra szinte
kitdrli az els3t. Ezért nem értik a sziildk az 4ltalénos is-
kolai matematikAt.,
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A térés valahol a 12-15. éves kor t4jék4n kivetkezik be,
amikor az Gj gondolkodési strukturdra At4ll az ifjt. Ezek az
Gj formuldk tordlmek kordbbi ismeretszerzési formékat, gondole-
kod4si miiveleti tipusokat a felndtté serdiild ember tﬁdatébél
azdltal, hogy rendszeresen és kizérélagosan az tjat kell hasz-
nélnia, mint'egyedﬁl kivénatost, A szomor: pedig az, hogy a
meg tanulésra "kiporoiézott" tananyag jelenlegi memmyisége mel-
lett valdban csak ezzel a médszerrel tehet eleget a kiévetel-
ményeknek, mert ~ riévidtdvon és ldtszélag - ez a leghatékonyaﬁb
ismeretszerzési forma.

Az iskoldt ezért végeredményben mem védolhat juk, hiszen
épp a mi szézadunkban ndvekedett meg, szinte torlédott éridsi-
V& a kbzvetitédsre vArd ismeretek halmaza, oly mértékig, hogy
médszeres szelektdlidssal mAr nem is lehet meghatdrozmi a kivé-
natos és még emberléptékii vAlasztékot. A miuél tdbb ismeret,
minél gyorsabb megszerzése az egyetlen jelszd, amelynek Jégyé-
ben a valdsziniiségszimitis médszerével keressik a legjobb esé-
lyeket. A hasonlat természetesen séntit, mint minden hasonlat,
de els8sorban azt akarom érzékeltetni, hogy az iskoldnak meny=-
nyire fontos kérdés a hatékonysdg. Az elvont fogalmi gondolko-
dés kész itéletekre, magyarézatokra és definiciékra épiild is-
meretelsajdtitéisi médszere, amely lehetdvé teszi, hogy a ta-
nulé nagyon gyorsan, Jj6l és kinnyen tArolhatbéan szerezzen is-
mereteket, szinte csak lexikAlis ismereteket; amelyeket viszony- .
lag gyorsan eld is tud hivni, de nem biztos, hogy ezek az is-
meretek mindig elég megbizhatdak, és még kevésbé biztos, hogy
mindig megfeleléen lépnek-e kapcsolatba mds erre alkalmas is-
meretekkel, TehAt valami olyan dolog térténik, amelyet egylk
oldalon pl. Poszler Gydrgy "verbalizmusnak" nevez, és azt mond-
ja: egész esztétikai nevelésiink mir-mir Attérhetetlen ghtja az,
hogy minden ismeretet c¢sak verbalizAdlt formdban tudunk kizslni
és befogadni. A misik oldalon Génti Tibor ugyanezt a jelensé-
get a tapasztalat nélkiili ismeretrendszer tdrvényszeriien be-
kSvetkezd csddjének tekinti. Tapasztalat nélkiili ismeretrend-
szerek alakulnak ki a tanulék fejében, amelyek migiil hidnyzik
az alapvetd tapasztaléds, és az ennek a tapasztalatnak a meg-

szerzésével JAré gyakorlati ismeret, amely az egyén szémhAra a
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leglényegesebbet, a vilég egyéni szemléletédt, azaz az egyén
vildgszemléletének alapjit adja. Enélkiil pedig nem tudés a
tudés, nem technikus a techniikus, nem is beszélve a tirsae

-dalomtudoményok teriiletén, a kozdleti gyakorlatban miikdddk-
r3l1. _ .

) Itt, most az oktatAs és kdzmiivel3dés kaposolaténak kér-
déseit tadrgyaldé nydri egyetemen azt hiszem fontos kérdés le=-
het e kétféle ismeretszerzds tamilményozésa, &s ammak a le-
hetdségnek a keresése, hogy a két nagy kulturakézvetitd rende
szer ismeretkszld feladataihdz melyik, hogyan illeszkedik,
Azt mér .J.éttuk, hogy az oktatésnak - szémos meggondolast fi-
* gyelembevéve - elsddleges mdédszere az elvont fogalmi dton
térténd gondolatktzlés, mint ahogy azt az eddigi gyakorlat
is mtatja. Kérdés, hogy az a mésik ismeretszerzési forma
nem lehet-e a kizmiivelSdés adekvit médszere? Mert, ha igen,
akkor ugyan hatalmassd ndvesztjik e kbzvetitd szféra felada-
tait, de megnéveljiik jelentGségét is, hiszen alérendelt "ki-
segitd® helyzetéi:ﬁl,_ - amelyet mindeddig kimondatlamul vi-
selt - a kulturakidzvetités oktatdssal egyenrangi partnerévé
" tessziik. ’

Mi kéze ennek a Jhtékhoz, méginkdbdb a gyermekek jhtékai-
hoz? Miért kell ilyen messzirdl indulni? Azért, mert az isko~
14t megeldzd korban még mintha nem lenne semmi baj. A sziild
nagyjébél érti a gyerek ismeretszerzési igényét, -elfogadja
médszerét is, a jétékotv._’ Az 6vodéban még mintha rendben len-
ne minden, a gyerek ismeretszerzése a jhtékhoz kapcsolédik,
és viszonylag kiegyensiilyozott. A fesziiltségek akkor kezddd-
nek, amikor a gyerek bekeriil egy megbizhatd, kimunkdlt rend-
szerbe, az iskoldba. A megbizhaté, kimunkilt rendszernél fel-
bomlik az egyensily, megtdrténik a kisiklas. Most kérdés, hogy
a rendszer hibdja, az ember hibidja, vagy nem J61 illeszkednek
egymhshoz? Avagy maga a rendszer nem teljes, hiényos? Es épp
ezeken a hézagokon bull Ki az emberi ;:el;jesség? Gyakran hi~-
vatkozunk a mostoha feltételekre, a tdmegességre, hogy negy-
vendtds osztalylétszémok mellett a pedagbégus nem képes egyb~
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nileg foglalkozni a tanulékkal. A mésik mentséz a tananyag
mérhetetlon mennyisége, a m4r emlitett memnyiségi fésztutség,
amely valéban verbalizmust sziil. A tapasztalat elsikkad, a
gyakorlat is,

Vizeghléddsaimhoz kiindulé pontnak tekintem a jhtékot,
elsdsorban azért, mert a gyermek szidméra a teljességet kindl-
Ja, a vil4gnak épp azt a teljességét, amely a kés8bbiekben el-
vész, és amelynek leginkébb érezziik a hiAnyit. Hol kezd3ddik a
J4ték? A haszndlhaté j4ték? Van-e egyhltalén hasznhlhaté jétédk?
Es hol végz8dik a jhtékos lehetdségek tja az ismeretszerzés-
ben? Milyen viszonyban van a JAték az ember életkori sajitos-
ségaival, az ember ismeretszerzési forméival?

A jéték mibenléte, kelotkezédse, miikddése és hatésa a sze-
mélyiségre mintegy 200 éve izgatja a gondolkodék egy részédt.
Schillertdl Leontyevig rengeteg kutaté foglalkozott vele, én
most osak utalni szeretmék nébAnyra, elsdsorban az a célom,
hogy tapasztalati észrevételekbdl szdtt gondolatcsoportokat
ébresszek, Hiszek abban, hogy a J4ték - ismeretszerzd funkeid-
jét tekintve - sem ér véget a 14, életévben. Akkor is hiszek
ebben, ha azok a kutatbdk, akik e témAban elvitathatatlan te-
kintéllyel rendelkeznek,a gyermekkor befejeztével abbahagyjék
a vizsgidlédAst, mondvan, az if jivA serdiilt ember sziméAra a Ja-
ték méAr nem ugyanazt jelenti, mint korédbban,

Ez igaz., De a jAték a felndtt ember ismeretszerzésében
is-kell, hogy szerepet kapjon, éppen azért, mert kell hogy
folytatdsa legyen annak az ismeretszerzési forménak, amit a
gyerek elkezdett. "A jaték az ember és az dllatok tevékenységi
formdja, amelyet a munk&tél s a tanuldstél eltérden, minden
kiils8 céltél fiiggetleniil, magdért a tevékenységért folytatnak,
és amelyet Sromszerzés kisdr,® Eddig a Pedagdgiai Lexikon meg-
hat4rozAsa, amely sajnos még kiindulésnak is elég szegényes,
deo a Jatékr6l vald ismereteink is igen hézagosak és bizonyta-
lanok., .
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Hol kezd8dik a jAték? A Pedagbgiai Lexikon szimos meg-
figyelésre és t&bb idevonatkozé kutatdsra hivatkozva jelzi
azt, hogy a JAték nemcsaek emberl jelenség. Bizonyos magasabbe
rendil 41llatok is jitszanak.

Hiszen mi magunk is tudjuk ezt, gondoljunk csak a kisku-
tyéra, kismacskéra és a legtdbb emlds 4llat kiélykeinek nagyone
is pontosan értelmezhetd, és a fajtdra jJollemzd JAtékaira. Mi
a kiildnbség az emberi J4ték és az Allat jJAtékai kbz8tt? Tehat
mAris hérom Jatéktipusunk van: az 4llatok JAtékai, a gyermek -
jétékai, a felndtt jhtékai. Vajon mi bemmik a kozts, és mi a
lényegi eltérés?

Taldn a lényeghez kizelebb keriiliink, ha mAsik oldalrél
tesszitk fel a kérdést: Mikortél kezdve jAtszik a gyerek? Ez
a JAték azonos—-e azzal a jAtékkal, amit majd 1lh éves koréban
abbahagy, és vajon azonos-e azzal a J4tékkal, amit a felndtt
folytat?

Piaget Szimbélumképzés a_ gyermekkorban o, kiényvében /ma-
gyarul 1978;ban Jjelent meé a Gondolat Kiadéndl/ megkereste
azt a pontot, ahol a JAtszé gyermek jatszani kezd, és megje~
13lte azt a pontot is, ahol az Allatok jAtékszintje tetdzik.
Nagyon érdekes megéllapitasra jutott, felfedezte azt is, hogy
a JAtékszintek igen szoros kapcsolatban vannak a gyermeki in-
telligencia fejlettségi szintjeivel. Mint ismeretes erre a
feoJl8déslélektani felismerdsre épiil a maten‘_latik.a tanitédsdnak
kordbban emlitett (j mbédszere is. Mintegy emlékeztetdiil te-
kintsiik 4t ezeket a szinteket:

Tudjuk, hogy két-hArom hémapos korban kezd a gyerek olyan
mozghsokat végezni, amelyekrdl azt mondjuk, hogy mAr JAtszik;
észreveszi a kezét, kinyitja becsukja az klét. Ha pedig a szii=
15 mellé iil,és valamilyen egyszerii kézmozdulatot tesz, azt eldbb
dsztbndsen uténozza, mint ahogy a kifeszitett jaték golydinak
forgd mozghsit vagy a libogd kendd ritmmsit, lengését is uté-
nozva kéveti mozdulatdval, Jiték-e ez? Piaget szerint nem, csu~
pan uténzés, ‘

288



Az elsd életév végén figyeli meg, hogy bizonyos mozdu-
latokat a gyerek ismétel, és kizben nagyokat nevet, jelezvén,
hogy ez Yromet szerez neki., Vajon ez mAr Jaték? Ha igen, mi

.kﬁlénbazteti meg az ©l8z6td17?

"A térgyakkal valdé cselekvés feltdtleniil Atalakul J4ték-
k&, attél kezdve, hogy a gyerek az Gj jelensdget "megdrti® és
az nem Osztonzi mir a szoros értelemben vett keresésre.” -
irja Piaget. Vagyis a jAték a primér megismerést, a "felfe-
dezést" kidveti, Magunk is szémtalanszor megfigyelhettiik, hogy
Ggy az elsd év forduldjanak t4jékdn a kisgyerek nagyokat ne-
vetve poskolja a vizét,'ﬁtageti egymishoz a két feddt, csap-
kodja az ajtét faradhatatlanul, a kérnyezetében 1év5 felnltt
teljes kimeriilésdig. Minden gyereknek megvan a maga ajtds
korszaka, mert ez a csoddlatos szerkezet az olsd igazi nagy
Jaték, Elzlr 4s ezt az elzArtsigot fel is oldja, és ez a cso-
daszerkezet engedelmeskedik: kinyltom-becsukom, st be is lehet
csapni, akkor hatalmasat ddrren, hogy méz a felndttek is Ussze-
rezzenek., Mindezt &, egyediil 6, a kis ember idézi fel, annyi-
szor, ahdnyszor akarja, és az mindig ugyandgy kovetkezik be,

Ugy tiinik nekiink feln8tteknek, hogy a megismert, felta~
l4lta jelenséget most fAradhatatlanul gyakorolja valamilyen
célszeriiségi kivetelménynek engedelmeskedve a készségfejlesz~
tés érdekében, A kis Allatndl a mozgd targy fisyelését, guri-
thsdt, majd hirtelen elfoghsdt a késlbbi vadészat biztos eld-
képének tartjuk. Igy van-e vajon? Ilyen egyszerii ez a gyskor-
16 folyamat? De ha igy van, wmiért nem jAtszik okosabban, cél-
ratérébben? Miért hagyja ott, épp akkor, amikor a legtdbbet
ntanulhatna® beldle? Mert a jAaték szeszélyes, és sok kutatéd
411itja rbéla, hogy cél nélkiili, Vajon igy van-e? '

Amikor a jaték léatszdlagos céltalansédgérél hallok vagy
olvasok, mindig Kant hires idézete jut eszembe a széprél.
n"Szép az, ami érdek nélkiil tetszik." Dehdt hogyan tetszhet
valami érdek nélkiil? Hiszen akkor meg se létom! Azéta e gon-
dolat birAlatébél megsziiletett a szépsSgnek a szabadség-esz~
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ményhez kapcsoldédé Gj meghatArozésa: nevezetesen, hogy a szép-
ség a szabadsfgeszmény objektivilédott formija. Kérdés, hogy
a jatéknak van-e kéze a szabadsdghoz? Mindnyijan érezziik hogy
van, nagyonis sok. A jAték drime a szabadség érome, a jelen-
ség'(x;jabb és Gjabb bekiévetkezésének, eldidézésédnek korlétlan
irdnyithatésfght élvezi a gyerek, és bizvast mondhatjuk, hogy
a jJdtszé 4llat is, Az 6rdm forrédsa, hogy a jelenség a hatal-
méban van, felidézésekor szinte ritudlis ismételgetésekor a
gyakorlatban 4é1i 4t a nagy filozéfiai igazsigot: "a szabad-
ség a felismert sziikségszeriiség" /Spindéza/; és ennek tanul-
ményozésa, kivetkezetes kisérleti felidézése a jhték funkci-
6ja, ez pedig éppen nem gyakorlés.

Az ismétl8dd. cselekvéssorokban hamarosan megJjelenik a
kés3bbi célszerii cselekvések sajhtos, a fajtdra emlékeztetd
mozzanata: a kismacska Ggy pofozza a mozgd tArgyat,mintha
egérre vaddszna, a foxi kilysk razza, harapja, f6l1dhdz csap-
Ja' a nyakonecsipett cipét, a kecskegida, a csiké szalad, majd
megtorpan, és szembe fordul képzeletbeli témadsjhval., A cse-
lekvéssor mdgott mir ott szunnyad a mintha helyzet, amely a
szimbélumhoz vezet, de amely mAr csak az embernél sziilethet
meg, mert feltédtele a képzet szemléletes formAja, azaz a ta-
vol 1évd targy képzet szintii felidézése. Maga a szimbdlikus
J4ték nem més, mint egy adott elem &s egy képzelt elem vari-
&cibgazdag Esszekapcsoldsa., Az Allatkolykvk jitéka ezt a ha-
tart mAr éppenhogy csak érinti. A mintha szituAciét még érez-
zilk, de tartalméban mir a jelkép nem teljesedik ki, Az em-
bernél mindez a kommunikicidé, a gesztusra épiild, a képi és a ~
verbAlis kommmnikicié kifejlddésdnek még szét nem valt elsd
1épcsdjében ismerhetd fel hatArozottan. Amikor a gyerek tudja
a dolgok nevét, mozgisos jAtékai egyre inkAbb jelképessé vAal-
nak, Vagyis a szemléletes gondolkodads szintjén - mintegy meg-
eldzve sajJat fejlettségi szintjét -~ elkezd szimbblumalkotési
mirtveletekkel Fkisérletezni®, Még nem a tArgyat idézi fel, nem
is annak képzetét, hanem tulajdonsigainak mar ismert sokasé-
ght, amelyek sziméra a t&rgyat jelentik. Ezek a tulajdonségok
lehetnek kiils3ségesek, lényegtelenek, szhméra mégis a lénye-
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get jelentik ebben az Ysszefiiggésben., A kislény felveszi a
mama kend8jét, belebijik a cipdjébe, végigbotorkAl .a szobén
és & a mama szemflyesen. Pedig ez még nem szimbélum igazén,
mert csak a tulajdonsédgokat rakta magéra.. A szimbélum akkor
teljes, amikor a testvérével veszekszik a mama nevében. A
3-6 éves kor -jAtékait jellemezve Piaget meghllapitja, hogy
Ya. szimbélum - mind jobban kézeledve a valésbghoz - veszit
JAtékos torzité jellegébdl és a valbésbgot uténzd egyszeril
képzethez kezd hasonlitani,®

A szimbélikus jAték a konkrét miiveleti intelligencia
koréra - a hatodik életév utdn - bonyolult szerepjitékkd szé-
lesedik, amelynek mér kollektiv jellege a meghatérozéja. Eb-
ben a korszakban - a konkrét miiveleti intelligencia szintjén
- a gyerek még nem képes tdvollévd Ysszefiiggések vizsghlatélra,
elvont szabilyok, kivetkeztetések levonésédra - hiszen éppen
erre épiil az ) matematika is -; a Jatékban azonban ezdattal
is feliilmalja ¥nmmagit, mert akkor jelennek meg a szabAly-jé-
tékok, amelyek nem egyebek, mint elvont kizdsségi, tdrsadalmi
viszonylatok jelképes tiikrézddései. A szabdly nem més, mint
absztrahAlt térsadalom, olyan elvont miiveleti folyamat ered-
ménye, mint egy tort, vagy egy arédnypér. A Jelenlévd mennyisé-
g1 olemek nélkiili miivelet., Ezek tehAt az absztrakt miiveleti
intelligencia szintjét készitik eld, gyakorlati utat épitve
a fogalmi absztrakcib, és a fogalmakkal végzett miiveleti gon-
dolkodds felé. A szabAlyjdték mindig személyek Kzt viszonyt
fejez ki, és feltétele a tdrsas kaposolat., Ezek a JAtékok mér
az intézményesiilt t4rsadalom modelljei, melyekben a naiv egye-
. zések mogtt mindig megtaldljuk a tArsadalmi struktura - eset-
leg egy régebbi tarsadalmi szerkezet - étarﬁkifésre, hagyo~
ményozhsra fontosnak tartott elemeit,

Piaget-ra ésbmés kutatékra hivatkozva Mirei Ferenc irja
le kiilonbdzd korosztilyu gyerekek viszonyht egy klasszilkus
szabdly Jétékhoz; a golyé jatékhoz. /Mérei-Binét: Gyermeklé-
lektan. Gondolat, 1978./ A kisérlet sorén a gyerekeket jAték-
ra kirték fel, szikség esetén eldzdleg ismertették veliik a
szab4lyokat is. A 3 4évesek nem tudtak jhtszani - hiéba mondték
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el nekik a szabAlyokat -~ kiilén vonultak és rakosgattdk a szi-
nes golyékat, vagy céltalanul guritgatték, egymdst dobAlték
vele, Nem voltak alkalmasak a szabdly jatékra. A 4-5 &vesek
alkalmaztdk a szabldlyokat, de nem tudtdk miért van ezekre
sziikség, a szabdlyok eredetérdl nem tudtak, mintegy felndtt
"parancsnak”" tulajdonitottdk azokat, a Jédték megtanulandé ré-
szének. A 7-10 évesek tudatosan alkalmaztik, ki is egészitet-
ték ha kellett, és kiolesdnvsen ellendrizték egymist a végre-
hajtédsban, a betartdsban., 10-12 éves korban a gyerekek a sza-
b&lyt lazén kezelik, vhltoztatjdk, ha kell, Gjat alkotnak,
tudjék és é1ik, hogy az kolesdnis megegyeozés terméke, Atigazit-
Jéx sziikségleteik szerint, 12-13 éves korban megszinik az 5rok-
18tt jelleg, a jaték leginkédbdb élményt nydjtdé része a szabily-
alkot4s lesz, bonyolult jatékokat alkotnak, melynek szabdlyait
irhdsba is foglaljék. Es utdna nem is JjAtsszék el legtobbszor,
mert csak a szabily a fontos. Nagyon jelentds emnek a kornak

a demokricia igénye -~ néha agressziv forméban is Jelentkezik.
13 éves kor utéin kialakul a felnStt szabilytudat, vagyis elér-
kezimk a felnSttek jAtékaihoz, amelyekrdl ismereteink, rende-
zett tudoményos megfigyeléseink mir nincsenek,

Valéjédban 10 éves kor utédn a gyerekek jatékaiban egyre
gyakrabban fedezhet jilk fel a felnSttek jatékaira jellemzd ele-
' meket: a szimbSlikus jAtékot helyettesiteni kezdi az &lmodo-
zés, az alkotd jaték helyébe a hobbyk lépnek, méAskor az Srdm-
mel végzett munka, az alkotés; a szabdly jatékok a tarsasélet,
a szbérakozds és a sporttevékenység csoportjaiba oldédnak fel,
és lassanként elhomAlyosul eredeti funkeidjuk is. Erdemes el-

gondolkodni rajta, hogy vajon midrt? Es azon is, hogy ez igy
természetes—-e?

Végig kivethetd tehit,hogy a Jaték az a tevékenységi for=-
ma, amely a gyereknél a saj4t intelligencia szintjét meghaladé
. lehet3ségeket teremtve tudja tevékemmyéd tenni a szellemet, a
J4ték tehAat amolyan archimedeszi szerkezet, amely a sajat
feltételeit eld tudja késziteni a gyermeki intelligencidban.
Mi ennek a titka? Mi a jatéknak ez a csodAlatos ereje, hogy
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1épten-nyomon foliil tudja milni benne mmagdt az emberi szel
lem, a feJjl3dd emberi szellem? Tulajdonképpen a 10{éves gyerek
mir kezd felndttként hobbykat megvalésitani, megjelennek az
4lmodozés jelenségei., JAtékaiban is kész felndtt! Elhihet jiik,
hogy természetes ennek a folyamatnak a megsziinése?

A tlrsasélet és a szabdly j4ték kapcsolata a 13-14, éves
korban szinte tapinthaté. Egyszercsak a szabAly jaték helyett
a térsas kapcsolatok lesznek a fontosak, ezek sza;bélyainak
szelektdlt elfogaddsa, méginkAbb dialektikus tagadésa.- Szémos
otthonrél hozott fesziiltség, nemzedéki ellentét robban itt a
szabdly jAtékok hatéArén, amelyik a rongyos farmerhez, alkalma-
sint a hosszi hajhoz, és egyédb kiilsnbdzd vildgjelenségekhez,
divatokhoz ugyanigy vezet, mint ahhoz, hogy keresi az ifja,
hol taldlja meg a sajdt kapcsolatrendszerének dndllé kiépité-
sét, a sajit személyiségéhez legjobban 1113 életformét. '

A kortirs kapcsolatoknak ez a nagyon robbané, nagyon fe-
sziild szakasza, a kamaszkor: a szexudlis érés kora, a térsa-
dalmi beilleszkedésé, minden egyszerre szakad r4, és éppen
ekkor kivetkezik be, hogy még a jdték - ez a nagyon jelentds
elabordciés lehetdsdget nydjté tevékenység is - vAlsigba ke~
riil, Vajon tudna-e a j4ték segiteni? Meggybzddésem, hogy tud-
na, ha nem keriilne annyira vAlségba. s vajon mi pedagbgusok,
akik hissziik, hogy hozzdértdk vagyunk, és szeretnénk azok len-
ni, be tudunk-e avatkozni Ggy emmél a szakaszndl a jhtékba, .
hogy ne cosak didaktikus és dirva beleghzolés legyen - amit
természetesen utasit el az ifji -,hanem afféle személytelen
néma Gtjelzd, segitség a megfeleld irdny kivhlaszthAsihoz.

A j&tékot gyakran fositduk meg lehet8ségei nagy részétdl
azzal, hogy prakticista szemlélettel a napi pedagbgiai munka
igavoné &llatavé tessziik, Természetesen minden jhtékmak meg~
van a maga gyorsan és kidzvetleniil mérhetd haszna. A repiild-
és hajé- modell pl. fejleszti a kéziigyességet, az MHSZ-ben
folyé munka a hazaszeretetre nevel, a haza védelmére vals fel-
készitdst is segiti - de amikor ezek érdekében szakkért ho-
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zunk l1étre, tud juk-s, hogy a modellezés a szimbélikus szerep-
Jhtékoknak a legfejlettebb alkotdé formija, és ilyen min8sépéb-
ben nemcsak a modell elkészitése a fontos, hanem annak cél-
szerii hasznélata is, a repiilégép repitése, a hajé \isztéfé.sa;
a versenyzés a jétékhoz tartozik,és nem kiilén sportédg. Vajon
minden modell felrepiil? Vajon érezzikk ermek fontossiglt? Mert
tartés hobbyba csak Gzy fejlddhet 4t egy jJAték, ha nem rombol-

juk szét ddrva kézzel a jhtékhelyzet tobbletet add szimbbéli-
kus erdterét,

Mi a jJAték titka? A Pedagdgiai Lexikon szerint emmek 1é-
nyegét még nem sikeriilt megfejteni a kutatéknak. "Mi tehAt a
J4ték, amely hozzAférhetd a gyeremek széméra és elérhetetlen
a tuddésnak?® - kérdezi Rubinstein. /Az &ltallnos pszicholégia
alapjai. Akadémiai Kiadé, Budapest, 1977. 909. 0./ En nem hi-
szem, hogy megfejthetetlen a jaték, de texrmészetesen nem egy
eldadas keretében. A jaték l1lényegdének megfe jtéséreé én sem véile
lalkozom, de egyfajta megkidzelitését mégis megkisérelhetjik
igy egyiittesen nem annyira elméleti, mint inkébb gyakorlati,
funkciondlis oldalrbl,

Ha a j4ték keletkezésédt &s tarsadalmi, ismeretelméleti
szerepét vizsghljuk, egy killonos jelenségre lehetiink figyel-
mesek.A jAtékban végbemend tudati reakcid jelenségek mésok,
mint egyéb tevékenységekben. Minden 61561ény alkalmazkodik a
kérnyezetéhez, igy az ember is, Az emberi alkalmazkodds két-
féle lehet: az egyik a fizioldgiai, a mésik a pszichikai, Az
utébbi, tehAt a pszichikai alkalmazkodids kétfajta folyamat
dialektikus egyiitthatédsdban zajlik le. Az egyik az accomodicid, '
azaz a szervezet idom:lésé, hasonulésa az adott kirillmények-
hez. Ebben az é13 szervezet mintegy feladja 6nmagé.t; elfogad-
ja a kbrnyezet diktilta feltételeket, hozzhsimml a killvilig-
hoz., Cselekvésre leforditva ez azt jelenti, hogy uténoz, Az
alkalmazkoddsnak azonban van egy misik alapformija: az asszi-
milécié. Ebben az esetben arrél van szé, hogy a kiriilményeket
alkalmazom, alakitom a sajit igényemhez. A kiriilményeket meg
akarom vAltoztatni, 4t akarom hasonitani sajét igényemhez.
Gorkij azt mondja, hogy "a JAték a gyermek Gtja a vilég meg-
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ismerése felé, amelyben 61, és amelyet megviltoztatni hivatott."
Ez a nagyon kolt8i gondolat éppen a jAték leglényegesebb mozza-
natéira utal, az abban megvalésulé asszimilédcidéra, A pszichikai
alkalmazkoddst szolgdldé két reakoidjelenség ugyanis kiilsnféle
egyensGlyviszonyokat alkot a megismerési folyamatokban, és ez

a viszony hatirozza meg a folyamat jellegét. A jédtékban minden
esetben az asszimildcidé domindl.

Ez tehAt a JAték kulcsa? Keletkezésének pillanatéban min-
denképpen azt mondhatjuk, hogy igen, mert. az asszimiléeidé révén
interiorizilja a gyerek a megismert jelenséget. S az ismétlés,
a jelenség djra és Gjra vald felidézése éppen azért nem gya-
korlés; mert a térténtek f518tti uralom - mintegy totélis ura-
lom - maradéktalan 4télése; az uténa jolentkezd trom pedig eb-
b3l a megvalésuldsbdl szirmazd funkcidsrdm. /Vagyls az ajté
becsapidsa, kinyitdsa és (jra becsapésa azért jelent Yrdmet a
gyereknek, mert 8 csinilja, akkor térténik, ha akarja és ak-
kor, amikor akarja, ez pedig egyenld a dolog, a jelenség fo-
16tti uralormal./ Ezért feltétele a jatéknak a megismerds, és
ezért nem fordulhat meg itt a sorrend, mint ahogyan a gyakor-
l4ssal sem azonosulhat a JjAték, mert a gyakorlds utédnzéds, azaz
accomodéicid, és igy a jAtéknak éppen az ellentéte. Ugy is mond-
hatnénk: a jitsz6 gyakoroltatja a Jelenséggoel azt, hogy 8 a ha-
talmdban tartja.

.Ez tulajdonképpen nagyon nagy dolog. Hiszen az egész em~
beriség haladdsénak, az ember emberré vAlAsénak titka, hogy
asszimildlini tudjuk a kérnyezetiinket. SajAdt magamhoz "idomitom"
a viligot, és ezzel egy ujfajta megismerési rendet, megismeré-
si médot fedezek fel., Mi jellemzd erre a megismerési forméra,
tipusra? Mi a Jjelent3sége? Ezt a megismerési formAt gy hiv-
Jjék, hogy modell, és az egész tudominyos megismerés alapja.

A 70-es évek elején jelent meg magyar nyelven V, Stoff munké-
ja: Modell és filozéfia cimen, ebbdl idézem a modell meghaté-
rozésat. "Modellen olyan eszmeileg eiképzelt vagy anyagilag
realizédlt rendszert értiink, amely visszatiikrézve vagy repro-
dukédlva a kutatids objektumédt, képes azt helyettesiteni dgy,
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hogy tanudmdnxyerdsa Gj informicidt nydjt az objektumrdl.®

A modell tehit walamilyen, tobbnyire .analégiés alapon
Aétrehozo tt gondolati egység, amelynek vizsgdlata segitségéd-
wel 4j ismerethez jutunk. MAr a jaték sziiletésének pillanati-
ban, de kiilondsen a szimBdlilous jatédkokndl megtaldljuk az ana-
1l6giés alapon valasztoti helywetet, a jAtékhelyzetet. Ezt a
gyerck kiemeli a kirnyezetb3l azzal, hogy a vele végzett cse-
lekvést ismételni kezdi, és mivel az ismexrt jelensdget Gjra
és Gjra létrehozza, Gjra és Gjra meg is vimsgdlja, ez pedig
magédban rejti, a halxsz=thatatlanul bekivetkezd célt, dGjabb
fismaret felfedezdsét, vagyis a tovibbldpés lehetdségét,

Ez: & tovabbfejlddés a szé igazi értelmében komplex, Nem-
csaik @ ttartalmi felfedezésskben halad eldre a jatszd, hanem a
Jétik TormAiban a jAték min8ségekben is. A mozgisos tevékeny-
ség,, = .cselekvés szabllyos ismbételgetésével mér lassan 6ndlléd- -
sudl,, &5 ezzel elszakad a tirgytdl, az eredeti ismerettdl, egy-
re; nagyobb hangsilyt kapnak a tulajdonségok, €s megindul a
szimbditumképz8dés Gtjén. TehAt a beszéd és a mozgds hatirén
méy megzjelenhet a jelkép kezdetleges formdja a jatékban, holott
a tudmttos gondolkodésnak még ot évre van szilkksdge ahhoz, hogy a '
telljesfrtékii szimbédlummal banni is tudjon a konkrét miiveleti
szalioeszban., A fogalom el8készitésére kialakul a szabdly, a Ja-
tékszathily, amely az absztrakcid megsziiletésdének Gtja.

& jFAték éppen azért tud minden fAzisdban eldre rukkolni,
mext: modiellben fedezi fel a vildgot. Mert hit mi mis az asszi-
milieid, ha nem elemi modell. Természetesen a felndtt modell-
jeiken, = tudoményos gondolkodis e fontos segédeszkdzeiben az
argomodicHd és asszimilécié viszonya nem ilyen egyszerii. MAr
a bonyolulittadib jatékformikban is Gjra egységbe keriil a kettd
a modell. kiallaitulidsex utén,

A mmgasszintii seadflyJétékok a bonyolult logikai miivele-
tek: somAt modellezik. & BPzdsségl viszonyok, a tdrsadalmi
cyakor®at szabAlyozdsil, a X6s0bbi térvényhozést, jogi- erkdl-
csi norméitmtt, awol: felilivizemilatit és djrateremtdsét, gya-
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Korlati feliilvizsghlatét, és a legfontosabbat: interiorizélt
elsajititésdt készitik eld, sdt ha toretlen a Jhték, meg is
valésitjak., /Ldsd I. téblézat./

Eszerint a jél jAtszd gyerek 14 éves kordra demokrati-
kus jogaival .é1lni, tudé Allampolgér? Ugy kellene legyen! Ha
nem Ggy van, talén nem a JAtékban, hanem a JAték hibnya ki
riil kellene keresni a hibAt,.Talén tilzénak érzik ezt a kivet-—
keztetést, de meggybzddésem, hogy nem az. Az 4ltalénos iskola
8, osztAlydban hidba tanitjuk meg a megyar alkotményt, ha az
el3z8 nyole évben a szabldly JAtékok és a demokratikus nevelés
eredményeképpen a gyerekek nem rendelkeznek megfeleld mennyi-
ségii 4té1t tapasztalattal, az abban foglalt jogok és kittele-
zettségek szemblyes feldolgozhséhoz. Az 4ltalénossdgok, az
tires meghatArozAsok, a torvények és jogszabdlyok - ha osak
azok verbilis ismeretdt kérjilk szdmon, és mint magatartési
ktivetelményekef suhogtatjuk vissza - tapasztalatok és oselek-
vésb3l kiformdlédott moggy8z8dés nélkiil cinizmust sziilnek,
sajnos térvémyszeriien,

Ha viszont a nevelds sorén sikeriilt biztositanunk a Jé-
ték emberformédlé hatAsénak optimldlis feltételeit, a jAtékszin-
tek egymésra épiilnek, kiteljesednek és folyamatosan felszA-
molJjik tnmagukat. Mert hit miért van szilkséges jJhtékra a fel-
ndttnek, ha mar fejl3dése befejez8dstt? A funkcibjit vesz-
tett jAték mAr csak afféle disz, céltalan szérakozés, vagyis
7 4t é k " lehet csupdn a felndtt széméra, tehdt a foly-
tatdsnak valéban nincs jelent8sége. Vajon igy van-e? Megszii-
nik-e a jaték funkcidja, vagy ha vAltozik, miben véltozik meg?

Piaget a gyermekkori JjAtékrdél szdlva azt mondja: "A jé-
ték egyszeriien rinden tevékenységnek az egyik aspektusa /és
olyan Ssszefiiggésben van a tovékenységgel, mint a képzelet a
gondolkodéssal/; talsilyit a gyerek életében igy nem kellene
sajatos, csak a JAték tartalméra érvényes okokkal magyaréz-
ni, hanem azzal a ténnyel, hogy minden viselkedés és minden
gondolkod4ds jellegzetes tendencidi a pszichikus fejlSdés kez-
detén kevésbé kiegyensiilyozottak, mint a felnSttben és ez ma-
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gatdl értetddik... A jAték nem kiilondlld viselkedésméd, nem sa-
jhtos tevékenysdgi tipus mas tipusok kézdtt, hanem csupédn a vi-
selkedés egyféle irdnyultsiga, vagy az egész tevékenysédg 4lta-
lénos "pdlush, igy az egyes tevékenységeket minden esetben az
Jellemzi, hogy mennyire vannak messze vagy kozel e pdlushoz,

és hogy a polariziAlt tendencidk kizdtt milyenféle egyensily
jon létre."

Nyilvinvalé, hogy ez az Osszefiiggés maAs a gyereknédl és
més a felndtt esetében. Még ideidlis Allapotban is méds ardnyok-
kal kell szémolnunk, hit még ha figyelembe vessziik az elején
mondottakat a felndtt ismereteinek 4s ismeretszerzésének szine
te kizaArélagosan fogalmi és verbédlis jellegérdl. A jatékmak
errdl a mindségérdl nemcsak keveset tudunk, de nagyon sok a
téves informéciénk is ezzel kapcsolatban, Amit kdzhely szinten
tudunk a felndttkori jAtékrdl, az a kompenzicidés és az ébren-
tarté funkcié, Tehdt az a tulajdonséga, hogy a mindennapi te-
vékenység sorén nem hasznilt képessépgeket, készségeket segit-
ségével ébren lchet tartani, és a nem alkotd munka kieéészité-
se is lehet a jAték, amely ezlGttal az alkotds S1lményét adja.
A jaték azonban a felndtt korban sem csupdn pdétcselekviés,

Ha a jAték minden tevékenységnek az egyik pélusa, akkor
a folytatdsa sem lehet ilyen satnya a felndtt életében.
Schiller az Esztétikai levelek-ben ezt a kivetkeztetdst szo-
gezi le: "Az ember csak akkor jitszik, amikor a szé teljes
értelmében ember, és csak akkor egészen ember, amikor jAtszik."
Egy embexrdltdvel Engels elStt ez a mondat nagy felismerés volt,
Vajon igaz-e most is? Vagyis tisztédzni kell, hogy milyen vi-
szonyban van a Jaték a munkéval.

Ma épp azt tartjuk legfdbb tarsadalmi célunknak, hogy
egésznek érezze maght az ember a munk&jéban, a vildgban. Az
egyik pélus a munka, ebben bizonyosak lehetiink, de hol veszett
el a mAsik, hol rejtdzik, milyen Alarc alatt kell keresniink,
hogy megvizsgdlva mai megjelenési formhjht felismerjiik berme
az emberi tel.Jességet a maga eszkidzeivel valéban kiteljesitd
JAtékot? ’
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Vajon tudjuk-e azt sajht életiinkrSl, mimkaképességinkrdl,
alkotberSinkrdl, hogy ugyanidgy Gjratermel jiik, mint ahogyan a
gazdashgot Gjratermeli a tArsadalom? s hogy ez az hjraterme-
1és - mint a gazdaség esetében - kétféle lehet, egyszerii - és
bovitett Gjratermeléds, Vajon az emberi képességék bdvitett Gj-
ratermelése megvalésulhat-e mindazok nélkiil a jelenségek nél-
kiil, amelyekrdl itt a gyermeki jAték kapces&n szbdltam? Hiszen
egyediil a j&ték az, amely képes arra, hogy az ember Snmagit fe-
lilmilja, Snmagit eldrevigye, bivitetten ﬁjraténnélje. Mint
ahogy a munka, 4s csakis az emberi munka képes tébbletérték
termelésére, "A jhték a munka gyermeke"- mondja a szAlléige.
Lehet-e akkor a jaték egyenl8 és csupin egyenld a pétcselek-
véssel? A jaték az az archimédeszi pbnt, amelyen Allva a gye-
rek nap mint nap megvalésitja sajat személyisége bOvitett Gj-
ratermelését, firadtsig nélkiil és szédilletes iramban. /A vele
pérhuzamosan futéd fogaimi ismeretszerzéds csak témegében nagyobb,
Jelent8ségében nyomdba sem ér,/ Mintegy 14 év alatt valik al-
kalmassé sajédt kora kultirdjénak értd hasznédlatdra és tovéAbb-
fejlesztésbére. A sokezerdves Gt lerdviditését a JAték nélkiil
nem tudni elvégezni égyetlen iskola sem,

Az emberi rminka képességét 1s djra kell termelni, és bS-
vitetten kell (jratermelni. Emnek a kulcsa pedig csak egy olyan
feliidiilési 1ehetﬁségben‘kereshet6, amely a tSbblet megteremté-
sét nem fAradtsig Arén adja, hanem ordmszerzéds utjén valésifja
meg, Vajon a mi. szabadidd kereteinkben eldforduld tevékenysé-
gek vannak-e olyan kapcsolatban a sajat képességeinkkel, mint

" a gyerek tevékenységeiben a j&ték? Vajon vannak-e olyan érté-
kilek - nem ismeretértékiiek - megijitd értékiiek, mint a gyerek
jatékai. Kellene, hogy olyan ériékiiek legyenek? En azt hiszem,
erre csak igemmel lehet felelni!

A hobbykkal rendelkezd emberekrdl azt szokték mondani,
hogy kiegyensilyozottak, No, ne essiink tGlzott 4ltaldnosités
hiﬁé.jé.ba, ezeknek az embereknék is lehetnek komoly fesziiltsé-
geik, de fesziiltségeik 1eve'zet€sét mindig megtaldljék a hobby-
jukbﬁn. Deh4t ez mivel tobb, mint kompenz4cié? A bvitett rek-
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re&cié megolégedhet ennyivel? A kompenzhcié csak egyszerii Gj-
ratermelést eredményez, mint ahogy a felndtt jdtékok, a fel-
ndétt szérakozési formAk egy része is, olykor még azt sem, mert
szélsdségesen hajszolt form4di - egyik-mésik esetben - még rome
boljédk is az eumber képességeit /mint pl. az italozis/,

Pontositsuk taldn, mit értiink az emberi képességek bdvi-
tett Gjratermelésén. Marxtdl tudjuk, hogy a mumka sorén terme-
18dnek ki azok a sziikségletek, amelyek a tevékenységformdk sok-~
féleségének fejlddését inditjak el. A munka soran termelddik ki
maga a szabad idd is, Csakhamar kideriil, hogy a szabad idd tar-
toményédban olyan tevékenységek végezhetdk, amelyek a munkéra
vald készséget fokozzbk, eldsegitik a termelds eredményességét.
A szubjektum a szabadiddtkényszermentesnek érzékeli, igy sze-
mélyisége kibontakoztatdséra hasznilja fel. Az embernek termé-
szetes igénye, hogy ebben a megijulési folyamatban rendezze,
4télje, megijitsa a kiilvildghoz vald viszonyadt; valéjéban az
eg6sz rekreicid a pszichikai alkalmazkoddsnak egyik igen in-
tenziv folyamata, Annak a pszichikai alkalmazkodAsnak, amely
accomodécid és asszimillcid dialektikus egységén keresztiil va~
16sul meg. Ha ezt a folyamatot nem befolyésol jak kiilsd zavaréd
tényezdk /pl. manipulédeiék/, mindenképpen ismeretgazdagodast,
személylségépiilést eredményez,vagyis bdvitett rekredcidként
valésul meg. Az egyszerii Gjratermeléds mind a téArsadalmi ter-
melésben, mind az individuum Snmegvaldsitéséban csupdn gondo-
lati séma, fikecié lehet, mert ahogy a termelés csak bovitett
formAban Gjulhat meg, Ggy a személyiség is az egyszerii Gjra-
termeléssel a fokozatos leépiilés felé haladna,

A mi szérakozdsaink, a hobby, a megijulédsi lehetdségeink
vajon hogyan adnak mbédot a bdvitett Gjratermelésre abban a biw
zonyos kényszermentes idSkeretben, a szabad idében? A szabad-
1d3-tevékenységek egy jelentds részét manipuldltan 6roksl ik
az eldzd osztllytirsadalmaktél, Ezt nem lehet olyan kdnnyen
kiheverni, mint a magéntulajdon 14tét,” ha egyhdltalén azt is
ki tudtuk mér heverni - amnak tudati elemeit -, a szérakozds-
sal, a mivészettel, a jhtékkal kapcsolatos téves eszméink,

rossz gyakdrlatunk, értetlenségeink és tilzésaink, egyszéval
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miivelddéspolitikai bukdicsoldsaink nagy része ebbdl az Srok-—
ségb8l téplélkozik, Az a folyamat, amit a gyereknél még biz-
vadst neveziink Jétélu;ak, “rziink pozitivmak, sok tekintetben
ezért is apad el, vAlik egyre kevésbé elismerté, és szorul
periféridra mér a felndtt kor kiisztbén,

Pedig a Jjiték - mint azt mér elSaddsom elején is emli-
tettoem = egyfajta "mAsként gondolkodhst? reprezentil. Ez a
mésként gondolkodds a verbldlis, fogalmi gondolkodési struk-
turival szemben a gyakorlati, a cselekvésben megvalésul$d,
érzékletes jelképbe absztrahidlé gondolkodisi format, és egy-
ben az erre vald természetes készséget, hajlandbéshgot is je-
lenti,

A preverbdlis szinten megjelenik a gyereknél a J4ték, a
verbdlis komnmikécié megjelendsével éridsi {itemben fejlddik
tovabb, és ekkor vdlik specidlisan emberivé is. Mégis az em-
bernek ez a csoddlatos képessége, a beszéd, a fogalomalkotés
az, amely rénehezedik, elnyomja, megfojtja. Vajon torvény- .
szerii, kikeriilhetetlen ez a jelenség? Hiszen azt mondjuk, hogy
a gondolkodés fejlddésének kulcsa a szé, az emberi beszéd, a
fogalom. Es egyre gyakrabban mond juk, hogy a ghtja is egyben.

Az igazség az, hogy az emberiség az eltelt évezredek so-.
rén ebbe a verbAlis fogalmi kizegbe rendezte és konzervéalta
8rékségének mintegy 80 %~&t. A teljes értékii hagyaték, soke-
zer év tapasztalata részben miialkotAsokban &4s nagyrészt a
konyvtirakban 411 monda tokban tartésitva. Még az elrdppend je-
lenségrdl, az eleven mivészi é1lményrsl is innen hivhatunk o135
megbizhaté informécibkat; elpusztuit remekmiivek 1;irésa vagy
térben és id3ben clérhetetlen alkotésok miielemzése révén, A
kényvtdr mindenre vAlaszol, gyorsan, pontosan &s egyértelmii-
en, De éppen ez az egylk baj, a dolgok, Jelenségek nem egyér-
telmiiek. A verbélis kozvetités mindig egysiki, hiényzik migii-
le a tapasztaléds sokré_t\'isése,'ezért félrevezetd, ezért félre-
érthetd,
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Sok ezer &v tapasztalata ott 411 verbdlis forméban a
konyvtirakban, s ez a tapasztalat igy mér nem elég a ma emberé-
nek., Vagy nem volt elég méskor se? Ugy kamaszkorom tAjékan egy-
szer nagyon megdidbbentem Virdsmarty egyik versének sordn: "Or-
szégok rongya, konyvtar a neved!® Lehet, hogy Vordsmarty akkor
mir tudta azt, amit mi mostaniban tragikus fojtogatésként ér-
zimk, hogy minden, csak verbdlisan, nem ér semmit!

Nem lehet megélni meghatérozésokbél, nem lehet megélni
konyvekb$l, nem lehet megtanulni a vilagot lexikonbdl., Amit
4télni nem tudunk,azt konyvekb3l szerezhetjiik meg! Igaz, de
ha sziik viligunk kitdgitdsira csak a meghatdrozist és a ma-
gyardzatot ismerjik, az 613 valéségot gazdagon reprezentdléd
miivészetet is c¢sak ilyen magyardzatok &s meghatirozésok for-
mAjhban tudjuk megérteni, a valdésdg tapasztalati 4tdléséért
merd kényelemb3l egyetlen 1lépdst se tesziink; akkor minden is-
meretszerzés csak munka szinten jelenhet meg a szémmkra, és
a rekrefciét csakis pétcselekvéds jelentheti ebben a miivileg
alkotott viligban.

A sziildk, a mérndkdk, a tandrok magasan kvalifikilt em-
berek,nem értik azt a matematikdt, amit kisiskolds gyermekiik
tanul; és nemcsak nem értik, de héborognak, és hatalmi szé-
val vald betiltésat kivetelik, mert nem tudjik elképzelni,
hogy benniik is lehet a hiba. Nem értik a miivészetet, és a mii-
vészt hibdztatjdk, csakis §t. DehAt hogy érthetnék, mikor éle-
tilk eddigi ismeretszerzési gyakorlatiban minden eszkiz arra
szolgélt, hogy eltidvolodjanak ammak 1lényegétdl. Az Ysszes mii-
elemzések arra szolgAlnak, hogy ne értsék a miivédszetet! Ez
igy nagyon sdlyosan hangzik, engedjék meg, hogy a hétralévd
idében erre adjak magyarizatot.

H6t éve végzek kisérleteket ebben a témiban, Az volt a
kiindulédsom, hogy a ma emberének a miialkotds megismerésére
szolghldé mbédszere eleve rossz. BEZ a médszer a mielemzésre é~
plil, és mintdk alapjén kellene, hoey kialakul jon a személyes
gyakorlatban. Ebben a gyakorlatban pedig a minta, a miielemzés
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eltivolit a miit81, ha az valéban J6 miialkot4s., Elemezni kiny-
nyen a sablonos és gyenge miiveket lehet., Ezt lehet megtanulni
is. Az eltivolodisnak pedig két Gtja van: egyik a szmobizmus fe-
14 vezet, a mAsik a "biiszke miiveletlenek" téboriba. Az elutasi-
tds vagy befogadis nem a miiveltségl szinvomaltél fiigg. Vald jh-
ban mindenféle miielemzés eltAvolit magdtél a mit8l, mert épp
maght a milalkotést nem hagyja sajdt kozegében érvényesiilni, sa-
JAt nyelvén szélni, Milyen jogon Allok én oda, és miielemzés ci-
mén olyan gondolatokat magyarizok bele mAs miivébe, amilyenek
neki soha meg sem fordultak a fejében, és amilyenek az én elem-
zésemet hallgatd majdani befogadSknak soha nem is jutndnak eszé~
be? A mii nem tud szélni a befogadéhoz, mert nem hagyom, verba=-
lizmusommal hatalmas gltat emelek kbzéjiik, amely minden igye-—
kezetemtdl csak nagyobbra nd. Ez a verbalizmus nemcsak azért
art, hog& a vizuilis vagy zenei alkotAst nem lehet "4tirmi",
szdvegbe transzponidlni, hanem els8sorban azzal, hogy fogalmak-
kal igyekszik helyettesiteni jelképeket. A kettd nem azonos mi-
n3ség, nem cserélhetd fel és nem vonhaté 8ssze., Ugyanez érvé-
nyes a versre, a novellédra is. A befogaddé pedig csak fogalmak-
kal tud bénni, mert kizirblag ezt vartdk tdle szinte iskoléba
lépése 6ta, és nem tud az egyik kifejezési rendszerb3l Atmen-
ni a mAsikba. Csak fogalmakkal tudunk bénni, mert attél kezd-
ve, hogy felfedezte az oktatis képességiinket az elvont miivele=-
ti szintre, csak ebben a forméban 411t veliink széba. Vissza
kell tehAt Allitani e18bb a konkrét gyakorlati gondolkodést,
meg kell keresni az elvonatkoztatédsnak a jelkép felé vezetd
Gtjat ahhoz, hogy sajét kizegében taldljunk el a mii vilégé~
hoz,

Nézzilk meg egy vézlaton, hogy jbn létre a megismerés.
/L4sd II, téblAzat./

Ha elmegy az ember egy Lképthrba,miivek tsmegével keriil
szembe, Megyek végig a termeken 4s észlelem egymhs utén a mii- .
alkétésokat, egy perc alatt minimum 30-at., Ez eleve megterem-
ti a b8ség zavardt még akkor is, ha nem turista vagyok, és si-~
etnem sem kell, Hogyan maradhatok négyszenkzt a mivel? Egy

303



mitvel! Teh&t mAr a megfigyelés, az alkoths észrevevése,az §sz=
lelés onmagéban zavaré kiriilmények kdzdtt jon létre, Kisédrle-
tem sorén ugy prébéltam ezen segiteni, hogy jétékos keretben
megprébil tam mintegy "megkitni® a csapongé figyelmet &s egy-egy
mil formanyelvi elemeinek felfedezésére koncentrdlni. A kisérlew
ti csoporttal barkochbdt jétszottam 10-14 kiAllitott képpel., A
kivélasztott alkotdst a rajta szerepld figurdlis elemek, majd
csak szinek, végiil pedig formai, kompozicids megoldﬁsok alapjén
kellett megtaldlniuk a Jitékosoknak, Ezzel mintegy rétegenként
tartuk fel kizd sen a milalkotds kiilsS, formai eszkdzrendszerédt.

" A megismerés miiveletei kidzstt a kovetkezd 1épés a problé-
mahelyzet felismerdse, Ezt a f4zist a midsodik talédlkozéskor
Ggy prébhltam cselekményesiteni, hogy egy-egy miialkotds melléd
kivetitettem egy bhasonlé témhji, hasonld feldpitédsii szines fo-
té6t, amely nem Ssszehmsonlitdsi alapként, hanem csupdn dokumen-
tum fotSként szerepelt a tovdbbiak sorédn., A feladat az volt,
hogy birdslgi targyalés keretében kellett szhAmonkérni a miiale-
kotéstél a valdsdg hiteles 4brédzoldsat /ezt végezték a csoport-
bél azok, akik az “igyész" szerepére vhllalkoztak/; illetve meg .
kollett védeni a képet, indokolni kellett stilizidlési médjainak
Jogosshght /erre vAllalkoztak az "igyvédek®" a csoportbsl/. A
harmadik csoport a "birék"® szerepkirében kérdéseket tehetett
fel és "itélkezett®,

Tulajdonképpen igy haladunk az ismeretszerzésben: észle-
lem a megismerésre vard térgyat, megfigyelem, sorbaveszem leg-
fontosabb tulajdonségait, felszineiket és a mélyebbeket, MA-
sodik 1épésben mAr a targy viszonylatait teszem vizsgélat t4r-
gyhva, ez éredményezi a problémahelyzet felismerését. Usszeve-
tésekot végzek, adott esetben korébbi tapasztalataimmal mérem
ossze az Gjakat, itéleteket alkotok, kivetkeztetéseket végzek
a kiemelt egy miivin és nem mind a harmincon, PlL. Monet: Ny&r-
fék c. képén megvizsgélom, hogy. vajon ilyen-e a nyarfa /jé ha
ezt segiti az a bizonyos dokumentum foté/, a nyérférél, az
€83 utAni hangulatrél, a fényviszonyokrél Srzdtt emlékeimet
felGjitom, és emnek alapjén értelmezem a latvényt. Megmérem
stilizAl4sinak hitelét, kivetkeztetek okaira. Vajon hényszor
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Jut el eddig az dtlag mizeumldtogaté? De ha eljut, innen mér
elakad tdbbnyire,

Bzutén kévetkezik az analizis-szintézis miivelete ~ minden
megismerési folyamatban -, amelyet adott esetben fjabb Jaték
- seglt egy mésik Ysszejovetel alkalméval, A részek és ogészek
6sszhang JAb6l a mélyebb &sszefiiggésekre vontak le kivetkezte-
téseket a résztvevdk, Az erre alkalmazott J4ték egy miialkotés
létrehozésénak két fazisdban végzett vizsghlatra épiilt. Egy-
egy vézlatot a kiérlelt alkotdssal vetetiek Bssze, ezittal a
festményen kiviil vers és zenemii is szerepelt a programban. Az
azonosségok és kiiltnbségek szémos esztétikai mindség felfede-
zésén kiviil, az alkotéi médszer és az alkotéi szdndék megse j=-
tését is lehetdvé tették,

Mindeddig megkizelitBen egylitt halad a jelkép és a foga-
lom kialakitésénak Gtja. A kbvetkez3 1lépés az absztrakcid.
Itt tapasztalhatjuk az elsd lényeges eltérést, Az elvonatkoz-
tatéds eredményeként nem egyértelmii 6s meghathArozott kérben ér-
vényos fogalom sziiletik, hanem szémos vonatkozési, migtttes
tartalmat rejtd, igen érzékeny, Arnyalatokban gézdag Jelkép.
A jAték sorén egyetlen képhez kiilonbézd, hasonléd hangvé'teli.i,'
hasonlé élménytartalmi miivet mutattam be,mAs miivészeti Agak-
b6l is verseket, zenemiiveket; a résztvevék ezek kiziil sajht
izlésiik, szubjektiv 41lmény~visszhangjuk alapjén vAlasztottéik
ki azokat, amelyeket legkizelebb éreztek a képhez, vAlasz-
tAsukat réviden indokolhattédk. A médszerrel elsdsorban az
absztrahdlds kétféle Gt jdnak szétvilasAt akartam érzékeltet-
ni, Azt, hogy a fogalomalkotdsndl ez a 1lépés egyszeriisiti, ’
szilkiti a tulajdonsigokat, a jelképnél az elvonatkoztatds az
érzékletes elemek sokoldallishginak megtartdsa mellett egy-egy
lényeges oldal megragaddsival,valamely Usszefliggéscsoport ak-
tudlis kiemelédsével valdjhban szubjektiv feltételek kidzdtt
valésul meg. ' .

A miveletsor zArdé eleme az Altaldnositéds: AMELY A LE-
NYEGES KAPCSOLATOK ES KUZVETITESEK TUDATOSITASA ES KIEMELESE

ALAPJAN KELETKEZIX; - A fogalom esetédben meghat4rozésban, de-
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finiocidéban 61t testet. A jelképnél az Altalénos a kiilénbsz3d
egyedi megjelenési formékon keresztiil valédsul meg, s az egyediek-
ben meg jelend Altalénosban kiformAlédik a kiilénés, a Jjelkép. A
zéré foglalkozéds "dominé® jhtékot kindl, olyan dominét, amelyet
miialkotédsokkal JAtszunk. Festményeket, verseket, zenemiiveket
rendezink sorba Jjelképeik rokonsdga szerint., Ez a rokonsig a
fogalomra jellemz3 meghatérozés helyett a jelképet a mellé he-
lyezett rokon jelkép tartalmaval igyekszik "médsként fogalmazva®
tolmAcsolni. Az interpretécidénak ez a médja megvéd attél, hogy
a jelképet fogalommal akarjam kifejezni.

‘A kisérlet eredinényének azt tartom, hogy a résztvevdk ki
tudtak 1émmi a csak fogalmi gondolkodésbdl, és kévetkezetesen
végigjArtdk a Jelkép felé vezetd utat akkor is, amikor mAr el-
hagytuk a jaték fikcidbkat, &s egyediil taldlkoztak egy-egy ko=
rébban ismeretlen miialkotéssal. A médszer érdekessége, hogy
felndttek, fiatalok &s gyerckek kérében egyarént sikeres és
eredményes volt. Alig kellett vAltoztatni néhény lényegtelen
Arnyalatot a 10-13 évesek korében megtartott kontroll soro-
zaton. A felndttek koziil pedig a kétkezi munkésok jobban jét-
szottak, mint az értelmiségiek.

legfontosabb jellemzdje volt ennek a sorozatnak, hogy a
felndttek - gyerekek jé1 érezték magukat ebben a jAtékban,
" szérakoztak, kellemes 1d3t51tésként, kikaposoldédhsként &1ték
meg, és szinte minden alkalommal hangot adtak csodélkozAsuk-
nak, ®"nem is tudtuk, hogy ennyi minden lehet egy képen!®

Az absztrahilés és az AltalAnositds folyamatéban kideriil
az, hogy a Jelkép egy mésik teriilete a gondolkodésnak. Foga-
lom nélkiil természetesen nem lehetne tudomAnyosan gondolkod—
ni, fogalom nélkiil nem lemne pontos megismerés, mint ahogy
Jelkép nélkiil sincs, DehAt két kezem van és két lédbam, hAt
miért ne lehetne bitren kétfajta gondolkodAsom nekem embernmek,
amelyeket vAltogatva hasznhAlok, egyik a tudoményos, pontos,
preciz mmkéra j6, az egyértelmiiségre alkalmas, a mdsik a gaz=
dagabb valésig megismerésére. Es ez nemcsak a miivészetet je-



lenti, ez a gazdagabb valdsdg, a tapasztalati ismeretszerzések
hosszi~-hosszi sorét is reprezentélja., Az ember képességeinek
bdvitett Gjratermeléséhez ez a tapasztalati t4jékozdédds hozzd-
tartozik, A rekredcié nem valésulhat meg naponta'megﬁjulé ta-
pasztalatok nélkiil. A j4ték titka a tapasztalati alapon szer-
vez3dd modellben van, Nem vAllalkoztam a.jéték 1lényegének meg-
fejtésére, nem is arra kivdnok itt vAlaszt adni, csupén kivet-
keztetek, A J4ték titka a tapasztalatra &piilé egyszerii modell
alkalmazisa, és ezen beliill a jatédk jJelképi gazdagsiga.

AEg§etlen kényvre hadd hivatkozzam még, 198l-ben jelent
meg magyarul a Gondolatn&l Manfréd Eigen és Rutild Winkler:
A jhték o, miive. Alcime: "a természeti tirvények irényitjék
a véletlent®, jelzi, hogy a jaték alapja a szilkkségszerii és
véletlen kozmikus dialektikédja. "A jAték természeti jelenség
~ irjék -, mely kezdett8l irdnyitotta a vildg folyhsht: az
anyag kialakulésit, 618 strukturdkké szervezbdését, valamint
az ember tArsadalmi magatartdsit.® Amikor lottézunk, amikor
hazérdjdtékot jhtszunk, amikor mivészettel jétszunk, amikor
szimmetrikus &brat szerkesztiink, mindeniitt 4téljiik ezt a
mindent mozgaté térvényt, és ezért van igaza Schillernek,
hogy az ember teljessége a jatékban nyllvénul meg. Elveszi-
tettik a jitékot, de annyi mindent elvesztettiink és talél.
tunk meg Gjra. A modern ember hihetetlen tempéja borzaszté
informicié halmazban tévelygédse siirgeti, hogy meg tudja talédl-
ni ismeretszerzési médjdhoz, tdjékozdéddsdhoz az oly sziikséges
segitsdget: a jatékot; a tapasztalati tdjékozdédés fontos mo-
delljét, és ne veszitse el azt 13-14 éves kordban,

Feltették nemegyszer a kérdést: mi a kiiltnbség oktatés
és kozmiivelddés kiozstt? Mondtak annyi kritériumot: beszéltek
az ismeretkvzvetités strukturdlis kiilénbségeirdl, beszéltek
életkori kilonbségekrdl.., Az a kiilonbség, hogy a kozmivelS-
dés még eldg nyitott ahhoz, hogy képes legyen erre az isme-
retszerzési forméra felépiteni &riokségiink kézvetitésének rend-
szerét, és természetes mbédon erre kell, hogy felépitse. Ha ez
megvalésul, akkor az oktatéds sem lesz féloldalas. Akkor nem
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kell szidni az iskolét, hogy tonkreteszi a tapasztalatra épii-
138 szemléletet. Az iskolédnak az a dolga, hogy kozdljon isme~
reteket gyorsan, sokat és mozgdsithatbéan., A kbzmiivelSdésnek
az a dolga, hogy a tapasztalati biztonsigot adja mog és 4pol-
Jja az embexrekben., Ez pedig megnyltja az utat ahhdz, hogy a
szabad id3dben végzett kényszermentes tevékenységek maradékta-~
lanul valésitsdk meg naponta a bdvitett rekredciédt,.

LA
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tédblézat

A MEGISMERES MUVELETI I£PESEX

ESZIELES

- a targy kiemelése a kirnyezetbdl
MEGFIGYELES ‘

- a téargy kiilsd, szerkezeti tulaj-
donsdgai, jellemzdi

A PROBLEMAHELYZET FELISMERESE

- a szemldld szubjektiv képzeteinek
és eldzetes tapasztalati ismere-
teinek tsszevetése

8 SSZEHASONLITO MUVELETEK

= hitelesség
- egyszeri és jellemzd sajhtossigok
- megkiilénbtztetd sajbtossigok

ANALIZIS - SZINTEZIS

- tapasztalat és mélyebb valésig

- kiilsd megjelends és mélyebb lényegi
osszefiiggések

- tartalom és forma

ABSZTRAHALAS

-~ a lényég kiemelése az 8sszes tulaj-
donségok léitens megdrzésével

- a lényeg kiemelése a legfontosabb
tulajdonségok hangsdlyozdsival, a
tobbi elhagyéséval

JELKEP

/klilenss/
Avrarinostris

/4ltalénos/




