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A beszédfejlesztés lehetOségei
a disputa foglalkozasokon

A szép magyar beszéd hdttérbe szorul?

PALLAGI BEATA
bea@makoiiskola.hu

Makéi Altaldnos Iskola és Alapfoku Miivészeti Iskola Almdsi Tagintézménye

.,

,Jobb megvitatni egy kérdést megoldds nélkiil,
mint megoldani a kérdést vita nélkiil.”
(Joseph Jousert)

Kulcsszavak: disputa, érvelés, kulcskompetencidk, mindségi itéletalkotds, versenyvita

Almasi, a lehetdségek iskolaja

A Makéi Altalanos Iskola és Alapfoki Miivészeti Iskola Almdsi Tagintézményét a lojalités,
a rugalmassag és az 1j lehet6ségek iranti tettrekészség jellemzi. A varos kisiskolaja a
TAMOP 3.1.1 11/A XXI. szézadi kozoktatas (fejlesztés, koordinacié) kiemelt projektjét el-
nyerd iskola: referenciaintézmény. Legfontosabb céljaink kozé tartozik: a kompetencia
alapu nevelési, oktatdsi programot atfog6an, mintaadéan alkalmazni, az info-kommunika-
ciés technolégiak alkalmazasaban példaértéki intézménnyé valas elérése.

A Makoi Altalanos Iskola és Alapfokii Miivészeti Iskola - az orszag 299 iskoléja egyike-
ként - elnyerte a Klebelsberg Intézményfenntarté Koézpont a ,Kéznevelés az iskolaban”
palyazatan a Mentoral6 Intézmény cimet.

Az intézmény Almasi Tagintézménye a jovében médszertani kozpontként segitheti a
tobbi allami iskolat a mar bevalt gyakorlatuk atvételében és alkalmazasédban. Az Almasi
Tagintézményben a projekt keretében szerveznek miihelymunkéakat. A bemutaté foglal-
kozasok, majd az azt koveté miihelymunkak lehetéséget adnak a kérnyezé iskolak peda-
gbgusai szamdra, hogy megismerkedjenek a szavazérendszer oktatasban val6 hasznéla-
taval. Az érdekl6d6é pedagogusok megtekinthetik a szavazérendszer hasznélatat a gyakor-
latban is. A feladatsor kérdéseire a gyerekek a SMART Response szoftver, a SMART
Response interaktiv feleltetd- és szavazorendszer és az aktivtabla segitségével adnak va-
laszokat. Az eredményeket kiértékelik, s megbeszélik a tovabbi felhasznélas néhany kér-
dését.

Tantestiiletiink tudatdban van annak, hogy egyarant fontos felzark6ztatni a lemara-
dékat és kibontakoztatni a tehetségeket. Iskolankban igen fontos feladat a folyton véltozé
és esetenként egyre nehezedd élethelyzetek kezelése, a péalyavalasztasra és tovabbtani-
lasra valo felkészités.
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Iskolank gyermekbarat, ugyanakkor rendre torekvd, vilagos rendszert kinal, melyben
- reményeink szerint - minden gyerek a legmagasabb szinten bontakoztathatja ki képes-
ségeit, megtanulhatja a testileg, szellemileg, érzelmileg és erkolcsileg egészséges életvi-
telt.
Hissziik, hogy ezeknek a gyerekeknek, mint minden gyermeknek, nagy sziikségiik van
a mindségi oktatasra, hogy a benniik rejlé képességeket személyre szabottan tudjuk fej-
leszteni.
Iskolank erdsségei:
Jol felkésziilt, hivatasukat szeretd, stabil nevelGtestiilet,
informatikaoktatas 1. osztélytol,
angol nyelv tanitasa 1. osztalytél (valaszthato),
alsé tagozaton alacsony osztalylétszamok,
magyar és matematika tantargyak oktatdsa csoportbontasban,
tanulmanyi versenyeken elért kival6 eredmények,
odafigyeld sziil6i hattér, j6 kapcsolat a sziilokkel,
korszer(i szamitastechnika oktatasa,
a miivészeti iskola adta el6nyok kihasznalhatdsaga.
A neveldtestiilet tagjai pedagégiai és szakmai tovabbképzések elvégzésében, az
ott tanultak felhasznalasaban élen jarnak.
Altalanos torekvéseink:
Az egyéni igényekhez jobban illeszked§ oktatasi kérnyezet kialakitasa,
az egyéni fejlédés tiszteletben tartdsa (differencialés),
a pedagogus, mint tanulast segitd tars jelenléte,
a tanul¢ feleldsségvallalasa sajét tanulasi folyamataért,
atfogé tanuldsi célok és célteriiletek szem el6tt tartasa,
a tudas relevancidjanak tudatositasa,
a hasznélhat6 tudas fontossaga és a tudasépités szem el6tt tartasa,
egész életen at tartd tanulds koncepcidjanak figyelembe vétele,
a tanul6k erdsségeinek visszaigazolasa tarsaik éltal,
a sziil6i haz és az iskola egyiittmiikodésének, az intézmény kapcsolatrendsze-
rének elve.
Modern, megujuldsra kész, széleskor(i szolgaltatast nyujté intézménnyé sze-
retnénk valni, amely biztositja tanuléinak az esélyegyenléséget, ugyanakkor az
egyéni igényeket is a lehetd legteljesebb mértékben toleralja.

Innovativ szervezetként mindig toreksziink arra, hogy a gyermekek érdekeit, fejlédését,

tehetségét szolgaljuk.
Eppen ezért figyeltem fel 2015 marciusaban a disputdra, mint a kulturélt vitatkozas

jatékos megoldasara.
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Uj kapu az érvelés tanitasahoz

,Mi okozza a vélemények ilyen tokéletes 6sszhangja mellett a latszélagos ellentmonddst?
Bizonnyal a hangstily és a kivdlasztds”
(Babits 1925)

A Nemzeti Alaptanterv fejlesztési céljai kozott szerepel, valamint a kozépszintli magyar
érettségi frasbeli részén egy valaszthat6 fogalmazasi feladat lehet az érvelés (2017-tdl
valtozik a magyar érettségi, az érvelés a koznapi szovegalkotdsba keriilt, valtozatlanul va-
laszthato lesz, de megvaltozik a raforditott id6 mennyisége és a témak).

Alapvet6 elvaras mar napjainkban a jo érvelési képesség, kommunikacios- és logikai
képesség, mely a harmonikus személyiség fejlesztéséhez alapvetéen kell.

A disputa minderre lehet6séget ad. Egytlittm{ikodésnek, vitazasnak egyarant teret ad,
mely a legjobb érvelési képességet fejlesztd tanuldsi technika. Az angolszasz nyelvteriilet-
rél szarmazo vitajaték 1993-ban honosodott meg Magyarorszagon, s azdéta szamos he-
lyen, iskolakban viragzik. A disputaval 1j vilag tarul elénk. Szabalyjaték, melyben csapa-
tok mérik 6ssze tudasukat, s védik meg allaspontjukat.

A mozgalomma kifejldott jaték nagyon sok készséget, képességet fejleszt:

itéloképesség,

kommunikaci6s képesség,

erkolcsi érzékenység,

egylittmikodési képesség,
felelosségteljes gondolkodas,

kutatés készség,

tolerancia, tisztelet,

kritikai gondolkodas,

nyitottsag problémak megoldasa irant,
onbizalom fejlesztése,

szovegértés és olvasasi készség, képesség fejlesztése,
érdekérvényesités,

rendszerezés,

érvelés,

idébeosztas.

A disputa a vildg szdmos helyén létezik, él. Sokunknak elészér a vita jut esziinkbe, de
mindenképp ki kell térnem arra, hogy nemcsak a versenyvita létezik, hanem a kozosségi
vita is.

Tulajdonképpen kozosségi problémak feldolgozasa vitahelyzetekkel, melyben akar
15-20 f6 is részt vehet, s paros, avagy csoportos, kétsarkos vagy négysarkos (egyetértek
- nem értek egyet - kevésbé értek vele egyet - inkabb egyetértek vele). F6 szempont,
hogy egy valaki beszélhet csak egyszerre, nincs min6sités, sem elitélés, csak tisztelet és
kooperativ technikdk tarhéza. A demokratikus tarsadalomban elengedhetetlen ez a mod-
szer, s igenis kell, hogy a tan6rakon legyen erre id6. A hatéds és eredmény 6sszehasonlit-
hatatlan eredménnyel és fejldéssel jar mindenkire vonatkozélag.

A versenyvita a Karl Popper Debate Programnak nevezett valtozatban terjedt el Euré-
pa-szerte egyarant. Itt csapatok mérik dssze érveiket (alatdmasztott allitas) és ellenérvei-
ket (egy érv aldtamasztott tagadasa) egy elére meghatarozott témardl, tételmondatrol
(egy probléma vildgos, mindkét oldalrél megkozelithetd megfogalmazasa). A vitét fiigget-
len biré értékeli:
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Almass Disputskon

1

A DISPUTA FELEPITESE

r Sliacs HALLéATéSAG T J

1. kép A disputa felépitése

A versenyvitanak lényege az érvek, ellenérvek iitkoztetése meghatarozott idékere-
tekben, el6re meghatéarozott rendben és forméban.

A disputazas folyamata rendkiviil dsszetett, szabalyokkal aldtdmasztott, tiszteleten
alapul¢ vitarendszer.

Almasi Disputakor

it

A DISPUTA JATEK FOLYAMATA

2. kép A disputa jdték folyamata

Haromf6s allité és haromfés tagadé csapat all egymassal szemben, akiket paratlan
szamu (legkevesebb haromf6s) birésag értékel, kontrolldl, figyel. A vitdk nyilvanosak, de
belesz6lni nem lehet. A versenyzdk csapatonként véltakozva kapnak sz6t, melynek meg-
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hatarozott sorrendje van. Hiszen az allité 1-es jatékos beszéde utan, a tagadé 3-as jatékos
kérdez, majd a tagad61-es jatékos beszél, 6t az allité 3-as jatékos kérdezi. Mindezek utan
statisztikdkkal, adatokkal alatdmasztott allité 2-es beszéd jon, akit a tagadé 1-es jatékos
kérdez, s a tagado 2-es ellenérvei utan az allité 1-es kérdez. Mindezeket az 4llit6 3-as és a
tagado 3-as jatékos beszéde, 6sszegzése zarja, védi.
Meghatarozottak az id6keretek, hiszen az els6 beszélk 6-6 perccel gazdilkodhatnak,
a kérdés és feleletre 3-3 perc all a rendelkezésre. A tobbi beszéd pedig 5-5 perces lehet.
Mindezeket megbizott idomérd személy figyeli és irdnyitja. Csapatonként 8 perces kon-
zultacios id6 adhatd, mely id6kérés alatt a masik csapat is tarthat taktikai megbeszélést.
De:
a résztvevoknek minden feladatkor betoltéséhez konkrét kritériumnak
kell megfelelnie,
a birokat kell els6sorban meggy6zni,
allva beszélnek a vitazok,
,MI"- tudat,
koszontések, tétel cime, definidlasa, kritériumok felsorakoztatésa, ér-
vekkel val6 alatamasztasa és érvrendszer megvédése, kifejtése a lényeg:

3. kép Az érvrendszer felépitése

Hazénkban 1993-ban indult el a disputamozgalom a Soros Alapitvany tdmogatésaval.

A magyar disputa sajat egyesiilettel, szabélyzattal és egyéb dokumentumokkal rendelke-
zik. Magyar sajatossdg az is, hogy nalunk az éltalénos iskola 4. osztaly4tél lehet bekapcso-
16dni a vitaba:

korcsoport: 4-6. évfolyam (10-12 év)

korcsoport: 7-9. évfolyam (13-15 év)

korcsoport: 10-12. évfolyam (16-18 év)

korcsoport: felsoktatas (18 év felett)
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Almasi Disputakor

A méasodik korcsoport korét képezve alapitottam meg iskolankban az Almési Disputakort.

Almasi Disputakdr

1111l 2015/16-0s tanév szeptembere
Almasi Disputakor

4. kép Almdsi disputakor

Csapatunk 2015. szeptember 18-an alakult, tagjaink 7. a osztalyos tanul6k: Lérincz
Emma, Lérincz Kata, Rikacs Eszter, Bojtos Norbert, Gorbe Sandor, Gyorgy J6zsef, Koczkas
Benedek, Lovai Attila, Miskolczi Nandor.

Torténetiink kezdete 2015 tavasza, amikor is el6szor hallottam a médszerrd6l, techni-
karél. A szarvasi taborban megszerzett tuddsommal és mérhetetlen elszantsdigommal ugy
dontottem, mindenképp elinditom a szakkoért. Tagjaim is hasonléan alltak hozza és igy
nagy Osszefogassal és elszantsaggal az els6 csongradi tanulmanyutunk utan vitaba kezd-
tlink.

Azdta tobb tanulményit sordn és vitazasok kozepette késziiltiink arra, hogy iskolank-
ban is megmutatjuk eddigi tevékenységiinket, munkankat.

A szép magyar beszéd hattérbe szorul?

Iskolank vezetdségétdl hatalmas lehet6séget kaptunk, hiszen a Mentorhalé program ke-
retében nyilt 6rat tarthattunk 2016. februar 11-én. Egész Csongrad megyére kiterjedd
volt ez az ,6ra”. EI6 versenyvitazést folytattunk.

Els6, nagy, komoly vitdnkat a magyar kultira napja és A magyar helyesirds szabdlyai
cimii 12. kiadas ihlette.

Témadja: A szép magyar beszéd hattérbe szorul -e?
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5. kép Tanuléi vélemény

Bemutatonk legelején rovid beszamol6t tarthattunk arrél, hogy mi is a disputa, s hogy
eddig milyen foglalkozasaink, tanulmanyutjaink voltak.

Szakkoriinket heti egy alkalomra (szerda 15:00-16:00) tiiztiik ki, de rugalmassag jel-
lemez benniinket, s amikor csak tudunk és van aktudlis vitatémank, akkor mindig 6ssze-
liliink. Rovid bemutat6 eléadasom(-unk) utan egy kis jatékkal hangolédtunk a témankra
interaktiv tabla segitségével. Volt centrifugajaték, amelynél az allit6 (roviditések, hangu-
latjelek, szocializalatlanség, rap zene, kiilfoldon él6 magyarok nyelvhasznélata) és tagadé
érveket (Kazinczy-verseny, szépirodalmi folydiratok, szakkorok, irodalomérék, Z-genera-
cié) vélogattuk szét. Ezen kiviil volt a disputacsapat altal kozkedvelt Bumm-jaték is, va-
lamint a sz6futball, melyet azért is neveztiink el igy, mert paronként a gyerekek az érvek-
kel ugymond képzeletbeli labdat adogatnak egymasnak. Ebben a jatékban téma volt tob-
bek kozott a chatelés beszédre gyakorolt hatdsa, a mindennapi olvasas szévegértést segi-
t6 funkcidja, a bulvartjsagok sz6kincsrombol6 hatasa, de a didknyelv ismerete is.

Majd ezt kovetéen vagtunk bele a versenyvitazasba, melyben mind az 4llité csapat (A
szép magyar beszéd hattérbe szorul), mind pedig a tagad6 csapat (A szép magyar beszéd
nem szorul hattérbe) a végletekig kitartott sajat allaspontja, érvrendszere mellett.

Mar a csapatok nevei is azt bizonyitottak, hogy mennyire elszantan éllitjak a maguk
allaspontjat. A roviditéseket, hangulatjeleket hasznalo j generaciok elleni ,Smileteam” és
a Z-generaciot képviseld digitdlis technolégidba belesziiletd diakok, azaz a ,Zékockak”. A
vita kezdetén - a kiils6 birékat - a kozonséget is belevontuk, hiszen az iskolai szavazo-
rendszer segitségével arra voltunk kivancsiak, hogy a vita kezdetén hogyan allnak e kér-
déskorhoz, valamint a vita utan ezen néztiik, valtozik-e, s milyen aranyban, szédzalékban a
nézok véleménye. ElImondhatjuk, hogy a vita nagy erej( volt, bar nem billent 4t a mérleg a
vita végére a szazalékok aranyaban (disputa el6tt: 81 % igen, 19% nem, disputa utan:
57% lett az igen, 43% a nem), de nagymértékben meggydzte a tagadd csapat a nézéko-
zonséget. A versenyt szorossa tette az is, hogy az allité csapat nagyon ligyesen érvelt
amellett, hogy a gazdasagi létbizonytalansag okozta tészavak haszndlata, hangulatjelek,
roviditések mind-mind hattérbe szoritjak a szép beszédet. A tagad6k a masik oldalt er6-
sitve remekiil killtak az 0j generaciok sokoldaltisaga, nyitottsaga mellett, mikozben azt is
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érviil hoztak fel, hogy A magyar helyesirds szabdlyai 12. kiadédsa nemcsak a didkokat ,ta-
nitja”, hanem 06k is erdsen hathatnak, hatnak a feln6tt generaciora, sziilékre is azaltal,
hogy hazaviszik az arrdl szerzett ismereteiket, 0ij szavakat, szép kifejezéseket.

A vita roviditett volt a bemutatéjelleg miatt is, igy egy beszélére 3 perc, kérdés-
valaszra 2 perc, konzultaciékra darabonként 1-1perc eshetett. A bir6knak nehéz dolguk
volt, hiszen fliggetleniil kellett dontenitik.

Végiil megszavaztdk, hogy az allit6 csapat érvei voltak meggy6zébbek, 4:1 aranyban.
Az allité csapatbdl az allit6 egyes jatékost emelték ki pozitiv mintaként: hatarozottan fel-
vazolta csapata érvrendszerét arrél, hogy a szép magyar beszéd ,szlengmentes”, tragar
kifejezésektdl mentes, {zléses megnyilatkozds, mely homalyba, feledésbe meriil, fokozato-
san elfelejtik. A tagado6 csapatbdl is az egyes jatékost tartottak a legosszeszedettebb, leg-
ratermettebb tagnak, aki még arra is Kitért, hogy az \ij helyesirasi szabélyzatba olyan ha-
taron tuli szavakat is beemeltek, melyek nem hatraltatjak, de még épitik is, &rnyaltabba
teszik a szép magyar beszédiinket.

Erre a témara kifejezetten nagyon sokat késziiltiink, kutattunk, pontositottunk a diak-
jaimmal. Nagyon komolyan vették a felkésziilést és a nagy izgalom mellett is, feln6tteket
meghazudtol6 szavakkal, kidllassal, batorsaggal vettek részt a nyilt 6ran. Meghivott csa-
patunkkal igyekeztiink egyiitt gondolkodni, dolgozni, igy allit6 és tagadé harmas tagnak a
kiszombori disputacsapat tagjait vettiik be. Célunk az volt, hogy ne egymas ellen, hanem
igyekezziink kozosen alkotni csapatokat és egytitt disputalni, ezaltal is erdsiteni a kapcso-
latokat, melyek leginkabb a szellemi fejlodést, s nem utolsé sorban esetleges baréti kap-
csolatokat is teremthet.

Koszonjiik az iskola, a sziil6k segitségét, timogatdsat. A Makoi Varosi Televizidnak, a
promenad.hu munkatarsainak, hogy hirt adtak a kezdeményezésrél. Koszonjik a
kiszombori disputacsapatnak és vezetdjiiknek, Kadarné Varga Szabinanak, hogy veliink
egylitt disputaltak.

6. kép Tanuléi vélemény 2.

Almasi Disputakor jelene és jovoje

Nyilt 6rank utan mar tovébbi tettrekészség motivalt. Elhatdroztam, hogy tovébbi hospita-
lasi lehetéséget, tanulmanyutat szervezek didkjaimnak. [gy februar 22-én eljuthattunk és
egyiitt disputalhattunk a Szegedi Egyetem (SZEDIK) disputasaival is. Nem tudom szavak-
ba foglalni azt, hogy mekkora 6rom, élmény és tanulési lehetéség volt ez a gyerekeknek.

Természetesen tovabbi terveink és feladataink is vannak: marcius 15-i m(sor, debre-
ceni versenyre latogatas és 0j témak disputalasa.

Kivancsi voltam /vagyok, hogy a tagok hogyan is vélekedek a disputardl, a csapatrél, a
feladatukrol egyarant, ezért tiz kérdésbdl all6, szavazérendszerrel megoldhaté kérdoivet
allitottam 6ssze, melyet kordiagramok segitségével elemeztem ki (lasd melléklet).
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7.kép A disputacsapat

J6 érzéssel toltott el, hogy a gyerekek mindenkinek ajanlandk a disputat, mint kultu-
ralt vitatkozast, valamint legfontosabb elényként emlitették a kozosségi erejét, a szobeli
kifejez6képesség fejlesztését, valamint a magabiztossag erejét mindezeknek a technikak-
nak koszonhetden.

Kiilén értékesnek bizonyult az az eredmény is, miszerint a gyerekek érzik, hogy pozi-
tivan valtozott életszemléletiik és nagymértékben tudjak hasznositani e téren szerzett
tudasukat a tobbi tantargy esetében is.

Erdekesnek taldltam disputa-témajavaslatukat is: elsé helyen az internethasznalat, tech-
nolégia, masodik helyen pedig a kozosség és az oktatds témaja keriilt holtversenybe. Er-
dekli az 6ket, a kornyezetiiket, a vilagukat érinté kérdéskorok is. Mivel nagyon erés, ta-
mogat6 csaladi hattérrel rendelkeznek, a csaladot, mint vitatémat nemigen vélasztottak.
Végezetiil mindenképp kiemelném szakkoriink harom nagyon fontos , disputa-alapelvét”:

Vitazz, hogy tanulj!

Torekedj becsiiletességre!

Vitazz tisztelettel!

Megtanultuk a minéségi itéletalkotdst, melynek soran javult szocialis készségiink és a
kulturalt véleményiitkoztetésre valé képességiink is.
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Possibilities of development of speech at dispute sessions is beautiful
Hungarian speech pushed into the background?

Almasi, the school of possibilies. I could actualize my supreme desire, the debate as a
study group in September, 2015. We can practise the art of civilized debate wtih my
group every week.We got an opportunity to show our most important topic in form of
debate on 11th February, 2015. Assurers and negationists in gouprs could stand for sys-
tems of their own argument. It opens new doors to the members with dispute: forming a
qualitative judgement, the develpoment of skills of civilized collision of opinions and
they could become active members of our society and their life, too.

MELLEKLET

Disputa szavazas

Osztalyzat: «grade»
Targy: Disputa
Datum: «date»
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Egy szovegértési képességfejlesztési folyamat
tanulsagai’

Sajdt fejlesztésii taneszkoz felhaszndldsi lehetdségeinek mérésalapt,
kritikai nézépontu megkézelitése

ZS. SEJTES GYORGY!I

sejtes@hung.u-szeged.hu

Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula Gyakorlé Altaldnos és Alapfoki Miivészeti Iskoldja,
Napkézi Otthonos Ovoddja

.,

Kulcsszavak: funkciondlis nyelvészeti modell, intenziv szivegértési képességfejlesztés, mé-
rések tartalmi kerete

Bevezetés

Az elmilt hisz év rendszerszint(, hazai és nemzetkozi olvasas- és szovegértési vizsgala-
tok (PIRLS, PISA, orszagos kompetenciamérések) eredményei a teljesitmény és a hattér-
valtozok Osszefiiggésrendszerében az iskolai fejlesztést hivatottak szolgélni, fogédzdkat
adnak az oktatédspolitikdnak a lehetséges iranyok kijeloléséhez. A mérések bizonyos tar-
talmi elemei (az olvasas célként és eszkoztudasként kezelése, a szovegértési stratégiafej-
lesztés fogalmainak megjelenése) valamelyest nyomon kovethet6k a koznevelés alapdo-
kumentumaiban. A Nemzeti alaptantervben (2012) a szovegértési képesség fejlesztésé-
hez kot6d6 metakognitiv tudashoz és stratégidkhoz is taldlunk fogédzokat (Zs. Sejtes
2015: 42). A Kerettanterv (2012) 7. évfolyamatél azonban a magyar nyelv és irodalom,
valamint az idegen nyelveken kiviil a tantargyak tobbségénél leginkabb csak kozvetett
utaldsokat taldlunk a szovegértési képesség fejlesztési lehetdségeire (Zs. Sejtes 2016).
Ezek kozvetlen hatdsa az osztalytermi gyakorlatra nem egyértelmdi, tovabbi kutatasokat
igényld, vitatott probléma.

Tobbek kozott a 2000-es PISA-sokk hatdséra az akkori Oktatasi Minisztérium kozép-
tava kozoktatas-fejlesztési stratégiaja, valamint a Nemzeti Fejlesztési Terv (NFT) része-
ként megfogalmazott Humanerdéforras-fejlesztési Operativ Program (HEFOP) keretében
projektszint{i fejlesztések (Szovegértés-szovegalkotds kompetenciafejleszté oktatési
programcsomag SuliNova, Educatio Kht. 2005) indultak, melyek a résztvevé intézmények
szamara tartalmi és modszertani megujulast hoztak. A magyar nyelv és irodalom tantargy
helyett megjelent a szovegértés, szovegalkotas tantargy keretében zajl6 integralt magyar-

* Koszonom dr. Molndr Edit Katalinnak, az SZTE Neveléstudoményi Intézet adjunktusanak és Szfics
Melindénak, az SZTE Neveléstudoményi Doktori Iskola PhD-hallgatéjanak az adatok értelmezésében
nyujtott segitségét, valamint azt, hogy volt tiirelmiik bevezetni egy bolcsészt az SPSS rejtelmeibe.
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tanitas, mely a mérések eredményeit figyelembe véve a kovetkez alapelvek mentén zaj-
lott: kommunikacié-kozpontisag, tevékenységcentrikussag, rendszeresség, differencialt-
sag, kutatészemlélet (Pala 2009). Az eredmények dokumentdlasara rendszerszint( el6-
és utomérések, hatasvizsgalatok nem késziiltek. A fejleszté programban résztvevé 361
iskola a projektzaras utan, a fenntartasi idoszak elteltével nem tudta folytatni a munkat. A
programcsomagok nem elérhetdk, a kidolgozott kerettantervek nem hasznélhaték, a
programhoz fejlesztett tankonyvek hidnyoznak a valaszthat6 tankonyvek listajarol.

Jelen munkét az hivta életre, hogy a szovegértési képességmérések lesijté eredmé-
nyei int6 jelként folyamatosan jelen vannak a pedagégiai koztudatban, azonban az ezeket
figyelembe vevd, a mindennapi osztalytermi gyakorlatba épithetd rendszerszintii szoveg-
értési képességfejlesztés tartalmanak, médszereinek kidolgozasa a jelen siirget6 feladata.

2006-t0] végzett szakértdi tevékenységem (180 tandra és foglalkozas latogatasa az
6vodatol a 12. osztalyig) soran azt tapasztaltam, hogy a pedagogusok igyekeznek megfe-
lelni a tantargyi tartalmak tanitdsa sordn a mérések eredményeihez és a HEFOP-fejlesz-
téshez kotddo, a pedagogus életpalyamodell indikdtoraiban is megfogalmazott médszer-
tani elvarasoknak (IKT-eszkozhasznélat, csoportmunka, projektmédszer alkalmazasa).
Azonban a mindennapi gyakorlatban csak kevés pedagogus tudja megvaldsitani az olyan
tantargyfeletti célokhoz, mint a szovegértési képesség, kotédé adaptiv és reflektiv tani-
tasra épuld tudatos fejlesztést. Ennek oka, hogy a szakma ad6s maradt a mérések ered-
ményeit figyelembe vevo, az osztalytermi gyakorlatba beépithet6 szovegértési képesség-
fejlesztés tartalmdnak, mddszereinek kidolgozasaval, a kozvetlen fejleszté folyamatok
eredményeinek mérésével, publikdlasaval.

Célkitiizés

Jelen munka célja egy 2013-14-es tanévben végzett, szovegértési képességet fejlesztd
taneszkozhoz kotédé akciokutatas mérésalapi eredményeinek kritikai nézéponti bemu-
tatasa.

A HEFOP-3.1.3-as projekt kompetenciafejleszté programcsomagjanak fent emlitett
alapelveire, a PISA-mérés (OECD 2000) tartalmi keretére és a de Beaugrande és Dressler
(2000) altal kidolgozott funkcionalis nyelvészeti modellre épitve 2009-10-ben sziiletett
meg a szegedi Maxim Kiad6 gondozasaban az a kompetenciaalapti tankényvsorozat (2-8.
osztélyig) és a hozza kapcsolddo tanari kézikonyv, amelynek egyik kotetéhez kapcsol6do
fejlesztés (Zsigriné 2010) szolgalt a kutatas alapjaul.

A 13-14 éveseknek késziilt munkafiizet feladatsorait felhasznélva egy 10 6rés, szo-
vegértési képességet fejlesztd tematikus egység kidolgozasa és megval6sitasa utan a kis-
mintés (32 f6) vizsgalat célja az volt, hogy az intenziv fejlesztési folyamat hatékonysagat
igazolja.

A tematikus egység a kovetkezo elméleti és médszertani alapelvekre épiilt:

- A szoveget nyelvi vagy altaldban nyelvi jellegli kommunikacios egységként kezel-
tiik. alapelvnek tekintettiik, hogy a szoveggel a k6zl6 valamilyen ismeretet kozol az
olvaséval, meg kivanja 6t gy6zni valamirdl, valamilyen cselekvésre készteti, vala-
milyen érzelmet fejez ki. A szoveg a kommunikacié nyelvi egysége (Tolcsvai
2003).

- Munkank soran de Beaugrande és Dressler (2000) funkcionalis szovegnyelvészeti
modellje alapjan minden olyan kozlést szovegnek tekintiink, amely a szovegszer(-
ség hét ismérvének megfelel. Az els6 két ismérv a szévegek anyagara iranyul (ko-
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hézio, koherencia), azaz szovegkozpontunak tekinthetd. A tobbi ismérv a kommu-
nikdciora vonatkozik, tehat elsésorban felhasznalé-kézponti (szdndékoltsdg: elfo-
gadhatdsdg, hirérték, helyzetszertiség, intertextualitds).

- A szovegértés fogalmat az altalanos informéaci6feldolgozés keretében kezeltiik. A
fogalom funkcionalis megkozelitését vettiik alapul, mely szerint a szovegértés: az
irott szovegek megértése, felhasznalasa és a rajuk valo reflektalds annak érdeké-
ben, hogy az egyén elérje céljait, fejlessze tudasat, képességeit, és hatékonyan ve-
gyen részt a mindennapi életben (Vari 2003).

- Arra torekedtiink, hogy a tanul6k minél tobb szoveggel taldlkozzanak a fejlesztés
sordn. A fejlesztési folyamatban a szovegek vélasztasanal a szovegértési képesség
hasznosithat6sagat, a mindennapi életben valé alkalmazhatésagot: a tudastransz-
fert tartottuk fontosnak. Az élményszerzdé szovegtipushoz tartozé feladatok a
,nyugatosokhoz”, ill. a kortars irodalomhoz kotédtek (8. osztalyos irodalmi tan-
anyag).

- A konstruktivista pedagégia (Nahalka 2002) tanuldsszemléletére épiil6 modelljé-
nek elemeit, interaktiv, adaptiv és reflektiv tanuldsi médszereket alkalmaztunk a
tevékenykedtetés soran.

- A kritikai gondolkodas altaldnos tanulasi-tanuldssegitési modelljére (Rahangolé-
dés-Jelentésteremtés-Reflektalas) épitettiik a fejlesztést (Temple és mtsai 1988).

A fejlesztés tematikus terve

A tanulasi-tanitas egység témdja: A szébeli és irasbeli szovegértési képesség fejlesztése
funkcionalis nyelvészeti modell gyakorlati alkalmazésaval.

A megvaldsitas orakerete: az iskola pedagégiai programjaban engedélyezett magyar
nyelv és irodalom tantargy + 10%-os 6raterve keretében 10 6ra.

A tiz 6ra egységei: 1. 6ra: eldmérés, 2-9. 6ra: fejlesztés, 10. 6ra: utémérés

A megvalositas helyszine: Szegedi Tudoményegyetem Juhasz Gyula Gyakorlé Altala-
nos és Alapfokua Miivészeti Iskol4ja, Napkozi Otthonos Ovodaja

Osztaly: 8.

A megvaldsitas és a mérés ideje: 2013. december - 2014. janudr



A tematikus egység tananyagtartalma

Tematikai egység/ | Szovegértés, szovegalkotas
Fejlesztési cél Szébeli és irasbeli szovegek megértése és alkotasa

Orakeret: 10 6ra

El6zetes tudas Kiilonboz6 tipust és fajtaju szobeli és irasbeli szovegek felismerése, megértése, alkotasa. A szoveg in-

formacidinak és gondolatainak az életkor szerint elvarhaté értelmezése.
A tanult olvasasi stratégidk adekvat alkalmazasa.

A tanult szovegalkotasi (beszélt, irott) stratégiak adekvat alkalmazasa.
Az adott évfolyam kovetelményeinek megfelel6 olvasastechnika.

Az életkori sajatossagoknak megfelel6 vilagrol valé hattérismeretek.

A kommunikacié sikerességét befolyasol6 koriilmények felismerése.

A szoveghez kot6d6 cimzettek felismerése, a kommunikacios cél mérlegelése.

A tematikai egység | A szovegértési kompetencia (beszélt, irott) fejlesztése gy, hogy a szébeli és irasbeli tevékenységek so-
nevelési-fejlesztési | ran a tanulok képessé viljanak a kiillonboz6 jellegii és kiilonb6z6 utakon terjed6 informaciok megértésé-
céljai re, szelektalasara, felhasznalasara, kialakitasara, kozvetitésére, létrehozdasara. A szovegfeldolgozasi stra-

tégidk altalanos sémdinak alkalmazasa kiilonboz6 tipusu (élményszerzd, magyaraz6, dokumentum)

szovegeken.
Ismeretek/fejlesztési kovetelmények Kapcsolddasi pontok
a szovegértés, -alkotas mikrokészségeinek felismerése: a hattértudas mozgésitasanak képessége, a | Természettudomanyos
szoveg és a részek kozotti 6sszefliiggés megértésének képessége, az ismeretlen jelentésii szavak | targyak:
.megfejtésének” képessége, a kitalalas mint problémamegoldé képesség). a szovegtipusokhoz kap-
Az informaciéfeldolgozas menetének gyakorlati alkalmazasa: csol6dé magyarazo szove-
az informacio érzékelése, felvétele; lgek tema']a lfapcsan
nformatika:

az informaci6 tarolasa;

az informacioval val6 miiveletek végzése;
az informaci6 visszakeresése;

az informaci6 tovabbitasa.

A (szébeli, irasbeli) szovegtipusok hasonlésagainak, kiillonbségeinek (formai, tartalmi viszonyok)
felismerése, a kodvaltas problémaja.

szovegalkotas elektroni-
kus eszkozokkel (word,
PPT..)

Vizualis kulttra:

a nem nyelvi anyagu sz6-
vegek (kép) megértése, al-
kotésa.




A szoveg felhasznalé kézponti (a kommunikaciéra édltaldban vonatkozd) elemeinek felismerése,
alkalmazasa:

szandékoltsag,

elfogadhatésag,

hirérték,

helyzetszertiség.
Szovegértési miiveletek végzése

informacio(k) visszakeresése:
a szovegben elszort adatok azonositasa a szoveg azonnali megértése alapjan;
a visszakeresett informaciok segitségével bizonyos allitasok megerdsitése, ill. ca-
folata;
a szovegben megfogalmazott informacié megértése, a segitségével iranyitott tevékenység
végrehajtasa.
osszefiiggések, kapcsolatok felismerése kiillonboz6 tipusi kommunikatumokban:
kovetkeztetések levonasa olyan informaciok révén, amelyek implicit médon vannak jelen a
szovegben;
a folyamat soran egy adott szovegrészre 0sszpontositva (nem mondatszint) az egész szoveg
globalis jelentésének létrehozasa;
a szoveg informacidinak és a mar meglévé ismereteinek az 6sszekapcsolasabol 1ij informacié
létrehozasa.
szovegértelmezés:
a feladatok a logikai megértése,
a szovegben taldlhat6 informéacidk feldolgozasa,
a szovegre valo reflektalas,
a szoveg tartalmi vagy formai jegyeinek értékelése,
a szoveg mélyebb rétegeinek megértése,
a hattértudasara (meglévo ismeretekre, tapasztalatokra) valé tamaszkodas.

A nem verbdlis jelek felismerése, alkalmazasa a beszélt szovegekben

(vokalis jelek, tekintet, mimika, gesztus, testtartas).




Az egység orakra bontasa

Ora | Téma

Tudasanyag
(fogalmak készségszintii ismerete)

Tevékenységek

Megjegyzés

Komplex szovegérté-
si képességet méré
feladatsor irasa- el6-
mérés.

A szovegértési képesség az alkal-
mazasi dimenziéban

irasbeli feladatmegoldas,
egyéni munka

A tanulék diagnosztikus
mérése torténik a fejlesz-
tés megtervezése céljabol.
Az értékelés %-ban, tanu-
l6nként, gondolkodasi mii-
veletenként zajlik.

F.1 Mitél szoveg a szo-
veg?

- a tanari utasitas szovegfajtajanak
fontossaga

- a kommunikacids cél mérlegelése
- a szoveg fogalma

- a tartalmi és grammatikai 6ssze-

- az frott utasitdsban megfo-
galmazott informacié meg-
értése, segitségével adott te-
vékenység végrehajtasa

- szovegértési feladatok

A tanul6knak ezeket a fo-
galmakat nem definici6-
szerlen kell ismerni; mivel
a szovegstruktarak interp-
retalasa a cél, miveletek

tart6 erdk fogalmanak hasznalata megoldasa végzésével, a fogalmakat

- szandékoltsag - fogalomalkotas az alkalmazas szintjén kell
- elfogadhaté6sag - érvelés megmagyarazniuk, a jelen-
- helyzetszer(iség ségeket fel kell ismerniik.

3. | Aszovegtipusok for-
mai és tartalmi elkii-
l16nitésének gyakor-
lasa.

- a szovegtipusok fogalma (élmény-
szerz6, magyarazo)
- a szovegek kiilsé és bels6 formaja

- a tanari kérdésekre adek-
vat valaszok adasa

- szovegalkotas

- szovegértési feladatok vég-
zése

- tanul6i notebookok hasz-
nalata

- onellendrzés

A tanul6i notebookok
hasznalatanak gyakorlasa
nemcsak motival, hanem a
szamitogép eszkoze is a
tanulasi folyamatnak.

4. | Az élményszerzé
szovegek hallds utani
megkiilonboztetése;
a lirai szovegfajtak

- a lirai szovegfajtak hallas utani
megértésének gyakoroltatasa

- a lirai szovegfajtak hallas utani
megértését segitd belsé formai esz-

- rim- és ritmusgyakorlatok
(,rimfaragas”)

- fogalomalkotés az alkalma-
zasi dimenziéban

A lirai szovegfajtak bels6
formajanak tudatositasa
segiti a versek hallds utani
megértését.




belsé formdja 1. : rim,
ritmus.

k6zok (rim, ritmus, dallam) tudato-
sitdsa

- ért6 szovegmondas
- értékelés, onértékelés

Az elvaras, hogy a gyakor-
las soran kialakult tanulé6i

- utanmondas készségek az ilyen fajtaji

- versmondas irott szovegek megértésé-

- iranyitott beszélgetés, hez is hozzajaruljanak.

- utanzégyakorlatok

- mozgasos gyakorlatok
Az élményszerzd - nyelven beliili és nyelven kiviili - szerepjaték A szerepjaték nemcsak a
szovegek kiilsé és szovegértést segitd tényezdk (lég- - paros és egyéni feladat- motivaciét segiti, hanem
bels6 formai sajatos- | zés, tempd, ritmus, sziinet, hangerd, | megoldas az ellendrzési, értékelési
sagai (a hallott és hangstily, hanglejtés, artikulacio, - egyéni fogalomalkotas szempontok tudatositasa-

nyomtatott szovegek
sajatossagai a szo-
vegértés szempont-
jabal).

hangszin, téma, rim, ritmus, dallam,
kép)
- a képvers fogalma

- az értékelési készség fej-
lesztése

- az egyéni szovegértési
stratégia lehetséges eszko-
zeinek tudatositasa

- hallott és irott szovegek
Osszehasonlitdsa

val a sajat stratégia kiala-
kitasat is.

A magyarazé szoveg-
tipus formai és tar-
talmi osszefiiggései.

- a magyarazo szoveg formai saja-
tossagai: folyamatos szoveg

- 6sszetett mondatok

- kommunikaciés helyzet

- el6sz6

- kiegészités

- folyamatos szoveg olvasasa
- feladatlap megoldasa

- onellendrzés, onértékelés

Az 6nellendrzési, onérté-
kelési készség fejlesztése a
kozvetett célja az 6ranak.
A tanar a feladatmegoldast
és az ellendrzést a tanari
gépen koveti.

A differencialt hazi feladat
a jo képességii gyerekek-
nek késziilt.

A magyarazo6
szovegtipus egy szo-
vegfajtajanak, a hir-
nek a kiilsé és belsé

- a hirek alapkérdései (Mikor? Hol?
Ki? Mit csinalt?)

- a hirérték tényezéi

- sajtohir megkiilonboztetése az in-

- szovegek olvasasa

- kooperativ csoportmunka-
ban val6 részvétel

- szovegalkotas irdsban

A csoportot el6szor 2x16
fés csoportra, majd 4x4 fés
csoportra osztjuk.

Kiilon tigyelni kell a szoros




formai sajatossagai.

ternetes hirt6l

- a hirérték, a hir
szerkezete, internetes
- hirforras

- internetes hir

- a Word hasznalata

idébeosztasra, mivel a ,ke-
rekasztal korforgé” koope-
rativ technika nagy fe-
gyelmet kivan.

8. Az adatkozl6 (doku- - folyamatos szoveg - Activity jatékban részvétel | Az éra kozvetett célja a tu-
mentum) tipusi sz6- | - nem folyamatos szoveg - feladatlap megoldasa dastranszfer lehet6ségé-
vegfajtak kiilsé és - adatok - szovegalkotas nek megteremtése; olyan
bels6 formai sajatos- | - adatkozl6 szovegtipus -definiciéalkotas tudas megszerzése, amely
sagainak felfedezte- - magyarazé szovegtipus mas helyzetekre is atvihe-
tése az alkalmazas - forma to.
soran. - téma

9, A szovegtipusok (él- - élménykinal6 (folyamatos, 6ssze- | - kérdésalkotas Ujsagok és folyéiratok, va-
ménykinald, magya- fligg6, érzelmi hatas, a személyes - valogatas lamint oll6k biztositasa a
razo, adatkozl6) o6sz- | hangvétel, az emberi cselekedetek, | - ujsagkivagas gyerekeknek arra az eset-
szehasonlitdsa gya- kapcsolatok leirasa; szubjektiv; no- re, ha nem ,készit” valaki
korlatok segitségével. | vellak, mesék, versek...) hazi feladatot.

- magyarazo (tudomanyos, ismeret-
terjesztd, informaciokozl6; objek-
tiv; érvelés, definicio, utasitas...)

- adatkozl6 (nem folyamatos, tény-
kozlés, forma; grafikonok, térképek,
abrik ...)

10. | Komplex ellenérzé A szovegértés alkalmazasi dimen- A feladatok megoldésa kii- A formativ méréssel els6d-
feladatsor irasa. zi6jahoz kot6do fogalmak a: kohé- 16nb6z6 szovegértési miive- | leges célunk a fejlesztési

zi6, koherencia, felhasznalhat6saga
szandékoltsag, elfogadhatésag, hir-
érték, helyzetszeriiség, intertextua-
litas, a szovegek célja — szovegti-
pusok — szovegfajtak — a szovegek
forméja

letek végzését igényli, ezek-
hez kiillonb6z6 szovegértési
szintek tartoznak.

folyamat hianyossagainak
a feltarasa, a tanuldk egyé-
ni, differencialt fejlesztési
feladatainak meghataro-
zasa.
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A vizsgalat méroeszkozei, értékelési rendszere

A szovegértési képesség mérése, értékelése az osztalytermi gyakorlatban nem egyszer(i
folyamat. Ez részben abbdl adédik, hogy a szovegértés permanensen fejlédé folyamat,
amely az intézményesitett oktatas kezdete el6tt elér egy jelentds fejlettségi szintet (az is-
kolaérettség egyik feltétele, hogy a gyermek megértse masok beszédét), életiink végéig
fejlédik, és két ember esetén soha nem lehet ugyanolyan. Rdadasul vannak kritikus peri-
6dusai a fejlédésnek, az egyik ilyen a 14. életév, jelen esetben a 8. osztaly.

A magyar nyelv és irodalom tanorai fejlesztés, mérés, értékelés nehézsége abban all,
hogy a szovegértési képességfejlesztés folyamataban az anyanyelvtanitisra integrativ
szerep harul. A fejlesztése tantargyfolotti célként jelenik meg a koznevelés alapdokumen-
tumaiban, az adott iskolatipus valamennyi évfolyamanak tantargyanak fejlesztenie kell,
ugyanakkor a fejlesztés kozvetlen tartalmara, modszereire leginkabb a magyar nyelv és
irodalom tantargynal talalunk fogédzokat.

Mindezeket figyelembe véve a mérés alapjaul vélasztottunk élménykinal6, magyarazo,
és dokumentumtipusu szoveget is.

A szovegértési képesség értékelési modjai koziil jelen esetben a miiveletek szintjét
vizsgalo teszteket vettiik alapul, amelyek a képességet mérik elsésorban, és nem a tantar-
gyi tudast. Két feladatsorral dolgoztunk az akciékutatas soran.

Az elémérés egy élménykinal6 (Guillaume Apollinaire La tour Eiffel cim(i képverse)
és egy magyarazo (a képvers fogalmanak meghatarozasa) szovegtipust tartalmazott. Az
utémérésnél egy magyarazo (ismertetd az Avatar cimi filmrél) és egy dokumentumtipu-
su (az Avatar cimfi filmre sz616 mozijegy) szoéveggel kellett dolgozni a tanuléknak. A sz6-
vegek célja alapjan kiilonitettiik el a szovegtipusokat (élményszerz6, magyarazo, doku-
mentumtipusi). A méréseknél témdjukban hasonl6, de céljukat tekintve eltéré szovege-
ket valasztottunk. Valtozatos szovegfajtak alkalmazasara és a szovegek formai elkiilonité-
se torekedtiink (Véri 2003). A szovegek vélasztasnal figyelembe vettiilk még a tanuldk ér-
dekl6dését, életkori sajatossagait, eldismereteit.

Az adott csoport integralt magyartanitasi programban vett részt kompetenciaalapt
szovegértés, szovegalkotds targyat tanult a HEFOP-3.1.3-as fejlesztés alapjan, amely
program az eddig dontéen kronologikusan szervezett irodalomoktatés és leiré nyelvtan
tanitasa helyett az integralt nyelvi-irodalmi-kommunikéciés képességek fejlesztését
szolgalé magyartanitast éllitja a kozéppontba. Ennek témank szempontjabdl fontos alap-
eleme a nyelvi problémaészlelés képességének folyamatos fejlesztése, a szovegértési és
szovegalkotasi automatizmusok kialakitasa az egyes szovegtipusok szerkezeti és jelentés-
tani jellemzdinek felfedeztetésével.

A mérdeszkozok a PISA-mérések tartalmi keretét kovetve a szovegértés szintjeinek
(informécid[k] visszakeresése, osszefliggések, kapcsolatok felismerése, lehetséges szo-
vegértelmezések, szovegek osszehasonlitisa) megfelelé feladatokat tartalmaztak. A fela-
datok tipusainal a valaszok meghatdrozottsaga alapjan: zart és nyilt; a valaszok megadasa
alapjan: feleletvalaszto és feleletalkot feladatokat valtakoztattunk.

Az elémérés 1. zart végii feladatanak miivelete az informacié-visszakeresés (az infor-
maci6 érzékelése, felvétele, tarolasa, visszakeresése, tovabbitasa, a szovegben elszort
adatok azonositasa a szoveg azonnali megértése alapjan). A tanul6knak azt is fel kellett
ismerni, hogy az A) vagy a B) szévegben taldljdk meg a valaszt. A 2-6. nyilt és zart végl
feladatok miivelete a kapcsolatok, dsszefiiggések felismerése. A tanuloknak kovetkezteté-
seket kellett levonni olyan informaciok révén, amelyek implicit médon jelen voltak a B)
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szovegben. A folyamat sordn létre kellett hozniuk egy adott szovegrészre 0sszpontositva
(nem mondatszint) az egész szoveg globalis jelentését. A 7-10. feladat az értelmezés mi-
veletére iranyult. A szovegben taldlhat6 informaciok feldolgozasa mellett a tanuléknak
reflektalniuk kellett a szovegre, értelmezniiik kellett a szévegek tartalmi és formai jegye-
it. Az emlitetteken tul a 9-10. feladatok eredményes megoldasahoz sziikség volt a szove-
gek mélyebb rétegeinek megértésére, bizonyos hattértudasra, mivel a szovegalkotasi fe-
ladatok megoldasahoz a megszerzett informaciék és tapasztalatok alkalmazaséara volt
sziikség.

A utémeérés azonos témaju (Avatar) szovegei (filmismertet6, mozijegy) dokumentum-
tipusiak voltak, forméjukat tekintve folyamatos és nem folyamatos, valamint kevert szo-
vegfajtakat tartalmaztak. Az 1-2. feladat miiveletei az informacié-visszakeresés szintjé-
hez tartoztak, hasonléan az el6z6 méréshez a cél az informacio érzékelése, felvétele, taro-
lasa, az informacié visszakeresése, tovabbitasa, a szovegben elszort adatok azonositasa a
szoveg azonnali megértése alapjan. A 3. feladat megoldasa az eldmérésnél osszetettebb
miveletet igényelt a kapcsolatok, dsszefiiggések felismerése szinten. A folyamat soran
egy adott szovegrészre osszpontositva (nem mondatszint) az egész szoveg globalis jelen-
tésének a létrehozasa mellett a szoveg informécidinak és a mar meglévé ismereteinek az
Osszekapcsolasabdl tj informaciot is 1étre kellett hozni a tanul6knak. A 4-8. feladat gon-
dolkodasi miivelete az értelmezés mondat-, szovegalkotassal. A feladatok logikai megér-
tése, a szovegekben talalhat6 informéciok feldolgozasa, a szovegek tartalmi és formai je-
gyeinek értékelése, a mélyebb rétegek megértése mellett a megoldashoz sziikség volt a
szovegben ki nem fejtett tartalmak kikovetkeztetése és értelmezésére. A 9-10. feladat
miivelete a szovegek dsszehasonlitdsa volt. A feladatmegoldasok sorén a kiilonboz6 fajta-
ju szovegek felismerése, céljaik megfogalmazasa, az azonossagok és kiilonbségek megal-
lapitasa, altalanositas, szabalyalkotas az adott szovegek informécidinak felhasznalasaval
volt a cél.

A fejlesztési folyamatban és a mérésnél is figyelembe vettem az életkorra jellemzé sa-
jatossagokat, kiilonosen a gondolkodési formak fejlédését. Megtartottuk a fokozatossag
elvét, vagyis a szovegértési szintek tanitasa soran az informacié-visszakeresésétdl halad-
tunk a szovegek dsszehasonlitasa felé.

A mérések eredményei, az azokbdl levonhaté kovetkeztetések
a fejlesztésre vonatkozoéan

Az eredmények szemléltetésére kizardlag az atlagok és a szorasok osszehasonlitisa
(1. 4bra) nem alkalmas, ugyanis ebbdl minddsszesen annyit allapithatunk meg, hogy a ta-
nul6k hasonlé szélséértékekkel, hasonlé atlaggal és némileg kiilonboz6 szérassal teljesi-
tették a feladatokat. Mivel a fejlesztés 1ényegi kérdése az volt, hogy a tanul6k mely képes-
ségteriileten teljesitenek kiemelkedden, vagy épp hol maradnak el, igy a valds informéci-
Okat a részképességekben mutatott eredmények nyujtjak. Ezek segitségével azonositha-
tok azok a pontok, ahol az adott tanulé egyéni fejlesztésre szorul. Oromteli informéci6 az
is, hogy a tanulok teljesitménye Gsszességében stabil.
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N Minimum Maximum Atlag Szo6ras

eldmérés 32 61 96 81 8,6
utémérés 3¢ 59 98 82 1311
utémérés (+ 0sz-

szehasonlitas) e s 2 ¢ B

1. abra A mérés eredményei: dtlagok és szords

A fejlesztés legszembet(in6bb eredménye az informéacié-visszakeresés miiveleténél
lathato, az emelkedés ~ 17 %, az utomérésben az atlag ~ 98 %, 90 % alatti teljesitmény
nem volt (2. dbra). A tovabbi fejlesztés célja a szinten tartas.

MEISmérés MW Utdmérés
100
80 -
60 A
40 A
20 1
0
Informécié- Kapcsolatok, Ertelmezés Osszehasonlitas
visszakeresés osszefiiggé sek
felismerése

2. 4bra A mérés eredményei: miiveletek

Az értelmezés eredménye az utomérésen~ 4,5 %-kal, ~ 84 %-ra emelkedett. Az
eredmény jonak mondhaté, azonban két tanul6 egyéni fejlesztésre szorul e téren. Hairom
tanuld teljesitménye is csak kozepesnek mondhaté. A differencialt munkaforma alkalma-
zéasa lehet a tovabbi tandrai fejlesztés utja.

A legmagasabb szint(i mivelet, a szévegek 0sszehasonlitidsdnak eredménye a legala-
csonyabb az utémérésen: az osztilyatlag ~ 82 %. Ez dsszességében jonak mondhaté. 13
tanul6é 100 %-os eredményt ért el, azonban 9 tanul6 ilyen iranyu fejlesztése sziikséges.

Ot tanulé atlagon feliili teljesitménye (3. 4bra) azt mutatja, hogy tovabbi tehetséggon-
doz6 tevékenységre is szilikség van az osztalyban.

A gyerekek odsszteljesitménye jonak tiinik (~ 80 %), de a fejlesztés ellenére négy tanu-
16 joval az 4tlag alatt teljesitett (3. abra). Ennek okat abban latom, hogy a gondolkodasi
miveletek eredményeinek figyelembe vételével alakitott egyéni munka kevés volt a fej-
leszté programban. A leggyengébb (61%) és a legjobb (96%) eredmény kozott 35% a kii-
lénbség, amit nagy terjedelemnek tekintek. A felzarkoztaté tevékenységre 4 gyerek ese-
tében nagyobb hangsulyt kell fektetni. 5 gyerek 90 % folott teljesitett, ezért a fejlesztést
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igen koriltekintéen kell megtervezni. A differencialt csoportmunkdban végzett fejlesztés
lehet a tanéra szervezésének az alapja.

®elémérés M utomérés

100

B

90

P .h

®

80

teljesitmény (%)

70 4

80

¢+ B

60

50

tanul6k sorszama

012345678 910111213141516171819202122232425262728293031323334

3. abra A mérés eredményei: a tanuldk teljesitménye az elé- és az utomérés sordn

A tanuldk utémérési eredményei a teljes teszten javulast mutattak (p<0,001). Két
szovegértési szinten lathaté emelkedés. Az informacié-visszakeresésnél a javulas szigni-
fikans (x1=80%p, sd1=16%p; x2=97%p; sd2=4%p; p=0,019).

5 dros T préba
miiveletek ’T’é’.e‘ dtlag szords » »
ideje t p<

: i4- elémérés 80,00 16,06
informacio -6,545 0001
keresés utémérés 97,81 4,20

elémérés 79,38 14,73
Ifapcsqilatok, 1,854 n.s.
osszefiiggések  ytomérés 66,25 39,49

elémérés 79,25 10,05
értelmezés -1,553 n.s.

utomérés 83,72 13,04

elémérés 81,14 8,60
teljes teszt -1,024 ns.

utémérés 82,59 13,19

4. 4bra A mérés eredményei: a tanulok teljesitménye az el6- és az utémérés sordn

Az értelmezésnél a csekély novekedés (5%p) azt jelzi, hogy hosszabb idejii fejlesztési
folyamat sziikséges a teljesitménynovekedéshez. Az utomérés tanulsaga szerint (x2==82,
sd2=13) a csoport heterogén, a tehetséggondozas és a felzarkoztatds egyarant sziikséges,
melyre a munkafiizet feladatsorai kival6an alkalmasak, mivel a tanari Gtmutaté jeléli,
hogy az adott szoveghez tartozé feladatok melyik szovegértési szint fejlesztését célozzak.
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A mérélapokra vonatkozoé tanulsagok a méréseredmények alapjan

Az elomérés eredményei igazoljak azt a feltételezést, mely szerint az informacié-vissza-
keresés konnyebb miivelet a gyerekek szamdéra a kapcsolatok, dsszefiiggések felismeré-
sénél. Ezért egyetlen feladatot készitettem (1.) az informaci6-visszakeresés mérésére, de
ez nem elégséges, mivel az 1. a) feladat nem volt egyértelmii a gyerekek tobbségének, igy
az eredmények csak hozzavetdlegesek lehetnek. A kapcsolatok dsszefiiggések feladatrész
tilsulya sem billentette a nehézségi sorrendet, azonban az aranytalan feladatszamok mi-
att (1., 5., 4.) nem meghatarozhatd, hogy a ~79% alacsonyabb étlag az ide tartozo felada-
tok nagy szamaban (2-6.), vagy a nehézségi fokaban keresendd.

A mérések 7-10. feladatainak gondolkodasi miivelete ugyan az értelmezés, de a szo-
vegalkotds is markansan megjelenik. Nem lehet latni az éles hatarvonalat a két mentalis
folyamat kozott.

A gyerekek az utomérésnél konnyebbnek taldltdk a feladatokat, 18 gyerek 35 és 40
percig dolgozott, de 45 perc alatt mindenki be tudta fejezni a munkat, ebbél arra kovet-
keztethetiink, hogy a feladatok mennyisége megfelel volt.

Az utémérés 3. feladatat a szoéveg informacidinak csoportositasa halmazabra alapjan
(kapcsolatok, osszefiiggések felismerése szint) mindossze 4 tanul6 tudta megoldani. Az
ilyen tipust feladatok megoldési stratégidinak tudatositdsa sziikséges a tovabbi fejlesztés
soran.

A miiveletek feladatainak elkiilonitése nem volt egyértelm(. A pontosabb eredmények
elérése érdekében ugyanolyan szamu feladatot kell tervezniink, és a miiveleteken beliili
szinteket is figyelembe kell venniink.

Igyekeztiink megfelelni a mérésmetodoldgia altalanos alapkovetelményeinek (objek-
tivitds, érvényesség, megbizhatésag), de a tesztek josdgmutatéira gondosabban kell
tigyelniink. (Csap6 1997).

Az itemek pontosabb meghatéarozasa is sziikséges.

Osszegzés

Jelen tanulmény szakmai reflexioként azzal a szandékkal késziilt, hogy a hazai és nemzet-
kozi szovegértési képességmérések, a Szovegértés-szovegalkotds kompetenciafejlesztd
oktatasi programcsomag (HEFOP-3.1.3) tartalmi keretei, valamint funkcionélis széveg-
nyelvészeti elemek mentén strukturalt fejlesztési folyamat eredményeit mérve a fejlesz-
tés tovabbi lehetséges irdnyahoz fogodzokat nyijtson.

A szovegértési szintekhez kapcsol6do eredmények informéciét szolgaltattak a fejlesz-
tés hatékonysagarol, a kiprébalas tanulsagai segitettek a tovabbi egyéni fejlesztési ira-
nyok kijelolésében, valamint a feladatsorok osszeallitidsanak problémés teriileteire is ra-
iranyitottdk a figyelmet.

A méréssel igazolni tudtam a taneszkoz felhasznélasaval tamogatott fejlesztés haté-
konységat.

A taneszkozhoz kidolgozott ellenérzé feladatsorok tdmogaté eszkozei a fejlesztésnek,
az objektiv, érvényes, megbizhaté méréshez a fentiekben jelzett atdolgozasuk sziikséges.

Az akciékutatas azt a kettds célt is szolgalta, hogy a szovegértési képességfejlesztés-
hez kot6d6 elméleti tudas elemeit (a mérések, mar meglévo fejlesztések tartalmi keretei)
integraljuk a gyakorlatba, az osztalytermi fejleszt6 tevékenységbe, és a gyakorlat igényeit
(a fejlesztési folyamatot tdmogaté segédanyag sziikségessége) figyelembe vegyiik az el-
méleti kutatdsokban.
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A munka tanulsagai segithetik a felsé tagozaton tanité magyartanarok szovegértési
képességfejleszto tevékenységét az osztalytermi gyakorlatban.

Jelen tanulmény a Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karanak Neveléstu-
domanyi Intézete, Neveléstudomanyi Doktori Iskolaja és az MTA SZAB Neveléstudoményi
és Pszichologiai Szakbizottsaga altal szervezett ,XIV. Pedagogiai Ertékelési Konferencia -
PEK 2016” cim(i tudoményos konferencidra késziilt. Az el6adas 2016. aprilis 21-én hang-
zott el a Szegedi Akadémiai Bizottsag székhazaban.
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Lessons from a dévelopment process of reading comprehension skills

The results of the national and international reading comprehension surveys of the past
twenty years regarding efficiency and background variables are meant to serve develop-
ment at schools giving feedback to teachers and thus working out the contents and meth-
ods of a system wide development of reading comprehension skills adaptable to class-
room practice is an urgent task of today. The aim of this paper is to critically assess the
measure-based results of an action research on a teaching tool, made in 2007, to develop
reading comprehension skills with 20 series of reading tasks.

Reusing the exercises of the workbook for seventh grade students, designed and final-
ized a 10-hour long thematic unit for developing reading comprehension. The goal of the
small sample survey with 32 participants was to verify the effectiveness of the intensive
development process based on the content framework of the PISA survey (OECD, 2000)
and the functional linguistic model of de Beaugrande and Dressler (2000).
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The results measuring the levels of reading comprehension provided information
about the effectiveness of the development, the outcomes have helped in setting new di-
rections for personal development targetsand pinpointed the problematic issues in com-

piling the series of exercises.
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Osszefoglalé

A torténelemtanar gyakran szembesiil azzal, hogy a didkok motivalatlanok. Ha a didkok
megértik, hogy a torténelem érdekes, akkor motivaltabba vélnak. Ebben segithet a hely-
torténeti kutatas és a modern technoldgia. A NAT el6irja, hogy a torténelemtanitas erdsit-
se a sziil6foldhoz kotddést, ezért a tanulmanyban olyan lehetdségek bemutatasara torek-
sziink, amelyek segitségével a torténelemtanitasban helyi sajatossagok is felhasznalha-
tok. Szamos olyan online gytijtemény létezik, amely j6l hasznalhaté a helytorténet tanita-
sanal. Ezeket a tanarok és a didkok egyarant jol hasznalhatjak a tanéran és azon kiviil is. A
lehetségeknek csak a tanar ideje és kreativitasa szab hatart. A tanulas a didkok szamara
élmény lehet, ha ezeket a lehetdségeket kihasznaljuk. A példékban szereplé telepiilés
Pészt6, de az otletek barmelyik varossal, faluval megvalésithatéak.

Bevezetés

A torténelemtanar gyakran szembesiilhet azzal a problémaval, hogy didkjai szamara el-
érhetetlen vilagokrdl beszél, téliik - id6ben és térben - tavoli dolgokrél, amely legfeljebb
mese, nem megfoghatd val6sag. Van azonban egy médja annak, hogy a torténelmi ismere-
tek megszerzését valosagos élménnyé tegyiik, ez pedig az, ha a didkok szamara egyértel-
miivé valik, hogy a lak6hely, a csaldd éppigy rendelkezik torténettel, ahogyan a vilag tor-
ténelemmel. Ha a nézdpontot legalabb néhanyszor mikrotorténetivé tessziik, akkor a di-
akjaink olyan élményeket szerezhetnek, amelyekkel erésodik a torténelmi tudatossaguk,
illetve a sziil6f6ldhoz valé kotddésiik.! A kovetkezokben néhdny otletet fogok adni arra,

1 Gyéni Gabor (1997) szavaival élve: ,A mikrotorténet - egyszer(ien sz6lva - a méretek lecsokkentése, a
vizsgalt targy miniatiirizalasa (lesziikitése egyetlen falura, lakéhelyi kozosségre, a haztartasa, a csa-
ladra vagy az egyénre), emellett a megfigyelés (az adatgyiijtés) mikroszkopikus modja.”


mailto:gortva.janos@ektf.hu

Médszertani Kozlemények 2016. 2 szam 33

hogyan hasznalhatjuk a helytorténet forrasait, esetleg a forrasanyag meglévé feldolgoza-
sait a torténelemoktatdsaban. Példdimban Pasztét hasznalom, hiszen e telepiilés forrasait
ismerve tudok konkrét Gtleteket megfogalmazni, de olyan portalokat és lehetéségeket
igyekszem bemutatni, amelyek segitségével barmely régioban dolgozé torténelemtanar
szinesiteni tudja metodikai eszkoztarat, s nem utolsé sorban 6nmaga és diakjai helytor-
téneti ismereteit is gazdagithatja.

A helytorténeti ismeretek felhasznalasat a NAT 2012 is el6irja, amikor a torténelem
tanitasat kifejezetten probléma-, forras- és tevékenységkozponti feladatként irja le. A ki-
emelt fejlesztési teriiletekkel kapcsolatban pedig kifejezetten igy fogalmaz: ,A torténelem
tanuldsa elGsegiti a szlikebb és a tagabb kozosségekhez - a csalddhoz, a lakéhelyhez, a
nemzethez, Eur6pahoz, az emberi civilizaci6hoz - tartozas személyes megélését.” (Ma-
gyar Kozlony 2012: 10708) E két feltétel egymast erdsitve is megjelenhet a torténelemta-
nitas soran, hiszen a felhasznalt forrasokat és tevékenységeket konnyen osszegytijthetjiik
a szul6foldrol, az iskola és a lakéhely kornyezetébol.

A legtobb telepiilés - igy Paszt6 is - rendelkezik helytorténeti munkékkal, ezek azon-
ban gyakran évtizedekkel ezel6tt irodtak, igy sem szemléletiik, sem modszereik nem a
legmodernebbek. Ennek ellenére a torténelemtanar a technika fejlédésének koszonhet6-
en ma mar abban a szerencsés helyzetben van, hogy batran adhat a didkjainak olyan pro-
jektfeladatokat, amelyeket digitalis frastudasuknak koszonhet6en kivaléan és nagy
orommel végezhetnek el. Emellett az is lehetdvé valt, hogy az online elérhetd, digitalizalt
forrasanyag segitségével maga a pedagogus készitsen olyan feladatlapokat, amelyeken
keresztiil kivaldan lehet a didkok forraselemzési készségeit fejleszteni, ugyanakkor pedig
kozvetleniil kapcsolédnak a telepiiléshez is. A kovetkezékben néhany ilyen lehetGségre
hivom fel a figyelmet, bar természetesen a lehetdségek és a médszertani megval6sitasok
szama gyakorlatilag végtelen.

A modern pedagégus eszkoztarabol ma mar nélkilozhetetlenek az online adatbazisok
és gylijtemények, amelyek segitségével szinesitheti a tandrakat és motivélhatja diakjait.
Szerencsére egyre tobb olyan lehetdség van, amelyekkel akar helytorténeti jellegli 6rakat
is tarthatunk, illetve a kompetenciafejlesztést egyedivé, helyi adatokat és informacidkat is
felhasznéaléva tehetjiik. Raadasul az ismertetett adattarakat, adatbazisokat nemcsak a ta-
nar hasznalhatja fel feladatlapok és fejleszt6 feladatok készitéséhez, hanem akar a didkok
is.

Statisztikai adattarak felhasznalasa

Nagyon fontos, hogy a didkok képesek legyenek kiilonb6z6 tipusu forrdsokbél levonni és
megfogalmazni a konklizi6t. Sokszor hasznélhatunk fel ehhez statisztikai adatsorokat,
tablazatokat is. A tanitas és tanulas folyamata érdekesebbé teheté akkor, ha példaul a
demografiai folyamatokat nem csak nemzetkézi és orszagos, de helyi szinten is megpro-
baljuk vizsgalni, vizsgaltatni. Természetesen a makroszint(i és mikroszintii tendenciak
nem esnek mindig egybe, igy a torténelemtanarnak komolyan at kell gondolnia az ilyen
feladatokat, hogy valéban arra a jelenségre hivja fel a figyelmet, amire szeretné. Ugya-
nakkor, ha a helyi adatok ugyanazt a tendenciat mutatjék, mint az orszagos adatok, akkor
érdekesebbé, személyesebbé tehetd a tablazatok, vagy akdr a diagramok, grafikonok
elemzése. A Népszamlalasi Digitalis Adattar hasznalataval a tandr olyan eszkozt kap,
amelynek segitségével konnyen készithet6 az adott telepiilés adatait felhasznal6 feladat-
lap, de akar csak egy-egy feladat is. A didkokat el§szor taldn meglepi, de mindenképpen
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motivalja is, ha nemcsak az orszagos adatokat, hanem a sajat megyéjének, esetleg telepii-
lésének adatait vizsgalva juthat el egy-egy kovetkeztetéshez. Ezzel olyan forraselemzési,
kompetenciafejlesztési feladatokat tudunk didkjaink elé tarni, amely minden bizonnyal
egyedi, hiszen az adattarban fellelheté rengeteg informaciét magunk rendezhetjiik fela-
datta. Mi készithetjiik el a népszamlalasi adatok alapjan a telepiilésre, illetve a megyére
vonatkoz6 tablazatokat vagy diagramokat és grafikonokat. A tankonyvi példakkal egyiitt
tehat egy alternativ taneszkoz is a rendelkezésiinkre allhat. Akar az alapvetd elemzési
készségeket is gyakoroltathatjuk a sajat példak segitségével, de az is lehetséges, hogy a
tankonyvi feladatokkal vessiik 0ssze ezeket, igy 6sszehasonlit6 elemzést végezziink.

Helytorténeti adattarak

Masodikként a helytorténeti adattarak felhasznalhatésagara kell felhivni a figyelmet. Saj-
nos nem minden telepiilés rendelkezik ilyenekkel, illetve a legtobb esetben ezek hianyo-
sak, mégis lehetéség van arra, hogy - ha rendelkezésre allnak - ezeket felhasznaljuk az
oktatdsban. Pasztd esetében példaul Hausel Sandor (1999) levéltaros készitett el egy
olyan névtarat, amelynek segitségével diakjaink megismerhetik sajat csaladneviik, csalad-
juk eredetét, hogy hozzavetdlegesen mikor érkeztek az adott telepiilésre. Ilyen adattarak
nemcsak nyomtatott, de elektronikus formaban is elérheték, kivalé példa erre Aldebrd
kozség, amelynek anyakonyvei CD-ROM-on is elérhetok kereshetd formaban (Nemesi
2014). Erdemes lehet az ilyen és ehhez hasonlé feldolgozasok felkutatasa. Ezzel lehetsé-
gessé vilik, hogy didkjaink a csaladjuk és telepiilésiik torténetéhez kapcsol6doé feladatot
kapjanak. Még egy nagy vonzaskorzettel rendelkezd kozépiskola esetén is fontosak lehet-
nek az ilyen feladatok, hiszen a didk a sajat telepiilésének konyvtaraban, helyismereti
gyljteményében is utdna jarhat annak, hogy létezik-e ilyen adattar, s ha igen, akkor dol-
gozhat beldle.

Sajtéelemzés

A telepiilés, illetve az iskola torténetének kutatasara kival6 lehet6séget nyujthat a kora-
beli sajt6 elemzése. Természetesen megfeleld forraskritikaval, iranyitott szempontok sze-
rint. Ez a lehetdség alapvetéen a XIX. szdzad végi, XX. szazadi torténelem tanulmanyoza-
sakor allhat rendelkezésiinkre, akkor viszont fontos és hasznos. Paszt6 esetében példaul
lathato, hogy - bar a helyi sajtotermékek igen toredékesen maradtak fenn - a helyi és
megyei lapok elemzésével rekonstrudlhat6 a varosban ma is létezé iskoldk és kérhaz ala-
pitasa, az alapitas koriili problémak, nehézségek, sot, sok esetben a késébbi miikodésrdl
is hireket kapunk. Didkjaink igy példaul elkészithetik az iskola korai torténetének vazla-
tat, esetleg egy torténelmi tablot a korabbi idoszakokrol. Lehetséges esetleg az is, hogy
egy-egy kivalasztott, ket érdeklé varosi intézmény kialakulasat, torténetét vizsgaljak,
akar egyénileg, akar csoportokban dolgozva. Ehhez ma mar nemcsak a konyvtarak hely-
torténeti gy(jteménye, esetleg a meglévé mikrofilmek nyujthatnak segitséget, hanem a
vilaghalé is. A Hungaricana kozgy(jteményi portal példaul kivalé lehetéséget nyujt az
ilyen jelleg(i feladatok megoldasara azzal, hogy a megyei lapok jelentds részét - egyre bo-
viilé szamban és mennyiségben - elérhetévé teszi. A tanar kijelolhet egy-egy iddszakot,
de akar konkrét cikkeket is, amelyeket a megfelelé elemzési szempontok szerint didkjai
feldolgozhatnak, ezzel bemutatva a témat. Ez nemcsak a forraselemzési készségek fejlesz-
tésében lehet hasznos, hanem szamos kompetenciat fejleszthetiink altala. A diakok fel-
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hasznalhatjdk anyanyelvi és kommunikacids ismereteiket az egyes sajtémiifajokrol, ra-
adasul digitélis kompetenciaik is fejlddhetnek.

A helyi sajté elemzése azonban nemcsak a helyi témak, de az orszagos események ta-
nitasanal is felhasznalhatd. Paszté esetében példaul lehetévé valt az 1. vilaghaboru helyi
vonatkozasainak vizsgalata a sajtétermékek elemzésével, igy a vilagtorténelem ilyen fon-
tos eseményének helyi hatdsait is érzékeltethetjiik. Didkjaink pedig akar sajat felmendik-
re vonatkozoé informaciokat is talalhatnak a feldolgozas soran, igy a torténelem tantargy-
hoz kapcsolddo feladat személyes élményt is jelenthet.

Tudataban kell lenni azonban annak is, hogy az ilyen jellegii feladatok a torténelemta-
nar gondos el6készit6 munkajat igénylik. Rendkiviil fontos, hogy az elemzési szempontok
lehet6vé tegyék a téma partatlan feldolgozasat, hiszen latnunk kell azt a tényt is, hogy a
sajto a tajékoztatas mellett mindig is a befolyasolas egyik lehetséges eszkoze volt.2 A pe-
dagdgus szerepe nemcsak az el6készitésben, hanem az eredmények értelmezésében is je-
lentds. A diakok munkdjat és eredményeit folyamatosan figyelni kell, sziikség esetén kor-
rigalva a folyamatot.

Helytorténeti sétak

A torténelemtandr munkdaja sordn nagy hangsulyt kell fektetni a vizudlis szemléltetés
eszkozeire is. Ehhez kivaléan felhasznalhatok az aprényomtatvanyok. Hasznos lehet, pél-
daul a régi képeslapok digitélis valtozataval val6 munka. Helytorténeti sétakat is szervez-
hetiink, amelyek soran azt a feladatot adhatjuk diakjainknak, hogy a képeslapon szereplé
hely, épiilet mai allapotéar6l készitsenek fotokat. Ezutan lehetéség nyilik egy ,ilyen volt,
ilyen lett” tipus tablé, esetleg prezentécié készitésére. A didkok zsebében ma mar ott la-
pul az okostelefon, igy gyakorlatilag barmikor lehetséges kiilonosebb el6késziiletek nél-
kiil egy ilyen jelleg(i feladat megoldasa.

Lehet6ség nyilik arra is, hogy a digitalizalt képekrél levagva a feliratokat - néhéany se-
git6 informdciét adva didkjainknak - versenyt hirdessiink. A képen lathato épiilet, esetleg
teriilet mai helyének meghatarozasa, mai allapotanak fot6zasa példaul kivalé jaték és id6-
toltés lehet. A didkok igy egyrészt észrevehetnek olyan épiileteket, tertileteket a telepiilé-
sen, amelyek szépségét, kiillonleges voltat a mindennapok rohanasidban nem latjak meg,
masrészt szinte észrevétleniil tudunk ismereteket nytjtani a lak6helyiik esetleges miiem-
1ékeirdl, vagy a telepiilés életében korabban fontos szerepet betolts épiiletek torténeté-
rél. Az internet természetesen ebben is a segitségiinkre lehet. Kival6 lehetéséget nyujt
példaul a Fortepan portal hasznélata, amelyen t6bb mint 65.000 foté kozott kereshetiink,
akar telepiilésre, akar mas kulcsszora. Emellett a mar emlitett Hungaricana gy(ijtemény
egy masik adatbazisa is jol hasznalhaté. A gy(ijteményben 5 intézmény 300.000 darab
képeslapja érhetd el kereshetd formaban, igy kivalé lehetéség van a valogatasra. Hasznos
lehet az ismertetett portdlok mellett a helyi és megyei muzeumok honlapjanak bongészé-
se is, mert egyre tobb esetben ezeken is talalhato foté- és képeslapgy(ijtemény.

Akar azt a feladatot is adhatjuk didkjainknak, hogy ilyen és ehhez hasonlé online gy(ij-
teményeket keressenek. Ezzel egyrészt fejlodhetnek digitalis kompetencidik, hiszen in-
formaciét kereshetnek, masrészt kialakulhat az osztalyban, s6t, akar iskolai szinten egy

2 Liptak Dorottya (2002) Ujsdgok és ujsdgolvasék Ferenc Jézsef kordban cim(i munkéjaban példaul ra-
mutat arra - Biré Lajos Gjsagiré 1911-ben papirra vetett szavait idézve -, hogy az tjsagnak ki kell
szolgdlni a kozonség igényeit is, s csak azt, s csak olyan médon frhatja meg, amelyre a kozonsége fo-
gékony.
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olyan linkgytijtemény, amely kés6bb is jol hasznalhaté. Ezzel nemcsak egy adott telepii-
lés, de akar egy régio elszortan meglévo digitalis gyljteményeibdl is készithet6 egy adat-
tar, igy az iskola vonzaskorzetébol is értékes informaciok nyerhetdk.

Paszté esetében létezik olyan feldolgozas, amely a telepiilés utcaneveinek valtozasa-
val, torténetével foglalkozik, igy akar ezzel kapcsolatos feladatokat is adhatunk a didkok-
nak (Szomszédos 1992). Nézzenek utana, hogy hogyan béviilt a telepiilés teriilete, milyen
régi nevei voltak az egyes telepiilésrészeknek, ezek mire utalhattak és hogyan alakultak
ki. Nem minden telepiilés van azonban ilyen szerencsés helyzetben, ugyanakkor az online
elérhet6 térképgyijtemények itt is gazdagitjak eszkoztarunkat. Lehetdségiink van ugya-
nis a telepiilésiinkrdl késziilt régi térképek bongészésére, akar mai térképekkel valé osz-
szevetésére. Figyelemremélté online térképgy(ijtemény példaul A Habsburg Birodalom
Torténelmi Térképei elnevezési gyijtemény. Ezzel fejleszthetjiikk didkjaink térbeli tajé-
kozo6dasi képességét és érdekesebbé tehetjiik a tanuldst is. Megnézhetik példaul, hogy
hogyan nézett ki a lakéhelyiik vagy az iskola kornyezete néhany évszazaddal ezel6tt. Egy
ilyen feladat kival6 motivaciés eszkoz lehet az urbanizaci6 tanitasanal, vagy éppen a vas-
utvonalak fejlédésének bemutatdsanal. A didkok szamara ugyanis természetes, hogy a
mai Ut- és vasuthdlézat ott van, ahol 6 azt napi szinten latja, s talan bele sem gondol, hogy
150 vagy éppen 200 évvel ezel6tt ott esetleg még csak egy mezd lehetett.

Audiovizualis emlékgyiijtés, a meglévé emlékek felhasznalasa

A torténelemtudomany moédszerei kozott az utébbi idében igen népszeri lett az oral his-
tory modszere. Természetesen ez a modszer csak a kozelmult eseményeinek feltarasa-
ban, feldolgozasaban hasznalhat6, ennek ellenére kivalé feladat lehet didkjaink szamara.

AKkar iskolatorténeti, akér telepiiléstorténeti feladatként is adhatjuk didkjainak, hogy
készitsenek interjit az iskola, vagy a telepiilés utolsé néhany évtizedérdl vagy akar egy
konkrét eseményrdl idésebb személyekkel. Az interjialany akar az iskola nyugdijas pe-
dagogusa, akar a telepiilés életében korabban fontos szerepet betoltd személy is lehet. A
feladat egy specialis formdjaként elképzelhet6 az is, hogy az interjialany egy csaladtag
legyen, akar nagysziil6, dédsziil6. A tanarnak itt igen fontos szerepe van az el6készitésben
és a feldolgozasban is. Az interjukészités alapvetd fogasait meg kell tanitanunk diakjaink-
nak, illetve a strukturalt interju kérdéseit is dssze kell allitani. Szintén nagyon fontos,
hogy a didkok rendelkezzenek a beszélgetéshez sziikséges eldismeretekkel. Az elkésziilt
beszélgetések megvagasa és szerkesztése is izgalmas feladat lehet a didkok szamara, a
produktum pedig akar az iskola, akar a telepiilés torténetérol szamos ismerettel gyara-
pithatja a készit6k vagy a kozosség tagjainak ismereteit. Amennyiben van a telepiilésen
helyi televizi6, akar a technikai lebonyolitasban, akdr a publikaldsban kérhetjiik a segit-
ségiiket, igy a didkjainkat konnyen komoly sikerélményhez segithetjiik.

A torténelem tanitdsa soran érdemes lehet felhasznélni a rendelkezésre all6 filmhir-
adokat is. Jelentds mennyiségi filmhirad6 érhet6 el ingyenesen és online médon, igy sze-
rencsés esetben akar helyi vonatkozasu korabeli filmanyagot is felhasznalhatunk. Ez a le-
het6ség azonban nemcsak a helytorténeti témaknal hasznosithat6, hanem akar magyar,
akar egyetemes torténeti témaknal is, ezért fontosnak tartom felhivni a figyelmet erre is.
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Osszegzés

A helytorténeti kutatasok eredményei és a rendelkezésre all6 digitalis gyiijtemények le-
hetdvé teszik, hogy a torténelemtandr munkaja soran akar mikrotérténeti nézépontbdl is
bemutassa diakjainak a targyalt problémadk egy részét. A lehet6ségek kreativ kihasznala-
saval akar a tandrai szemléltetés, akdr a didkok tanéran kiviili foglalkoztatasa is lehetsé-
gessé valik. [gy erésitve a sziil6foldhoz, a lak6helyhez valé kotddést és fejlesztve szamos
kompetenciat - akdr jatékosan, versenyezve is. Erdemes tehat minden tanarnak feltérké-
peznie, hogy milyen lehet6ségek vannak az adott telepiilés és kornyezetének helytorté-
netét megjeleniteni a tantargy oktatasaban. A felvetett lehetdségek tobbsége ugyanakkor
nem csak a torténelemtanar eszkoztaraban jelenhet meg. A legtobb feladat, étlet jellege
olyan, hogy akar 0ssziskolai, akar tobb pedagégus egytittmi{ikodését igényldé projektek
keretében is megvaldsithat6. Nemcsak a szaktargyi, hanem a NAT-ban meghatarozott
kulcskompetenciak is fejlédnek altaluk, hiszen szdmos kiilsé koncentraciés lehetéséget
rejtenek magukban. Kiemelten fejlesztik a megjelenitett feladatok a digitalis, az esztétikai,
az anyanyelvi és a szocidlis kompetenciakat, hiszen a sikeres tanuldshoz a didkoknak
mindegyiket hasznalniuk kell.
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teachers’ time and creativity. Learning can be fun for the students if we take advantage of
these opportunities. In our case the example is the settlement named Paszt6, Hungary,
but the same methods will work with any village or town.
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Bevezetd

Egyetemi kurzusokon Ugy tapasztaltam, hogy a popkulturalis tartalmakat szélesebb kor-
ben lehet hasznélni. Ezt valamelyest cafolta a tanitasi gyakorlatok sordn szerzett tapasz-
talat. Ennek okaként azt feltételezem, hogy az egyetemi kurzusokon a sajat koroszta-
lyommal taldlkoztam, akik ugyanabban az id6szakban szocializalodtak és igy az élménye-
ink és ismeretanyagunk java azonos.

Megan Poore 2015-ben megjelent konyve, a Hogyan haszndljuk a kézésségi médidt az
oktatdsban? kivalé tdmpontokkal szolgal a ,netes” anyagok oktatasba integraldsa kap-
csan. Poore a web 2.0 fogalma helyett inkdbb a kézosségi média kifejezést hasznalja, mi-
vel ezek a mindennapi életiink jelentds részét lefedik (Poore 2015: 32). Az ideélis egyesi-
tése az oktatasnak és a kozosségi médianak akkor valosul meg, ha a feladatok soran nem-
csak a témahoz kell a tanuléknak érteni, hanem sziikséges szamukra a kreativitas, szinte-
tizal6 és értékelé képesség (Poore 2015: 34-35) is. A kozdsségi halézatok kapcsan Poore
(2015: 116) pedagdgiai elényként kiemeli a kommunikécidt, az informaci6-megosztast,
kapcsolatépitést és -tartast. Ezek a hal6zatok rugalmasak és dinamikusak, folyamatos le-
het az 4j ismeretek megosztasa a didkok kozott.

Az iskolaskortak szabadidés tevékenységeinek javat ma mér a szamitégépezés teszi
ki. Azonban ez a tevékenységi forma nem feltétleniil kell, hogy értelmetlen cselekvést je-
lentsen. Az \j helyzet (j kihivasokat is jelent. Felhaszndlhatjuk tobbek kozétt az olvaséva
nevelés és a digitalis kompetencia fejlesztésére is. A web 2.0 széles mozgasterén beliil a
blogok és a blogiras egyre népszer(ibbek, melynek egyik oka az is, hogy a mai iskolas kor-
osztaly a kommunikaciés technol6gidkkal egyiitt nének fel, életiik részét képezik a telefo-
nok (melyek szinte mindegyikén elérhetd chatprogram és a Facebook is), szamitégép és
az internet. A 14-17 éves korosztaly 94%-a hasznélja az internetet. 11 éves kort6l a dié-
koknak mar 63%-a hasznalja az internetet tanuldsi célzattal. Ugyanez a szam a kozépis-
kolasok esetében mar 96% (Cs. Bogy6 2009: 1-5). Cs. Bogy6 Katalin (2009: 6) a blogok
kapcsan igy fogalmaz: A4 blog egy folyamatosan frissiilé, valamilyen téma koré szervez6dé
weboldal. Lényegében egy egyszeriisitett internetes megjelenés, melynek a tartalmi részét
nagyon egyszertien lehet frissiteni.” Megéllapitdsa érvényes a mémek vildgéra is. Sziiksé-
ges a folyamatos frissesség és az egyszeriiség. |6l tiikr6zi, hogy fontos a kitart6 munka,


mailto:vinczejanosf@gmail.com

40 Vincze Janos Farkas: Internetes mémek felhasznalasa a torténeleméran

fontos a rendszeresség és naprakészség. A naprakészség, folyamatos megujulds és a meg-
Ujulds irdnti igény a mémek esetében meghatarozza azok sikerét.

Mik azok a mémek?

A kérdés kapcsan egészen 1976-ig kell visszanytlnunk, Richard Dawkins korszakalkoté
munkajaig, az Az 6nzé génig. Dawkins (1986: 240) igen hatdsosan vezeti be az j fogalmat
a koztudatba: ,En azt hiszem, hogy nemrégiben egy ujfajta replikdtor bukkant fel éppen
ezen a bolygon. Itt van, és belebamul a képiinkbe. Még gyermekcipGben jdr, még esetlentil
sodrddik ide-oda Gslevesében, de mdris oly gyors evoliiciés vdltozdson megy dt, hogy mégot-
te a jo 6reg gén messze lemaradva liheg. Az Uj leves az emberi kultira levese.” Témank az
internetes mémek kore, de Dawkins elmélete gyakorlatilag koérvonalazza azok miikodé-
sét. Az internet, annak is jelent6s hanyadaban a Facebook adja az ifjusag korében az in-
formaci6forrasok és a kulttiira zomét, ez képezi a mi mémeink ,levesét”.

A mém lehet barmi. Egy dallam, gondolat vagy ujfajta épitészeti modszer. A lényeg a
terjedés. Ahogy a gének terjednek a szaporodas soran testbél-testbe, ugy a mémek agy-
bél-agyba. A mémek pedig sikeres replikatorok, sebesen masoljak 6nmagukat, mely soran
az Uj replikator atveszi a hatalmat a régiek felett. Elterjedése és egyben sikeressége azon-
ban erdsen fligg att6l, mennyire elfogadhaté az egyedek szamara (Dawkins 1986: 241~
243). Dawkins (1989: 159-160) egy kés6bbi munkajaban hangsilyozza: amennyiben a
mém egy dallam, sikere annal valdsziniibb, minél fillbemaszobb. Vagyis legyen szélesebb
korben befogadhato, ezaltal jobban elterjedhet. Dawkins és Dennett szerint a mémek ma-
solasi folyamatahoz a hordozdénak csupan passziv masolénak kell lennie (Kertész 2010:
76).

A pedagoégia talajan maradva: Az altalunk oktatasi célzattal készitett mémek akkor le-
hetnek életképesek, ha a befogadd egyedek, vagyis a tanuldk, magukéva tudjak tenni. En-
nek feltétele, hogy ismerje a mémen lévé utaldsokat, gageket. A befogadhatdséag esélyeit
javitja, ha a sajat kultirajukbol, érdeklédési koriikbol épiil fel a mém. Terjedése pedig az
internet és a Facebook nyujtotta lehetdségekkel csak par kattintas.

Mém-banya: A Facebook

El6szor is, miért a Facebook? Bar a profil regisztraciéja 18 éven feliilieknek lehetséges,
azonban tudvalevd, hogy rengeteg 18 éven aluli is megtalalhaté a jelenleg legnépsze-
riibbnek szamit6 kozosségi oldalon.

Bodoky-Urban (2011: 121) szerzéparos munkdjukban megemlitik, hogy mar a k6zos-
ségi oldalak hajnalan létrejottek olyan szocialis halok, melyek kifejezetten az iskolai ko-
z0sség épitését szolgaltak. Ezek kozott emlitik a classmates.com-ot és a magyarorszagi
osztalytarsak.hu oldalakat.

Lévai Richard 2014-es cikkében arra a megdllapitasra jutott, hogy bar a pedagégusok
érzik, hogy nyitni kell és az oktatast ki kell terjeszteni az online térbe, de ez lényegében
kimertiil a zart csoportokban valé hazi feladat megosztassal, tananyag-kiegészit6 videok
megosztasaval. Ezen Kiviil a zart csoportok elényeit taglalja, miszerint még az osztalyki-
randulasok megbeszélését és dokumentumcserét is meglehet valdsitani e helyen (Lévai
2014: 18-19). Sajnos ezek szerint a Facebook nyujtotta lehetdségek még sincsenek kell-
képpen kiaknazva!

De miben segithet a Facebook? Kutatdsok kimutatjak, hogy a tanarok felismerik a ko-
z0sségi oldal nytjtotta lehetéségeket a pedagégusi munkaban, azonban sokak szaméra
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nehézséget okoz a munka és a maganélet kiilonvalasztasa az online térben. Ez jelenti a
pedagogusok legfébb félelmét a szocidlis haléval szemben. Keszy-Harmath Déniel (2014)
azonban Baldzs Gézat idézve felveti a ,kairosz” fontossagat az e-tanulasban. Az a diak, aki
els6ként latja meg a tanara bejegyzéseit, els6ként reagdl egy feladatra vagy vesz részt egy
felhivason, elényhoz jut.

Ez az el6ny pedig fontos a versenyz6 tarsadalomban. A hirek szinte azonnal érkeznek
az olvas6khoz, és az informaci6 birtoklasa napjainkban a legnagyobb elénydk egyike.

Keszy-Harmath (2014) a kutatds eredményét Gsszegezve szerintem elkeserito vala-
szokat kapott a kitolté pedagégusoktdl, am ennek ellenére bizakodé. ,A vdlaszaddk dltal
feldllitott sorrend szerint leginkdbb az informdcidk kizlésére (kitelességekre valé emlékez-
tetés) és az érdeklodés felkeltésére (példdul irodalmi, mivészeti vagy zenei alkotds irdnt) a
legalkalmasabb, legkevésbé pedig az anyanyelvi kompetencia korébe tartozo fejlesztési fe-
ladatokra (szévegértés, helyesirds, szokincs fejlesztése), valamint a nevelésre vagy a fegyel-
mezésre. A vdlaszadék ugy ldttdk, hogy a Facebook a tandri életnek is aktiv része, lehet
hasznosan is alkalmazni. Segit abban, hogy kizelebb kertiljiink a didkjainkhoz, és (vélemé-
nytink és akaratunk szerint) kedvezéen hassunk rdjuk, vagy meggyézziik ket bizonyos ese-
tekben.”

Tehat jol lathaté mind Lévai Richard, mind Keszy-Harmath Daniel 2014-es eredmé-
nyeib6l, hogy a Facebook felhasznaldsat a tanarok tobbsége csak kiegészitd jelleglinek
itélik meg, 6dzkodnak téle annak ellenére, hogy felismerik a benne rejl6 lehetéségeket. A
felhasznédlas mikéntje azonban, ahogy a példak is mutatjak, nem 1ép tul a gyorsabb kap-
csolatteremtésen.

A hirtelen cstcsra toré Facebookkal tgy tlinik, hogy nem képes az iskola 1épést tarta-
ni. Erzi sziikségességét, de megmerevedett struktirdja nehezen enged véltoztatni. ,Nincs
tul nagy kiilénbség itt valésdg és virtualitds kozott: azt, hogy ki van életben, az szabja meg,
hogy mennyire van aktivan jelen ebben a biivos mesevildgban. Ennek a létmdédjdt még el kell
lesniink a popkultirdtél, mert ott bezzeg milyen jol csindljdk. [...] A Barbie-baba és Darth
Vader mindennap uj rajongdkkal gazdagodik, pedig ezek, mondhatndnk lekicsinyléen, nem
is létezé emberek.” - irja Adorjani Panna (2012: 71) arra reflektalva, hogy bar Orkény Ist-
van is megtalalhaté a Facebookon, mégsem novekszik olyan iitemben a népszeriisége és a
kovetdinek szama. E cikket olvasva leginkabb az elkeseredettség hangjai érzédtek, illetve
a szerz6 szorgalmazza, hogy megoldast kellene taldlni, de javaslattal nem kimondottan él.

Szerencsére vannak, akiknek sikeriil ezeken a problémékon felillemelkedni, és ezt
rendkiviil j6l tiikrozi Vajda Eva gimnaziumi magyartanar projektje, melynek keretében
XIX. szazadi irodalmarok, kélt6k éltek aktiv életet a Facebookon. A beszamol6jabél kide-
riil, hogy a projektmédszer soran a didkok onalléan kutattak, jutottak informéaciéhoz és
végiil, ezéltal nagyon sokat tanultak is (Vajda 2013).

Amit kiilén fontosnak tartok, az a gyerekek kreativitdsanak szabadon engedése és az
onkifejezésnek valo tér biztositasa. Az ilyen feladatok nem a gyerek elé teszik kozvetleniil
a miiveket, hanem jatszva lopjak oda, észre sem veszik és mar el is olvastak néhanyat. Az
olvasasnépszerfisités rejtett médon torténik. llyen rejtett médon térténik azon esetekben
is, melyek a torténelmet és a Facebookot hivatottak egybegyirni, mint mikor a marciusi
ifjak Facebook-eseményen beszélik meg a mércius 15-ei teenddket.!

Tehat, amit Adorjani (2012) problémaként felvet, miszerint att6l fiigg a popkultira-
ban a lét, mennyire aktiv az ,illet6”, ez esetben is jelen van. A didkok 4ltal készitett profi-

! http://www.tenyleg.com/index.php?action=recordView&type=places&category_id=3115&id=217132
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lok tobbnyire a mai napig aktivak és ezzel novekszik is az ismerdseik szama. Ugy gondo-
lom, hogy minden tantirgyra vonatkozdan sziikséges a popkultirdba valé bekertilés az
életben maradashoz. Ez a probléma keriil el§ Orkény és Darth Vader esetében is. A Nyu-
gat ir6i és a zombik taldlkozasa (Csepella é.n.) bevonta valamennyire a popkultiraba
Kosztolanyit, Babitsot és Karinthyt, akik igy a magyarérakon kiviil is el6kertiiltek, alapot
teremtve annak, hogy akar munkassagukkal is foglalkozzanak a képregény olvasoi.

Miben rejlenek lehetéségek?

A kérdésre szintén a mém alkotdja adja meg a valaszt: ,Ha egy mém uralkodni akar az
emberi figyelmen, akkor azt csak »vetélytdrs« mémek rovdsdra teheti.” (Csepella é.n.) Tehat
muszaj naprakésznek lenni az internet folyamatosan valtozé kultirajaban. Gombamod
szaporodnak a kiilonféle mémoldalak, melyek egyre szinvonalasabbak, azonban, ahogy
Dawkins mar 40 évvel ezel6tt megallapitotta, ezek versengenek egymassal. Szerencsénk-
re konnyen megallapithaté, hogy a versengé felek kozott ki 4ll nyerésre: akitdl lopnak.
Tehat a repertoar szinte végtelen, mar csak tiirelem kell a megfeleléek kivalogataséhoz.

A humor az internetes mémek masik rejtett kincse, amire boven lehet timaszkodni.
Hegyeshalmi Richard (2014) megfogalmazta, hogy a mémek napjaink viccei. A humor pe-
dig nemcsak altalanossagban az emberi életben jatszik nagy szerepet, hanem a tarsada-
lom leképez6désében is, az iskolaban.

Falus Ivéan a tanar részér6l a figyelem fenntartdsdra vonatkozéan tobbek kozott meg-
jegyzi, hogy sziikséges a valtozatossag a hangszinben, mozgasban és a gesztusokban, fon-
tos ,az auditiv és vizudlis csatorndk vdltogatdsa és kombindldsa, egyszert, jol dttekinthetd
dbrdk alkalmazdsa.” Sziikséges a humor, mely ,az adott anyagrész megjegyzését s az eld-
addval, a tdrggyal kapcsolatos pozitiv attitiid kialakuldsdt is segiti” A figyelem megorzését
segiti az élénkség, lelkesedés és elkotelezettség is (Falus 2003: 260). Az internetes mé-
mek egyszer(i abrak, egyszerli magyarazatokkal, melyek humorosak, ezaltal a figyelmet
fenntartjak. A humorossaguk révén pedig a kapcsolatot erésitik didk és tantargy, diak és
tanar, didk és téma irant.

A humor rendkiviil fontos eszkoze a tandrnak. 2010-es New York-i kutatds eredmé-
nye szerint ,a tandrok osztdlytermi beszéde gyakran egyhangu, formdlis, humor nélkiili,
szdmos esetben hangstilyoz objektiv és ellentmonddst nem tiiré tényeket, ezzel eltdvolitja a
gyermekeket a tudomdnyoktol, és még nehezebbé teszi a didkokkal valé kommunikdciét. Az
osztdlytermi tanitdst és tanuldst a gyermekekre méretezett, fesztelenebb légkiorben kell
megszervezni a tananyag jobb megértésének és befogadhatésdgdnak az érdekében.” (Né-
meth 2013) Ha lazdbban tekintjiik a tudomanyok értelmezését, akkor egyértelmiien ész-
revehetd, hogy a gyermeknek konkrétan az érdekl6dését veszi el, raadasul betaszitja az
elrettentek taboraba.

Az iskola, mint mikrotdrsadalom szerves részét képezi a teljes tarsadalomnak, mivel
tagjai ,ki-be ingaznak nap mint nap”. Illyen megkozelitésbél a diakok nem szakithatéak ki
a tarsadalombdl és az aktualitasbol. Ezt tiikrozi az is, hogy a pedagégus megprobal az 6
eszkozeikhez nytlni, de az is, hogy aktudlisan ,porgd” utalasokat tesziink. Vagyis a viccek
és mémek koziil sok esetben szerencsésebb lehet a mémet valasztani a korabban emlitett
jellemzdi miatt.

A humor akkor hasznalhat6, ha azzal masok vallasat, massagat, etnikai hovatartozasat
nem sérti a tanar. Csak a fogalmak megalapozasa utdn hasznalhatok azokat megkérdoje-
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lez6 humoros kijelentések. Fontosak az ardnyok. Nem szabad tiilzasba vinni, mert csok-
kenti a didkok kotelezettségtudatat (Pap 2006: 30-31).

Tér és idé

Ahogy a bevezet6ben mar sz6 volt réla, a naprakészség és a megujulas nemcsak elenged-
hetetlen tanari jellemvonas, de a mémek alkalmazhatésaga szempontjabél is lényeges.
Tapasztalatom szerint elengedhetetlen, hogy a tanar altal prezentalt popkulturélis tarta-
lom vagy mém illeszkedjen a tér és id6 adta kotottségekhez. Tér és id6 alatt a kovetkezot
értem:

A tér az osztaly/korosztaly. Nem mindegy, hogy altaldnos iskola vagy gimnazium,
otodik vagy nyolcadik, kilencedik vagy tizenkettedik évfolyam. Mas és més szinten allnak
az ismereteik, érdekl6dés és életkori sajatossagok terén. Az id6 pedig a felhasznalt tarta-
lom alkalmazaséra vonatkozik. Ami nekiink ma érdekes és vicces, par év milva mar nem
biztos, hogy az lesz. Jelen tanulmény tér-id6 keretét egy 2014-ben tanitott tizedik évfo-
lyamos osztaly, valamint 2015-ben tanitott hetedik évfolyamos osztaly adja.

Felhasznalt mémek és tapasztalatok

2014-ben a mémek hasznélata szamomra nem volt kiforrott. Csoportos tanitési gyakorla-
tomat toltéttem egy gimnaziumban, a mémeket pedig elsésorban az 6rai szinesités célja-
b6l hasznaltam, igyekezve némi tantargyi tartalmat is csatolni mellé.

Hunyadi Janos torokkel vivott harca soran a vitézt az altalunk is j6l ismert autés- vagy
harcikartydk stilusdban készitettem el (1. abra). A didra felkeriiltek a f6 vazlatpontok és
egy Hunyadi-abréazolas is. Csekély erdfeszitéssel ,egységpontokba” szedve talaltam az
adatokat, melyek koziil néhdnyat még a témazéréban is visszakaptam.

A reformécié témaja kapcsan Luther Marton megkeriilhetetlen személy. De ez a meg-
kozelithetetlen, kulcsfontossagu, néha tulmisztifikalt személy is lehozhaté a padok kozé.
Ezt hivatott kifejezni az 4ltalam magyarra forditott mém (2. dbra). Eredetileg angol vélto-
zatban taldlkoztam vele.? A képen a szévegben Lutherhez kothet6 fontos tényanyag tall-
haté, azonban az akkori szituaci6 atiiltetésre kertilt a napjaink helyzetébe. Ezt pedig a di-
akok legf6képp az lizenéfalra kirakott allapotfrissitésekkel és lajkokkal tehetik leginkabb
magukéva. A mém lényege, hogy roviden kozolt, fontos informéciét tartalmaz szévegként.
A képként pedig hiteles forrast ad, melyhez kénnyen kapcsolhatjak a szoveget. Az infor-
méci6 kiragadasa korabdl és atiiltetése napjainkba pedig abszurdda és humorossa teszi,
mindekozben viszont azonnal megérthetd.

A mémek és trendi kifejezések keresztezését hasznaltam fel az ellenreforméci6 téma-
janél. Mint a katolikus mozgalom jelentds alakja, Loyolai Szent Ignéc keriilt ,teritékre” (3.
abra). Bizonyos tekintetben a képen olvashato kifejezések is mémek, mivel magukon vi-
selik a virusszer(i gyors terjedésiiket, divattd valtak és aktualisak. YOLO: You Only Live
Once, vagyis egyszer élsz. SWAG: Sexy With A bit of Gangsta, tehat mend, trendi, vagy kil,
bar eredetileg a homoszexuélisok hasznélték a kifejezést. Ennek a képnek a sikere teljes
volt. Ezt betudtam az altaluk is hasznalt kifejezéseknek, ezaltal sejthették, hogy a tanar is
tisztaban van azokkal. A névben alkotott szévicc a tananyagban eliitétte a ,szarazsagot”.

Az 1666-0s londoni nagy tlizvész kapcsan készitettem egy immaron teljesen sajat
mémet (4. abra). Itt a ,Meanwhile in...” mémekre igyekeztem utalni, melyek lényege, hogy

2 Az eredeti kép: http://img.memecdn.com/martin-luther_o_2183039.jpg
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a kép valami rendkiviil hihetetlen dolgot mutat be, a ,Mindekozben xy helyen” felirat pe-
dig kozelivé hozza az emberek szamara, mintha egy teljesen természetes dolog lenne az
abrazolt esemény a megemlitett helyszinen. A legelterjedtebbek Oroszorszaghoz és Fin-
norszaghoz kothetéek. London esetében szintén tényanyag keriilt kozlésre, mivel a tiiz-
vész egy pékségbdl indult. Azonban az adat szaraz kozlése helyett egy elbagatellizalt szi-
tudcidba liltetve megtori a monotonitast. Ezt felhasznalva joval fogékonyabbak voltak az
egy évvel korabbi pestisjarvanyra, illetve az ahhoz kapcsol6d6 Daniel Defoe miire is. Ko-
rabban az irodalommal kapcsolatos kiils6é koncentraciéra nem érkeztek pozitiv visszajel-
zések, sot még a vazlatokba sem kertiiltek bele.

2015-ben mar joval felkésziiltebben lattam neki a mémek felhasznaldsanak. Ekkor
mar egyéni tanitasi gyakorlatomat végeztem egy éltalanos iskoldban. A miikodésiik egy-
ontetd sikerét egy egyszerti, év eleji ,felmérésnek” koszonhettem. Kértem a gyermekeket,
hogy irjak le az aktualis kedvenc filmjeiket, zenéiket, mi érdekli 6ket, kedvenc allatokat
stb. Ezekbdl készitettem egy kisebb statisztikat, és a legnépszertibbek bekertiiltek a ,ka-
lapba”. Ennek fényében a befut6k az animacios rajzfilmek, jatékok és a macskak voltak.

Az ipari forradalom kapcsdn a monop6lium fogalmanak tényszer( rogzitése is mém
segitségével tortént (5. dbra). Ugy gondolom, hogy definiciok esetében elényésnek bizo-
nyulnak az efféle raerdsitések. A Monopoly jaték ismerete, a fogalom gyakorlatba valo iil-
tetése sokat segitett a megértésben. Tovabbi kérdésként vetddik fel, hogy a fogalmak
meghatarozasa soran mekkora az az elvontsagi szint, amit mar nem lehet efféle médon
kozvetiteni.

Talén a legtobb lehetéség a munkasmozgalmi irdnyzatok témajanal adédott. A kapita-
lizmus megbeszélésénél a jol ismert ,Kapitalizmus piramisa” macskakkal megfiiszerezve
felkeltette a tanulok érdekl6dését (6. dbra). Még inkabb tetszett nekik, mivel a
Facebookrol j6l ismert Pusheen koszont vissza rajuk. A luddizmus kapcsan a lényeget
konnyf(iszerrel lehetett megragadni a South Park egyik szerepldjével (7. dbra), mig az
iranyzatok kozotti aprobb kiilonbségeket a ,Van két tehened” segitségével (8-11. abrak)3.
Utdébbiakat az 6ra végi dsszefoglalas sordn hasznaltam fel, mintegy megerdsitésképpen.
Ezek esetében azonban meg kell jegyezni, hogy nagyon elnagyolt képet adnak, politika-
elméleti és ideoldgiatorténeti szempontb6l hagynak némi kivannivalot maguk utén.

Végezetiil egy kakukktojas: A dawkinsi definici6 szerint a mém lehet egy dallam, ami
annyira fillbemaszd, hogy széles korben elterjed. Ilyen dallam a Star Warsboél j6l ismert
Imperial March is, mely egyben az imperializmusrol sz616 téma felvezetdje volt. A Darth
Vader-féle birodalom és a koztarsasag viszonyabol konnyen lehetett az imperializmust
definialni, valamint az egész témanak lényegét el6revetiteni.

GyermekKi vélemények

Fontosnak tartottam, hogy az dltalam felhasznalt tartalmakkal kapcsolatban a gyermekek
is visszajelezzenek, hiszen ennek segitségével tovabb alakithattam azokat, érezhettem,
melyik a megfelel6 irany. Néhany vélemény a névteleniil leadott visszacsatolasokbol:
,Nagyon j6, hogy az imperializmusnal meghallgattuk a birodalmi indulét a Star
Warsbol, meg ilyenek.”
,Az ora eleji vicces képek, videdk nagyon jo étletek voltak.”

3 Az eredeti képek, kivéve a 11. dbra, mely sajat készités. https://www.facebook.com/vankettehened/
ref=ts
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,Az tetszik, hogy haladés és egyben vicces is. igy konnyebben lehet megtanulni az
anyagot.”

Osszegzés

Az internet és a Facebook hatalmas lehetéségeket rejt magaban. Ontjak megallas nélkiil a
kiilonféle mémeket, melyek a mindség széles skilajan mozognak. De ahogy kritikus for-
raselemzés is létezik, ugy a mémek esetében is kritikai vizsgalatot kovetéen konnyen ta-
lalhatunk olyanokat, melyek segitségiinkre lehetne a tanitési folyamat soran. Amennyi-
ben mégsem talalnank, de ugy gondoljuk, hogy a humor és a kép 6sszekapcsolasaval mé-
gis segithetjiik a gyermekek tanuldsat, akkor magunk is készithetiink kiilonféle mémeket
pl. az imgflip.com/memegenerator oldal segitségével.

Koszonetnyilvanitas

Nagy koszonettel tartozom Cs. Bogy6 Katalinnak, aki latott fantaziat a munkamban és fo-
lyamatosan segitett és batoritott e tanulmany megirasa soran!
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MELLEKLET

HunyadiJanos Aunyadi Janos havcikiartyn

* El:1407-1456

* Foglalkozas: vdllalkozé
(harcos, birtokos, ban, vajda,
ispan, kapitany, kormanyzo)

* Viszalykeltésikedv: alacsony
* Szocialis érzékenység
aszomszéddal: nincs adat

* Specidlis képesség: innep eldidézése
* Specialis fegyver: a huszita-,
condottieri- és torokharcmodor
ismerete

* Harcérték: magas

* Foellenség: tordk, pestis
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REMELEM A PAPA LAJKOLIA

A 95 ALLAPOT FRISSITESEM
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ELVESZIK A MUNKAT!

Tradicionalis kapitalizmus:

Van két tehened,

az egyiket eladod és veszel egy bikat. A csorda né,
eladod 6ket és elmész nyugdijba.
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Szocializmus:
Van két tehened,
oda adsz egyet a szomszédodnak.

Kommunizmus:

Van két tehened,
az allam elveszi mindkettét és ad helyette egy

kevés tejet.

10. dbra
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Anarchizmus:

A tehén senkié, a tej mindenkié.

11. 4dbra

Memes during the teachning process

Current study contains practical advices for educators about the opportunities of using
the Internet during the teaching process. It stresses the widening of the communication
channel between the teachers and students, which may contains this way the Community
Sites and their communication forms. Special attention is paid to the usage of memes,
with conclusions resulting from practical experiences and feedbacks. The study makes
their application touchable with marking different sources and concrete examples.
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Kulcsszavak: bioldgia- és foldrajzoktatds, erdei iskola, kompetenciafejlesztés, motivdcio

Absztrakt

A természettudomanyos targyak oktatasanak valsdga koznevelési rendszeriinkben sza-
mos vitat, kutatast, konferenciat és publikaciét indukalt. Gyakorlé gimnaziumi pedagé-
gusként tett megfigyeléseim alapjan ennek egyik oka a diakok személyes tapasztalatainak
a hianya. A tananyag osszetétele, mennyisége, a kimeneti kovetelmények szintje nem te-
szi lehet6vé a megfelel6 mennyiségii kozvetlen tapasztalat szerzését, az egyéni megfigye-
lést, a motivacié kialakuldsat a felmertil6 kérdések megvalaszolasara. A felsorolt problé-
mak egyik megoldasi lehetésége az erdei iskolai programok alkalmazasa a gyakorlatban.
Az altalam bemutatott program egyfajta megoldasi lehetdséget kindl a foldrajz és a biol6-
gia oktatasanak megalapozasahoz, az 6nall6 tanulas és problémamegoldas belsé motiva-
ci6janak kialakitasahoz. Kozben a természettudomanyos kompetencidk mellett egyéb
kulcskompetenciak fejlesztése is lehetdvé valik.

A kompetenciaalapu oktatas sziikségessége a bioldgia és a foldrajz oktatasaban

A XX. szazad végének és a XXI. szdzad elejének mélyrehaté tarsadalmi valtozasai sziiksé-
gessé tették a kompetenciaalapti oktatds bevezetését a koznevelési rendszerben. A tarsa-
dalmi kornyezet kihivésai, a technika hétkoznapi életet atszovo térnyerése, a munka vila-
ganak drasztikus valtozasai olyan komplex kihivasokkal szembesitik az egyént, amelyek
megoldasahoz az iskolarendszernek vélaszokat kell adnia. A kompetencia egyszerre je-
lenti az élet kiilonboz6 oldalairél érkezé kihivasoknak valé megfelelést, és olyan sokolda-
14 problémamegoldasi készségek kiépitését, melyek soran az egyén mozgositja az eréfor-
rasait, és tanult ismeretei alapjan (j, eddig ismeretlen problémakat képes megoldani
anélkiil, hogy panikba esne, vagy arra hivatkozna, hogy 6 ezt nem tanulta.

Ahhoz, hogy didkjaink életiik soran megfeleljenek az elére meg nem jésolhat6 kihiva-
soknak, szamos egytittm{ikodési és kooperacios format ki kell probalniuk, el kell sajatita-
niuk. Tevékenyen kell egytittm(ikddniiik szocidlisan heterogén csoportokban, pozitiv vi-
szonyt kell kiépiteniiik a tobbiekkel, hatékonyan kell dolgozniuk a kiilonb6z6 szempont-
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ok szerint szervezddott csoportokban, tisztaban kell lenniiik a konfliktuskezelési médok-
kal, kiilonb6z6 helyzetek megoldasi lehetdségeivel, el kell sajatitaniuk autoném cselekvé-
si formdkat. Tapasztalataim alapjan erre a hagyomanyos tantermi felépités( frontélis ok-
tatasi médszer nem alkalmas.

A természettudomanyok oktatdsa soran felmeriilé nehézségek gyokerei hasonléak. Az
altalam tanitott tantargyak, a foldrajz és a biolégia is szintetizal6 tudoményok, szdmos
osszefiiggés, jelenség csak mas természettudomanyos tantargy (kémia, fizika, matemati-
ka) ismeretanyaga segitségével értelmezhetd. A gazdasag- és tarsadalomfoldrajzi ismere-
tek torténelmi és egyéb tarsadalomtudomanyi dsszefiiggések segitségével értheték meg,
Ugyanakkor ezek az ismeretek akkor valnak a didkok tuddsanyaganak maradandé részei-
vé, ha életszer(i helyzetekben, sajt tapasztalataik alapjan tesznek szert rajuk. A szemé-
lyes megfigyelés, kisérletezés, kutatds, sajat tapasztalat nem p6tolhaté semmiféle tanari
magyarazattal, bairmilyen remek el6adé is az illetd.

Kozépiskolai tanarként 15 év gyakorlata sorédn szamtalanszor tapasztaltam, hogy a
nyolcosztalyos gimnaziumba bekertiil§ lelkes, aktiv, motivélt 10-11 éves gyerekek hogyan
fasulnak el, hogyan tiinik el a lelkesedésiik a mennyiségben és 6sszetételben nem nekik
val6 tananyag nyomdsa alatt. Természetesen naivsag lenne azt allitani, hogy létezik olyan
modszer, amely minden gyermek szaméra megfelel6. Minden gyermek mas, de az altala-
nosan jellemzé rajuk, hogy kivancsiak, 6rommel figyelnek meg és végeznek el szamukra
érdekes kisérleteket, konnyen lelkesednek, és szeretik, ha sikerélményiik van. Szépnek
tartjak a tajakat, a névényeket, nagyon szeretik az allatokat. Ilyen tekintetben pedig az
erdei iskola, mint alternativ tanuldsi modszer, kivalo lehet6ségeket nyijt az imént felso-
roltak teljesitésére.

Az erdei iskolai programok soran fejlesztheté kompetenciak:
- hatékony, 6nall6 tanulds,
- természettudomanyos kompetencia,
- esztétikai - mlivészeti tudatossag, kifejezokészség,
- kezdeményezGkészség, vallalkoz6i kompetencia.

A kovetkezbkben a tobb mint egy évtized alatt kialakult rendszert és ennek tapasztalata-
it szeretném bemutatni.

Az erdei iskola célja, feladatai

A 2002-es évt6l szervezem az iskolank pedagogiai programjaba is bekertilt erdei iskolai
projektet. Az akkor még éppen elindult nyolcosztalyos gimnaziumi képzés szamara sze-
rettiink volna egy életkoruknak és tudéasszintjiikknek is megfeleld iskolan kiviili programot
szervezni, amivel a sok 0j ismeret megszerzése mellett a mar meglévéket régziteni tud-
jak, és emellett kozosségépitd, valamint emlékezetes élmény marad szdmukra. Rendkiviil
fontosnak tartom, hogy a nyolcosztalyos gimnazium didkjai minél hamarabb taldlkozza-
nak a természettel, gyakorlatban ismerjék meg Magyarorszag sokrétii és gazdag él6vila-
gét, valamint a helyszinen tudjak megfigyelni a foldrajzi kornyezet és az él6vilag dkolégiai
osszefliggéseit. Ugyanakkor a sziil6ktdl és az otthon biztonsagatél tavol toltott 6t nap le-
hetdséget biztosit az 6néll6saguk fejlesztésére, az osztalytarsaikkal valé kapcsolatok ki-
alakitasara és elmélyitésére, onall6 dontések hozasara.
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A szervezés vdltozdsai:

Kezdetben palyazatok keretében valdsitottuk meg a programot. Emiatt a helyszinek is
valtoztak. Els6 alkalommal 36 6 6todik osztalyos és 38 f6 hatodik osztalyos tanuléval
bonyolitottuk le a Tardosi Sporttabor teriiletén. A kovetkez6 évben egy masik palyazat a
Gy6r-Moson-Sopron megyei Vének kozségbe kalauzolt el benniinket, az abban az évben
hatodik osztédlyos 32 tanuléval. A kovetkez6 évben olyan oktataspolitikai valtozasok ko-
vetkeztek be, hogy nem tudtuk megszervezni a programot, ekkor kertiilt be iskolank pe-
dagogiai programjaba. Azért, hogy ne maradjon ki egy osztaly sem, athelyeztiik a hetedik
osztaly tanévének az elejére. Ezt az is indokolta, hogy a tanév végi idépont nem volt sze-
rencsés az érettségik lebonyolitdsa miatt. Szamos kolléga, aki szivesen vett volna részt a
programban, vagy éppen az adott osztaly osztalyfénoke volt, nem tudott volna eljonni az
érettségi koriili feladatai miatt. Igy az id6pontot a hetedik osztaly szeptemberére helyez-
tem at. Ez szakmailag is indokolt volt, mert a hatodik osztdly természetismeret anyaga
foglalkozik Magyarorszag foldrajzaval és élévilagaval, valamint tartalmaz alapfoku okol6-
giai ismereteket is. Ez a megtanult anyag szépen letilepszik a nyari sziinetben, és a szep-
temberi erdei iskolaban felelevenitve, a késébbi 0kolégiai, biolégiai és foldrajz tananyag-
ok nagyon szilard alapja lesz.

Hat éven &t Fels6tarkany adott otthont a programnak. A gyonyori( kornyezet, a valto-
zatos és konnyen teljesithetd tirattvonalak rengeteg lehetdséget kinaltak ismeretek
szerzésére és a természetjaras megszerettetésére. Az utébbi 4 évben Satoraljatjhely az
erdei iskola helyszine. A valtoztatds indoka egyrészt a korabbi széllashely szinvonalanak
leromldsa volt, valamint az, hogy szerettiink volna javitani a mar berogziilt, rutinszeriien
végzett programon.

Ahogy a leirasbél is kovetkezik, ez a projekt nagyon sokrétii egyiittm{ikodést feltéte-
lez. A szervezés és lebonyolitas sordn a masik bioldgia-foldrajz szakos kolléganémmel
rengeteget dolgozunk egyiitt, hogy mindig az adott osztalyhoz igazitsuk a feladatokat. Az
ot nap szellemileg és fizikailag is igénybe vesz mindenkit, ezért az el6készités és a lebo-
nyolitds soran a mindenkori osztalyfénokkel is komolyan és hatékonyan egyiitt kell dol-
goznunk. Az utébbi két évben a negyedik kozremiikodo kolléga testnevelés-bioldgia sza-
kos, aki szakmai tudasaval és kreativ, vidam, mozgasos feladataival nagyon sokat lendit a
j6 hangulat megteremtésén. Szamomra az alland6 szakmai fejlédés mellett az is nagy el6-
nye a programnak, hogy az 0sszes nyolcosztalyos gimndziumi osztalyt és osztalyfonokot
nagyon jol ismerem. A gyerekekkel bizalmas, barati kapcsolat alakul ki, és kiilon 6rém
szamomra, hogy sokszor jelenitik meg ezeket az élményeket érettségizd korukban is a
gombavatoén, vagy mennek el ,nosztalgia kirandulasra” arra a helyre, ahol olyan j6l érez-
ték magukat. A sziilok is nagyon haldsak ezért a programért. Altaldban személyesen
mondanak koszonetet a hazaérkezéskor, és az is gyakori, hogy az erdei iskola el6tt vagy
utdna a csaladdal elldtogatnak az éppen aktudlis helyszinre. Nagy 6rom szamomra, hogy a
csaladok életformajanak tényleges alakitasaban is van szerepiink.

A programban alkalmazhat6é megel6z6 tapasztalatok:
» az iskolaban és a tagabb kornyezetben szerzett informaciok, tapasztalatok, isme-
retek,
¢ sajat, egyéni tapasztalatok.

A program kozvetlen célja:
* atanoérakon szerzett ismeretek alkalmazasa,
¢ 1j ismeretek nytjtasa,
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kapcsolatteremtd készségek, képességek fejlesztése,

viselkedéskultira erdsitése, gazdagitasa,

Uj kapcsolatok létesitése,

alkotoképesség, kreativitas fejlesztése,

térbeli tdjékozodas fejlesztése, tajékozodas lakott és természeti teriileten,
viselkedés a természetben.

Tantargyi kapcsolédési pontok:

biolégia,

foldrajz,

testnevelés,

egészségtan,

technika és életvitel,

rajz és vizualis kultura,
matematika,

magyar nyelv és irodalom,
torténelem.

A kompetenciafejlesztés fokuszpontjai:

informéciogyjtés, informaciékezelés, rendszerezés, feldolgozas, feladatvallalas,
problémamegoldé képesség, szabalykovetés, segitségnyjtas, belsé kontroll, nal-
16s4g, tolerancia, egytittmiikodés, felelgsségvallalds, kommunikacios készségek, ki-
tartds, onbizalom, pozitiv onértékelés, kozosségi munka, részvétel kozosségi fela-
datokban.

Az erdei iskola tervezése, elokészitése

Elozetes terv

HETFO:

Indulas autébusszal a tanévnyit6 utén.

Tokajban megtekintjiik a Bodrog és a Tisza dsszefolyasét rovid pihenéként.
Erkezés a taborhelyre.

Szallas elfoglalasa, kipakolas, szobarend és a tabor hazirendjének ismertetése.
Amennyiben az id6 engedi, fiirdés a tiborhely medencéjében.

Csapatok alakitasa ,szines” kérdések alapjan.

A csapatok név- és induldvalasztésa, csapatjelvény-tervezés.

A tabor feltérképezése, térkép és ismertetd készitése méretaranyosan, betdjolva
iranytivel. Az iranyt{ hasznéalatanak bemutatasa.

Téjékozddasi verseny a tabor tertiletén.

A fiizetbe meteorologiai megfigyelésekhez tablazat készitése.

A szobdakba valamilyen természetes disztargy készitése.

Jaték - fitknak focibajnokség, és amire lehetdség van; lanyoknak tollas, ugralé ko-
tél, kidobos, stb.

Este kozos jaték.

Minden este10-11-ig fiirdés, lefekvéshez késziilodés.

Este 116rakor takarodo.
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* Reggel szobarend ellendrzése, reggeli torna, meteorolégiai tablazat folytatasa.

¢ Tara a Kalvariara, vagy Satoraljatijhely megtekintése az id6 fiiggvényében.
Rossz id6 esetén teremfoglalkozas.

* Tira kézben novényfelismerés, allatok megfigyelése, tirazasi ismeretek. Termé-
sek, levelek gy(ijtése termésképek készitéséhez.

e Atlra utan csapatversenyben beszamolnak a szerzett tudasukrol.

¢ Délutan kultdirtorténeti jaték - a Zempléni Tajvédelmi Korzet varainak, torténelmi
jelentéségének bemutatasa.

« Estére rajzos fajlista készitése csapatonként - allatok neveivel, rajzaval, terméské-
pek készitése, rovid erdei jelenetek kitaldlasa, el6adasa.

SZERDA:

* Reggel szobarend ellenérzése, reggeli torna, meteorologiai tablazat folytatasa.

» Egész napos kirandulds autébusszal: Széphalom, Fiizér, Sarospatak, a satoraljauj-
helyi bobpalya, libeg6 és kalandpark.

¢ Délutan sport, jaték, szamhaboru, kincskeresd jaték.

o Késziilés a csiitortok esti tabortliz melletti misorra.

» Este valamilyen kornyezetvédelmi probléma megoldédsara alakitsanak szervezetet,
mutassak be a tevékenységiiket és a probléma megoldasi lehetéségeit.

* Csapatépito jatékok.

CSUTORTOK:

Reggel szobarend ellenérzése, reggeli torna, meteorolégiai tablazat folytatasa.
Délel6tt akadalyverseny dllomasokkal.

Délutan szamhabort.

Késziilés az esti tabortiiz melletti m{isorra.

Ervek és ellenérvek egy probléma megoldasara - iskolai helyzetekre konfliktuske-

zelési feladatok.
« Este tdborti{iz misorral.
PENTEK:
Ertékelés, eredményhirdetés, jutalmak.

e Haazid6 engedi jaték a kedvencek koziil.
« Pakolas.
* Hazautazas.

Elokészités

Az el6készités az el6z6 tanév masodik félévében kezd6dik. A tervezett idépontot és a
programtervet egyeztetem az iskolavezetéssel és az osztalyfénokkel. Aprilisban lefogla-
lom a szallast. Az érintett osztalyban egy el6készité 6ra keretében elmondom az erdei is-
kola céljat, tervezett id6pontjat, programjait, a szallas internetes elérhetéségét, hogy meg
tudjak nézni, hova is megyiink, valamint a kisérd tanarok nevét. A sziiloknek kikiildok egy
rovid tajékoztato levelet az id6ponttal, és visszajelzést kérek, hogy elengedik-e a gyerme-
kiiket az 6tnapos programra. Par héttel kés6bb egy hosszii, minden részletre kiterjed6 le-
velet kiildok a sziiloknek, melyben tajékoztatom Gket a programrél, a szallassal kapcsola-
tos tudnivaldkrol, és arrél, milyen eszkozoket kell hozni a tanul6nak, illetve milyen dol-
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gok konnyitik meg az 6tnapos tabori tartézkodast. A kovetkez6 feladat augusztus méaso-
dik felében az aut6busz lefoglalasa, és egyeztetés a buszvezetével. Augusztus utolsé heté-
ben aktualizaljuk a programot a részt vevé kollégakkal. A sziikséges segédeszkozoket 6sz-
szevalogatjuk az indulashoz.

A program lebonyolitasa
1. nap: hétfo

Iskolankban kotelezé program a tanévnyitén val6 részvétel, igy ezutdn megebédeltek a
tanul6k, és a csomagok dsszegyfijtése utan indultunk. Tokajban révid pihenéként megte-
kintettiik a Bodrog és a Tisza dsszefolyasat, ami alkalmat nyujt a foly6vizi felszinformalas
szemléltetésére. A buszon az tkozben lathat6 foldrajzi formak, telepiilések ismertetése
is zajlik.

Ahogy megérkeztiink, a szobdk elfoglaldsa utan régton attekintettiik a szabalyokat a
foglalkozasokon val6 részvétel és a szabad programok alatt. Megbeszéltiik a felmeriils
kérdéseket, ha valami kérésiik, észrevételiik volt a gyerekeknek, megoldottuk. A szallas-
helyen egy uszémedence is taldlhato, ezért ezt azonnal kiprébaltak a gyerekek, mert ez
ériasi élmény volt. Ezutan megalakitottuk azokat a csapatokat, amelyek a program soran
egyiitt dolgoztak. Szinekkel megjelolt kérdéseket huztak, melyekre valaszolva pontot sze-
reztek a csapatuknak. A megalakult csapatok ezutdn nevet valasztottak, jelvényt tervez-
tek, indulét, csatakiéltast talaltak ki. Itt mar kezdetét vette a négynapos verseny a csapa-
tok kozott.

Az elsé komolyabb szakmai program egyben a helyszin pontos megismerésére is
szolgalt. A tabort bejarva méretaranyos térképet kellett készitenilik, mikézben az iranyti
hasznélatét is bemutattuk és gyakoroltattuk. Elkezdtiik a héten tarté meteorolégiai meg-
figyeléseket is, melyeket tablazatba rogzitettek. 3

Szintén a tdbor pontosabb megismerését szolgalta a tajékozodasi verseny. Ot allomast
alakitottunk ki, ahol egy kirakés kép és a hatan egy kérdés szerepelt az el6z6 dllomason
elhelyezett ismerteté széveg informacibira vonatkozéan. A szovegek tiz, itkdzben meg-
ismert telepiilésre vonatkoztak.

A vacsora utan minden este kozos foglalkozasokat tartottunk a kozosségi teremben.
Elsé este f6leg jatékokat jatszottunk, hogy dsszekovacsoljuk a gyerekeket. Este tiz és tize-
negy 6ra kozott fiirdés kovetkezett, majd késziilédés a lefekvéshez, 11-kor pedig takaro-
dét fajtunk. Ezt minden este sikeriilt betartanunk.

2. nap: kedd

Reggel a szobarend ellendrzése, a konny(i reggeli torna, a reggeli és a meteoroldgiai tab-
lazat folytatasa utan elindultunk az elsé tdréara. Satoraljatjhely idegenforgalmi latvanyos-
séga a Kélvaria. Egy délel6ttre kivaléan alkalmas tira, mikozben sok novény és természe-
ti jelenség bemutatésara nyflt lehet6ség. Visszafelé az elcsatolt varosok emléktablainal
szintén lehetett pontokat szerezni azzal, ha megmondték, a tablan szereplé varosok ma
melyik orszagban talalhatok.

Ebéd utan a tiran 6sszegyfijtott novényekbdl novényfelismerési versenyt rendeztiink,
amelyen szintén csapatonként vettek részt. Ezutan a Zemplén Tajvédelmi Korzetet mu-
tattuk be, amit feladatlapok kitoltésével fejeztek be a gyerekek.
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Az esti foglalkozason a bemelegit6 jaték utan csapatonként rajzos fajlistat készitettek,
és kozosen mutattdk be a tobbieknek. A délel6tti tiran gydijtott termésekbdl, levelekbol
termésképeket készitettek a csapatok. Végiil rovid erdei jeleneteket talaltak ki és mutat-
tak be.

3. nap: szerda

Reggel a szokdsos programok zajlottak, szobarend ellenérzése, torna, meteorolégiai tab-
lazat folytatésa.

Ezutan egy egész napos kirandulasra indultunk autébusszal. A fiizéri var megtekinté-
se utan Széphalmon a Kazinczy Emlékpark és a Magyar Nyelv Muzeuma kovetkezett. Ezu-
tan tettiink egy rovid sétat a sarospataki varban, majd az utat a satoraljatjhelyi kaland-
parkban fejeztiik be. A bobozés utan libegével felmentiink a Magas-hegyre, ahonnan egy
rovid erdei tiraval értiink vissza a tdborba.

A vacsora utan az esti foglalkozason az volt a feladat, hogy a csapatok valamilyen kor-
nyezetvédelmi probléma megoldasédra alakitsanak szervezetet, mutassak be a tevékeny-
ségiliket és a probléma megoldasi lehetdségeit.

4. nap: cstitortok

Reggel ismét a szobarend ellendrzése, reggeli torna és a meteoroldgiai tablazat folytatasa
volt a program. Reggeli utan akadalyversenyt rendeztiink a magyarorszagi nemzeti par-
kokkal kapcsolatos dllomasokkal. Ez olyan sok allomasbél 4llt, hogy atnyilt a délutanra is.
fgy ebéd utan folytattuk, majd amikor a gyerekek befejezték a feladatlapok megoldasat,
szamhaboriztunk. Ezutdn hagytunk nekik id6t az esti tabort(izhoz készitett rovid jelene-
tek probalasara. Vacsora utan a tabortiiz és a csapatok miisorainak eléadasa volt a prog-
ram.

5. nap: péntek

A pénteki nap mar az értékelés és a pakolds, hazautazas jegyében zajlott. Reggeli utan
osszesitettiik a pontokat, majd egy nagy kort alakitva értékeltiik az egyiitt toltott hetet.
El6szor a szaktanar kollégaim és én mondtuk el az el6zetes varakozasainkat, majd az er-
dei iskolaban szerzett tapasztalatainkat. Ezutan a gyerekek kovetkeztek. Mindenki el-
mondta, milyen elvarasokkal érkezett az erdei iskolaba, hogyan értékeli az egyiitt toltott
id6t, mi tetszett neki a legjobban, és milyen valtoztatast javasol a programmal kapcsolat-
ban, ha van ilyen gondolata. Az utolsé sz6 jogan az osztalyfénok foglalta dssze elézetes el-
varasait és a tapasztalatait az osztaly munkajaval és viselkedésével kapcsolatban. Ezek
utdn ismertettiik a versenyek eredményeit, kiosztottuk a jutalmakat, majd ebédig még
jatszottunk egy szamhaborut. Ebéd utan megérkezett a busz, bepakoltunk és indultunk
haza.

Utémunkdlatok

A kovetkezo héten az iskoldban megbeszéltiik a kollégakkal és az osztalyfénokkel a sze-
mélyes tapasztalatainkat, olyan gondolatokat, amiket a hét soran esetleg nem osztottunk
meg egymassal. Tajékoztattuk az iskolavezetést a hét eseményeirdl és az osztallyal szer-
zett tapasztalatainkrol. A kovetkez6 tantestiileti értekezleten egy rovid PPT-n bemutattuk
a tantestiiletnek a hét eseményeit, és 0sszegeztiik a pedagégiai tanulsdgokat. Javasoltuk
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az osztalyfonok kollégaknak, hogy osztalykirandulds keretében keressék fel az altalunk
bejart helyeket, mert nagyon értékes programot lehet 6sszeéllitani az osztalyaik szadmaéra.
A gyerekkel a kovetkez6 biolégia- és foldrajzérakon leirattuk az élményeiket, ezekbdl a
legjobbak bekertilnek a kovetkezo6 évi iskolai évkonyvbe. Az erdei iskolaban késziilt leg-
szebb munkakbdl az iskolai kiallité szekrényben kis térlatot helyeztiink el. Osszegyfijtot-
tiik az 0j, inspiral6 otleteket, és feljegyeztiik, amit a kovetkezé évi erdei iskolai program-
ba szeretnénk beépiteni.

Osszegzés

A bemutatott erdei iskolai program egy lehetdség a szamtalan koziil. Egy pedagéguscso-
port otleteit, szemléletmddijat tiikrozi. Ahogy a cikk elején megfogalmaztam, minden
gyermek mds, és minden pedagégus is az. Masra helyezziik a stlypontokat, mésképpen
magyarazzuk a folyamatokat. Ugyanakkor biztos vagyok abban, hogy mindannyian elége-
dettek vagyunk, ha a tanitvanyaink megtapasztalnak valamit abbél a csodabél, amilyen-
nek mi az emberiséget koriilvevé vilagot latjuk, és megértik azokat a folyamatokat és tor-
vényszeriiségeket, melyek ezt a viligot mozgatjak. Erre pedig kival6an alkalmas, ha egy
héten 4t egyiitt vagyunk a didkjainkkal, és nem csupan beszéliink a kortiléttiink zajlé fo-
lyamatokrél, hanem helyben megmutatjuk azokat, mikézben kiprébalhatjak és élhetik azt
az életet, amirdl a tankényvekben olvashatnak. Nagyon sok munkaval jar a szervezés, na-
gyon komoly szellemi és fizikai terhelés a gyakorlatilag folyamatos, szinte pihenés nélkiili
lebonyolitas, de az az élmény, amit kozben szerziink azzal, hogy kozvetleniil megfigyel-
hetjiik a munkank eredményét, sokszorosan megeéri.

Eletképek az erdei iskolabol:

1. 4bra Tapasztalatszerzés a terepen
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3. &bra A problémamegoldds kiilonbézé modszerei
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Developing key competences by forest school program inside the frame-
work of eight-grade secondary school training

The crisis of the education of scientific subjects induced many debates, researches, con-
ferences and publications in our public educational system. One of the main reasons of
this issue is the deficit of the student’s personal experiments, which is based on my ob-
servations as a high school teacher in practice. The contents and amount of the materials
in the curriculum and the level of the output requirements do not allow to get the appro-
priate amount of experiments, the individual monitoring, the formation of the motivation
for answering the emerging questions. One of the possible solutions for the above listed
problems is the practical application of forest school programs. The program I presented
offers the sense of a proper solution for the foundation of educating geography and biol-
ogy, and for making the inner motivation for self-study and problem solving. Meanwhile,
it enables the development of all key competences as well as the scientific ones.
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kony tanitasi modszereket, illetve dtleteket tudnak meriteni
mindennapi munkajukhoz.

Honlapunk a Mddszertani Kézlemények tarsoldalaként is
mukddik. A kézleményekben megjelent cikkek rovid atfuta-
siidovel nalunk is olvashatok.

www.methodus.hu


http://www.methodus.hu

