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Nyelvtanitas, nyelvtudas, nyelvszak: egy nyelvet beszéliink?

Szasz Géza
Szegedi Tudomanyegyetem

Noha a cimben szerepld, szandékosan provokativ kérdés megvalaszoldsa természetesen
nem lehet célja egy konferencidnak, sem az eldadasok alapjan késziilt tanulmanyoknak,
¢s még kevésbé egy hivatalos megnyitobol eldéhanggé szelidiilé 6sszegzésnek, a LoGoS
2014 januarjaban megrendezett konferencidja mégis mintha ennek a forrd kéasanak a
bator megkozelitését vallalta volna fel.

Tette mindezt egy minden szempontbol adekvat iddszakban: 2014-ben mar
tudomanyos ¢és oktataspolitikai szempontbol is megkeriilhetetlennek tiinikk a
magyarorszagi (elsdsorban a felsdoktatasi) nyelvi képzést alapjaiban érintd valtozasok
kovetkezményeinek értékelése, a tanulsagok levonasa, az esetleges kiigazitdsok
kezdeményezése.

E valtozasok kozil kettét szeretnék mindenképpen érzékeltetni. Az elsd a
kétszintli érettségi bevezetésebdl fakado 1j ,,bemeneti helyzet”. Miutan az igynevezett
,hagy nyelvek” (angol, német, francia, olasz, spanyol) esetében az emelt szintii érettségi
valt a kezdetekt6l a felsGoktatasi nyelvszakok sziikséges (€s gyakran ezzel egyiitt
elégséges) bemeneti feltételévé, a felsdoktatasba ezen szakokra felvett hallgatok
esetében azonnal megvaldsult a ,,hozott anyag” paradoxonja — vagyis az, hogy a nyelvi
tanszékek egy olyan mérési rendszer altal mindsitett hallgatokat fogadtak, melynek
konkrét elemeire vajmi kevés befolyasuk volt és van. Ezt az 6nmagaban sem feltétlentil
iidvos helyzetet tovabb bonyolitotta az a tény, hogy az emelt szintli érettségi — talan
létrehozoinak szandékaival is ellentétben — nem alkalmassdgot mér (vagyis nem a
kovetkezd oktatasi szint sajatos kovetelményeibdl vezeti le magat), hanem kvazi
megszerzett nyelvi  kompetencidkat  szentesit, sokszor az = Orokérvényi,
megkérddjelezhetetlen, sot, visszavonhatatlan tudas illuziojat keltve.

Nem kisebb horderejii a masik valtozds sem. Rohamtempoban elvégzett —
nemegyszer kormanyzati eszkozokkel siirgetett — akkreditacidos elokészitési munkat
kovetden 2006 szeptemberétdl a korabban osztatlan nyelvszakok immar tobbceiklust
képzésként mitkédnek, ahol a mindmadig vitatott helyzetli alapképzés (BA) hivatott
szolgdlni a kozépiskolabdl feljebb lépdk tudasanak gyarapitasat, gondolkodasanak
fejlesztését. Jollehet a tobbeiklusu képzés bevezetésének hasznossdgat onmagaban nem
sokan vitatjak, tobben érzik ugy — joggal —, hogy elmaradt, vagy igencsak hidnyos volt
az érdemi, igazi szakmai alapokrdl induld egyeztetés a képzés belsd logikajat és
tartalmat illetéen.

Ugy vélem, hogy mostanra elég — gyakorlatilag évtizednyi — idé telt el ahhoz,
hogy a sziikséges mennyiségli adat, tapasztalat és kelld szempontrendszer alljon a két
kérdeéskort szakmddszertani, pszichologiai vagy oktataspolitikai szempontbdl goresd ala
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vevl kutatok és nyelvi képzési szakemberek rendelkezésére. Mas szdval: elég nagy a
tavolsag ahhoz, hogy higgadtan tudjunk véleményt nyilvanitani, kritizalni, jobbitd
javaslatokat megfogalmazni.

Nem mehetiink el ugyanakkor sz6 nélkiil a magyar felsdoktatasban zajléo nyelvi
képzés bels6 — immar a torvényi és akkreditacids helyzettdl fliggetleniil is 1étezd —
problémai mellett. Ezek koziil a legels6 és talan a legfontosabb, hogy mindmaig nem
indult meg igazi gondolkodas a felsdoktatasi nyelvi képzés mddszertani €s szervezeti
hatékonysagar6l. Mintha az egyetemeken ¢és fOiskolakon meglévd szétszort, heterogén
struktardji (a lektoratusoktdl a szaknyelvi képzéseken keresztiil egészen a szakma
elméleti csticsat jelentd modern filoldgiai tanszékekig iveld), sokcélil nyelvoktatas nem
tudna (vagy akarna) felsorakozni egységes modszertani alapvetések, illetve komplex
onfejlesztési torekvések mogé. (Es ezt a diagndzist még akkor sem vonhatjuk vissza, ha
jo61 tudjuk, minden nyelvoktatd egység és minden nyelvtanar torekszik — elszigetelten —
az Onfejlesztésre.) Ennek illusztralasara legyen elég egy példa, amelyért nem is kell
messzire menniink: valljuk meg, hogy még az 0j (tobbciklust) nyelvszakokon sem
sikeriilt egyértelmiien (és még kevésbé egységesen) pozicionalni a nyelvi felkészitést
vagy nyelvfejlesztést; még akkor sem, ha példaul az alapképzés esetén a kotelezGen
eldirt kimeneti nyelvi szint a KER C1 ,kornyéke”. (Mas szoval: a BA-diploma
fels6foku C nyelvvizsgat ,.ér”.)

A nyelvi képzést rendszerben 14t6 szamara tovabbi gondot vagy kihivast jelent a
magyar tarsadalomnak a nyelvtanuldshoz €s a nyelvtudashoz fiiz6d6 sajatos viszonya.
Nem azon szeretnék most lamentdlni, hogy honfitarsainknak mekkora hanyada képes
egy vagy tobb idegen nyelven helyesen és/vagy hatékonyan kommunikalni — az ezzel
kapcsolatos  felméréseket még a  nyugat-eurOpai  orszagok  esetében is
megbizhatatlannak, sokszor hamisnak kell tekinteniink. Meglatdsom szerint Oridsi
problémat jelent, hogy a Magyarorszagon ma nyelvet tanulok (és a felsboktatas nyelvi
képzéseinek jovobeli tomegeit adok) €s altalaban a tarsadalom is hajlamos a pillanatnyi
nyelvtudast azonnal abszolut és 6rok tudasnak tekinteni. A konferencia résztvevoi €s az
érdeklédok koziil nyilvan mindenki talalkozott azzal a megkozelitéssel, hogy a 17 éves
korban mondjuk francia nyelvbél letett kozépfoka nyelvvizsga révén a bizonyitvany
birtokosa egy életre elintézettnek tekintheti az adott nyelv tanulasat, az a tudas (vagy az
a szint) neki mar ,,megvan”. Nem tagadhatjuk, hogy ugyanez a vesz¢ly az emelt szintii
érettségi esetében is fenndll. Ez a vizsga- vagy papirkozpontisag, illetve a vizsgdnak a
tudasmérés aktusabol szinte szakralis eseménnyé torténd (tul)dimenzionaldsa igencsak
megneheziti a nyelvfejlesztd szakember feladatat.

Megkeriilhetetlennek tiinik az egyetemi nyelvszakos képzés (elssorban az
alapképzés) kettdsségével valdo szembenézés is. Itt sajatos — tulajdonképpen az
el6zdekben kifejtettekbdl fakado — ellentétparral van dolgunk.

Az els6 az a tantermi/oktatasi helyzet, amikor szembekeriil a belépd (aki tgy
tudja, hogy tud, és err6l papirja van) és az — alapesetben — abszolut egyetemi
kovetelmény (példaul a 45 perces, az adott idegen nyelven zajlo orszagismereti eldadas
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vagy a masfél oras leird nyelvtani szeminarium). Az iitkdzés elkeriilhetetlen, hiszen a
korabban dicsért tudas olyan parbajra kényszeriil, melynek szabdlyait kordbban senki
sem magyarazta el neki. Nehéz helyzetbe keriil a hallgaté és a nyelvi képz6 egyarant; a
hallgatonak stratégiat kell keresnie/valtania, az oktatonak pedig ugy kell stratégiat
kinalnia, hogy kozben a féléves tematika semmiben sem szenvedhet kart, nincs id6 a
,lemaradokra”. Ez olyan pedagdgiai és pszichologiai helyzet, ami mar jocskan talmutat
a nyelvi képzésen, mégis a nyelvi képzének kell megoldania.

A masodik ellentét vagy konfliktus abbol szarmazik, hogy a nyelvszakon tigy kell
nyelvtudast fejleszteni (rdaddsul papiron homogén, a valosagban viszont rendkiviil
heterogén tudast), hogy kdzben szaktudomanyok, illetve a tudomanyos eredményekbdl
kozvetleniil taplalkozo ismeretkorok (irodalom, nyelvészet, civilizacio) oktatasa is zajlik
az adott nyelven. Szinte adja magat a kérdés: meddig lehet, meddig kell elmennie a
nyelvi képzonek (nyelvfejlesztonek)? Hol a jo egyensuly (van-e jo egyensuly) az
egyetemi nyelvszakon (kiemelten az alapképzésben) a nyelvi képzés ¢és a
szaktudomanyos képzés kozott? Hogyan motivalhat, vagyis milyen célokat kindlhat a
nyelvfejleszté? Milyen motivacios €s fejlesztési eszkozok €s eljarasok hozhatok meég
Osszhangba a fels6oktatas filozofiajaval?

Sulyos kérdések ezek; olyan kérdések, melyeket tobbé-kevésbé minden
nyelvszakon oktato kolléga feltett mar maganak. (Talan az utobbi néhany évben kicsit
stirtibben, mint korabban.) Ugyanakkor szinte természetes — és tidvozlend6 —, hogy a
valaszkeresés, az érdemi ¢€s alkot6 vita igénye legintenzivebben az angolos képzésekben
érdekeltek korében meriilt fel. A jelentds hallgatoi 1étszam, a tudéasszintek és motivaciok
heterogeneitasa itt alkotott kényszeritd ereji ,.kritikus tomeget”. Mindemellett lassuk azt
is, hogy — 6nallé kutatocsoport 1étrehozasaval — itt fogalmazodott meg elészor az a
szandék is, hogy e — mindenki szamara kihivast jelentd — jelenségcsoportot a tudomany
egzaktsagaval, de a mindennapi életbdl is meritve kozelitsiik meg.

Mindez oridsi és gyonyorii feladat. Oridsi, mert olyan alapproblémakkal kell
szembenézni, melyek messze tilmutatnak egy-egy egyetemi kurzus vagy kutatasi téma
hatarain; gyonyori, mert a valaszok kozelebb vihetnek benniinket ahhoz, miként valhat
a nyelvfejlesztés nagy gyakorlati haszonnal bird, am teljes értékii, minden oldal altal
elfogadott egyetemi diszciplindva.
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Az emelt szintil érettségi, mint a nyelvszakok bemeneti
kovetelménye — a német érettségi tapasztalatai

Petneki Katalin és Vigh Tibor
Szegedi Tudomanyegyetem

A felsboktatasi intézmények a nyelvszakokon bemeneti elvarasként a célnyelvbdl altalanosan emelt szintii
érettségit irnak eld. Felvételi hijan a nyelvi tanszékek az elsé félév elején ismerik meg a mar felvett
hallgatok nyelvtudasat, amely tapasztalatok szerint ugyanakkor gyakran kevéssé alkalmas a felsdoktatasi
tanulmanyok folytatasara. Az érettségi fejlesztésekor mar tapasztalhato volt, illetve az els6 elemzések is
azt mutattak, hogy az emelt szintli érettségi nem igazan tudja a nyelvszakokon elvart felvételi funkciot
betdlteni. E tanulmany célja az okok feltarasa, valamint az egyetemi nyelvszakok elvarasainak és az emelt
szintll érettségi mérési céljainak Osszevetése a vizsgan elért eredmények alapjan. A tanulményban az
eddig publikalt vizsgalatokra tamaszkodunk, illetve a 2012. évi majusi emelt szintii érettségire vonatkozo
elemzésiink eredményeibdl nyert példakkal mutatjuk be a problémakat.

Kulcsszavak: emelt szintii érettségi, felvételi, német nyelv

1. Bevezetés

A Szegedi Tudomanyegyetemen is érzékelni lehetett azt az orszagos tapasztalatot, hogy
a kétszinti idegen nyelvi érettségi €s a bolognai rendszer bevezetésével jelentosen
megvaltozott a nyelvszakokra felvett BA-s hallgatok nyelvi szintje, motivaltsdga és a
szakhoz valé hozzaallasa. Ez a valtozas egyértelmiien negativ volt, a felvett diakok
jelentds része nyelvileg csak gyenge teljesitményt tudott produkalni a nyelvigényes
bolcsész szakokon. Ezek pedig sok esetben okai a lemorzsolodasnak (Doro, 2011). Jelen
tanulmany célja annak bemutatasa, hogy miért van diszkrepancia az egyetemi oktatas
elvarasai valamint a felvételiként is funkciondld emelt szintli érettségi kovetelményei,
eredményei kozott.

2. Az egyetemi nyelvszakok elvarasai

A nyelvszakokon bemeneti feltételként a célnyelvbdl altalanosan emelt szintii érettségit
irnak eld a felsdoktatasi intézmények. Egyetemi felvételi hijan a nyelvi tanszékek csak
az elsd félév elején szembesiilnek azzal, hogy milyen képességekkel érkeznek a didkok.
A didk sikerélménye, hogy bejutott a kivant szakra, igen hamar frusztraciéva valhat, az
oktatok ugyanis képességeiket mar nem az emelt szintli érettségi, hanem egyetemi
szintll elvarasaik alapjan itélik meg.

A Szegedi Tudoméanyegyetem BA germanisztika szakéra jelentkezOknek az alabbi
elvarasokat fogalmazta meg a German Filologiai Intézet: ,,Az ideélis jelentkezd



“ Petneki — Vigh: Az emelt szintii érettségi, mint a nyelvszakok bemeneti kdvetelménye

e ¢rdeklddik a tarsadalom és a kultara jelenségei irdnt,

e akésdbbiekben pedagogusként, szervezOként stb. kivan szerepet vallalni,

e kdzépfoku szinten (a Koz0s eurdpai referenciakeret B2 szintjén) tud németiil,
e ¢rdeklddik a német nyelvi kultarak irant,

e clméleti érdeklédése mellett fogékony gyakorlati feladatok elvégzésére is.”

Ezekben az egyetemi elvardsokban a nyelvtudas szintje mellett fontos a szak iranti
érdeklédés €s motivacio. Ugyanakkor ezek megfogalmazéasa meglehetésen pontatlan, s
nem igazodik a késObbi kovetelményekhez, hiszen mindenkit, aki jelentkezik,
szeretnének az egyetemre felvenni, aminek f6 oka a fejkvotan alapuld finanszirozas.
Ezért tartozkodnak az intézetek attdl, hogy elriasszanak potencialis jelentkezOket. A
megfogalmazott elvarasok koziil azonban leginkdbb csak a nyelvtudas szintje az, ami
egyértelmiien mérhetd, dm ezt a fels6fokt oktatdsi intézmény csak a mar felvett
hallgatoknal mérheti fel, a dontéskor nem. Hagyatkozni kell a pontszamokra, amit az
emelt szintli érettségin és egyéb moddon (pl. iskolai osztalyzatok, masik nyelvbol
nyelvvizsga, hatranyos helyzet, stb.) a felvételizok elértek. A kérdés tehat az, hogy az
emelt szintli érettségi azt a nyelvtudast méri-e, ami a nyelvszakon folytatott egyetemi
tanulmanyokhoz sziikséges. A tovabbiakban ezért a vizsgakdvetelményekre, korabbi
publikaciokra és elemzésekre tdmaszkodva attekintjiik az emelt szinti érettségi mérési
céljat, funkcioit, a mért készségek jellemzoit és a vizsgdzok teljesitményeit abbdl a
szempontbdl, hogy a vizsga mennyiben tudja teljesiteni a felvételi funkcidjat.

3. Az emelt szintii vizsga mérési céljai

Az emelt szintli német érettségi vizsga célja a vizsgaszabalyzat szerint annak mérése,
hogy a vizsgdzo képes-e onalldan, a B2 szinten
e a mindennapi ¢€letben el6fordulo, kiillonbozo fajtaju irott és hallott autentikus
szovegeket megfeleld mélységben megérteni,
e valtozatos nyelvtani szerkezetek ¢s lexikai egységek felismerésére,
kiegészitésére és létrehozasara szovegszinten,
e német nyelven irasban ¢€s szoOban magat kifejezni, illetve feladatokat végrehajtani
kiilonbdzé kommunikacids célok elérése, illetve megvaldsitdsa érdekében (Az
érettségi vizsga részletes kovetelményeirdl szolo 40/2002. (V. 24.) OM rendelet).

Az emelt szintli érettséginek tobbféle funkcidja van. Els6 és alapvetd feladata, hogy a
kozépfoku oktatast lezard vizsgaként azt mérje, mennyire sikeriilt a vizsgdzonak a
tantervi célokat, kovetelményeket emelt szinten elsajatitani. Ezért a tartalmi validitas
alapja a Nemzeti Alaptanterv (2012). Egyuttal nyelvtudast méré vizsgaként célja a
nyelvi konstruktum mérése az eldirt B2 szinten, amit a K6zds eurdpai referenciakeret

L http://mwww2.arts.u-szeged.hu/german (2014. januér 23.)
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(2002) hataroz meg és ir le. Amennyiben a vizsgazé legalabb 60%-ot ér el, eredménye
alapjan az allamilag elismert kozépfoku nyelvvizsga-bizonyitvanyt is megszerzi. A
Kozos europai referenciakeretben megfogalmazott szintleirdisok minden nyelvi
konstruktumot méré vizsgara vonatkoznak. Ez az Eurdpai Unidban altaldnosan érvényes
dokumentum képezi a kiilsé validitas alapjat. Az emelt szint ezen felill még egy
harmadik funkciét is betdlt: felvételi vizsgaként is funkcional, féként a nyelvszakok
esetében. Ezt csak jol differenciald feladatokkal érheti el a vizsga, és csak igy tudja a
prediktiv (vagy elérejelz0) validitast biztositani.

Ezt kovetden azt kell megvizsgalni, hogy kik a potencidlis vizsgazok emelt
szinten. A vizsga fejlesztésekor csak hipotéziseket lehetett felallitani, hogy kik fogjak
ezt a vizsgat valasztani, ¢s azoknak milyen nyelvtudasra van sziiksége. A hipotézis a
kovetkez6 volt: emelt szintii vizsgat azok tesznek, akik

e az adott nyelvet a felsGoktatasban szeretnék tovabbtanulni (német esetében
elsésorban itt a germanisztika szak volt az iranyado),

e cgyeb (nem nyelvszakos) felsdoktatasba kivannak jelentkezni. Ilyenek lehetnek
a kiilonb6z6 nyelvigényes tanulmanyok (idegenforgalom, turisztika, nemzetkozi
gazdasag, stb.) (Einhorn, 2007: 81).

Tehat a vizsga mérési céljai, kovetelményei és feladatai nem fokuszalhattak kizarolag
bolcsész nyelvszakok elvarasaira, ezért altalanos, a szintnek megfeleld standardizalt
vizsga jott 1étre. Ebbdl kovetkezik, hogy a nyelvszakos egyetemi képzés elvarasai és a
vizsga mérési céljai meglehetdsen sok szempontbdl térnek el egymastdl az egyes nyelvi
készségek szintjén is. A tovabbiakban ezeket vetjiik Gssze.

4. A nyelvszakos egyetemi képzések elvarasai és az emelt szintii érettségi vizsga
mérési céljainak osszehasonlitasa

Az egyetem elvarasait a készségekre lebontva ugyan explicit modon nem irja le, &m a
gyakorlat alapjan konnyen meghatarozhatok. Olvasott szovegértésnél egy nyelvszakon
elvaras, hogy a didk legyen képes a célnyelven 6nalldan szakszovegeket megérteni €s
feldolgozni a nyelvészet és az irodalomtudomany teriiletén, valamint hosszabb
szépirodalmi szdvegeket (novellat, regényt, dramat, lirat) eredetiben megérteni. Ezzel
szemben az emelt szintli vizsga azt méri, hogy képes-e a vizsgazo az olvasasi céloknak,
illetve a feladatnak megfeleld stratégidk alkalmazasdval (Osszesen 1200-1300 sz6
terjedelemben) a szoveg gondolatmenetét, véleményeket, érvelést kovetni, az
informacidokat megfeleld részletességgel megérteni, a szerzd allaspontjara, valamint a
szerz6 és a szereplok érzelmeire kovetkeztetni (v.6. Vizsgakovetelmények, 2-3. old.).
Ez utébbi vizsgalt miiveletek illeszkednek az egyetemi elvarasokhoz.

Hallott szoveg értésénél nyelvszakon az sziikséges, hogy a didk legyen képes
onalldéan, célnyelven folyd (irodalmi, nyelvészeti) eldadasokat kovetni (45-90 perc),
azokon jegyzetelni, célnyelven folytatott gyakorlaton aktivan részt venni. Az érettségi
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mérési céljai az olvasott szovegértéshez hasonlitanak. A legfeltindbb kiilonbség a
tartalmi oldalr6l és a koncentralt értésre forditott id6 terjedelménél jelentkezik:
feladatonként minddssze 8-10 perc hosszsagu, hétkdznapi szoveget kell tudni az
érettségizoknek megérteni (v.0. Vizsgakovetelmények, 4-6. old.).

A legnagyobb egyezés az egyetem nyelvtani tuddssal kapcsolatos elvarésai és a
nyelvhelyesség vizsgarész céljai kozt figyelhetd meg. Az egyetem ugyanis elvarja, hogy
a didk rendelkezzen olyan lexikai, grammatikai, szemantikai ¢s pragmatikai
ismeretekkel, amire tudomanyos szint{i ismeretek épithetdk. Ezen feliil azonban tételes
grammatikai ismereteket var el, amit viszont az érettségi nem mér (v.0.
Vizsgakovetelmények, 3—4.0ld.).

Az iraskészségnél is jelentds a diszkrepancia mind a tartalmi elvarasok terén,
mind a terjedelemben. Az egyetem elvarja, hogy a didk legyen képes egy adott
szakteriiletrél célnyelven jol felépitett, logikus referatumot, dolgozatot irni hosszabb
(tobb oldalas) terjedelemben, egyéb irasos prezentdcioban elsajatitott szaktudéasat
bemutatni, a szaktargy tudomanyos logikajanak megfeleléen érvelni, a miifajnak
megfeleld stilust alkalmazni. Ezzel szemben az emelt szintli irasbelin minddssze két,
Osszesen maximum 3-4 oldal terjedelmili szoveget kell irni altalanos témarol, eldre
megadott szempontok szerint (v.6. Vizsgakovetelmények, 6-7.0ld.).

A beszédkészséget tekintve is meglehetdsen nagy kiilonbségek érzékelhetdek az
érettségi vizsga mérési lehetdségei és az egyetemi tanulmanyokhoz sziikséges szdobeli
kompetenciak kozott. Az egyetem ugyanis elvarja, hogy a didk legyen képes célnyelven
az adott szakteriilethez kapcsolodd szeminariumon hozzaszolni, vitatkozni, referatumot,
Osszefliggd beszamolot tartani. Ezzel kapcsolatban sokszor hallhaté az a hallgatoi
panasz, hogy sok az irasbeli vizsga, szobeli csak ritkan van, pedig ez nyelvszakon
nagyon fontos lenne. A képzés soran a didkok kevés lehetdséget kapnak a fejlodésre
ezen a terlileten. Az érettségi ugyanakkor csak azt méri, hogy a vizsgdzo képes-e a B2
szinten a vizsgalt korosztaly élettapasztalataihoz, altalanos érdeklddéseihez kapcsolodo,
hétkdznapi témakrol a gondolatait idegen nyelven szoban kifejezni €¢s a kommunikacios
szandékoknak megfeleld beszélgetést folytatni, egy témat oOnalldoan kifejteni (v.0.
Vizsgakovetelmények, 7-8. old.).

5. Az emelt szintii vizsgan elért eredmények

A tovabbiakban azt targyaljuk, miképp teljesitettek az érettségizOk emelt szinten a
vizsga bevezetése oOta. A vizsga bevezetésének évében, 2005-ben még sokan az
érettségit kivaltd kozépfokt nyelvvizsgat tették le azért, mert azzal ki lehetett valtani az
emelt szintli érettségit, igy erre az elején csak kevesen jelentkeztek. Am azota
folyamatosan emelkedik az emelt szintli érettségire jelentkezOk szdma németbdl (1.
tablazat).
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Vizsgaév
2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Vizsgazok szama | 1470 1645 1812 1679 1942 2031 2135 2219
Atlag (%) 71 69 69 73 75 72 67 68

Jellemzok

1.tablazat: A vizsgazok szama és eredménye 2005-2012. évi majus-juniusi emelt szintli német
érettségin (Einhorn, 2008: 208; Vigh, 2010: 62; Erettségi 2012. méajus-junius)

A fenti adatok szerint az emelt szintli érettségi vizsgat 2005-2007 kozott 70
szazalékpont koriili atlagon teljesitették a vizsgazok, 2008 és 2009-ben némiképp e
folott, mig 2011-ben és 2012-ben ez alatti atlageredményt értek el. Tobbségiik tehat
minden vizsgalt vizsgaiddszakban 60 szazalékpont folott teljesitett, igy allamilag
elismert kozépfoku nyelvvizsga-bizonyitvanyt szerzett.

Az 1. abra a teljes vizsgara vonatkozo eredmények eloszlasat mutatja. Eszerint ez
a vizsga tal konnyli az érettségizOknek. Mind az 6t évben nagyon sok jo teljesitmény
sziiletett, a vizsgazdk tobbsége a 60—100 szazalékpontos teljesitménysavban van, a
teljesitmények jobbra tolodnak: 2008-ban a vizsgazok 82%-a, 2009-ben 87%-a, 2010-
ben 77%-a teljesitett 60 szazalékpont f6l6tt és jeles érdemjegyet szerzett. Ez az arany az
utolsé két évben csokkent: 2011-ben az emelt szinten érettségizok 67%-a, 2012-ben
70%-a teljesitett 60 szazalékpont felett. Ez vélheten a vizsgara jelentkezOk szamanak
emelkedésével (1. tablazat), illetve az egyes vizsgarészek eltérd nehézségével
magyarazhat6. Ugyanakkor ez azt 1is jelzi, hogy ¢éppen a legmagasabb
teljesitménytartomanyban nehezen lehetett kiilonbséget tenni a vizsgazok kozott.
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1.abra: A teljesitmények eloszldsa az emelt szintii vizsgan 2008 és 2012 kozott (Erettségi 2012.
majus-junius)

2 Az Osszes emelt szinten érettségizé szama (2005): 15.601, de ebbSl 14.131 vizsgazd nyelvvizsga-
bizonyitvannyal valtotta ki az érettségi vizsgat. Az atlageredmény csak a valdban vizsgdzokra vonatkozik.
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A 2. tablazat vizsgarészenként mutatja az egyes években elért teljesitményeket.
Az olvasott szoveg értése vizsgarész 2007 ¢s 2009 kozott volt a legkdnnyebb, az emelt
szinten érettségizok 2009-ben 90 szazalékpont koriili atlagteljesitményt értek el, a
szoras ¢€s a relativ szords (11%) alacsony, igy ez a feladatsor tesztelméleti szempontbol
nem megfeleld, a reliabilitas feltételezhetden alacsony. Ebben a harom évben névekszik
a vizsgazok atlagteljesitménye és ezzel egylitt csokken a szords, a feladatlap mindharom
évben tal konnyl az érettségizoknek. Ugyanakkor 2010-ben és 2011-ben a vizsgazok
joval alacsonyabb atlageredményt értek el, amely azt mutatja, hogy ez a vizsgarész a
korabbi évekhez képest nehezebb, 2012-ben viszont némiképp kénnyebb volt.

Hasonl6 tendencia figyelhetd meg a masik receptiv készségnél, a hallott szoveg
értése feladatsornal: 2007 és 2009 kozott némiképp novekedett az atlagteljesitmény,
mig 2010-ben csokkent, az utolsdo két évben pedig a korabbi évekhez képest joval
nehezebb volt ez a feladatsor. Mindez azt mutatja, hogy lényeges lenne megvizsgalni,
hogy az emelt szintli feladatok hogyan viszonyulnak a vizsgakovetelményekben
rogzitett készségszintekhez és a vizsgazok nyelvtudas-szintjéhez, illetve mi jellemzi a
felkészitési folyamatot.

A nyelvhelyesség vizsgarész a 2010. évet kivéve hasonldé megoldottsagot
mutatott. Ez altalaban nehezebben teljesithetd a vizsgdzoknak, viszont viszonylag
egyenletes az atlagteljesitmény.

A két produktiv készséget mérd vizsgarészben elért atlagteljesitmények 70
szazalékpont koriiliek. Ugyanakkor ezekben a vizsgarészekben a tobbihez képest
heterogénebb a populacid, jelentds kiillonbségek lehetnek a vizsgazdk kozott kiilonb6zo
hattérvaltozok (pl. a vizsgazd felkésziiltsége, neme, képzés- és iskolatipusban valo
részvétele, aktudlis stresszhelyzete, az értékelok figyelme, az értékelési skalak
alkalmazasa, stb.) szerint.

. i Vizsgaév
Vizsgarész 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Olvasott szoveg értése 78 (21) 82 (14) 89 (10) 68 (20) 69 (22) 74 (19)
Nyelvhelyesség 69 (18) 65 (19) 64 (17) 73 (20) 67 (19) 68 (17)
Hallott szoveg értése 68 (17) 74 (19) 79 (14) 69 (18) 53 (18) 53 (20)
[raskészség 65 (26) 74 (21) 71 (23) 75 (20) 72 (23) 70 (24)
Beszédkészség 69 (26) 73 (23) 74 (23) 74 (24) 73 (25) 74 (22)

2.tablazat: A német emelt szint{i vizsgak eredményei (szazalékpontban megadott atlagok,
zardjelben a szorasok) (Vigh, 2010: 105 és tovabbi szamitasok alapjan)

Az tehat megallapithatd, hogy a jelentkezOk magas szinten oldjdk meg a
vizsgafeladatokat — vagy esetleg (tul) konnyl nekik a feladatok megoldasa, hiszen a
2011. és 2012. évi hallott szovegértési feladatsortdl eltekintve minden évben a
vizsgarészek megoldottsaga 60 szazalékpont felett volt. Ahhoz, hogy a magas
megoldottsag okaira ra tudjunk vilagitani, sziikséges a feladat- és itemszintli elemzés az
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egyes vizsgaévekben. Erre a TAMOP-3.1.8-09/1-2010-0004 ,,Atfogd minéségfejlesztés
a kozoktatasban” cimili kiemelt projekt keretében keriilt sor az Oktatasi Hivatal
megbizasabol, amelyben a 2012. majusi érettségi irasbeli feladatait elemeztik (a
részletes eredményekrol lasd Petneki és Vigh, 2014). A tovabbiakban csak az emelt
szintl vizsga irasbeli vizsgarészeinek fontosabb tanulsagaira tériink ki.

Az itemalapu vizsgarészek, azaz az olvasott szOvegértés, a nyelvhelyesség és a
hallott szovegértés vizsgarészek megbizhatéan mértek (a Cronbach-alfa értékek minden
esetben 0,8 folottick), az itemek 70%-aval nem volt probléma. A tobbi esetben
jellemzéen az itemek nehézségi szintje vélhetden alatta maradt a Kozds eurdpai
referenciakeretben meghatarozott B2 szintnek és a vizsgazok képességszintjének. A
feladatok kozt a legkevésbé megbizhatd az a tipus volt, ahol a kijelentések kozt
szelektalni kellett, hogy az adott allitas a szOvegben valoban szerepelt-e vagy sem. Ez
egy kozkedvelt feladattipus a receptiv készségek fejlesztésénél, de gy tlinik, hogy
mérésre kevésbé alkalmas. A tobbi zart végli feladattipus altalaban jol miikodott,
viszont konnylinek bizonyult. A nyelvhelyesség és a hallott szovegértés vizsgarészben
szerepld nyilt végli feladattipusok altalaban jobban lefedték a vizsgdzok
képességszintjét és vélhetden jobban illeszkedtek a mérni kivant szinthez. A vizsgazdk
képességszintjének jobb lefedésére tehat alkalmasabbnak tlinnek a nyilt végii feladatok.

A produktiv készségek koziil csak az iraskészség vizsgarészt allt modunkban
elemezni. Ennek alapjan kijelenthetd, hogy az itt vizsgalt feladatok megbizhatéoan
mértek. Az elsd feladat ugyan konnyebb a masodiknal, de pontszamaban is kevesebbet
ér. A masodik feladatnal két feladat koziil lehetett valasztani. A dolgozatirok aranyosan
valasztottak ezeket, azok nehézségi szintjében nem volt kiilonbség. Ami feltiind volt,
hogy az ¢értékeld tanarok az irdsokat a nyelvhelyesség ¢és helyesiras értékelési
szempontnal értékelték a legszigorubban. A tartalmi szempontnal viszont eléfordult,
hogy alacsony pontszamok alig fordultak el6. Ezért a skalakat tovabb kellene
differencialni.

A 2012. majusi vizsga emelt szintli feladatsoranak elemzésébdl az deriilt ki, hogy
a vizsga a nyelvi készségeket ugyan tobb feladattal méri, de nem eléggé jol, mert a
feladatok tobbsége a vizsgazok képességszintje alatt maradt. Azokat a készségeket és
képességeket pedig, amit a bolcsész- és tandrképzésben a célnyelvi kompetencidn
talmutatnak (pl. kulturdlis ismeretek, felkésziiltség irodalombol, olvasottsag,
elemzOkészség, stb.), ez a vizsga egyaltalan nem méri. De ezek jellemzden nincsenek is
megfogalmazva kelldképpen a bemenetnél.

6. Osszegzés

Osszegzésként megallapithatjuk, hogy az emelt szint{i érettséginek tobb mérési
funkcionak kell megfelelnie. Ugyanakkor nem lehet elvarni téle, hogy a bolcsész
nyelvszakok elvarasainak megfeleld nyelvtuddst mérjen, mert nem tartalmaz olyan
feladatokat, amik erre alkalmassd tennék ezt a vizsgat. Az emelt szintli érettségit
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megoldo vizsgazdi csoport nem kizardlag nyelvszakos felvételizokbol all. A széles
célcsoport miatt témajaban Altalanos, az érettségi kovetelményrendszerében
meghatarozott miiveltségi elemek fordulhatnak eldé. Az emelt szintli érettségi mérési
céljai és az egyetem elvarasai ezért nincsenek — és nem is lehetnek — igazan
Osszhangban. A magas képességszintii tanulok differencialasa kevésbé stabil. 60%-0t
elérhetnek olyanok is, akik bdlcsészeti tanulmanyokra kevésbé alkalmasak, am jo
célnyelvi képességszinttel rendelkeznek. Es kieshetnek olyanok, akik a célnyelvet
ugyan nem birjak B2 szinten, jollehet bolcsész jellegli tanulmanyokra amugy
alkalmasak lennének. A felsdoktatasnak (mind a bolcsészképzésnek, mind a nyelvtanar-
képzésnek) ehhez a helyzethez kellene igazitania az elvarasait és képzési programjat.
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Academic study skills: egy tanulast segité nyelvi szeminarium
tapasztalatai

Doro¢ Katalin
Szegedi Tudomanyegyetem

Kivalo felkésziiltségli hallgatdink mellett egyre tobb a nyelvileg gyenge, sajatos nevelési igényi, tanulni
nem tudo diak. Komoly kérdés, milyen formaban és meddig tudjuk, a sziik kereteink k6zott, oktatoként
segiteni 6ket abban, hogy ne vesszenek el az egyetemi rendszerben. Tanulmanyom egy olyan tanulast is
segitd, elsé éveseknek szo6lo angol nyelvi szeminarium tapasztalatairdl szamol be, amelyen a hallgatok
nyelvi fejlesztését kapcsoljuk dssze olyan témakkal, feladatokkal, mint az egyetemi orak kitartd kovetése,
jegyzetelési technikak, csoportos tanulasi feladatok, egyéb oraikra torténd reflektalasok, 6nalld nyelvi
fejlodés, idébeosztas, tarsaikkal vald egylittmiikodés, segitségkérés, tanuldsi és vizsgazasi stratégiak. A
kurzus abban egyediilallo, hogy a nyelvi fejlesztést, a tanulasmodszertant és az egyetemista 1étben rejlé Gj
hallgatéi kihivasokat probalja meg oOtvozni. Az elmult évek sordan alkalmam volt parhuzamos
csoportokkal dolgozva megfigyelni, hogyan miikddik ugyanazon oOra egy egymast segitd, zart
tanulocsoporttal (osztatlan angoltanari) és egy ad hoc alakult, mas 6rakon nem feltétlenill egyiitt tanulo
csoporttal (BA anglisztika). A hallgatdi visszajelzésekbdl arrol is képet kapunk, a kiilonb6z6 csoportok
mennyire tudtak profitalni az 6rabol és hogyan lehet a tapasztalatokat beépiteni a képzésbe.

Kulcsszavak: tanulasmodszertan, nyelvi szeminarium, nyelvszak, felsGoktatas

1. Bevezetés

Az utobbi évek egyik legnagyobb dilemmaja a hazai és nemzetkozi felsGoktatasban,
hogy miként reagaljunk a megvaltozo hallgatéi populacidkra. Szaktol €s szinttdl
fiiggetleniil az oktatok egyre heterogénebb és az elvarasokra, feladatokra nem vart
modon reagdld hallgatokkal talalkoznak. Bar dokumentdlva ez nemigen van, sajat
tapasztalatom szerint egyre tobb a sajatos nevelési igényli, nem megfeleld tanuldsi
stratégiakkal €s életvezetési készségekkel rendelkez6, alulmotivalt és céltalan diak. Azt
latom, hogy az alacsony bejutdsi pontszamok miatti gyengébb képességli hallgatok
aranyanak megnovekedése és a szakmai alapismeretek hidnya a fenti problémak miatt
sok esetben feloldhatatlan kudarchelyzeteket teremtenek, s csak az a kérdés, hany félév
alatt morzsolodik le a rendszerben céltalanul és sikerteleniil bolyongdk tédbora. Az
ELTE els6 BA-s évfolyamdnak végzési aranyat vizsgdlod felmérés példaul azt mutatta,
hogy mig a pszichologus hallgatok 67,5%-a, addig a magyarosok 47, a
germanisztikasok 30, az anglisztikdsok pedig csupan 21%-a végzett az eldirdnyzott 6
félév alatt és a hallgatok nem kis hanyada (szakonként eltérd aranyban) végleg otthagyta
valasztott szakjat (Riba, 2010).

Természetesen tovabbra is vannak kivald, jo képességli, fejlddni képes €s akard
hallgatdk, de a lemaraddk miatt rajuk kevesebb figyelem jut az oktatoktol és inspiraciot
is a kelleténél kevesebbet kapnak a tarsaiktol. A képzésekre bejutott hallgatok joggal
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gondolhatjak, hogy bar nehézségekkel, de képesek lesznek helytallni, hiszen zold utat
kaptak, megfeleltek, az oktatok pedig joggal varjék el, hogy a felvett didkok fejlesszék
tudasukat és tegyenek meg mindent esetleges hianyossagaik potlasara. A baj az, amikor
mindkét oldal mast tapasztal, mint amit elvart, mikozben az oktatok és hallgatok mintha
elbeszélnének egymas mellett. Mivel a hallgatéi Osszetétel az elkdvetkezd években
aligha valtozik pozitiv irdnyba, fontos, hogy az egyes képzoOhelyek, szakok, oktatok
megosszak egymassal az altaluk kiprobalt (és szerencsés esetben bevalt) modszereiket a
hallgatok egyéni tanulasi igényeire és felzarkoztatasara vonatkozoan.

Jelen tanulmany azt vizsgalja, hogy a Szegedi Tudomanyegyetem anglisztika BA
¢s osztatlan angoltanar képzések elsdééves szeminariumai kdzé beemelt, tanuldst segitd
szeminarium milyen feladatokkal és készségfejlesztésekkel probalja meg a hallgatoi
tanulmanyi sikeresség elomozditasdt. A szeminarium egyik fejlesztojeként &s
oktatdjaként reflektalok arra, hogy a hallgatoim hogyan teljesitették a feladatokat, mit
talaltak hasznosnak az 6rabdl és milyen irdnyba lehet és érdemes a tapasztalatokat helyi
¢s mas képzésekbe tovabbvinni.

2. Valtozé hallgatéi populaciok, valtozo valaszok?

Polonyi (2012) ramutat arra, hogy szdmos tévhit kering a felsGoktatas szinvonalesésével
kapcsolatban. A szakirodalmat attekintve azt taladlta, hogy a felsoktatasi
mindségromlas nem 1) jelenség, hanem egy évtizedek o6ta megfigyelt, ugyanakkor
adatokkal kevéssé alatamasztott sajatossag. O is kiemeli, hogy a bevezetdben emlitett
ELTE-s adatokon kiviil nagyon kevés publikalt szamunk van a lemorzsolddasrol, de
elmondhaté, hogy a magyar fels6oktatasi lemorzsolodasi ratdk nemzetkozi
viszonylatban kiugroak. 2010-es cikkében arra is felhivja a figyelmet, hogy a képzés
tomegesedésével parhuzamosan ,,a felsdoktatasban semmilyen olyan radikalis oktatas-
moddszertani megujulds nem tortént, amely a magasabb szamban bekeriild alacsonyabb
képességi szinttel birok felzarkdztatasat szolgalna” (Polonyi, 2010: 394). Polonyi
szerint sok esetben a fels6foku oktatas csak ,,kvazi felsofok(”, s sokkal inkabb hasonlit
egy meghosszabbitott kozépfokt képzésre. A szerzd szerint a képességcsokkenésre két
alapvetd valaszt lehet adni azért, hogy a végzdsok képességei a kordbbi atlagok koriil
maradjanak, s a diplomdk ne vesszenek értékiikbdl: a) a felzarkdztatasban segiteni a
hallgatokat vagy b) az alacsonyabb képességlicket a képzés kozben kiszelektalni.
Mieldtt kitérnék a két lehetéség megvitatasara, vazolom a Szegedi Tudomanyegyetem
anglisztika BA képzésén az utdbbi években az oktatok részérdl tapasztalt hallgatoi
populacio-valtozasokat.

Idegen nyelvi szakokra akéar felvételi nélkiil és meglehetésen alacsony
pontszamokkal kertiltek be hallgatok az utdbbi években. Elésziird hidnyaban és a
keépzésekrdl alkotott téves nézetek miatt a didkok komoly hényada hidnyossagokkal
kezdi el tanulmanyait. Angolos hallgatdinkat évek 6ta mérjiik nyelvi és szokincsteszttel
az elsd héten, mely képet ad a bejovd évfolyamok nyelvi el6képzettségérdl az oktatok és
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a hallgatok szamara is. Az eredmények heterogének, és sajnos nagyon sokan vannak a
sokéves atlag alapjan meghtizhaté minimalis sziikséges szint alatt (Bajndczi és T. Balla,
2014). Nem meglepd, hogy a néhany évvel ezeldtti elsds BA-s évfolyamra kiterjedd
vizsgalataim azt mutattak, hogy a magasabb nyelvi szinttel bejovok jobban teljesitenek
az elsés szeminariumokon, ugyanakkor az elsé két félévben tobbszordsen bukok
sokszor behozhatatlan hatranyt halmoznak fel (Doro, 2011a; 2011b). Természetesen a
hallgat6i sikerességnek vagy sikertelenségnek nagyon sok oka lehet, de biztos nyelvi
alap nélkiil nagyon nehéz nyelvi képzéseken helytallni. Egy nyelvszakon az idegen
nyelv a tanulés eszkoze €s feltétele is egyben. A kozépiskolabdl a felsGoktatasba kertiild
fiatalok kulturalis és tanulmanyi sokkon mennek at, és azoknal, akik nem rendelkeznek
J6 nyelvtudassal, onfejlesztdé képességgel, tanuldsi stratégidkkal ¢€s kitartissal, a
nehézségek hatvanyozottan jelentkeznek. Azt is megfigyeltiik kollégaimmal, hogy a
didkok nagy része nem képes redlisan felmérni tudasat és nehézségeit (Doro, 2010a,
2010b). Az is bonyolitja a helyzetet, hogy a hallgatéi onkép és az oktatokban a
hallgatokrol kialakult kép nagyon sokszor nincs 6sszhangban (Dor6 és Szabo Gilinger,
2014).

A felméréseink valamint a mindennapi oktaté munkank soran tapasztaltak alapjan
visszatérd dilemma, hogy miként segithetok a fejlodni akard hallgatok a képzésiik
elején, miel6tt kialakitandnak egy rossz tanulasi rutint vagy belekeriilnének egy
sikertelenségi spirdlba. Annyi nyelvi fejlesztd orat, amennyire né¢hanyuknak sziiksége
lenne, az egyetem nem tud biztositani. Nyelvi és szakoraikat ugyanakkor az elsé héttol
kezdve angolul kell hallgatniuk, képesnek kell lenniiik az o6rakat kdvetni, lejegyzetelni,
a feladatokat pedig elvégezni, és mindez sokkal tobbet igényel, mint a kdzépiskolabol
hozott j6 nyelvi tudas. Energidt nem kimélve nyitottak vagyunk az egyéni
konzultaciokra, személyes tanacsadasokra, bar azt is tapasztaljuk, a hallgatok nem
igazan kérnek az oktatoktol segitséget, ha valamiben elakadnak. Néhany éve
felismertiik, érdemes lenne a felzarkoztatas egy intézményesitettebb, atfogdbb modjaval
probalkozni. Amikor 1j elsOs nyelvi o6rak inditasanak lehetdsége nyilt meg, bevezettiink
egy Academic Study Skills nevii szeminariumot. Ilyen és hasonlé cimmel a legtobb
angolszasz egyetem indit valamilyen tanuldsi készséget fejlesztd, az egyetemi létben
segitd kurzust és szamos eurdpai egyetemen latni hasonld probalkozast. A forma és a
tartalom természetesen nagyon eltérd lehet, a teljes éves vagy féléves szeminariumoktol
a tudomanyos irast vagy eldadokészséget fejlesztd oran at a rovidebb programokig. Az
utobbi években tobb amerikai tanulmany rdmutatott arra, hogy akkor igazan sikeresek
ezek a tanulast segitd kurzusok, ha 6sszekotjiik 6ket a diakok altal tanult szaktargyakkal
(lasd pl. Urciuoli & Bluestone, 2013; Wingate, 2006). Ezzel a megallapitassal
Osszhangban a sajat kurzusunk abban egyediilalldo, hogy a nyelvi fejlesztést, a
tanuldsmodszertant, a kiillonbozé ordk feladatait és az egyetemista létben rejld uj
hallgat6i kihivasokat probalja meg 6tvozni.

A tanulas tanitdsa a Nemzeti alaptanterv kiemelt feladatai kozott szerepel, és
olyan teriiletekre terjed ki, mint példaul az 6nallé tanulas, a tanulasi stratégidk és a
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tanulasszervezés. A tanulds tanitdsa az altalanos iskoldk alsé évfolyamainak oktatési
programjaban jelenik meg intenziven, a nagyobbaknal leginkabb néhany 6rés vagy egy-
két napos foglalkozasokon keresztiil valosul meg. A tanulds tanitasara vonatkozé hazai
felmérések is tobbnyire altalanos iskolasokkal dolgoztak (Habok, 2011; 2013). Egy 13-
17 év kozotti korcsoportra vonatkozo kutatas pedig azt allapitotta meg, 6sszhangban
korabbi hazai felmérésekkel, hogy ,,a tanulashoz valé viszony, a tanulasi motivacio €s
az azzal kapcsolatos énkép a tanévek szamaval romlik” (B. Német & Habok, 2006: 91).
A tanulasi fejlesztésnek folyamatosan jelen kellene lennie a diakok életében, hiszen az
egyes ¢évfolyamokon vagy tantdrgyakndl kialakitott tanulasi rutin nem biztos, hogy
felsdbb években és 0j tantargyaknal is jol hasznosithatd. A kozépiskola €és az egyetem
kozott pedig a didkok zoménél hatalmas valtas torténik. Ondlldan kell beosztaniuk az
idejitket, megszerveznilik az életiiket, kialakitaniuk tarsas kapcsolataikat. Az Oraik
témaja, formdja és tartalma lényegesen kiilonbozhet a megszokottaktdl; itt elég arra
gondolni, hogy elsdseink a masfél oras ordk felénél bizony mar nem tudnak figyelni,
mert 40-45 percre vannak ,kalibralva”. Joval tobbféle 6rajuk van nagyon sok otthoni
feladattal. Hajlamosak csak a leginkabb sziikségeset megcsinalni mindebbdl, s ha nincs
a kovetkezd oran azonnali negativ kovetkezménye az el nem végzett feladatnak, néhany
hét alatt feltorlédnak a teenddk olyan szintre, ahonnan mar a legligyesebbek is csak
komoly eréfeszitések aran tudnak elére jutni. Erdemes itt megemliteni, hogy
egyetemeinken I€teznek a kiilonboz0 szolgaltatd irodak és kozpontok altal tartott
¢letvezetési, karrierépitési tanacsadasok, pszichologiai, tanulési tréningek, ezek azonban
nem képesek atfogo fejlesztést adni a tanulmanyaik elején lévoknek.

3. Az ora céljai és tartalma

Mig a kidolgozasa soran az ora egyik kiemelt célja az eléadasokhoz kéthetd hallas utani
beszédértés, a jegyzetelés és szokincs fejlesztése volt, az orai és oran kiviili feladatok
altal ennél is sokkal atfogobb €s sokrétiibb fejlesztés valosithatd meg. A kdvetkezokben
terliletenként tekintem at a fobb célokat és a hozzajuk kapcsolt feladatokat az altalam
tartott Academic Study Skills 6rakon. Fontos megjegyezni, hogy a bevezetése ota eltelt
félévek sordn a tapasztalatok alapjan és az adott tanuldi csoportok igényei szerint a
kollégak némileg mddositottak az 6ra tematikdjan, tehdt nincs két azonos oOra, még
parhuzamosan zajlé csoportok esetén sem.

Reflexio fejlesztése

A nyelvi szemindriumokat tanitd oktatok altalanos tapasztalata, amit kérddives
felméréseink is alatdmasztottak, hogy a hallgatok sokszor céltalanok, nem mérik fel jol
helyzetiiket, készségeiket és feladataikat. Fontos, hogy képesek legyenek tanulasi
tapasztalataikat verbalizalni, pozitiv élményeiket megosztani és esetleges problémaikat
megfogalmazni. Ezért mar az els6—masodik 6ran megkérem 6ket, gondolkodjanak el
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azon, miért valasztottdk a szakot, mik az els¢ benyomasaik, mit gondolnak kdnnytinek
¢és nehéznek, milyen téren szeretnének a félév soran fejlddni. Nagyon tanulsagos, ha ezt
tematikus kérdések alapjan réviden 0sszegzik egy lapon, amit a félév végéig megdrzok,
szigortian lezarva, majd azt a hallgatok maguk nyitjak fel Gjra az utolsd6 oOran és
szembesiilnek a félév soran megvaltozott elképzeléseikkel. A csoportjaim minden héten
egy-egy angolos orara roviden irasban is reflektalnak, lejegyzik a gondolataikat, mi
mitkodott, mi nem, hogyan lehetne fejlddniiik, mit csindlndnak mashogy, honnan lehet
plusz informaciot szerezniilk a tananyaggal kapcsolatban. Ezt rendszeresen meg is
beszélik a tarsaikkal az 6ran, mindig szem el6tt tartva azt is, hogy nem a panaszkodason
van a hangsuly, hanem a k6z0s tanuldsi élmények €pitd jellegli megosztdsan. Parban
ezeket az ¢élményeket szivesen meg is beszélik; a frontalis munka erre nem igazan
alkalmas, mert nagyobb csoportban vagy az oktatok eldtt nem szivesen nyilnak meg.
fgy kialakul egyfajta kritikus gondolkodasuk, redlisabb 6nképiik és kooperaciojuk a
tarsaikkal.

Idobeosztas fejlesztése

Meglatasom szerint az egyik legnagyobb buktatdja az egyetemista létnek a nem
megfeleld idObeosztas. Az egész félév sordn hangstlyt fektetiink ennek javitasara.
Mivel nehezen latjak a didkok, mire mennyi idejiik megy el, a félév elején kitoltenek
egy tablazatot, melyben lejegyzik egy hetiik tevékenység-tipusait orai lebontasban.
Kihangsulyozom, hogy a feladatnak akkor van értelme, ha folyamatosan kovetik az egy
hetiiket, hiszen csak egy valds kiindulopontbol lehet valtoztatni. A heti programjukat
maguknak jegyzik le, nekem csak a fejadat elkészitését kell bemutatniuk. Erdekes, hogy
a hallgatok gyakran megdobbenek a sajat elpocsékolt idémennyiségiikon ¢és
minimalisan probalnak rajta azonnal racionalizalni. Uj rutinok kialakitasahoz idé
sziikséges, tehat jo esetben még a kialakuld helytelen rutin (pl. 6rak toltése az internet
vagy a TV elott, kevés alvas, lyukas orak kihasznalatlansaga) elott rajohetnek, hogyan
lehet apro6 modositasokkal egy ¢élhetébb, produktivabb iddbeosztast kialakitani. A
megfeleld alvasmennyiség fontossagara is felhivom a figyelmiiket; sajnos ezen az 6ran
is eléfordul, hogy elbobiskolnak a hallgatok, akar hétfé déleldtt is. Kialvatlanul pedig
nem tudnak figyelni, megfelelden teljesiteni, amin akar egyetemi karrierjiik is mulhat.

Arrdl is beszélgetiink, mennyire tartjdk magukat leterheltnek, mennyit késziilnek
egy-egy oOrara és honnan tudnanak id6t lefaragni tobb tanulasra, szérakozéasra vagy
sportolasra. Altaldban mindegyikiikk a nagyon leterhelt kategoriaba tartozonak érzi
magat, mivel nem igazan tudjadk mihez viszonyitani leterheltségiiket, ¢s mindez
tobbségiiknél egy 4ltalanos Onsajnalattal és tehetetlenség-érzéssel is parosul. Amint
latnak egy atlagos hallgatdi beosztast vagy elolvassak egymas napirendjét, és ravezetem
Oket arra, hogy az aranyszabdly szerint minden tanteremben toltott id6hdz dupla annyi
otthoni felkésziilés jarna, felismerik, hogy legtobbjiik messze van a nagyon leterhelttd],
¢s sokkal tobb tanulast is be lehetne/kellene tudniuk iktatni a mindennapjaikba.
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Kitartas, figyelem és memoria fejlesztése

Az egyetemi orak kovetése célnyelven nagyon nehéz feladat. Az oktatok folyamatosan,
kiilonbozo kiejtéssel és beszédstilussal, sokszor a hallgatok szdmara ismeretlen témakrol
beszélnek. Az eldadasok passzivak, igy konnyen belefaradnak a figyelésbe ¢és
elkalandoznak. Fontos, hogy felismerjék, ez természetes dolog, de megtanuljanak apré
triikkoket arra, hogy a figyelmiiket fenntartsak, és akkor se kapcsoljanak ki vagy adjak
fel az orara jarast, ha keveset értenek az elhangzottakbol. Arrol is beszéliink, mennyit
jelent az, ki hol il a teremben, mennyire zavarjak kiils zajok, mennyire vonjak el mas
dolgok a figyelmiiket a teremben, ¢s hogy megfeleld testtartidssal nemcsak
udvariasabbnak tiinnek, de jobban is tudnak figyelni. Ugy gondolhatnank, hogy ilyen
apro, ,egyertelmli” dolgokat a hallgatok magukkal hoznak el6zd iskolaikbodl, de ez
sokszor nem igy van.

Memoriajatékok kozben jottem ra, hogy mennyire rossz a hallgatok rovidtava
memoridja. Példaul ha korbekiildiink egy mondatot, amihez mindenki egy-egy szot
hozzatesz, a 15-25 f6s csoportjaimban tobben a csoport kdzepén feladjak az ismétlést.
Evekkel ezelétt gond nélkiil korbementek a mondatok. A figyelem és memoria
fejlesztésének egy szintén egyszerli és szemléletes modja az, ha 3-4, egyre hosszabb
mondatot olvasok fel, amelyeket csak akkor irhatnak le szorol szora, amikor a mondat
végére értem. Mivel az informacié rovid tavu taroldsa az orai jegyzetelés egy fontos
Iépése, ha nem marad meg a fejiilkben a néhany sz6val korabban elhangzott informacio,
az elhangzottakat folyamatos jegyzetelés kozben aligha tudjak Gsszegezni és tomoritve
leirni.

Jegyzetelési technikak fejlesztése

Egyelore hallgatdink, néhany kivételtdl eltekintve, kézzel jegyzetelnek. A technika
olyan formaban jelenik meg naluk, hogy az drai kivetitéseket vagy egymas jegyzeteit
lefényképezik, és azt hasznaljak tanulasi kiinduldépontként. Ennek jogi és pedagogia
kérdéseibe nem célom belemenni ebben a tanulmanyban. Altaldban a hallgatoknak van
egy kialakult irasképiik és jegyzetelési technikajuk, ami szerencsés esetben jo alap a
fejlddéshez: olvashatd, attekinthetd, lehet beldle tanulni. Az 6rank célja nem az, hogy
teljesen 0, szamunkra idegen jegyzetelési technikat adjunk a keziikbe, hanem felhivjuk
né¢hany alapvetd tdmpontra a figyelmiiket. Ilyen az, hogy nem kell és nem is lehet
mindent sz6 szerint leirni, nem kell jol formalt, teljes mondatokat hasznalni, érdemes
roviditeni, a lényeget kiemelni, a hidnyzd részeket jeldlni és minél hamarabb
kiegésziteni. Ezekrdl az alapszabalyokrol is azt gondolhatjuk, hogy mar nem kell veliik
foglalkozni, hiszen ezeket mindenki tudja, mivel a kozépiskolaban is jegyzetelnek
valamilyen mdédon. Az elmult félév sordn azonban taldlkoztam olyan kirivo esetekkel,
amikor a hallgatok energidjukat tényleg azzal kototték le, hogy néhany mondatot
fogalmazzanak meg a fejiikkben az eldadas vagy az 6rai gyakorlas sordn, és igy a messze
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egymastol elhangzo allitasfoszlanyokbodl esszét irjanak. Sokan nehezen allnak ra arra,
hogy kialakitsanak maguknak egy jol bevalt roviditési rendszert a gyakran hasznalt
kifejezéseikhez. Az oOrakon nézlink példdkat néhdny merdben eltérd jegyzetelési
formara, de a hallgatdkat leginkabb arra 0sztonzom, hogy kritikusan tekintsék at a
megbeszéltek €és a visszajelzéseim alapjan a jegyzeteiket, és apré6 modositasokkal
kisérletezzék ki a szamukra leginkdbb megfelelé mddszert. Egymas jegyzeteinek orai
attekintésekor pedig rajonnek nemcsak arra, hogy masképpen is lehet jegyzetelni,
hanem arra is, hogy a mastol kdlesonkért jegyzetekbdl nem is olyan konnyi tanulni,
érdemes sajat jegyzeteket késziteni.

A félév sordn szamos rovidebb interjut, riportot, kisfilmet, egyetemi el6adas-
felvételt tekintliink meg, amik kdzben a hallgatok gyakorolhatjak a részletes vagy célzott
jegyzetkészitést. Ezek hossza a néhany percrél folyamatosan né a 15-20 perces blokkok
felé, amik még mindig messze nem érik el a masfél oras egyetemi intervallumot. Azt
figyeltem meg, hogy sokan mar tiz perc koncentralas és jegyzetkészités utan elfaradnak,
s hajlamosak ,.elfelejtkezni” a jegyzetkészitésr6l. Ez azonban arra utal, hogy egyéb
ordkon képtelenek, még nagy fegyelem és elhatdrozas mellett is, a tanuldshoz jol
hasznalhato, megbizhat6 jegyzetet késziteni. Eppen ezért fontos az is, hogy az Academic
Study Skills o6rank arra is felhivja a figyelmet, hogy milyen fontos a jegyzetek ora utani
azonnali atfésiilése, tarsakkal valo megbeszélése, a hidnyzé elemek kiegészitése, €és a
kovetkezd oOra eldtti ajboli attekintése. Az oran kreditet kapnak azért, ha mas angolos
eldadasukon készitett, tarsaikkal atbeszélt, kiegészitett jegyzeteiket bemutatjak. Ezzel
egyrészt valodi ora keretében gyakoroljak a jegyzetelést, masrészt 0sztondzve vannak
arra, hogy a nem kotelezd eléadasokat is latogassak €s ily modon az eldadasanyag jo
rész¢ét ismerve fejezik be a félévet.

Mivel az élesben torténd gyakorlds nem mindig elégséges vagy sikeres, amerikai
egyetemeken elhangzott, kiilonb6z6 témaja eléadasokat is meg kell hallgatniuk otthon
legalabb kétszer, kdzben jegyzetet késziteni, majd kiegésziteni azt. Az Academic Earth
oldalon 0Osszegyiijtott eldadasokbol némi tampont alapjan, szabadon valaszthatnak
minimum hat el6adast. Ezeket az elsé hat hét soran barmikor megnézhetik otthon,
kozben megallithatjak, visszaporgethetik a felvételt, igy egy szamukra érdekes
eléadason, anyanyelvi eléadon gyakorolhatjdk az drakdvetést €s jegyzetelést. A legtobb
csoportndl a félévzard dolgozat is egy 15-20 perces videod (eldadasrészlet, interju,
kisfilm) kétszeri megnézésébdl, a tartalom lejegyzetelésébdl és szovegértést mérd
feladatlapbol all.

Altalanos angol nyelvi fejlesztés

A fenti angol nyelvll el6adasokbol készitett jegyzeteik alapjan a hallgatok a félév
kozepén szobeli beszamolot is tartanak a kurzus oktatojanak, amikor az egyik Academic
Earth eldadast, jegyzeteiket hasznalva, 8—10 perben dsszefoglaljak. Ez legtobbjiiknek az
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elsé komolyabb angol nyelvii szobeli felelete az egyetemen, és egyben egy jo proba is a
késébbi szobeli kiseldadasaikhoz és vizsgaikhoz (bar egyre kevesebb van ezekbdl).

A kurzus célja a folyamatos nyelvi fejlesztés is. A hallgatok rendszeresen fejtik ki
véleményliket szoban ¢€s irasban, szOvegértési és jegyzetelési feladatokat kapnak.
Ekozben észrevétleniil gyakoroljak a célnyelvet. Ezen til otthoni felkésziilés keretében
a félév soran tobb szaz szot vagy kifejezést tanulnak meg, amirdl irdsban vagy szoban
szamolnak be. Mivel ez idoben kevésbé kotott €s szabadon valasztjadk meg a szotanulasi
stratégiat, az eredmény sajnos nem mindig sikeres. Tobb csoportnal hasznaltuk egy
hallgatok  altal  kivalasztott  nyelvkényv ~ vagy  nyelvtankényv  6nallo
attanulmanyozéasanak a feladatat is.

Egyéb célok és feladattipusok

Az Ora sordn egyéb tanulasmodszertani elemeket is igyeksziink megbeszélni. Ilyenek
példaul a hallgatok altal hasznalt tanuldsi stratégidk feltérképezése, a stressz kezelése, a
vizsgaiddszak megtervezése, a vizsgakra késziilés formai, vagy maga a vizsgazas. EQy
alkalommal a hallgatok angol nyelvii konyvtari 6ran is részt szoktak venni, mely szintén
segit nekik az informdcio-szerzésben ¢€és a rendelkezésre all6 tanuldsi terek
megismerésében. Az én oOraimon a kurzus részét képezi egy csaldsra és plagiumra
vonatkozd, figyelemfelkeltd két oras blokk is. Ez alatt amerikai egyetemi informacios
anyagok vetitésével, parmunkdban torténd témamegbesz€léssel, sajat tapasztalatokra,
véleményekre torténd reflektalassal, kérdéiv kitoltésével és fogalmazds irdsaval a
hallgatok jobban megismerhetik a csalds és plagium fogalmat. Szembesitem Oket a
cselekvések sulyossdgaval ¢és esetleges kovetkezményeivel, amerikai oktatoi és
diakvéleményekkel. Ugy tapasztalom, hogy ezen tréningek soran pozitiv elmozdulas
figyelhetd meg a témaval kapcsolatban. Azt nem gondolom, hogy ezek megsziintetik az
egyetemi csalast, de ha a didkok elgondolkoznak a téman mar a képzésiik elején,
nagyobb eséllyel tudjak azt késobb elkeriilni.

Mivel a sok hasznosnak gondolt informaciot és tippet a hallgatok egyszer,
rdadasul az oktatojuktol hallva, nem jegyzik meg vagy fogadjak el, az 6ra gerincét
képzik egy amerikai foiskoldn hasonld cimmel megtartott szemindrium szabadon
hozzaférhet6 felvételei (Long Beach City College Study Skills Videos). Itt az oktato
nagyon jol kdvethetd mddon, élvezhetd stilusban tekinti 4t azokat a témakat, amiknek
nagy részét mi is megbeszéljiikk az ordn. Mi természetesen csak tovid részleteket
emeliink ki ezekbdl, amiket meg is besz¢éliink, illetve a hallgatok ezeket ujra
megtekinthetik otthon. Tobb hasonld oldalt, rovid el6adasrészletet is haszndlok, ezzel
nemcsak az orai anyag lesz sokszinii, hanem tobb forrasbol hallva a didkok nagyobb
valoszinliséggel fogadjak el a tanulasi tippeket.
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4. Oktatoi és hallgatoi tapasztalatok

Az elmult félévek soran nyolc csoportnak tartottam ezt a kurzust. Az 6raval kapcsolatos
altalanos tapasztalatom az, hogy a legtobb didknal lasst, de pozitiv eldremozdulas
tapasztalhatd. Jobban megnyilnak egymas el6tt, Osszedolgoznak, és érzik az oOra
értelmét kortilbeliil a félév kozepétdl. Az orai és oran kiviili 6sztonzott egyiittmikodés
hatasara érezhetden javul a csoportdinamika, jobban mernek kérdezni egymastol és az
oktatoktol is. Javul az id6beosztasuk, a jegyzetelési technikdjuk, néhany kitartéan
ellenalld vagy nehezen fejleszthetd hallgatét leszamitva. Az azonban nem is lehet cél,
hogy olyan o6rat tervezziink, amely minden hallgatét egyforman megmozgat vagy
lelkesit. A hallgatok altalaban kritikusabbak lesznek sajat magukkal szemben, belatjak,
ha nem megfeleld a felkésziiltségiik, hozzaallasuk; nem csak a rendszert, az oktatokat
hibaztatjdk vagy fordulnak magukba. Figyelmiik érezhetéen kitartobba valik, a
feladatokkal kapcsolatos apro sikerélményekrdl szamolnak be (konnyebb, gyorsabb a
feladatok megoldasa, atiiltetik a javasolt eldadas-jegyzetelési és tanuldsi modellt mas,
akar nem angolos Ooraikra is). Azt is jo latni, hogy az egyes nyelvi készségeiket
sikeresen haszndljdk ugyanazon az oran és nem kiilon, egyes Ordkhoz ko6t6do
egységként kezelik azokat. Természetesen ugyanazt a témakort sokszor, sok oldalrol
korbe kell jarni, mire igazdn megértik a jelentdségét (pl. idobeosztas, orai viselkedés).
Az 2013-as év 6szi félévében két olyan parhuzamos csoportom volt, ahol az egyik
tagjai a szokasos BA anglisztikasokbol keriiltek ki, mig a masikat az Gjonnan indult
osztatlan angoltanari évfolyam tobbsége tette ki. Az elvaras és az oOrai anyag
megegyezett, mégis az éreztem, hogy a tandris csoport jobban reagalt a feladatokra,
idében elkészitette azokat, és jobb csoportdinamikat mutatott. Felkésziiltséglikben kozel
azonosak voltak a didkok, tehat a kiilonbség nem ezzel volt magyardzhato. A BA-s
csoport valasztotta az orat, valosziniileg egy konnyen (a tobbihez képest konnyebben)
teljesithetd o6ra reményében, tehat egy ad hoc alakult csoportrdl volt szd, ahol a didkok
egyéb oran mas tarsakkal tanultak egylitt. Ezzel szemben a tanaris csoportnak ez egy
kotelezd ora volt, a csoport az adott évfolyam zomét alkotta, s mint ilyen, az angolos
oraikon egyiitt tanultak. Ez egy olyan mértékii csoportkohéziot teremtett, melynek a
pozitiv hizéerejét latni lehetett. A lemaradokat felkaroltdk, a feladatok értelmét nem
kérddjeleztek meg, €¢lvezték az egyiitt gondolkodast, a feladatokat iddre, vagy hamarabb
megcsinaltak, a kapott Otleteket és javaslatokat azonnal beépitették. Ez valdszintileg
kisebb létszamokkal miikodd évfolyamokon jobban kihasznalhato. Sajnos ugyanezt a
pozitiv csoportdinamikat nem tapasztaltam a nagyobb, mdsodik osztatlan tanari
¢vfolyambol alakult csoportomnal, akik a nagyobb létszdm és az Orabeosztasuk miatt
nem alkottak egy egységes, minden Ordn egyiitt tanuld, egy szemindriumnyi tarsasagot.
Latva az egyiittmiikddés fontossagat, a jovoben ennek hasznat még inkabb hangsulyozni
kell az orakon. Bar az ez iranyba elmozdulasnak latszik ellentmondani az a hallgatoi
beszamolod, hogy a kdzos tanulast igyekszenek kivaltani a jegyzetek lefényképezésével
¢s a tarsak nélkiili tanulassal. Ez az elidegenedés, a tulzott individualizacid egy
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veszélyes iranyba mutatd tendencia egy olyan tanul6i kozosségben, ahol a didkok z6me
nem képes 6nalldéan tanulni.

5. Osszegzés

A megvaltozott hallgatéi felkésziltségre €s igényekre adott valaszul megtervezett
tanuldst segitd nyelvi szeminariumunk Osszetett feladatokat és célokat tiizott ki maga
elé. A kurzus Osszességében igyekszik a tanulds irdnti pozitiv attitidok fontossagat,
valamint a megfeleld tanulasi kornyezet, helyes tanuldsi szokéasok kivalasztasat
hangstlyozni, az alapossag és pontossag igényét kialakitani. Osztondzziik a hallgatokat
az ¢épitd, konstruktiv egyiittmiikodésre €s a megbizhat6 tanulasi tarsak kivalasztasara.
Nem varunk csodakat a kurzustol, de az év végi hallgatoi visszajelzések tobbnyire aprod
sikerekrdl szdmolnak be, €s valoszinlileg a kurzus lizenete a késébbiekben észrevétleniil
is megjelenik a tanulasi szokasaikban. Az orai feladatok és célok jol beépithetdk mas
nyelvi kurzusokba (szamos megjelenik beldlik mas els6éves és késébbi orankon is)
vagy mas képzohelyeken és szakokon is. Ahol 6nallé 6ran nem, egyes nyelvfejleszto,
szakmai vagy modszertani kurzusokon konstruktiv médon megbeszélhetok a hallgatok
egyetemi tanulmanyaikkal Osszefiiggd kérdései. A probléma azonban az, hogy ezek
zOme lathatatlan marad az oktaték felé vagy annyira felhalmozodik, hogy a felsGbb
évfolyamokon mar nehéz barmit kezdeni vele. Igy szerencsés a tanuldshoz sziikséges
moddszerek, kitartas és Onkritika fejlesztése mar a képzés legelején.
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Anglisztika szakos hallgatok motivacioja a Nyiregyhazi
Foiskolan — egy kérdoiv tanulsagai

Tukacs Tamas
Nyiregyhazi Foiskola

A Nyiregyhazi Foéiskola anglisztika alapszakos, illetve minor szakos hallgatoi korében végzett
felmérés arra kivan valaszt adni, hogy miért valtozott meg a nyelvszakos hallgatok motivacioja
(vagy, hogy egyaltalan megvaltozott-e) az elmult évek felsGoktatdsban tapasztalt atalakulasai
folytan, vagy csupan azzal allunk-e szemben, hogy feln6tt egy olyan generaci6, amely alapvetden
mas tanulasi stratégiakat kdvet, ami a motivacié hianyaként jelenik meg az oktatok szemszogébdl.
A 38 hallgato kérddives kikérdezésén alapuld vizsgalddasok hét nagyobb témakért jarnak korbe:
(1) csaladi, tarsadalmi hattér; (2) palyavalasztas, intézményvalasztas; (3) a (nyelv)tanulas
tapasztalatai; (4) a nyelvtanulas egyéni modszerei, stratégiai; (5) a szakhoz valé hozzaallas; (6)
tapasztalatok az orakon; (7) tervek, kilatasok. A felmérés végkovetkeztetése, hogy a motivacioval
kapcsolatos 1j jelenségek nem kizardlag a nyelvszakos képzés szerkezeti atalakulasaban, hanem
tobbek kozott a korabbi tanuldsi tapasztalatokban vagy a digitalis ismeretszerzési formak
térhoditasaban keresenddk. A tanulmany felhivja a figyelmet a nyelvtanarképzés irodalmi-
civilizacios komponenseinek esetleges tijragondolésara is.

Kulcsszavak: anglisztika, motivacio, alapszak, nyelvtanarképzés, digitalis technika

1. Bevezetés

Jelen tanulmany célja, hogy a Nyiregyhazi Fdiskolan tanulo anglisztika szakos, nappali
tagozatos hallgatok korében végzett kérddives felmérés adataira tamaszkodva
bemutassa, hogy a korabbi, hagyomanyos négy-, illetve 6téves tanarképzés eltorlésével
¢s a kétciklustt bolognai rendszer bevezetésével hogyan valtozott meg a hallgatok
hozzaallasa a tanult nyelvszakhoz. Ezzel 6sszefliggésben a kérdoiv igyekszik feltarni a
tanuloi attitidot befolyasold egyéb tényezdket is, igymint a szocialis hatteret, a tanorai
torténéseket, tanuloi stratégiakat és a hallgatoknak a jovobeli palyajukkal kapcsolatos
elképzeléseit is. Természetesen egy egyszeri, egy képzdhelyen tanulé 36 hallgatod
bevondsaval tortént kérddives kutatds nem valaszolhat meg a felsdoktatasban
tapasztalhatd, a hallgatdi motivacioval és attitiidokkel kapcsolatos kérdéseket, azonban
a jelenségek diagnosztizalasban jo kiindulopontul szolgélhat.

A Nyiregyhazi Fdiskola anglisztika szakja tobb szempontbol is specialis
helyzetben van. Egyrészt egy olyan felsdoktatasi intézményrél van szo, amely igen
komoly tanarképzési hagyomanyokkal rendelkezik. A korabbi Bessenyei Gyorgy
Tanarképz6 Foiskola 1962-ben kezdte meg miikodését, bar a tanarképzés hagyomanyai
a varosban ennél is korabbra tekintenek vissza. Egy tobb mint fél évszdzada miikddd
intézményrél van sz6 tehat, amely 2006-ig a hagyomanyos, négyéves fdiskolai
rendszerben képezte az altalanos iskolai tanarokat. Az angol nyelv és irodalom szak
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viszonylag Ujnak szamit, hiszen 1988-ban allt fel a tanszék. A foiskola anglisztika
szakja abbdl a szempontbol is egyedi, hogy tobbszori probalkozas ellenére sem kapta
meg a Magyar Akkreditacios Bizottsagtol a tanari mesterképzés (altalanos iskolai
tanarszak) jogosultsagat, igy jelen allas szerint angol alapszakos (BA) bolcsészeket
képez a tanszék. Akik tanarok szeretnének lenni tehat, azoknak mas intézményben kell
folytatniuk tanulményaikat. A f6iskolan korabban mikddoé nyelvszakok (orosz, német,
francia) mara a hallgatok hidnya miatt megsziintek. Harmadrészt pedig meg kell
emliteni, hogy kiillonds modon ezen valtozasok ellenére — vagy éppen ezek miatt —
immar harmadik éve nvekszik az angol (BA) szakos hallgatok létszama.® Bar még igy
sem veheti fel a versenyt a régioban talalhatd (Debrecen, Eger, Miskolc) felsdoktatési
intézmények alapképzési szakjaival, de a tanszék jelenlegi (2014. szeptember) 23 f0s
nappalis elsds évfolyama, valamint a 96 f0s Osszhallgatdi 1étszdma (nappalisok,
levelezdsok, minor szakosok) mindenképpen biztatonak mondhato.

2. Problémafelvetések

A kérdoiv elméleti kontextusat azok az Osszefliggd problémdk adjak, amelyek a
felsdoktatasban a tanarképzés, azon beliil is a nyelvszakosok képzése kapcsan tortént
valtozasok idéztek eld az utobbi hat-nyolc évben. Ezek vazlatszertien: a bolognai
rendszer bevezetése, a nyelvszakos alapszak hasznossaga, altaldban a bolcsészeti
studiumok munkaerd-piaci konvertalhatosaga, a tudas médiumanak €s az ahhoz valo
hozzaférésnek a valtozasai, valamint a helyi, északkelet-magyarorszagi szociokulturalis
tényezok.

A kétciklusu bolognai rendszer bevezetése 2006-ban alapjaiban valtoztatta meg
a magyar felsdoktatds szerkezetét, és ezzel egyiitt rendkiviil sok vitat provokalt tobbek
kozott a tanarképzéssel és altalaban a bolcsészképzéssel, a bolcsészettudomanyok
l1étjogosultsagaval kapcsolatban is. Elég legyen itt a rengeteg koziil harom tanulmanyra
utalni; mindharom iras a rendszer bevezetése utan harom évvel sziiletett.

Hunyady Gyorgy ,,A Bologna-rendszerti tanarképzés hazai vitapontjai: a kilengd
mérlegelés” cimii, 2009-ben megjelent irasaban tobbek kozott megemliti a bolognai
rendszer bevezetése koriili anomalidkat, konkrétan példaul azt, hogy az elvi
megallapodas aldirdsa utan (1999) a kiesd éveket kovetden rendkiviil sietdsen tortént
meg a rendszer bevezetése hét esztenddvel késébb. Nem volt kérdés, hogy a jogész és
orvosképzés nem tartozik majd a bolognai rendszer hatalya ald, de (sajnos) az sem,
hogy a pedagdgusképzés viszont igen, ugyanis ha nem igy tortént volna, az a rendszer
létjogosultsagat alapjaiban kérddjelezte volna meg (2009:320). Azonban a heterogén
tanarképzési rendszert a bolognai képzési struktura csak még bonyolultabba,

% A felvi.hu adatai szerint a Nyiregyhazi Féiskola anglisztika alapszakéara 2010-ben elsé korben allami és
koltségtéritéses finanszirozasu, nappali munkarendt képzésre dsszesen 4 hallgatd nyert felvételt. Ugyanez
a szam 2011-ben 5 £6, 2012-ben 7 hallgato, 2013-ban kiugréan magas, 22 f6, és 2014-ben is 23 nappali
tagozatos hallgato.
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atlathatatlanabbd ¢és egyenetlenebbé tette. Tobbek kozott azért, mert a kordbbi,
viszonylag attekinthetd, féiskolai/egyetemi dichotomia, és az ennek megfeleld altalanos
iskolai és kozépiskolai tanarképzés helyett egy kvazi masfél szakos, vagy inkabb két és
félszakos tanarképzést hozott 1étre (mar ha a pedagdgiai kreditmennyiséget kiilon
szaknak vessziik). Ebben a rendszerben komoly probléma, kiilonosen a
természettudomanyos képzés teriiletén, hogy ,az alapképzésben nem érvényesiil a
diplomak egyenértékliségének jogszabalyban kimondott elve: itt ugyanis, aki a
tanarszak felé fordul és annak eldfeltételeit j6 id6ben teljesiteni akarja, az Onként
lemond (és miért mondana le 6nként?) a szak altal nyudjtott ismeretanyag mintegy
harmadaroél, igy pedig munkaerd-piaci szempontbol csokkent értekli alapdiplomara tesz
szert” (Hunyady, 2009:329). Ide vag Bardos Jend véleménye is, aki szerint a bolognai
rendszerrel egy olyan tanari mesterszak jott létre, amely ,,genetikailag igénytelen, hiszen
kétszakossaga miatt a bolcsész mesterszakok kreditszaméanak mindossze egyharmadara
szoritkozik”, s olyan tanarképzés alakult ki a valtozasok nyoman, ,,amely egyszerre tal
sok és tul kevés” (2009:45).

Abadi-Nagy Zoltan, a Debreceni Egyetem Eszak-amerikai Tanszékének
professzora a kdvetkezoket irja: ,,Az egész bolognai atallito hadmtivelettel kapcsolatban
nagy bajnak érzem, hogy a rendszer gyanakvo, nem bizik a felsGoktatasban; tehat
abban, hogy [...] az intézmények el tudjak végezni az 5-nek 3+2-re vald bontasat, és ez
id6északos intézményi akkreditacioval ellendrizhetd [...]. Ehelyett valamennyiilinket
egyéb iranyu — oktatasi, oktatasszervezési és tudomanyos, illetve tudomanyszervezoi —
munkankban éveken at, sulyosan hatraltat6 modon, szekérderéknyi akkreditacids
anyagot gyartatnak, daraltatnak/biraltatnak veliink” (2009:19).

Sokkal radikalisabb kritikdt fogalmaz meg Laczkovich Miklos, az ELTE
Analizis Tanszékének egyetemi tandra a Fizikai Szemle 2009/6 szamaban megjelent
,,Bologna ¢s a tanarképzés” cimii irasaban. Szerinte a szakma soha nem kapott igazi
valaszt a bolognai rendszer bevezetésének sziikségességére, hiszen két érv (atjarhatosag,
mobilitas) mar korabban is 1étezd gyakorlat volt, a felsGoktatas tomegessé tételének
sziikségessége — a szerzd szerint — pedig soha nem volt kellden alatdmasztva. Az
eredmény Laczkovics szerint: ,katasztrofa”, s igy ,,az egyetemi oktatas értelmetlen,
idegorld és megalazo tevékenységgé ziillott”. A szerzd véleménye szerint a hallgatoi
motivalatlansag f0 oka a kreditrendszer, ,,amely lehetdvé teszi, hogy egy targyat
barmikor elvégezhessenek, és hogy egy elégtelen vizsgat gyakorlatilag akérhanyszor
ismételhessenek™. Végiil pedig a bolognai rendszer legkritikusabb pontja a tanarképzés,
ugyanis semmi nem indokolja a kétlépcsds rendszert. A BA, BSc diploma nem jogosit
tanitasra, az egységes tandrszak is rengeteg problémat vet fel, a késébb felveendd, Un.
minor szak nem kevésbé, ami ,torzza és aszimmetrikussa teszi a tanarképzést”. A
szerzd konkluzidja: ,,a tanarképzést ki kell venni a bolognai rendszerbd1”.

Amint a vitdk csendesedni latszottak, és a bolognai rendszerben végzett elsd
mesterszakos hallgatok elhagytak az intézményeket, az oktatasi kormanyzat 2012-ben
ugy dontott, hogy visszaallitja az egységes, egyciklusu tanarképzést, ami ismét csak
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ijabb kérdéseket, dilemmdkat generalt. Orvendetesnek mondhatok a szigoritasok a
diploma megszerzésének hataridejét illetden, valamint a felvételi ponthatar emelése
iigyében, azonban a drasztikus keretszam-sziikitések, igy egyes szakokon de facto tandij
bevezetése, a hallgatoi tanulmanyi szerzédés, az un. ,roghdz kotés” heves kritikakat
kapott és kap. A felsGoktatas zaklatott allapotat raadasul stilyosbitja az a forraskivonas,
melynek sordn 6t esztendd alatt (2008 és 2013 kozott) tobb mint 80 milliard forinttal
csokkent az intézmények finanszirozasa.! Végill az a tény, hogy hat éven beliil
masodszorra torténik meg a magyar tanarképzés alapvetd atstrukturalasa, példatlannak
mondhaté az eddigi oktataspolitikdban. Mind a hallgatok, mind az oktatok
kétségbeesetten igyekeznek a gyors valtozasokhoz alkalmazkodni.

A magyar felsdoktatas eme — legenyhébben fogalmazva — atmeneti, képlékeny
allapotaban a bolcsészszakoknak, koztilkk a nyelvszakoknak 1j kihivasokkal kell
szembenézniiik. Altalinos tapasztalat szerint, és természetesen az oktatasi rendszer
elobb emlitett valtozasaitol nem fliggetlentiil, a nyelvszakokra érkezd hallgatdok szama,
Osszetétele, motivacioja, a nyelvszakhoz, a nyelvtanulashoz valé hozzaallasa alapjaiban
valtozott meg. Sok intézménynek, elsésorban a vidéki, kisebb féiskolaknak az orszagos
tendenciaval, a tomegképzés nyomasaval ellentétben éppen a hallgatol létszam
drasztikus csokkenését kellett megélniiik, s e kozben immar élesben kellett kiprobalniuk
a bolognai rendszerben akkreditalt alap-, illetve mesterszakjaik gyakorlati
alkalmazhatosagat.

Ebben az altaldnos és egyedi kontextusban a nyelvszakos tanarképzésnek — és
konkrétan a Nyiregyhdzan folyo alapszakos képzésnek — legaldbb elméleti szinten
szamos kérdésre kell megadnia a valaszt. Egyrészt felmeriil az a bolcsészszakhoz talan
méltatlannak tiind kérdés, hogy ,,mire j0” az angol alapszak. A végzds hallgatok elott
alapvetden két—harom ut all: vagy megprobalnak munkaba allni a diploma megszerzése
utan, vagy tovabbtanulnak mesterképzésben mashol, vagy pedig példaul a tanszék
oktatoi altal ellatott gazdasagi és tarsadalomtudomanyi szakforditod és tolmacs felséfoka
szakképzésbe kapcsolodnak be. Mivel 6nmagaban a BA alapszak nem jogosit tanitasra,
a még mindig megvalaszolatlan dilemma az, hogy hogyan biztosithatna ez a harom év
olyan képzést, amely a bolognai rendszer eredeti céljanak megfeleléen piacképes
tudassal vértezhetné fel a hallgatokat. Létezik olyan részteriilet a helyi alapszakon beliil,
amely elvileg képes lenne erre: az idegen nyelvll ligyintézd specializaciot valasztd
hallgatok széles kori irodakommunikacios, rendezvényszervezdi, tolmacsolési
ismeretekre szert téve helyezkedhetnek el a helyi vagy orszagos szolgaltatdiparban.

A kérdés ekkor az, hogy a bevallottan részben a gyakorlati, a munkaerdpiacra
valo kilépést szolgald alapszakban van-e egyaltalan, és ha igen, akkor mi sziikség van
hagyomanyos, bdlcsész targyakra. Konkrétabban: miért kell egy anglisztika szakosnak

* A Magyar Rektori Konferencia honlapjan talalhato, a magyar fels6oktatasi intézmények finanszirozasat
attekint6 tablazat szerint a 2008-as allapothoz képest, amikor is a komplexumra a kdltségvetés mintegy
207,8 milliard forintot koltott, ez az dsszeg 2013-ra 123,2 millidrd forintra apadt (ez 84,6 milliard forint
kivonasat jelenti).
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példaul angol irodalomtorténetet vagy nyelvészetet tanulni? Akar az az eretneknek tiind
kérdés is felvethetd, hogy amennyiben ugy tekintjiik ezeket a targyakat, mint a késdbbi
mesterképzés, tanarképzés megalapozo targyait, miért kell egy angol szakos tandrnak
ismernie példdul az angol koltészet korszakait, irodalomelméletet, az angol nyelv
torténetét, a lexikologiat vagy az amerikai torténelmet, amikor ezen targyak a legritkabb
esetben Keriilnek el6 (kézvetleniil vagy nagyobb mélységben) a nyelvoran? (Ez a kérdés
ismerds lehet az 1990-es évek harom éves angolnyelv-tanar képzéseivel kapcsolatban.)
Nem azt mondom természetesen, hogy ezen targyak barmilyen szempontbol
redundansak lennének, hiszen konnyedén szamos érv lenne felhozhato a védelmiikben,
azonban azt hiszem, nem lenne nehéz olyan hallgatot taldlni, aki ne tette volna mar fel
eme kérdéseket.

A bolesészettudomanyok €s a piaci konvertalhatosdg probléma persze nem uj
keletli. Sarbu Aladar példaul 1993-ban, tehat tobb mint hisz éve egy konferencia-
eldadasaban mutatott r4d arra a nyomasra, amellyel a humanidérdk szembesiilnek.
Ugyanis mads, ,kézzelfoghaté” tudomanyokhoz (kdzgazdasagtan, jog, orvostudomany)
képest a bolcsészképzés egészen mas alapokon szervezddott és mitkddik. ,,Elméletben —
irja a szerz6 — semmi gond nincs a piaci erknek vald ilyen kitettséggel: minél inkabb ki
tudja elégiteni az egyetem a tudasvagyat, annal tobb hallgatot fog vonzani. A gond az,
hogy ez a tudasvagy nem valogatas nélkiili; a gyakorlati, a potencidlisan hasznot hajté
tényezOk erdsen befolyasoljak. [...] Barhogyan is tekintjiik a problémat, a kilatasok nem
nagyon biztatoak. A tarsadalmi relevancia kérdése talan mar nem meriil fel, azonban a
piac, kiilondsen ha az ellendrizetlen, akkor tonkreteheti a hagyomanyos egyetem
eszméjét, az olyan egyetemét, ahol az emberek vitatkoznak és eszmét cserélnek, ahol az
irodalmat annak belsé értékei miatt tanulmanyozzak, ahol a tudds megszerzése nem
azért cél, mert az hasznos, ahol a hallgatdkat és az oktatdkat elfojthatatlan tudomanyos
kivancsisdg hajtja, amely folyamatos — bar nem azonnali — kielégiiléssel kecsegtet”
(1995:11, a szerz6 forditasa). Sarbu Aladar megfogalmazasaban (és ez a kérdés a
jelenlegi angol alapszakra is vonatkozhat): ,,mi értelme van tehat Pope-ot vagy Henry
Jamest olvasni?” (1995:11).

Ezen kiviil azzal a problémaval is szembesiilniink kell, hogy alapjaiban valtozott
meg a tudds, a tuddshoz vald hozzaférés szerkezete az elmult évtizedekben, de
kiilondsen az utdbbi tiz-tizendt év informatikai robbanasa kovetkeztében. Az internet-
hozzaférés szinte altalanossa valasa, a kiilonféle applikacidkat futtatdé mobiltelefonok,
tablagépek, i-Pad-ek koraban joggal adodik az a kérdés, hogy a még mindig
tulajdonképpen kozépkori eredetli, hagyoményos eldadas/szeminarium keretei kozt
zajlo oktatas eleget tud-e tenni a 21. szazad kihivasainak. Természetesen az sem most
felbukkané dilemma, hogy lehet-€ a tanar a tudas egyediili forrasa — gondoljunk csak az
eléadoteremben a katedrdn magyarazo, szemléltetd oktatora, aki gyakorlatilag ugyanugy
ad eld, mint fél évezrede — vagy az oktatonak inkdbb ismeretrendszerezd, a forrasok
felkutatasat segité, tamogato, mentor-szerepbe kellene-e helyezkednie? Nem lehetséges-
e, hogy az egészen mas stratégidkat kdvetd hallgatoi generacio, az ,,Y” vagy inkabb mar
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— Marc Prensky megfogalmazéasadban — a ,.digitalis bennsziilottként” €16 ,,N” nemzedék
szinte egy parhuzamos univerzumban ¢él, és csekély szamu kapcsolddasi pontot taldl a
zoOmében még konyvekbdl, papiralapon tanuld oktatdi tarsadalommal? (A kérddiv
legalabbis szamomra megdobbentd, a jegyzetelés modjat firtatd egyik valasza ugy
hangzott, hogy a hallgatdo nem ir, hanem lefényképezi a tablaképet az okostelefonjaval.)
Visszatérve a hallgatéi motivaciohoz: azon is érdemes itt elgondolkodni, hogy egy
lényegében szovegkozpontl bolcsészszeminariumon hogyan tudné az oktatd lekotni az
internetrél pillanatok alatt tudashoz — persze nem mindig megbizhatd tudashoz — juto,
alapvetden képi és nem irott kultirdban felnovo hallgatdk figyelmét. A kérdést persze
meg 1s lehet forditani: mindendron arra kell-e torekedniink, hogy elblivoljiik
hallgatésagunkat szinesebbnél szinesebb, izgalmas PowerPoint diakkal, vetitésekkel,
filmekkel, szemléltetd eszkozokkel? Ebben a helyzetben is igaz lenne az a bolcsesség,
hogy ,.egy kép felér ezer szoval”?

Végiil pedig dilemmaként fogalmazddik meg az is, hogy ebben a specialisan
kelet-magyarorszagi térségben milyen hallgat6i anyaggal szamolhatunk. Nem tehetiink
ugy, bar az eredeti elképzelés ez lett volna, mintha ez az alapszak azonos lenne mondjuk
a debreceni, a pécsi egyetem, az ELTE vagy akar az egri foiskola anglisztika
alapszakjaval, mar csak az eltér6 szociokulturdlis és munkaerd-piaci hattér, képzési
hagyomanyok, lehetdségek, infrastrukturalis felszereltség miatt sem. Ebbdl kdvetkezden
a hallgat6i motivacio kérdése is mas kontextusban mertil fel.

Nagyjabol ezen kérdéskorok mentén szeretnék a motivacio kérdésére reflektalni
a nyiregyhazi anglisztika szakos hallgatok kapcsan. A vezérfonalként szolgald kérdés
ugy hangozhatna, hogy a bolognai rendszer bevezetése miatt valtozott-e meg a hallgatok
motivacidja? Vagy a rendszer bevezetése (majd kivezetése) csak felerdsitette a
feltételezett motivaciohianyt? Esetleg mashol kell-e keresnlink a problémak okait?
Hipotézisem szerint a feltételezett motivacidcsokkenésre nemcsak a bolognai rendszer
be- majd kivezetése ad magyarazatot, hanem a jelenség egyéb okokra is
visszavezethetd.

3. A kérdoiv felépitése, az adatfelvétel koriilményei

A kérddives felmérés 2013 decemberében késziilt a Nyiregyhazi Fdiskolan tanulo 36
nappali tagozatos, elsd és masodéves anglisztika alapszakos, illetve minor szakos
hallgatd bevonasaval. Tudomdsom szerint hasonl6 kérdésfelmérés eddig az anglisztika
szakos hallgatok korében nem tortént. A hallgatok papiralapon toltotték ki az iveket. A
részvétel Onkéntes alapon tortént, a kitoltéknek lehetdségiik volt az iv kitdltését
barmikor megszakitani vagy visszautasitani. A kérddivben nyilt és zart végii kérdések
egyarant talalhatok (a teljes kérdéivet lasd a fliggelékben).

A kérd6iv hét nagyobb egységbdl tevodik Ossze. Az elsd rész a csaladi
koriilményekre és a tarsadalmi hattérre vonatkozik. Arra voltam kivancsi, hogy a
nyelvszakos képzés szerepének megvaltozasat mennyiben arnyalja a fdiskolan tanuld
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hallgatok csaladi hattere, példaul a sziilok végzettsége vagy nyelvtudasa, illetve hogy az
ezen hallgatokra jellemzd szociokulturdlis hattér mennyiben jarult hozza ahhoz, hogy
ezen hallgatok éppen az anglisztika szakot valasszak.

A felmérés masodik egysége az intézményvalasztas és a szakvalasztas indokaira
¢és koriilményeire kérdez ra. A kérdés az, hogy mennyire volt motivalt az intézmény
illetve szak kivalasztasa, és hogy els6sorban miért az anglisztika szakot jelolte meg a
felvételiz6. Kifejezetten ide szeretett volna jonni tanulni vagy azért keriilt be ide, mert
mashova nem nyert felvételt? Hipotézisem szerint a valasztas indokldsa magyarazattal
szolgéalhat a tanulmanyok sordn mutatott motivacido mértékére is.

A harmadik rész a nyelvtanulds eddigi tapasztalatairdl kérdezi a felmérésben
résztvevoket. Elképzelhetd ugyanis, hogy a tanulmanyok soran nyujtott teljesitményt és
a motivaciot jelentdsen befolyasoljak a nyelv elsajatitasanak eddigi sikerei, illetve
kudarcai is. Ebben a szekcioban arra is kivancsi voltam, hogy a valaszoloknak milyen
javaslati lennének a kozoktatasban folyd nyelvtanitds altaluk érzékelt hibainak
kikiiszobolésére.

A kérddiv negyedik része a nyelvtanulas egyéni moddszerei, stratégiai cimet
kapta. Ebben leginkabb arra kerestem a valaszt, hogy a tandéran kiviil folyo
(nyelv)tanulas sordn milyen egyéni stratégiakat kovetnek a hallgatok. A kérdések
megfogalmazasat arra a hipotézisre alapoztam, hogy a tudas médiumanak, az irott
szovegnek a helyét egyre inkabb a képi vagy egyéb digitalis megjelenités foglalja el,
ezért példaul a nyomtatott szétar hasznalata hattérbe szorul, illetve a féiskola konyvtara
altal kinalt lehetdségeket sem hasznaljak ki teljes mértékben a hallgatok.

Az 6todik kérdéssorban magarol a szakrdl széltak az egyes megvalaszolandd
pontok, azt kutatva, hogy mennyiben elégedettek a hallgatok a szakon folyo oktatassal,
az 6rak mindségével, az egyes targyak egymashoz vald aranyaval és a képzés hosszaval.

A kovetkezd, hatodik részben magukra a tanorakra kivantam fokuszalni, az irant
érdeklédve, hogy a hallgatok milyen munkaformdkat részesitenek eldnyben, illetve
hogy probléma jelentkezése (az anyag meg nem értése) esetén mit tesznek, milyen
stratégiakat kovetnek. Elképzelésem szerint a tandrai motivacid hulldmzasat jelentésen
befolyasoljak azok a tandrai mikrotorténések és dontések, amelyeknek akar sem az
oktatd, sem a csoporttarsak nincsenek tudataban, és amelyek szinte csak az egyes
tanulok egészen konkrét hatterét megvizsgéalva tarnanak fel mélyebb Osszefliggéseket.

Az utolso, hetedik részben, kilépve az iskola vilagabdl, a palyavalasztasrol,
tovabbtanulasrol, tervekrdl szoltak a kérdések. A kérdésfeltevések indoka ebben az
esetben féleg az volt, hogy megvizsgalja, mennyire célorientaltak a hallgatok, és hogy
ez milyen mértékben ndveli vagy csokkenti a tandrai motivaciét. A tovabbiakban az
egyes kérdéskorokre adott valaszokat mutatom be részletesen.
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4. Csaladi, tarsadalmi hattér

A felmérésben részt vevé nyiregyhazi anglisztika szakosok szociokulturalis hattere
meglehetésen egyontetli: a legtobben kozéposztalyba vagy alsd-kozéposztalyba
sorolhatd csaladokbdl szarmaznak. Lakohely szerint: 16 hallgatd szarmazik
megyeszékhelyrdl, 12 varosbol, 3 kisvarosbol, 4 pedig falubdl (1 esetében nincs valasz).
A sziilok tobbnyire alkalmazotti vagy értelmiségi rétegbdl keriilnek ki. A legmagasabb
iskolai végzettség szerint: az apak koziil 1 végzettsége nyolc altalanos, 11 esetében
szakmunkasképz0, 9 esetében szakkozépiskola, 6 végzett gimnaziumot €s 8 rendelkezik
fels6foktl képesitéssel; az anydk esetében ketten végeztek nyolc Aaltalanost, Oten
szakmunkasképzot, hétnek van szakkdzépiskolai végzettsége, 9 gimnaziumban végzett,
és 12 rendelkezik fels6fokt képesitéssel. A valaszadd hallgatok tobb mint fele
elsddiplomasnak szamit; Osszesen 17 hallgatd jelezte, hogy van diploméas a sziik
csaladban (sziil6 vagy testvér).

A sziilok a kovetkezd foglalkozéasokat tizik: egyéni vallalkozo, védond, gépész,
sofdr, gondozd, teoldogus, tandr, apolond, elado, renddr, varrénd, informatikus,
ingatlankdzvetito, szocialpedagbdgus, apolono, autodszereld, hegesztd,
mezOgazdasagigép-technikus, testneveld, biztonsdgi Or, szocialis gondozo,
laborasszisztens, fizikus, vegyészmérnok, lelkipasztor, szakéacs, villanyszereld,
vendéglatos, pénztaros, hivatdsos katona, 6vodai dajka, acs, konyveld, mosodai
alkalmazott és mindségi ellendr. Osszesen 10 hallgatd jelezte, hogy az egyik vagy
mindkét sziil6je mar volt munkanélkiili.

A sziilok nyelvtudésa tekintetében 18 hallgatd szamolt be arrdl, hogy egyik vagy
masik sziilé rendelkezik valamilyen nyelvtudassal. Az esetek tobbségében ez a nyelv a
német, az orosz vagy az ukran. A 36-bol 8 hallgato jelezte, hogy valamelyik sziil6je
rendelkezik angol nyelvismerettel. Ez a nyelvismeret 3 esetben alapfoku, 5 esetben
pedig kozép- vagy felséfokt.

A hallgatok szakvalasztasa tekintetében tehat mindenképpen figyelembe kell
venni azt, hogy a hallgatoink egy része, mas esetekben a tobbsége olyan szociokulturalis
hattérbol érkezik, ahol a sziilok nem diplomasak, alkalmazottként, alacsony fizetésért
dolgoznak, és vagy egyaltalan nem beszélnek idegen nyelvet, vagy ha igen, akkor nem
az angolt. Ezt tekintetbe véve a dontd szempont az anglisztika mellett a mihamarabbi
munkdéba 4llas lehetdsége, a minél kedvezdbben pénzre konvertalhato képzettség.

5. Palyavalasztas, intézményvalasztas

A hallgatok motivaciojanak kérdését tovabb arnyalhatja az is, hogy kinek a biztatasara,
milyen okokbol, megfontolasokbol dontdttek gy, hogy a Nyiregyhdzi Fdiskola
anglisztika szakat valasztjadk. Arra a kérdésre, hogy kinek a sugallatira hozta meg
dontését az intézménnyel kapcsolatban, 25 hallgato jelezte azt, hogy sajat dontése volt a
féiskolara valo jelentkezés, 5 hallgato a sziild szerepét emelte ki, 2 valaszadot ismerdse
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befolyasolt, végiil pedig egy-egy hallgatd jelezte azt, hogy testvére vagy tanara
biztatasara jelentkezett erre a szakra. Dontd tobbségében tehat a hallgatdi valaszok
szerint 6nallé dontésrdl beszélhetiink, tehat — elvileg — a kezd6 motivacié biztositott.

Tovabbi Osszefiiggésekre vilagit rd az is, hogy milyen szempontok alapjan
hoztdk meg a dontésiiket a foiskolaval, illetve a szakkal kapcsolatban a hallgatok. Az
ezt firtatd II. blokk 2. pontjdban, ahol tobb valasz is lehetséges volt, a tanulok a
kovetkezOket emelték ki: a tobbség, 20 hallgatd esetében a lakohelytdl valod tavolsag
volt a meghatarozod szempont. Ezen kiviil egy valaszadd csak annyit irt, hogy ,.anyagi
szempontok”, azonban valdszinlileg ez a valasz is ebbe a korbe tartozik. Itt nyilvan az
utazassal, szallassal, étkezéssel, albérleti dijjal vagy kollégiumi téritési dijjal
kapcsolatos koltségekre kell gondolni az érzelmi szempontok mellett; tehat a {0
motivald erdnek az intézményvalasztassal kapcsolatban a helyben lakas praktikus
szempontja bizonyult. Ezen kiviil a valaszadok egy harmada, 12 hallgato jelezte azt,
hogy az intézmény, szak hirneve, az ismerdsoktol, sziiloktol hallott vélemények
befolyasoltak az intézményvalasztasukat. A hallgatok egy negyede (9 f6) adott olyan
valaszt, mely szerint kifejezetten érdeklodési korének megfeleld szakot valasztott,
kifejezetten ez volt a célja. Harom hallgatonal a pontszam (is) szerepet jatszott (,,legyen
elég a pontszam”, ,alacsony ponthatar”), egy-egy valaszadondl pedig mas, érzelmi
szempontok mertiltek fel: az ismerdsok kozelsége, a foiskolai hangulat, ,,inkédbb
tanulok, mint dolgozok”, az 6nallova valas lehetdsége, illetve egy hallgatonal mintha
kényszer sziilte volna a valasztast (,.kotelezd volt harom intézményt megjeldlni a
jelentkezési lapon™), egy hallgatd pedig a tobbféleképpen is értelmezhetd
,munkaerdpiac” valaszt adta a kérdésre. A hallgatok tobbsége tehat gyakorlati
szempontok mentén dontott az intézmény €s a szak mellett, és csak 25% jelezte, hogy
kifejezetten az anglisztika szakra vald bekeriilés volt a célja.

Erdekes azt is megfigyelni, hogy hanyan jeloltek meg més intézményeket, illetve
lett volna-e olyan szak, ahol szivesebben kezdték volna meg tanulmanyaikat. Osszesen
16 hallgato jelolte azt, hogy volt mas intézmény is, ahova beadta a jelentkezését; ez 11
esetben a Debreceni Tudomanyegyetem, és/vagy 3 esetben az ELTE, egy esetben a
Szegedi Tudomanyegyetem, egy esetben pedig az egri Eszterhazy Karoly Féiskola lett
volna. (Sokan egyébként hozzatették, hogy nem bantdk meg, hogy a Nyiregyhazi
Fdiskolara nyertek felvételt.) Azok, akik mds szakot is megcéloztak, a kovetkezd
teriileteket jelolték meg: kereskedelem-marketing, jogasz, épitészmérndk, ének-zene,
turizmus-vendéglatas, amerikanisztika, politologia, nemzetkdzi  kapcsolatok,
foldtudomanyok. Lathato tehat, hogy ezen hallgatok esetében egyrészt az anglisztika
szak a nyelvtudast igényld, piacképes, a munka vildgdban tobbnyire hamar pénzre
valthatd képzettségek helyettesitdjeként jelenik meg. A valaszadok egy része viszont
ugy tlinik, nem rendelkezett kiforrott érdeklddéssel, vagy a megcélzott szak helyett,
kelld pontszdm hidnyaban a még mindig j6 valasztasnak tiing, legalabb nyelvtudast
biztositd anglisztika szak felé¢ orientalédott — persze az is lehetséges, hogy a jogasz,
politoldgia szak az anglisztika mogott szerepelt a jelentkezési lapon.



Tukacs: Anglisztika szakos hallgatok motivacidja a Nyiregyhazi Féiskolan

A szintén tobb valaszlehetdséget biztositd 6. kérdésben (Mi volt az elsédleges
célja az angol szakkal?) 22 6 jelezte, hogy céljuk a munkaerdpiacon hasznos tudas
elsajatitasa volt, 14 hallgatd adta meg valaszként azt, hogy célja a nyelvtanulds. A
valaszadok koziil mindossze ketten irtak, hogy Oket az angolszasz kultara jobb
megismerése motivalta, két fonek nem volt kiilondsebb elképzelése az anglisztikaval
kapcsolatban, és mindossze egy-egy o adott olyan valaszokat, miszerint tandr szeretne
lenni (ez persze elvileg beletartozik a ,,munkaerdpiacon eladhaté hasznos tudasba”),
vagy célja irodalom tanuldsa angolul. Egy hallgaté pedig ezt valaszolta: célom ,az
[volt], hogy ¢élvezzem azt, amit tanulok, érdekeljen, igy valasztottam az angolt”. A
tanulok dontd tobbsége tehat az anglisztika szakot praktikus, a munkaerdpiacon
eladhaté (nyelv)tudas elsajatitasdnak terepeként — egyfajta meghosszabbitott
nyelvtanfolyamként — latja.

Az anglisztika szakot a masodik évben felvevd, ,,minor” szakosokra vonatkozo
5. kérdésben a hallgatok hasonld vélaszokat adtak: céljuk a hasznossadg, a meglévo
nyelvtudas fejlesztése, az esetleges kiilfoldi munkavallalas fényében a nyelvtudas
tokéletesitése volt. Csekély azon minoros hallhatok aranya, akik gy nyilatkoztak, hogy
kifejezetten az anglisztika érdekli 6ket. Rendkiviil tanulsagos az egyik kérddiv ide
vonatkoz6 valasza: azért jelolte be az anglisztika minor szakot, mert ,,nem tartom biifé
szaknak, amivel max. a McDonald’s-ban kotok ki”.> Ebben az esetben tehat az
anglisztika egyfajta ,.kemény”, pénzre valthat6é szakként, az ugynevezett ,biifészakok™
alternativajaként, ellentéteként jelenik meg. Ugyanakkor annak is vildgosan tudatiban
vannak egyes hallgatok, hogy a nyelvtudds dnmagaban nem elég. Ahogy egy hallgato
megfogalmazta a kérddiv végén: ,,Az angol elsajatitdsa onmagaban kevés. Csakis egy
kiegészitd tudasként szolgal. Mellette kell, legyen valami, amivel kiegésziilve hasznos”.

Ami tehat az anglisztika szak valasztasanak motivalo tényezdit illeti, a hallgatok,
ugy tlnik, igenis motivaltak: mégpedig egy ,eladhatdé”, piacképes szaktudas
megszerzésében — a gyorsbiifébeli kisegitd munka elkeriilése érdekében.

6. Tervek, kilatasok

Bar az eddigi blokkok alapjan gy tiinik, hogy a megkérdezett hallgatok célja a
mihamarabbi munkaba &llds, valdjadban a tobbség ezt nem a hiarom éves alapszakos
képzés utan tervezi. A felmérésben részt vevok tulnyomo része (83%) nyilatkozott ugy,
hogy szeretne az alapszak elvégzése utan tovabbtanulni, mig 6 {6 (16%) tervei kdzott az
elhelyezkedés szerepel, egy hallgatd pedig szakmat szeretne tanulni a BA tanulmanyai
utdn. A hallgatok a kovetkezé munkakorokben képzelik el magukat: tandr, forditd,
tolmacs (ez a harom leggyakrabban emlitett foglalkozas), tovabba: vendéglatas

® A vélemény egyébként egybecseng az Eurdpai Anglisztikai Téarsasiag elndkének 2001-es

nyilatkozataval, mely szerint ugrasszeriien megné az igény az angol minor szak irant, ami ellehetetleniti a
szakon beliili irodalmi ¢€s civilizaciés komponenst, s a nyelvtanitas és a szaknyelvi képzés kerekedik feliil
(idézi Abadi 2009:25-26).
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valamely teriilete, irodai munkakdr, iizletkotd, vagy munkatars egy olyan cégnél, ahol
szilkség van a nyelvtudasra. Ugy tiinik, a hallgatok két lehetéség, az elvileg piacképes
alapszakos diploma azonnali konvertalasa és a magasabb kvalifikaciot, és tegylik hozza,
még par évnyi biztonsadgot nyujtd tovabbtanulds kozott kénytelenek vélasztani, és ez
bizonyos énellentmondast feltételez. Erdekes megfigyelni, hogy mig az el6z6 blokkban,
a szakvalasztas motivacidjanal csak egy hallgatd emlitette, hogy tandr szeretne lenni,
amikor a terveikrél kellett beszamolniuk, igen sokan emlitették meg a tandri
foglalkozast. (Az nem kerilt szoéba a kérddivben, hogy kozoktatasrol vagy
nyelviskolarol van-e sz6.)

A valaszadok szerint a végzés utan egy—ket éven beliil el tudnak helyezkedni, de
van, aki szerint azonnal lehetséges a munkaba allas, van, aki pedig harom éves sziinetet
is elképzelhetonek tart, mig allast talal. Az elfogadhatdo kezdd fizetésre vonatkozo
kérdésnél (19 valaszadd) atlag fizetésként 142 ezer forintot jeloltek meg; a
legalacsonyabb elfogadhat6 kezdd bér 80 ezer forint volt, a legmagasabb pedig 300 ezer
forint. (Bar a kérdés nem tartalmazta, hogy nettd6 vagy bruttdé bérre kivancsi-e, a
hallgatok nagy része valosziniileg nettdé Osszeget értett a valasz alatt, a legmagasabb
0sszeg pedig feltehetéen bruttdé kezdd fizetést jelent.) Nyelvtudast nem igényld
munkaban a 36 f0bdl 14-en lennének hajlanddk elhelyezkedni, mig 13 f6 azt jelezte,
hogy ilyen munkakdrben nem véllalna allast. Kiilfoldi munka 20 hallgaté elképzelései
kozott szerepel (56%), hosszabb kiilfoldi tartozkodast vagy végleges kiilfoldre koltozést
a valaszado hallgatok tobb mint fele (53%) tart elképzelhetonek.

A hallgatok tervei, kilatdsai tehat nem mindig vilagosak. Igényét érzik a
konvertalhatd, ,kemény” tudds megszerzésének, illetve ésszerli idotdvon beliill a
munkaba allasnak, de a tulnyomo tobbség mégis a tovabbtanulason gondolkodik. (A
ketté persze nem feltétleniil zarja ki egymast.) Ugy tinik, az alapszak egyfajta
ugrddeszka, az els szint egy magasabb képzettség felé.

7. A (nyelv)tanulas tapasztalatai

Erdemes azt is szemiigyre venni a hallgatéi motivacié szempontjabol, hogy a tanulok
milyen korabbi tapasztalatokkal, ¢lményekkel érkeznek az anglisztika szakra, és mi
befolyasolja a tanuldshoz és a szakhoz vald viszonyukat.

A valaszadok csaknem mindegyike, 33 {6 tanulta az angolt a kdzoktatdsban,
ezen kiviil 17 hallgat6 jelezte azt, hogy magantanarnal is tanult, 11 hallgat6 egyéni tton,
valamint 4 hallgaté nyelviskolaban is tokéletesitette a nyelvtudasat. A valaszadok 72%-
a (26 f6) rendelkezik komplex kozépfoku nyelvvizsgaval és 3 hallgato felséfoka
komplex nyelvvizsgaval. A kozépszintli nyelvvizsgaval rendelkezOk koziil 26 szeretne
késdbb magasabb szintli vizsgat tenni. A valaszadd hallgatok koziil eddig minddssze 4
{0 toltott hosszabb-révidebb id6t angol nyelvteriileten.

Arra a kérdésre, hogy milyen pozitiv élményei adodtak a nyelvtanulds soran az
erre valaszolok majd mindegyike a gyakorlati szempontokat emelte ki: tud
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kommunikalni kiilféldiekkel, segiteni tud rokonoknak, ismerésoknek a nyelvtanulasban.
Ezen kiviil sikerélményként jelennek meg a versenyhelyezések, valamint filmek,
musorok, dalszovegek eredeti nyelven vald élvezetének a készsége is.

Ami a negativ benyomasokat illeti, itt a legkiilonfélébb valaszok érkeztek,
amelyek ravilagithatnak a kozoktatasban tapasztalhaté anomalidkra és az esetleges
motivacidhidny okaira is. Szerepelnek ebben a részben egyéni sérelmek, problémak,
ugy, mint: ,rossz jegyet kaptam, pedig tanultam”, igazsagtalan bandsmodd, ,,az egyik
gimndziumi tandrom nyilvdnosan megaladzott, mert nem ismertem egy szerkezetet”.
Megtaldlhatok itt a természetesen szamtalan okra visszavezethetd egyéni kudarcok is, ,,a
folytonos erdfeszités hiabavalosaga”, valamint a tananyag nem kelld strukturalasa. Egy
hallgatonak példaul gondot okozott, hogy hol tul konnyti, hol til nehéz teszteket kapott,
egy masik hallgatonak pedig tobb alkalommal az alapokrol kellett indulni (itt persze
nem vilagos, hogy kihagyasok miatti tobbszori Gjrakezdésrdl van-e szo, vagy esetleg a
sokadik tanarvaltas utani anyagismétlésekrdl). Néhanyan az elméleti tudas gyakorlatba
forditdsanak nehézségeirdl szdmolnak be, példaul a szavak tanuldsa hidbavalo,
frusztraciot kivalto tapasztalat, ha ezeket a szavakat késdbb nem hasznaljak.

A probléma atvezet a kovetkezd kérdéshez, amely arrdl érdeklodott, hogy a
valaszado szerint miken kellene valtoztatni a kozoktatasban a nyelvtanitas terén. A
legtobb valaszadd a megtanult anyag ¢€s a ,mindennapi ¢élet” kozti szakadékrol
panaszkodik: szerintiik az anyag nem készit fel a mindennapokban el6éfordulo
beszédhelyzetekre, nem fejleszti kelléen a készségeket, f0leg a beszéd- és szovegértési
készségeket, valamint a szokincset sem. Tipikusnak mondhaté vélemény:
»Zyakorlatiasabba kell tenni [a nyelvtanitast], és nagyobb hangsulyt fektetni arra, hogy
ténylegesen megtanuljak a nyelvet hasznalni, €letszerti szituaciok gyakorlasa”. Tobben a
kisebb csoportokat, az interaktivitast vagy a vizualis anyagokat hianyoljak, egyesek
pedig az anyanyelvii beszélokkel valo kommunikacié lehetOségét. Néhany hallgatd
szerint viszont til magasak a kdvetelmények. Egyesek ezzel szemben azt emlitik, hogy
,»a kozépiskolai nyelvtanarok tudasaval van a baj”. Egyéni sérelmekre vilagithat ra a
kovetkezé megjegyzés: ,,A nyelvtanitassal nincs baj, csak néhany tanarral. Ugyis lesz
mindig valaki, aki nem tetszik a masiknak, ezért sose lesz tokéletes a nyelvtanitas, mint
fogalom”.

A fentiekhez képest is meglepd viszont az a megjegyz¢s, miszerint ,,sok helyen a
nyelvi orak is magyarul folynak [!], ez nem hatékony”. Az ugynevezett kommunikativ
nyelvoktatds altalanossa valasa, sot, egyesek szerint tilhajtasa (1d. Medgyes 1997:123)
fényében meglehetdsen problematikus, hogy az anglisztika szakos hallgatok egy része
még mindig arr6l szdmol be, hogy nem kap tényleges nyelvtudast, és még mindig
konyvizlinek, elméletinek érzi a megtanult szavak, fordulatok és a nyelvtan tobbségét.
Altalanositani természetesen nem szabad 36 hallgaté véleménye alapjan, azonban a
hallgatok nyelvi felkésziiltségének hianyossagait, motivacidjanak ingadozasait sok
tekintetben a fenti anomadlidknak lehet betudni. Ezek a kozoktatasban jelentkezd
anomalidk részben persze nagyon nehezen kikiiszobolhetéek, pontosabban fogalmazva
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nem a tandrok egyéni dontésein mulnak (Id. tanirok megemelt Oraszdma, nagy
csoportok, objektive kevés beszédido, a tanarok alacsony motivaltsaga, stb.).

Nem fliggetlen a fenti problémaktol és a tapasztalhatd motivaciovaltozastol az
sem, hogy a hallgatdék szdmara mi okozza a legnagyobb gondot a nyelvtanuldsban. Nem
meglepd, hogy sokan a folyamatos beszéd képességének hidnyat emelik ki, de egyéb
készségek is felmeriilnek, példaul a hallott szoveg értése koriili problémak, illetve a
kiejtés. Sokan emlitik az igeid6k bonyolult rendszerét és altalaban a nyelvtant is. A
szokincs bovitésének modszertani hianyossagairdl — akar a tanar, akar a didk részérél —
tantiskodhatnak azok a megjegyzések is, miszerint ,utdlok szavakat tanulni”’, vagy a
szakszavak elsajatitasdnak nehézsége, valamint szavak kontextus nélkiili forditasa. Ezen
kiviil egyes hallgatok arra panaszkodnak, hogy a magyar kozeg hatraltatja az
alkalmazhaté nyelvtudas kialakitdsat. Ennek ellenére egy kés6bbi kérdésben a 36
hallgatobol 30 valaszolt ugy, hogy mar besz¢lt angol anyanyelvli emberrel.

Az elmondottak fényében viszont érdekes az, hogy a tilnyomd tobbség nem
tekinti nehéz nyelvnek az angolt. A kérdéshez minddssze hdrom hallgatonak volt
hozzafliznivaloja, miszerint nehéz a nyelvtana az angolnak, ,,nehéz atlatni”, valamint
,hehéz megérteni a nyelvtanat, ha nem hasznaljuk™.

8. A nyelvtanulas egyéni modszerei, stratégiai

Ahhoz képest, hogy a hallgatok tobbsége hianyolja az angol nyelv gyakorlati,
mindennapi hasznalhatdsagat, a tény az, hogy az idegen nyelv mara a legtobb tanulo
ugymond természetes kozege: a tanorakon kiviil szinte minden nap hasznositjak azt
valamilyen modon. Arra a kérdésre, hogy a tandran kiviil hasznalja-e az angol nyelvet,
¢s ha igen, mire, csupan 6t hallgatd valaszolt kifejezetten nemmel, a tobbi valaszado6 a
kovetkezd teriileteket jelolte meg: a nyelvhasznalat gyakori terepei az olvasas,
filmnézés, zenehallgatas, kiilfoldi rokonokkal, ismerdsokkel vald kapcsolattartas,
internetes ismerkedés (valdsziniileg kiilonféle kozosségi oldalakon keresztiil), kiilfoldi
vendégek fogadasa, illetve (minor szakos esetén) az alapszakhoz sziikséges
szakirodalom gytijtése, olvasasa.

Ehhez kapcsolédik eme blokk negyedik kérdése is, amely arra vonatkozott, hogy
milyen gyakran néz a hallgaté angol nyelven filmeket vagy hallgat angol nyelvii
szovegeket. Harmincegy hallgatd (86%) valaszolta azt, hogy ,,gyakran” néz filmeket
vagy hallgat szoveget angolul a tandran kiviil. Arra a kérdésre, hogy a tanitdsi 6rdkon
kiviil is fejleszti-e a nyelvtudasat, 26 hallgatd valaszolt igennel, tobbnyire hasonld
teriileteket emlitve: filmnézés, olvasés, hallas utani értés (valosziniileg filmek vagy zene
esetén), beszélgetés angol anyanyelviiekkel, szokincs fejlesztése, szleng szavak
tanulasa, internetes jatékok.

Erdekes azonban megfigyelni azt, hogy bar természetesen kiilonboz6
koncepciokrol van szo, a tanitdsi ordkon kiviili nyelvhasznalat és a tanordkon kiviili
nyelvfejlesztés fogalmai nem mindig kapcsoldédnak Ossze a valaszadok fejében. Egy
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hallgaté példaul ugy nyilatkozott, hogy haszndlja az angol nyelvet (angol nyelvii
filmek, sorozatok, miisorok nézésére), de nem fejleszti a nyelvtudasat. Hasonld valaszt
adott egy masik hallgaté is, aki bevallasa szerint haszndlja a nyelvet 6ran kiviil
(,,minden nap, mert néhany online ismerdsom kiilf61di”), de ,,nem igazan” fejleszti a
nyelvtudasat. Egy valaszaddé a nyelvhasznalatrol érdeklédd kérdést kihiizta, majd a
kovetkezo nyelvfejlesztést érintd kérdéshez beirta, hogy ,,angol nyelvii cikkeket olvasok
érdeklédésemnek megfeleléen, filmeket nézek feliratosan”. Ugy tiinik, hogy
nyelvhasznalatnak egyes esetekben a kozvetlen vagy internetes élobeszéd szamit,
mikdzben mintha a nyelvfejlesztés egyfajta magasabb szintet feltételezne, amely
magaban foglalja a tudatos onképzést, tanuldst. Bar a két teriilet nagyrész egybeesett (31
¢s 26 valaszadoval), figyelemre méltd, hogy egyes hallgatokndl €lesen kettévalik a
nyelv hasznalata €és akar ontudatlan fejlesztése.

A tudatossag egy masik teriiletét jelenti tobbek k6zott a szokincs fejlesztésének
egyéni stratégidja. Arra a kérdésre, hogy ha ismeretlen széval taldlkozik, milyen
gyakran nézi meg a jelentését a szotarban, 18 hallgatoé valasza az volt, hogy ,,mindig”
vagy ,,azonnal” — gyakran hozzatéve az egyéni motivaciot is (,,ha érdekel”). Tizennégy
hallgato adott olyan valaszt, amely az ,altalaban” vagy ,.gyakran” moédhatarozoval
irhatd le, és minddssze 2 hallgatd nyilatkozott ugy, hogy csak néha jar el igy ilyen
esetekben. Ugy tiinik tehat, hogy a hallgatok, még ha nincsenek is tudatiban ennek,
igenis aktivan fejlesztik — legalabbis sajat bevallasuk szerint — tudasukat, készségeiket.
Azonban tiinetértékli az egyik hallgaté megjegyzése ebben a kérdésben: megnézem a
sz0 jelentését, ,,szinte azonnal, ha gépnél vagyok”. Tehat az egyéni fejlesztés egyik
fontos feltétele az azonnal megszerezhetd tudas, ugyanis ha ehhez varni kell, vagy
nagyobb erdfeszitést tenni, akkor az érdeklédés lelankad. Feltételezhetd tehat, hogy
példaul ebben az esetben a szokincs bovitése alapvetden eltér a kordbbi, hagyomanyos
modszerektdl (példaul egy cikk, novella elolvasasa, kiszotarozasa, a szavak
megtanuldsa, ismétlése): a cél egyes tudasmorzsdk ,a la carte” alapon valod
»felcsipegetése”, remélve, hogy a legjobb esetben ezen toredékek majd valamilyen
nagyobb képbe épiilnek be. Az egyéni nyelvfejlesztésnek tehat — amire kétségkiviil
sziikség lenne, hiszen a fOiskolai 6rdk nem képesek egyénre szabottan és kelld
mélységben fejleszteni a készségeket — sokszor gatat szab a felgyorsult életritmus, a
kitartas hianya és a talan a mai életben mindenhonnan arad6é azonnali siker igénye.
Hozza kell tenni, hogy az oktatds minden szintje tehetne azért, hogy kitarto, faradsagos
munkdra neveljék a tanulokat, hallgatdkat, hangsulyozva az egyéni feleldsséget ¢és
erébefektetés fontossagat.

Az online tudastartalmak haszndlata vezet el a kovetkezd két kérdéshez, amelyek
arra voltak kivancsiak, hogy van-e otthon a hallgatonak angol-magyar/magyar-angol
nagyszotara (bar ebben az esetben nem sziikiilt le a kérdés arra, hogy nyomtatott vagy
CD-alapu), illetve, hogy milyen szotdrat hasznal leginkabb, nyomtatottat vagy online
szOtarat. A két kérdésre adott valaszok ardnya legalabbis elgondolkodtatd: 34 hallgato
(94%) nyilatkozott ugy, hogy van otthon nagyszdtara, ezzel szemben 28 (78%) hasznal
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online szotarat és csak 8 (22%) nyomtatott szotarat. A jelenség hasonld, mint a
szokincsfejlesztés esetében: a cél a minél gyorsabb tajékozodas, akar a pontossag
rovasara (tapasztalatom szerint a hallgatok gyakran haszndlnak nem teljesen megbizhat6
internetes szotarakat), és csak kevesen, mintegy a hallgatok negyede—0tode veszi a
faradsagot, ¢s lapozza fel a nyomtatott szdtarat.

Erdekes ellentmondasnak tiinik azonban, hogy a mar szinte teljesen az online
kommunikaci6 vilagaba belesziileté hallgatok arra a kérdésre, hogy ,,On szerint vannak-
e olyan lehetdségek, amelyeket a hallgatok jol ismernek, de az oktatok nem hasznalnak
ki?” — utalva itt implicite a tdvoktatasos, internet alapu, halézatos oktatis kindlta
lehetdségekre — egyik hallgaté sem valaszolt igennel. Tehat a vizsgalt hallgatdk
szemszogébol gyakorlatilag nincsen szakadék ebben a tekintetben oktatd és hallgatod
kozt. Ennek legoptimistabb magyardzata az lehet, hogy a foiskola képzési rendszerében
immar gyokeret eresztettek a tavoktatdsos, internet alapu targyak, alkalmazkodva ezzel
az Ujabb generaciok igényeihez, igy Ugy tlinik, a hallgatok elégedettek az ilyen
lehetdségekkel.

A konyvalapu tudashoz vald valtozd hozzaallas tiikkr6z6dik azokban a
valaszokban is, amelyek a konyvtari tagsagot €s a kolcsonzés gyakorisagat érintették. A
36 f0bol viszonylag kevesen, tizen tagjai a fOiskola konyvtaranak, és a valaszadok
kevesebb, mint fele, 17 {6 nyilatkozott tigy, hogy varosi, megyei vagy mas konyvtarnak
a tagja. A tagok korében a kolcsonzés gyakorisdga sem tul magas, 4 {6 ,ritkan”, 3 6
,havonta”, 2 hallgaté ,,3-4 havonta” kolcsondz, de eléfordultak 3 hetente, havonta
tobbszor, de félévente egyszer—kétszer és évente egyszer kolesonzd hallgatok is. A
valaszadok gyakran hozzatették, hogy azért nem kodlcsondznek, mert inkabb megveszik
a sziikséges konyveket.

9. A szakhoz valo hozzaallas

Tanulsagos azt is megvizsgalni, figyelembe véve a valaszadok szociokulturalis
helyzetét, korabbi tapasztalatait és egyéni tanulasi stratégiaikat, hogy hogyan alakul a
valaszadok viszonya az anglisztika alapszakhoz. A tobbség ebben a blokkban pozitiv
visszajelzéseket adott. A valaszokbodl az deriil ki, hogy hdromnegyed résziik, 27 hallgaté
elégedett a fdiskolan folyo képzéssel, és egynegyediik részben elégedett. A terhelésrdl, a
kovetelményekrdl is igen kedvezden nyilatkoztak, 28 hallgatdé megfelelének és
teljesithetdnek taldlja a kovetelményeket, és minddssze 6t hallgatd jelezte, hogy tul
nagynak taldlja a terhelést. Néhdnyan viszont éppen az ellenkezdjérdl szdmoltak be, két
hallgato szerint ,,tobb otthoni munka kellene”, valamint még nagyobb terhelésre lenne
sziikség; egy tanuld szerint egyenesen ,,gyanisan egyszeril az elsd szemeszter”. A BA
képzés idOtartamdval a valaszadd hallgatok 89%-a (32 tanuld) elégedett, ketten
leroviditenék, mig ketten meghosszabbitanak a képzés harom esztendejét.

Az oktatok felkésziiltségével altalaban véve sincs gondjuk a hallgatoknak;
altalaban kiemelik az oktatok lelkiismeretes munkajat, felkésziiltségét, tajékozottsagat,
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nyelvtudasat, rugalmassagat. A 36 megkérdezett hallgat6 koziil 8 {0 fiizott megjegyzést
az oktatds, az oktatok szinvonaldhoz, egyes tanarokra név nélkiil utalva. Szeretném
kicsit bdvebben idézni az itt elhangzott kritikus véleményeket:

,»A tudasuk szinvonalas, de a tanitas modszere nem mindig az. Bar nyilvan
nem lehet mindent a tanarra fogni, mert mindenkinek a sajat érdeke, hogy
tanuljon.”

,Egyetlen tanarnal nem [vagyok elégedett] — a tanuloktol elvarjak, hogy
ne »aludjanak« oOran; asitozni is ugyanugy illetlenség; szoval a tanar ne
aludjon mar.”

,»Bgy tanar teljesen alkalmatlan a tanitdsra. A tobbiek jol végzik a
munkdjukat.”

,Tobbnyire [elégedett vagyok], de wvannak olyan oktatok, akiket
alkalmatlannak tartok a tanitasra, mert teljesen felkésziiletlenek ¢és
sz€étszortak.”

,,Részben elégedett vagyok, azonban van olyan oktato, aki ugy jott be tobb
héten keresztiil, hogy azt se tudta, milyen orat tart és mit kérjen szamon.”

»Bgyes oktatok gyakran szétszortak, de osszességében elégedett vagyok.”

»leljes mértékben elégedett vagyok. Egy oktatdmra sincs rossz szavam.
Bar egy ora olyan, hogy a tanar azt se tudja, mit szeretne.”

Egy hallgatdo pedig azt a meglehetdsen homalyos valaszt fizte a kérdéshez, hogy
»elégedett vagyok, bar a nyelvtan lehetne jobb is”. A hallgatok motivaciojat tehat nem
meglepd moédon maguk az oktatdk is nagymértékben befolydsoljak, a hallgatok szova is
teszik a nem kellden szervezett, ,laza” oOrakat, ¢s a nem kellden vildgos
kovetelményrendszer sem emeli a hallgatdi motivaciot.

Ami a tantargyak egymashoz vald ardnydra vonatkozo kérdéseket illeti, a
tobbség elégedett (hozza kell tenni, hogy a valaszadok tobbsége elsd éves, attekintd
képe még nincs a tantargyi aranyokrol). Itt kilenc vélaszaddé fogalmazott meg
¢szrevételt: harom hallgatd tobb nyelvtannal foglalkozd orat igényelne, masok tobb
gyakorlatot, tobb készségfejlesztd orat, elsdsorban beszédkészség fejlesztésére iranyuld
szeminariumokat szeretnének latni. Erdemes bévebben idézni az egyik valaszadot:
,»Arra kellene a legtobb hangsulyt fektetni, hogy széban konnyedén és folyékonyan
tudjunk beszélni, hogy a szak elvégzése utdn konnyen talalhassunk munkahelyet
nagyobb cégeknél. Minden nagyobb cégnek sziiksége van olyan munkatarsakra, akik
tokéletesen beszélnek mas nyelveket.” A valaszadd hallgatok altal hianyolt targyak a
fentieken kiviil a kiilon fordito 6ra (ilyen egyébként van kés6bb), a nyelvtani gyakorld
orék, valamint ,talan a drama 6ra, amelyet gimnaziumban adtak™ (itt nem vildgos, mire
gondolt a hallgato).

Arra a kérdésre, hogy mit tartanak felesleges targynak, 16 hallgaté fogalmazott
meg észrevételt. Négy valaszadd egyszerlien csak azt jelezte, hogy létezik olyan targy,
amit sziikségtelennek tart. A kritikus valaszadok tobbsége a kozos ismereteket alapozd
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modul (az ,.értelmiségi modul”) targyait tartja feleslegesnek, ugymint az informatikat,
filozofiatorténetet, kommunikaciot, tarsadalomtudomanyt, pszichologiat,
konyvtarismeretet, egyesek a testnevelést. Akadnak olyan hallgatok is azonban, akik az
anglisztika alapszakbol emlitettek altaluk feleslegesnek vélt targyakat: ilyenek a
pragmatika, morfologia, dialektologia, altaldban az irodalmi targyak, az angol koltészet,
az angol drama, az angol épitészet, valamint a civilizacids targyak. Egy hallgato6 szerint:
,Van néhany olyan targy, amire 2-3 drakat szannak, az életben viszont szinte sechol nem
fogjuk hasznalni ket (pl. lira)”; egy masik vélemény szerint pedig felesleges az
samerikai civilizaci6 €s minden olyan targy, amely mds orszagok kulturajaval
foglalkozik. Természetesen érdekes targy, de aki nem tanarnak késziil, annak
hasztalan.”

A hallgatok tehat a targyak gyakorlati hasznit méltanyoljak elsGsorban, és
motivaciojukat is nagyban befolydsolja az, hogy mennyire latjadk az adott tantargy
,lefordithatosagat” a késdbbi munkajuk sordn. Mivel a targyak aranyat az akkreditaciod
képzési €s kimeneti kovetelményei szabdlyozzak, alapvetd valtoztatdsokra nincs
lehetdség; a bevezetdben felvetett kérdés viszont a bdlcsészettudomanyok
hasznossadgara vonatkozdéan viszont nemcsak a piac vagy a kiviilallok, hanem a
hallgatok szempontjabol is markdnsan megnyilvanul.

10. Tapasztalatok az 6rakon

Tovabbi kérdésként adodik, hogy mennyire elégedettek a valaszadok az oktatéasi
formakkal, és ki milyen tipust foglalkozast kedvel, illetve igényelne jobban. Itt nem
allapithatdé meg egyértelmii preferencia. Osszesen 27-en jelezték egyértelmilen a
valaszukat a blokk elsé kérdésénél, arra vonatkozoan, hogy inkabb az eldadast vagy a
csoportmunkat részesitik-e eldonyben. Ebbdol 15 hallgatd az eldadast, 12 pedig a
csoportmunkat valasztotta. Nagyjabol hasonldé az ardny arra a kérdésre, hogy mit
szeretne a hallgat6 inkabb az 6rdkon kapni, ,tényanyagot” vagy ,,eszmecserét”. Itt 24
hallgatd jelolt meg vildgos valaszt, ebbdl 17-en inkabb a tényanyagot részesitik
elonyben, 11-en pedig az eszmecserét, vitat.

Erdekes megfigyelni azonban, hogy nem all fenn egyértelmii megfelelés egy
kérddiven beliil a két kérdéscsoport kozott. Tehat eldfordul, hogy valaki inkdbb az
eldadast preferdlja, és mégis az eszmecserét igényli, illetve a forditott helyzetre is van
példa, amikor a valaszadé a csoportmunkét helyezi el6térbe, de inkabb ,tényeket”
szeretne kapni oran. (Persze a kettd nem zarja ki egymast.) Itt azzal a hipotézissel
ellentétben tehat, hogy mivel a hallgatok nagy része kevesli a beszédkészség
fejlesztésére iranyuld orakat, ezért inkabb preferdlnd az eszmecserét, vitdit magéban
foglald csoportos foglalkozasokat, azt tapasztaljuk, hogy a hallgatok nagyobb része még
mindig az eléadasos, direkt modszert talalja egyéni igényeinek megfelelének. Erdemes
idézni egy hallgat6 ellentmondasoktol sem mentes véleményét: ,,[az el6adast részesitem
elényben, mert] inkdbb figyelek az oktatora, mint a tobbiekre, akik alacsonyabb szinten
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vannak”. Ugyanez a valaszadd a kovetkezd kérdésre ezt irta: ,,inkdbb tényeket
[szeretnék kapni 6ran]. Az eszmecsere tul filozofikus. Itt a nyelv elsajatitasa a lényeg.”
Kérdés, hogy mennyire lehet hatékony a ,,nyelv elsajatitdsa” interakcid nélkiil.

A hallgatok tehat igényelnék az interaktivitast, a beszédkészség fejlesztését, a
mindennapi szitudciok gyakorlasat, azonban tobb tényezd is megakadalyozza Oket
abban, hogy egyértelmiien a szeminariumi, beszélgetds, csoportos foglalkozasok mellett
tegyék le a voksukat. Nem motivalja dket ennek a munkaformanak az elkeriilhetetlen
lassusaga, a csoportok heterogén Osszetétele, a hallgatok kiillonb6zé nyelvi szintjébdl
fakado bizonytalansadgok, valamint az sem, hogy sokszor nem vilagos a hallgatoknak,
hogy a kérdve kifejtds modszer keretében targyalt téma végiil is hova vezet, és mit
tudnak lesziirni az elhangzottakbol. Tanarok szdmara ismerds lehet az a hallgatoi
kérdés, amit vagy egymasnak, vagy az oktatonak tesznek fel: ,.€s ebbdl mit kell
megtanulni?”, ,,mi lesz a dolgozatban?”” Rendkiviil fontos lenne tehat azt a médszertani
evidenciat betartani, hogy a szeminariumi foglalkozasok, elemzések mindig vezessenek
valahova, legyen az oOradknak vilagos korvonala, ive, hogy a végén, az eszmecsere,
elemzés, vita lezarultaval konkrét, kézzelfoghato, pontokba szedett, ,leparolt” tudast
tudjunk kinalni a hallgatoknak, amit majd viszontlatnak egy zarthelyi dolgozatban. A
hallgatok igenis igénylik az ilyen ,szaraz” tudaselemeket, még ha az oktatok ugy is
érzik néha, hogy ez tantargyuk anyaginak talsagos leegyszeriisitése,
,megerdszakolasa”. A hallgatdi motivacid is novelhetd azaltal, hogy a hallgato biztos
benne, hogy egy beszélgetds, vitazds ora végén megkapja ezt a szilard, ,,megtanulhatd”
anyagmennyiséget. Azt is fontos lenne tudatositani a hallgatokban, hogy ne a
dolgozatra, témazéarora, vizsgara tanuljanak, hanem rendszerezni probaljak az
elsajatitott tudast.

A hallgatoi motivaciot nemcsak a sehova nem vezetd, akadozo csoportmunkak
befolyasoljak negativan, hanem a korabbi tanul6i tapasztalatok is. A hallgatokat, foleg
elsé éven még mindig sokszor a bizalmatlansag, bizonytalansag, félénkség jellemzi.
Egy nyelvszakon ez kett6s probléma, hiszen nemcsak az anyagot kell megértenie a
hallgatonak, hanem ezt idegen nyelven kell megtennie, ¢és idegen nyelven is kell
megnyilvanulnia. Ez a dilemma tiikrozédik a valaszadok tobbségénél is. Arra a (tobb
opcidt is lehetdvé tevd) kérdésre, hogy mit tesz, ha nem ért valamit 6ran, a valaszadok
koziil 19 irta azt, hogy megkérdezi a csoporttarsait, 15 hallgatd valaszolta azt, hogy a
tanart kérdezi meg (vagy ora kdzben vagy oOra utan), 7 hallgaté altalaban az egyéni utat
koveti, és utananéz a kérdéses problémanak otthon. A vélaszadé hallgatok tobbsége a
leggyakrabban tehat még mindig a csoporttarsaiban bizik. Ez nem jelenti azonban azt,
hogy kovetkezésképpen ne bizna a tandr tudasaban. Arra a kérdésre, hogy igényelné-e,
hogy az oktatok egyénileg is foglalkozzanak a hallgatokkal (mentoralas, tutoralas
formajaban), a valaszadok 56%-a (20 f6) valaszolt igennel.

Arrol az ismert jelenségrdl van sz6 tehat, hogy a hallgatd fél megnyilvanulni a
tobbiek elott, de az oktatd eldtt négyszemkdzt vagy nagyon kis csoportokban szivesen
kapna segitséget. Arulkodéak azok az adatok is, amelyet azt mutatjak, hogy milyen
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aranyban fordult eld a hallgatok korében, hogy ,,nem mertek” valamit kérdezni vagy
mondani 6ran. A valaszadd hallgatok 58%-a (21 f6) szamolt be arrdl, hogy volt mar
olyan, hogy nem mert valamit kérdezni, €¢s ennél is nagyobb aranyban az alanyok 67%-a
(24 £6) nyilatkozta azt, hogy eléfordult, hogy nem mert mondani valamit az 6ran. Alljon
itt par jellemzé mondat: ,,sokszor [nem mertem mondani valamit], pedig sok esetben
még jo is lett volna”; ,.hiilyének néznének”; ,,nem szeretném megzavarni az o6rat”; ,,nem
vagyok biztos a valaszaimban”; ,hogy ne nézzenek butanak”; ,hogy ne mondjak
hiilyeséget”; ,,a nyelvtani hibaim miatt [nem szolalok meg]”; ,,6ra kdzben félek, hogy
rosszat mondok, igy vagy nagyon halkan mondom, vagy egyaltalan nem”; ,a
csoportban vannak paran, akik kinevetnek barkit, aki egy kicsit is tudatlan (mintha 6k
nem azok lennének)”.

Erdekes és nagyon nehezen feloldhaté ellentmondas tehat, hogy a hallgatok a
képzést alapvetden nyelvfejlesztés-, azon beliil is beszédkdzpontiinak képzelik el,
ugyanakkor amikor lehetdség lenne a beszédre, egyéni megnyilvdnulasokra, akkor
inkdbb a biztonsdgot nyujté eldadast preferaljak, azon beliil is a vilagos anyagot
kozvetité munkaformdkat a ,szétfolyd”, gyakran sehova nem vezetd eszmecserék
helyett. Ugyanakkor személyes gatlasaik és a csoportnyomas megakadalyozza Oket az
egyéni kifejezésben, igy a beszélt nyelv gyakorladsaban. Egyfajta 6rdogi korrdél van szo,
amely szerencsétlen esetben spiralként rantja mélybe a hallgatéi motivaciot.
Természetesen sok fligg az adott oktatotol, a tantargytol €s a hallgatoktol is, azonban —
an¢lkiil persze, hogy azt implikdlnam, létezik barmilyen recept erre a helyzetre —
mindenképpen iigyelniink kell a beszédre, egyéni megnyilvanulasokra valé buzditas, a
szabad eszmecsere, a nyelvgyakorlas €s a hallgatok altal igényelt vilagos vonalvezetésii,
»anyagleadds” tanorai mozzanatok kozti egyensulyra, mindkettének elegendd teret
biztositva.

11. Tanulsagok

A felmérés azt mutatta, hogy a nyelvszakokkal kapcsolatos valtozo hallgatoi attitiidokre
nemcsak a felsGoktatast érintd szerkezeti valtozasok, a tanarképzés korabbi rendszerét
levaltd bolognai rendszer bevezetése majd a tanarképes szakokon vald kivezetése volt
hatassal, hanem szdmos egyéb tényezd is befolyasolja.

Fontos befolyasold tényezd, legalabbis ebben a konkrét esetben, a csalddi,
tarsadalmi hattér, a szociokulturalis kontextus is, hiszen az alapvetden (also-)
kozéposztalybeli, alkalmazotti rétegbdl érkezd hallgatok arra éreznek késztetést, hogy
minél praktikusabb, a munkaerépiacon minél hamarabb konvertalhaté tudast
szerezzenek meg. Ez nem jelenti azonban a hiarom év alapképzés utani azonnali
munkaba 4llast.

A pélyavalasztast az adott felmérésben leginkdbb a személyes dontések
motivaltdk, ugyanakkor nagy szerepet jatszott a lakohelyhez kozel 1évé képzd
intézmény praktikus szempontja is. Ebbdl az aspektusbol tehat a kifejezetten a szak
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(bdlesész) komponensei altal motivalt hallgatok szdma, aranya csekély. A szakra
jelentkezés célja legtobbszor a piacképes tudas, elsdsorban nyelvtudas elsajatitasa.

A hulldmz6 motivaltsag tovabbi oka, hogy a hallgatok ugy érzik, nem tudjak a
mindennapi életbe atforditani az angolul tanultakat. Szerintik még mindig nagy
szakadé¢k tatong a tényleges €s a tantermi nyelvhasznalat kozott. Sokan gy érzik, hogy
a képzés tulsdgosan elméleti. Ezt azonban a hallgatok, tigy tinik, kompenzaljak a
mindennapi élet sordn, hiszen nagyon gyakran teszik ki magukat a nyelvnek (filmek,
sorozatok megtekintése, olvasds). Ezt azonban nem mindig érzik tudatos
nyelvfejlesztésnek. Egyéni, tanoran kiviili nyelvfejlesztésiiket a spontaneitds, az azonnal
megszerezhetd tudas utani vagy, ennek az erds belsd motivaciobol szdrmazd, személyes
igényli tudasvagynak az instant kielégitése jellemzi. Jellemzéen azonnali sikerre
vagynak. Egyéni szokincsfejlesztésiiket nagyban kondicionaljdk az  online
ismeretszerzési modok.

A hallgatok a szakkal altalaban elégedettek, bar motivacidjukat természetesen
nem noveli egy-egy oktaté alulmotivaltsaga vagy szervezetlensége. A képzés
felépitésével nagyrészt elégedettek, bar jellemzden az angolszasz kulturaval (vagy a
kultara és a nyelvészet hatarteriileteivel) Osszefliggo targyakat egy résziik feleslegesnek
véli

Orékon inkabb az eldadasos format és a tényanyagot részesitik elényben, ami
ellentmond annak a kifogasnak, hogy a beszédkészséget fejleszté orak szama alacsony.
Bar céljuk a mindennapi életben hasznosithatod, praktikus nyelvtudas, nagy résziik
inkdbb megmarad a komfortzonajan beliil, ¢s még akkor sem szélal meg vagy kérdez
6rakon, amikor ez jogos, indokolt lenne.

12. Osszegzés és kitekintés

A magyar felsOoktatds, azon beliil is a nyelvszakos tandrképzés utdbbi évekbeli
szerkezeti atalakulasa szamos dilemmat vet fel. Bar az osztatlan tanarképzés
visszavezetésével sok korabbi, a bolognai rendszer bevezetésével felszinre keriilt
probléma megoldodni latszik, jelenleg néhany képzdéhelyen, igy a Nyiregyhazi
Féiskolan is egyelore tovabb miikddik a nyelvi alapszakos képzés (legalabbis
anglisztika szakon). Jelen tanulmany annak igyekezett utanajarni, hogy a nyelvszakos
tanarok képzésének, illetve a nyelvi alapszakon mitkddésének keretén beliil a hallgatok
hogyan latjdk sajat tanulmanyaikat, illetve hogy a valtozo6i hallgatoi attitiidok mogott
milyen folyamatok hizodnak meg.

Kovetkeztetésként levonhat6, hogy a jelenbeli nyelvtanar képzés problematikaja
nem kizardlag a felsdoktatds szerkezeti atalakuldsaira, hanem egyéb tényezdkre is
visszavezetheté. Igy nem szabad figyelmen kiviil hagynunk tobbek kozt a csaladi,
tarsadalmi hatteret, a helyi munkaerd-piaci sajatossagokat és az ebb6l fakado hallgatoi
terveket, palyakilatasokat sem. Kronikus problémanak tiinik még mindig a nem kellden
gyakorlatias, tulzottan elméleti jellegli nyelvoktatds. Ez nem feltétlen empirikus,
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cafolhatatlan tény, aminek nyilvan rengeteg konkrét példa és gyakorlat ellentmond,
hanem a hallgatokban a korabbi és jelenlegi tapasztalatok alapjan felhalmozodott
Osszbenyomas. Mindenképpen szamitasba kell venni az digitalis technologidk és
ismeretszerzési modok robbanasszer( terjedését, és a kovetelményeket, a tantargyak
félév kozbeni menetét lehetdleg ezzel harmonizalni. Erdemes lenne azt is dtgondolni,
hogy a hallgatok altal tobbnyire igényként megfogalmazott ,praktikus”, ,,mindennapi
¢letben hasznosithaté” tudés, illetve nyelvtudds mit is jelent pontosan, és ennek
megfelelden Gjragondolni az irodalmi-civilizacios és a nyelvi-szaknyelvi komponensek
tartalmat és aranyat egy alapképzési szakaszon beliil.

Természetesen a jelenségek tobb iranyba is eldgaznak, tehat nyilvin nem
mondhatd, hogy a nyelvszakos tanar- vagy alapképzés problémai a felsGoktatasban
kezdédnek. Nagyban meghatdrozzak a hallgatoi attitidoket a korabbi tanulési
tapasztalatok. [gy hosszabb tavon — legalabbis jelen felmérés ezt igazolnd — sziikség
lenne a nyelvi kifejezokészség, a beszéd, a bator orai megnyilvanuldsok elétérbe
helyezésére, amiben egy tényezd lehetne a pozitiv megerdsités és a nyelvtanulast gatlo
rossz beidegzddésekkel vald leszamolas, de legalabb az erre valo torekvés.
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Fiiggelék

A kérdéiv kitoltése onkéntes és anonim. A valaszokat bizalmasan kezeljiik. A valaszadd nem koteles az
0sszes kérdésre valaszolni, és barmikor abbahagyhatja, illetve visszautasithatja a kérddiv kitoltését.

Kérdoiv

I. Csaladi, tarsadalmi hattér

1. Milyen telepiilésen sziiletett, illetve nétt fel? Tanya / falu / kiskozség / kisvaros / varos /
megyeszékhely / fovaros

2. Edesanyjanak legmagasabb iskolai végzettsége: 8 altalanos / szakmunkésképz6 / szakkozépiskola /

gimnazium / felséfoka vegzettség / egyeb: ...
3. Edesapjanak legmagasabb iskolai végzettsége: 8 altalanos / szakmunkasképzo / szakkozépiskola /
gimnazium / fels6fokil végzetts€g / egyéb:.......ooiiiiiiii

6. Az egyik vagy mindkét sziilé6 munkanélkiili-e vagy volt-e munkanélkiili? Igen / Nem
7. A sziil6k nyelvtudasa:

I1. Palyavalasztas, intézményvalasztas
1. Kinek a biztatasara dontott a Nyiregyhazi Féiskola mellett? Sziilé / Testvér / Tanar / Ismerds / Sajat
elhatarozas / Egyéb:

6. Mi volt az elsédleges célja az angol szakkal? Nyelvtanulas / az angolszasz kultira jobb megismerése /
hasznossag a munkaerdpiacon / nem volt kiilondsebb célom / egyéb:

II1. (Nyelv)tanulas tapasztalatai

1. Miota tanul angolul? Egyfolytaban: ...... év; megszakitasokkal ........ év

2. Hol tanulta az angolt? (T6bb valasz is megjeldlhet6) Kozoktatasban / Nyelviskolaban / Magantanartol /
Egyénileg / Egy€b: ..o i

3. Atlagban milyen teljesitményt nydjtott az angoltanulas terén (ha kozoktatdsban tanulta, atlagjeggyel
kifejezve)?

5. Milyen negativ élményei voltak a nyelvtanulas terén?
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IV. A nyelvtanulas egyéni médszerei, stratégiai

1. Mit ért On elsésorban ,,nyelvtanulas” alatt? Szokincsbévités / Nyelvtani gyakorlas / Anglicizmusok
elsajatitasa / Helyes kiejtés elsajatitasa / EGyeb: ..ot

2. A tanitasi orakon kiviil hasznélja-e az angol nyelvet? Ha igen, mire?

6. Van otthon angol-magyar és/vagy magyar—angol nagyszotara? Igen / Nem

7. Milyen szotarat hasznal leginkabb? Nyomtatottat / online szotarat?

8. Van-e nyelvvizsgaja? Ha igen, milyen? (Tipus, fok)

9. Ha van nyelvvizsgaja, tervezi-e magasabb szintl vizsga letételét az elkovetkezendd 3 évben? Igen /
Nem

10. Toltott-e id6t mar valaha angol nyelvteriileten?

11. Az angol szakra vald bekeriilés eldtt olvasott mar angol nyelvii szerzoktol szarmazo szépirodalmat,
akar angolul akar magyar forditasban? ........... ...

10. Szokott egyiitt tanulni a barataival/csoporttarsaival/lakotarsaival? Igen / Nem

11. Ha igen, mennyire itéli meg hatékonynak az ilyen egyiitt-tanulasokat?

12. Tagja a f6iskola kdnyvtaranak? Igen / Nem
13. Tagja a megyei (vagy mas, nem féiskolai) konyvtarnak? Igen / Nem
14. Ha igen, milyen gyakran kolcsondz kOnyveket? ...........o.oiiiiiiii e

V. A szakhoz valé hozzaallas
1. Osszességében elégedett-e az itt folyo oktatdssal? Igen / Részben / Nem
2. Mi a véleménye a terhelésrol, kovetelményekrol?
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4. On szerint vannak-e olyan lehetéségek, amelyeket a hallgatok jol ismernek, de az oktatok nem
hasznalnak ki?

5. Elégedett-¢ a tantargyak egymashoz val6 aranyaval? Igen / Amennyiben nem, minek kellene
hangstlyosabb szerepet kapni?
6. Van-e olyan targy, amit feleslegesnek tart?

8. A BA képzés iddszakaval elégedett? Igen / Nem, meghosszabbitanam / Nem, leréviditeném

VI. Tapasztalatok az érakon
1. Milyen oktatasi format részesit elényben, és miért? Eléadas / Csoportmunka

7. Igényelné, hogy az oktatok egyénileg is foglalkozzanak a hallgatokkal? (mentoralas, tutoralas) Igen /
Nem
8. Mit gondol a szamonkérés modjairdl?

VII. Tervek, kilatasok
1. Mit tervez a BA tanulmanyok befejezése utan? Tovabbtanulok / Megprobalok elhelyezkedni / Egyéb:

4. Mekkora kezdg fizetést tartana elfogadhatonak? ...,

5. Szerepel-e tervei kozt a kiilfoldi munka? Igen / Nem / Nem tudom

6. Szerepel-e tervei kozt huzamosabb ideji vagy végleges kiilfoldre koltozés? Igen / Nem / Nem tudom
7. Vallalna-e olyan munkat, ahol nyelvtudasara egyaltalan nincs sziikség? Igen / Nem / Nem tudom

Egyéb megjegyzés, kiegészités:
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A bolognai képzés elso tapasztalatai a
némettanar-képzésben (2012)

Petneki Katalin
Szegedi Tudomanyegyetem

A Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészkaran a tobbi hazai intézményhez hasonléan 2010-ben attértek a
kétszintli tanarképzésre. Ennek 1ényege abban allt, hogy a BA szintii képzésbe sok diak bekeriilhetett, de
innen tovabbtanulni mar csak felvételi utan lehetett, igy oda mar joval kevesebben keriilhettek be. A
tanari mesterszakra késziiloknek pedig mar a BA képzés soran fel kellett venniiikk néhany pedagogiai
jellegii kurzust, bar ezt utdlag is potolhattak. Az elsé ,,bolognas” évfolyam végén felmérést végeztem a
némettanar szakos hallgatok korében, hogy mit gondolnak az 1j képzésrl. Ehhez hét kérdést
fogalmaztam meg nekik, a nyolcadik pontban pedig szabadon fejthették ki véleményiiket. Célom az volt,
hogy visszajelzést kapjak a frissen végzettektdl, hogy miképp értékelték az ujfajta képzést. Jollehet, mire
az els6 ciklus a végeéhez ért, mar tudni lehetett, hogy nem marad meg ez a képzési forma, azért a didkok
valaszai tartalmaznak tanulsagos elemeket, amiket késébb is érdemes megszivlelni.

Kulcsszavak: Bolognai rendszerii tanarképzés, mesterképzés, némettanar-szak

1. Bevezetés

Alig fejezte be az elsé mesterszakos tanarjelolti évfolyam tanulményait, alig hogy
odakeriilt a tanari képesité vizsgabizottsag elé, maris elkezd6dott a kivonulas a bolognai
folyamatbol. Szegeden 2007-ben indult meg a bolognai rendszerii képzés BA szinten,
igy a 2010 szeptemberi félévben kezdték meg MA tanarszakos tanulmanyaikat az elso
,bolognas” hallgatok. Azt mar a bevezetésekor latni lehetett, hogy az a mdd, ahogy ezt
bevezették, nem fog mitkodni, bar ennek oka nem feltétleniil a bolognai rendszer hibaja,
¢és itt ennek elemzésére most nincs is moéd. Mar a 90-es évek masodik felében
korvonalazodtak modellek, hogy miképp lehetne a rendszervaltaskor elinditott 3 éves
nyelvtanarképzésre épiteni egy bolognai rendszer(i mesterképzést (Bardos és Medgyes,
1997; Szépe, 1997), amde az egységes tanarképzésben a tobbi tantargyaknal nem
latszott hajland6sag hasonlé programok kidolgozéséara. Pedig az 1989-90-ben angolbdl
¢s 1990-91-ben németbdl az ELTE-n elinditott haroméves nyelvtanarképzési
programok visszhangja nagyon j6 volt mind a didkok, mind a nemzetk6zi szakvélemény
korében. Az ELTE-n a haroméves némettanar-képzés elsé szakaszat lezaré konferencia
kotete (Petneki, Schmidt és Szablyar, 1994) példaul tobb nemzetkdzi hivatkozéasban is
megjelent®. Egyediil a hazai fels6oktatds berkein beliil nem tudott maganak kelld

® A haroméves képzés els6 tapasztalatait 5sszegz6 konferenciakdtetre késébb szamos német szerzd (pl.
Hans-Jirgen Krumm 1996, Dietmar Rosler 2001) hivatkozott. A konferencia nyoman a kotet szerzoéi egy-
egy tanulmanyt kozolhettek a Fremdsprache Deutsch folydirat ,Neue Wege in der
Deutschlehrerausbildung” cimti, 1994-es kiadasu kiilonszamaban.
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tekintélyt kivivni, hidba igyekeztek a képzést felépitd kollégak eredményeiket hazai és
nemzetkozi konferencidkon ¢és publikaciokban kozzétenni. A 2007-ben elinditott
egységesités elsésorban a takarékossagot szolgalta: legyen sok BA-s hallgato, akik
koziil aztan csak kevesen kerlilhetnek be a dragabb mesterképzésbe.

2. A némettanari mesterképzés kiértékelése

A képzési programok kidolgozdsa a kimeneti képesitési kovetelmények
megfogalmazasa utan 2007-ben kezdédott el a 15/2006 (1V. 3.) OM rendelet 4. szamu
melléklete alapjan. Ezek a kovetelmények magas szintli elvarasokat allitottak a leendo
tanarok elé. Az ot félév alatt megszerezhetd kreditek egyenld sullyal szerepeltek a két
tantargy szakja és a pedagogia kozott elosztva, de az a rendeletbd]l nem deriilt ki, hogy
ezeket a magas kovetelményeket miképp lehet teljesiteni ennyire rovid 1d6 alatt.

Mivel én voltam a némettanar-szak akkreditdcidos anyaganak egyik szegedi
megfogalmazoja, mar a program készitésekor elhatdroztam, hogy megprobalom
kiértékelni az els6 évfolyam tapasztalatait. Azért is tartottam ezt fontosnak, mert mire ez
az els6 MA-s évfolyam befejezte tanulmanyait, addigra épp nyugdijba mentem, S
gondoltam, hogy ennek utddom is hasznat veheti. Igazan kiértékelni a képzést valoban
csak ezen az egy, kis 1étszama évfolyamon lehet, mert felmend rendszerben néhany év
alatt varhatoan megsziinik ez a képzési forma.

3. A felmérés modszere

Egy, a CooSpace-ben’ kozzétett kérdéssorral fordultam végzds hallgatéimhoz a tanari
zarovizsga utan, hogy foglaljak 6ssze, miképp itélik meg a tanari mesterképzés két €s
fél évét. Ehhez nyolc kérdést fogalmaztam meg, amit e-mailben valaszoltak meg a
frissen végzett diakok.

A kérdések foglalkoznak a bemenettel — az MA képzésre mar felvételi vizsgat
kellett tenniiik a jelentkezbknek — a BA tanulmanyok soran tanultak
felhasznalhatdsagara, az MA-kurzusok mindségére, a gyakorlati képzésre és lehetoség
volt szabadon is gondolatokat hozzafizni. Célom az volt, hogy az osztatlan képzés
visszaallitasakor lehetdleg mar ne keriiljenek be a rendszerbe olyan problémak és
anomalidk, mint amiket a bolognai rendszer bevezetésekor tapasztalni lehetett.

4. A valaszok kiértékelése a kérdések sorrendjében

A kérdéssort megkaptak mind a nappali, mind a levelezd képzés végzdsei. A didkok
nem mindegyik kérdésre valaszoltak, igy egy-egy kérdésnél eltéré szamu valaszok
keletkeztek. Most csak a 2012 8szi félév végén nappali képzésben résztvevd 12 didk

" Az SZTE-n hasznalt egységes tanulmanyi rendszer (ETR) online oktatasi—tanulési feliilete.
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valaszait foglalom Ossze a kérdések sorrendjében. Ugy gondolom, hogy ilyen kis
létszdma csoport esetében nincs sok értelme szdmszerlsiteni a valaszokat, inkabb a
tendenciakat emelem ki.

Amikor a BA képzésbe jelentkezett, mennyire volt hatdrozott elképzelése arrol, hogy mi
akar lenni? Mikor dontotte el, hogy a tandrszakot valasztja (esetleg miért)?

Ezt a kérdést azért tartottam fontosnak, mert a ,,Bologna” bevezetését a tanarképzésbe
azzal indokoltak, hogy sokan tul kordn, ,éretleniil” dontottek a tanarszak mellett. A
korabbi tapasztalat pedig az volt, hogy szinte csaknem mindenki tanarszakot végzett a
modern filologia szakosok koziil, de csak kevesen mentek el végiil tényleg a
kozoktatasba nyelvtanarnak. A vélaszokbol az deriilt ki, hogy ez a feltevés nem volt
egeészen helytallo.

Csupan egyetlen didk valaszolta azt, hogy nem voltak konkrét elképzelései, €s
csak a magasabb szintli diploma vonzotta a tovabbtanulasra. A tobbi valaszado kivétel
nélkiil mind elkotelezetten, mar a BA-ba valo jelentkezésekor is tudta, hogy tanar
szeretne lenni. Volt, aki kifogasolta, hogy nem tudott rogton, a kezdetektdl fogva a
tanari palyara késziilni. Tobben emlitették, hogy a tanari palyara sajat korabbi tanaruk
példaja iranyitotta, a tanar személye példaképiil szolgalt.

A BA képzésben tanultakra, ott felvett kurzusokra mennyire tudott tamaszkodni késobb
az MA tanarképzés soran? (Mi volt jo/nem jo? Esetleg mi hianyzott?)

Foleg a germanisztikai oldal érdekelt, mind major- mind minorszak oldalardl. Erre
kiilon is felhivtam a valaszadok figyelmét. A valaszokbol kideriil, hogy a BA képzés
csak a fOszak esetén nyujtott kellé alapot a mesterszintii tanulmanyokhoz, a minor szak
viszont nem. Tobben megemlitettek konkrét kurzusokat is, amiket kiilonosen
hasznosnak talaltak (pl. Grammatik, orszagismeret, nyelvgyakorlatok). Tébben viszont
hianyoltak, hogy a BA soran a tandri palyara nem késziilhettek fel. J6 lett volna példaul,
ha mar korabban lett volna hospitalasi lehetdségiik, elmenni egy-egy iskolaba. Volt, aki
kiemelte, hogy pl. az irodalmi kurzusoknak nem sok hasznat latja, bar elismeri, hogy
fejlesztik a szovegértési kompetenciat. Azok, akik a németet minor képzésben végezték
el, jobban megérezték, hogy az MA képzés nem ¢épiilt megfelelden a BA képzésre.
Szerintiik a germanisztika MA programja egyaltaldn nem veszi figyelembe a BA minor
szak sajatossagait.
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Az MA-tandrképzés soran mely kurzusokat érezte fontosnak és sziikségesnek jovobeli
tanari munkdjahoz (esetleg miért)? Mely kurzusokndl érezte ugy, hogy az itt tanultakra
nincs/nem lesz sziiksége?

Itt leginkabb arra voltam kivancsi, hogy — féleg a féléves tanitasi gyakorlat utan —
mennyire érzik a végzOsok relevansnak azokat a tartalmakat, illetve tanegységeket,
amiket az egyetem nyujtott nekik a mesterképzésben.

A mesterképzésben mindenki kiemelte a szakmddszertani (tantargy-pedagogiai)
kurzusok fontossagat és hasznossagat, szerettek volna ezekbdl a kurzusokbodl tobbet.
Csak néhany esetben neveztek meg olyan foglalkozasokat, amelyeket jovobeli hivatasuk
szempontjabél nem éreztek fontosnak. Hidnyoltdk, hogy mesterszinten nincs
orszagismeret, €és azt is, hogy a sok irodalomora egyike se foglalkozott a gyermek- ¢és
ifjusagi irodalommal. Volt, aki talzasnak tartotta pedagdgiabél a 40 kreditet. Es volt, aki
ugy gondolta, hogy mindegyik kurzushoz ugy 4all hozz4, hogy annak valamilyen haszna
lesz késobb.

A tanitasi gyakorlatok soran mely kurzusokon tanultakra tudott leginkdbb tamaszkodni?
Miért?

A kérdés célja az volt, hogy visszajelzést kapjunk arr6l, mennyire hasznaltak a képzés
soran elvégzett, sokszor elméleti jellegi kurzusok anyagat a gyakorlatban. Itt Gjra
egyontetli volt a vélemény, hogy a szakmodszertan az a targy, amire a legtobbszor
tamaszkodtak az iskolai tanitdsi gyakorlat soran. A pedagédgiai kurzusok koziil
meglep6en keveset emlitettek meg a valaszadok (pedagogiai értékelés; csalad és iskola).
Tobben meg is jegyezték, hogy a képzés soran tulsulyban voltak az elméleti jellegii
orak. A szaktantargy orai koziil is csak néhany valaszadd emlitett meg egyet-egyet
(Grammatik, Worterbuchbenutzung), de ezek BA-kurzusok voltak.

Sziikség van-e az egyetemen tanultakra a gyakorlatban, vagy inkdabb osztja azt a gyakori
velemeényt, miszerint a tanari palyara valo alkalmassagot nem lehet tanulni, azt csak a
gvakorlat soran lehet elsajatitani?

Ezt a kérdést azért tartottam sziikségesnek, mert az akkrediticidos folyamat sordn
tobbszor hallottam ezt a véleményt, leginkabb bdlcsészek szajabol. A vélaszolok kozt
csupan egy volt, aki hasonléoan gondolkodott. Szerinte a tandri mesterséget csak a
gyakorlat soran lehet elsajatitani, és csak ott dol el, hogy valaki alkalmas-e a palyara. A
tobbiek mind ugy gondoltak, hogy sziikség van azokra az alapokra, amiket az egyetem
ad. Volt, aki veldsen ki is fejezte, hogy szerinte ,,baromsag, hogy nem kell az egyetem
hozza”.
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Hogy itéli meg az elmélet és gyakorlat aranyat a képzésben?

Ezt a kérdést az az érvelés indokolta, hogy a bolognai rendszerti tanarképzés jobban
késziti fel a tanarjelolteket hivatdsukra, mert erdsebben gyakorlatorientalt, mint a
korabbi képzés. A végzds didkok is tigy gondoltak, hogy jo, hogy kétszer van gyakorlat,
s a masodik joval hosszabb ideig tart. De fogalmaztak meg kritikat is. Van, aki ugy
vélte, hogy az egyetem(ek) gyakorloiskolai (amelyek nyilvanvaldéan elitiskoldk) nem
feltétlen mutatnak valds képet. Szerintiik az orszagban kevés az olyan iskola, mint a
Sagvari Altalanos Iskola vagy Gimnéazium® és sokkal tobb az olyan, ahol vannak
hatranyos helyzetti, illetve értelmi, erkdlcsi szempontbol fejletlen, esetleg SNI-S
gyerekek. Igy nagyon hasznos tapasztalat volt szamukra az Osszefliggé szakmai
gyakorlat, amikor egy olyan iskolaba keriiltek, amely valdszinlileg megkozeliti a
realitast.

Mit vdltoztatna meg feltétleniil a jelenlegi tandrképzésben és miért? Es mi az, amit
megtartana? Miért?

Ez volt talan a legizgalmasabb kérdés, jollehet mar biztos volt a valaszadas
idOpontjaban, hogy ez a képzési forma megszlinik. Ezt javasoltdk a valaszadok is,
példaul igy: ,,A tobbciklust tanarképzést eltorolném, mert akkor mar elsé évtél kezdve
kétszakos tanarképzésben lehetne részesiilni €s nem lenne a minor és major szak kozott
kiilonbség. Kezdettdl fogva a tandri munkahoz sziikséges targyakat lehetne tanulni, és
nem kellene specializaciot valasztani, aminek kevés kdze van a tanitdshoz”. Novelnék a
szakmodszertani kreditek és kurzusok szamat is. A gyakorlathoz kapcsolodva tobben
megjegyzik, hogy a gyakorlati képzés rendszere megfeleld, csak tligyelni kellene arra ,,a
tanarjeloltek beosztasakor, hogy minden egyes tanarszakos hallgatd megismerkedjen az
altalanos iskolai és a kozépiskolas korosztallyal is, illetve, hogy a gyakorldiskoldkon
kiviil mas iskolakba is be legyen osztva”. De a kétszeri gyakorlat igen hasznos volt,
,mert tanulhattam a hibaimbol és a kovetkezd gyakorlat soran masképp csinalhattam”.
Kritika érte a mentorokat, akik a valaszadok egy része szerint nem voltak kelloképpen
felkészitve feladatukra. A mesterképzésre szant 5 félévet pedig tobben tal rovidnek
tartottdk. Az egész tanarképzésre vonatkozoan némely didk tulzonak érezte az
elvarasokat: ,,Sokszor az volt az érzésem a 2,5 év mesterképzés folyaman, hogy a végén
kapnom kéne egy germanisztika, egy torténész és egy pedagdgia szakos diplomat is.
Torténelembdl tulajdonképpen a 4 szemeszter alatt ugyanazokat a tantargyakat
hallgattam, mint az alapképzésben, 6k megismételték dnmagukat. Németen ugyan mas
jellegli kurzusok voltak, de szintén tul tudomédnyosak. Végiil ugyanez elmondhato a
pedagogiardl és a pszichologiardl is.” Volt, aki a nyelvi kurzusokat hidnyolta a képzés
vége felé. Szoba kertilt a gyakorlattal egyidejlileg megirandd portf6lid és szakdolgozat
is. Ez a kettd igen nagy terhet jelentett némelyik didknak. (Ez volt az oka annak is, hogy

® A Szegedi Tudomanyegyetem gyakorlo iskolai.
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az eredetileg 20 fGs csoportbol csak tizenketten tudtdk ot félév alatt befejezni
tanulmanyaikat.) Azt pedig sajnalatosnak tartottak, hogy ha irnak egy tanari portfoliot,
akkor miért nem irhatnak szaktargyukbol ,,hagyomanyos” (bdlcsész) szakdolgozatot.

Egyéb tapasztalatok

Az utols6 kérdés teljesen nyitott volt, barmit irhattak ide, ami szerintiik tanulsagos lehet.
Ezeket nehéz lenne 0sszefoglalni, mert ahanyan irtak ide valamit, annyiféle véleményt
fogalmaztak meg. Némelyik valaszaddo megismételte a korabbi kérdések valamelyikére
adott valaszat. gy most csak azokat a gondolatokat gyiijtom Ossze, amik valami Gjat
tartalmaznak a korabbiakhoz képest.

A megkérdezettek fele allitotta, hogy az egész BA és MA képzést kaotikusnak
élték meg. Mind a tanarok, mind a Tanulmanyi Osztdlyon dolgozok bizonytalanok
voltak, €s konkrét dolgokat sokszor késon, csak utdlag tudtak meg. Szintén a csoport
fele tigy latta, hogy a mentorok nem voltak egészen tisztaban azzal, hogy mit kell nekik
kezdeniiik a tanarjeloltekkel a gyakorlat soran.

Kritikaként mertilt fel az is, hogy a kiilonb6zd tanszékek programjat nehezen
lehetett Osszehangolni a pedagdgiai és pszichologiai tanszékekkel. Sok probléma,
félreértés adodott abbodl is, hogy mast vart el, mast kdveteltek az elobbi tanszékek és
mast a szaktanszék. Az ebbdl adodo félreértések elkeriilésével vonzobba lehetett volna
tenni a képzést a hallgatok szamara.

Néhany pozitiv visszajelzés is eléfordult, ez mindig egy-egy valaszadot érintett.
Egy didk oromét fejezte ki, hogy elnyert egy DAAD észtondijat’. Egy masik hallgato
arrol szamolt be, hogy a szakmodszertani kurzuson szoba keriilt egyszer a Comenius
tandrasszisztensi palydzat, amire sikeresen jelentkezett. Ezek a lehetdségek azonban
fiiggetlenek voltak a bolognai képzési rendszertdl.

5. Osszegzés és kitekintés

A bolognai rendszerrel kapcsolatban leginkabb 2009 és 2011 kozott jelentek meg
irasok, amik 4ltaldban vazoltdk az elonydket és hatranyokat (pl. Palfty 2010), de az
egyes szakképzésekre gyakorolt hatdsat nem vizsgaltak. Ha meg is jelent irds egy-egy
szaktertilettel kapcsolatban, az leginkdbb a miiszaki és természettudomanyos képzésre
vonatkozott. A Fels6oktatasi Mithely 2010/1 szdma a bolognai folyamat elsd évtizedét
vette gorcso ald, de ebben fdleg a kiilfoldi tapasztalatokra hagyatkozott. Olyan forrast
nem sikeriilt eddig taldlnom, amelyik a nyelvtanarképzésre gyakorolt hatasat tarta volna
fel. Sajat kisérletem is csupan egyetlen intézmény egyetlen évfolyamara vonatkozik. Az
elsd képzési ciklus végén 12 fovel végzett felmérésbdl természetesen nem lehet
messzemend kovetkeztetéseket lesziirni. Mégis, Ggy gondolom, nem volt egészen

® Deutscher Akademischer Austauschdienst (Német FelsSoktatasi Csereszolgalat)
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haszontalan a végzdsok megkérdezése. A 2012 decemberében és 2013 januarjaban
megirt valaszokbdl egyértelmiien kideriil, hogy a kapkodva, atgondolatlanul és nem
kellden eldkészitett bolognai rendszer nem igazdn mukodott jol. A zardvizsgahoz
leadott tanari portfoliokban részletesen is visszajelzést kaphattam a képzés szamos
problémajarél. Ez kiilon elemzés targyat képezhetné. A kérdés azonban most mar az,
hogy azok, akik az tijra osztatlan tanarképzést inditjak utjara, meg tudjak-e oldani ugy a
feladatot, hogy az mind a didkok, mind az oktatok megelégedésével folyhasson. Ehhez
szerintem sziikséges (lenne) a képzés folyamatos monitorozasa és sziikség esetén
korrigalasa.
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Konyvismerteto

Tricia Hedge: Teaching and Learning in the Language
Classroom. (2000). Oxford: Oxford University Press.

Balogh Erzsébet
Szegedi Tudomanyegyetem

A konyv az Oxford University Press Oxford Handbooks for Language Teachers cimii
sorozatanak egyik kotete. Altalanos téméja a tanteremben folyd tanuldsi és oktatasi
folyamat, kiilonos tekintettel az angol nyelv tanulasara és tanitasara. A konyv felépitése
alaposan atgondolt: a négy f0 fejezeten kiviil a konyv végén a jegyzetek, a targymutato
¢s a fontosabb definiciok jegyzéke segiti az olvasot abban, hogy minél konnyebben
eligazodjon a 447 oldalon. A konyv elsd fejezetében a szerz6 harom témaval
foglalkozik, elsOként magéaval a nyelvtanulasi folyamattal, amelynek természetesen
része maga a nyelvtanulo, illetve az osztalyterem ¢és az ott folyd munka is. A fejezet
masodik témdja a kommunikativ nyelvoktatas, mig a harmadik rész a nyelvtanuloval
kapcsolatos kérdéseket targyalja, kiilonds figyelmet szentelve a nyelvtanulo
onallosaganak és onallosadgra nevelésének a nyelvtanulds soran. A masodik fejezet a
nyelvi rendszer, ezen beliil a szokincs €és a nyelvtan tanitasara koncentral. A harmadik
fejezetben a nyelvi készségeknek, azaz az olvasasi szovegértésnek, a hallott szoveg
értésének, a beszéd- és az iraskészségnek a fejlesztését taglalja részletesen. Az utolséd
fejezetben eloszor a szerz0 vezeti be egy kurzus megtervezésének kérdéseit és
problémait, majd Pauline Rea-Dickins ir az utols6 alfejezetben az értékelésrol és
tesztelésrol a nyelvoktatasban.

Egy fejezeten beliill az egyes részek felépitése egységes, jol attekinthetd, és
nagyban megkonnyiti az olvasast. Minden részt egy idézettel inditja a szerz6, mely
idézet valamilyen médon kapcsolodik az adott részben targyalt témahoz. Az idézet utan
a szerz6 néhany kérdéssel bevezeti az adott részt, s ezekre a kérdésekre részletesen ki is
fejti a valaszokat. Ezutan egy bevezetd feladat kovetkezik, amelyet az olvasonak sajat
nyelvtanitasi, osztalytermi, vagy ¢éppen nyelvtanuloi tapasztalatai alapjan kell
megoldania, még mieldtt az aktudlis részt elolvasnd. Az egyes részekben alpontok
kiilonitik el egymastdél a fontosabb témdkat, majd ezeket a szerzé a részek végén
roviden Ossze is foglalja. Az 6sszefoglalds utan néhany olyan probléma vagy kérdés is
felvetédik, amelyet az olvasOk egymassal megvitathatnak, illetve egy-egy projekt
keretében megvaldsithatnak. Végiil minden részt egy rovid, jegyzetekkel ¢&s
megjegyzésekkel ellatott irodalomjegyzék zar, amelyben a szerzé azokat a konyveket,
cikkeket ajanlja, amelyek szintén az adott rész témajaval foglalkoznak.
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A témakat az egyes részek remekiil feldolgozzdk, egy-egy jol felépitett rész
alaposan korbejar egy-egy témakort. A szerz0 rengeteg példaval tdmasztja ald a
mondanivalojat, s ezen példak nagy részét, csak ugy, mint a sok oOtletet és feladatot,
valos tantermi, osztalytermi helyzetekbdl veszi. A példakat nem csak bemutatja, hanem
rendszerezi, elemzi és értékeli is a témakdr fobb szempontjai alapjan. Véleményem
szerint, ami igazan kiemelked6 ebben a konyvben, az az a kritikai szemlélet, amelynek
alkalmazasara maga a szerz0 biztatja az olvasét a bevezetoben. Szerinte a kdnyv abban
segiti az nyelvtanar olvasot, hogy atgondolhassa és kritikusan kezelni tudja sajat
nyelvtanitdsi szokasait, gyakorlatat, a tankonyvvalasztds folyamatatol kezdve a sajat
anyagok készitésének folyamataig. Es valoban, a gyakorlé nyelvtanar a konyv olvaséasa
kozben kénytelen kritikusan szemlélni mind a konyvben leirtakat, mind sajat
nyelvtanitdsi gyakorlatat. Ezért a konyv kifejezetten hasznos azok szdmara (is), akik az
¢letpalya modellben sajat portfolidjukat készitik, hiszen a portfolio fontos része az
onmagukra, a mindennapok nyelvtanitdsi gyakorlatdra wvalé kritikus reflektalas
képessége.

Ugyanakkor pontosan ez a szemlélet teszi Uigyszolvan alkalmatlannd a konyv
alkalmazasat a tanarképzésben, mert egy bizonyos fokl nyelvtanitdsi tapasztalatra az
olvasdnak sziiksége van (lenne) ahhoz, hogy a témdakat befogadja, illetve hogy azokra
valdban reflektalni tudjon. A masik hidanyossaga a konyvnek pedig az, s ez egyébként
nagyon sok modszertannal foglalkozé kdnyvnek sajatossaga, hogy nem ad tdmpontot a
kezdé nyelvtanaroknak ahhoz, hogy hogyan is kellene vagy hogyan is lehetne a
nyelvtanulonak valoban megtanitani egy nyelvet. Ugyan a konyv a készségek
fejlesztésének nagy teret szentel, eldfeltételezése az, hogy ezek a készségek a
nyelvtanuloknak mar meglévé készségei, tehat nem megtanitani kell nekik ezeket,
hanem csak fejleszteni. A készségek kialakulasat, kialakitasat azonban egyaltalan nem
mutatja be.

Osszességében a konyv érdekes és izgalmas olvasmany, ajanlom mindazoknak,
akik 10j otletekre vagynak a nyelvtanitasban, illetve azoknak is, akik szeretnék sajat vagy
altalaban a nyelvtanitasi folyamatokat mas szempontbol is atgondolni.

Ugyanerr6l a konyvrél Tim Caudery angol nyelvii konyvismertet6je a http://tesl-
ej.org/ej19/r4.html honlapon olvashato.


http://tesl-ej.org/ej19/r4.html
http://tesl-ej.org/ej19/r4.html

Edulingaa 111 (2015)

Szemle

Tudos tanarok — tanar tudosok: egy konferencia apropodjan

Doro Katalin
Szegedi Tudomanyegyetem

Az ELTE Tanarképzd Kozpontja altal ,,Tudds tandrok — tanar tudosok: konferencia a
mindségi tanarképzésrél” cimmel megrendezett kétnapos tandcskozas kdozponti témaja a
ujboli bevezetésével kapcsolatban felmeriild szakmai, oktatdspolitikai és gyakorlati
kérdések. A rendezvény a Magyar Tudomdnyos Akadémia altal szervezett Magyar
Tudomany Unnepének 2014. évi rendezvényeinek részét is képezte. A tandcskozas
tobbek kozott a kovetkezd fobb témakat érintette: a tanarképzeés oktataspolitikai
kornyezete, a tanarképz0 kozpontok szerepe, az osztatlan tanarképzésre vald at-
/visszaallas feladatai, az 0j tanarszakok akkreditacidja, a tandri modszertani kultura
elméleti és gyakorlati megljitasa, j6 gyakorlatok a tanarképzésben, a szakmodszertani
targyakat oktatok kihivasai, a mentorok ¢és a vezetdtanarok szerepe a tanari
felkészitésben, mindségbiztositas, tanarképzési kutatasok és tehetséggondozas. A két
nap alatt koriilbeliill husz plenaris el6adasra és hasonld szamu szekciora illetve
kerekasztal-beszélgetésre kertilt sor.

A konferencia cimében megfogalmazott jol csengd két szokapcsolaton érdemes
egy kicsit elidézni. Provokativ és gondolkodasra késztetd a cim, de bizonytalan, kiket
fednek, fedhetnek ezek a kifejezések, kiilondsképpen a tanarképzés kontextusaban.
Tudos alatt érthetiink nagy tudasu, diszciplindjaban kiemelkedé szakembert. Jelenleg a
felsdoktatasban tanitok, kutatok koziil azonban keveseket illetnénk a tudos jelzdvel,
sokkal inkabb hasznaljuk azt nagy elddeinkre. Egyetemeinken elvart kovetelmény a
folyamatos tudomanyos tevékenység, tudossa mégsem valik ettdl az oktatdok tobbsége.
A tudoményos elismertség pedig nem feltétlentil jar egyiitt pedagogiai vénaval. Azon til
a folyamatosan publikald, magas kvalitasi, nemzetkdzileg is elismert szaktekintélyek
csak nagyon kis hanyada kapcsolodik bele a tanarképzésbe, s Oket sem nevezném
feltétlentil tanar tuddsnak vagy tudos tandrnak.

Ha a kozoktatasban dolgozokra vetitjiik ki a kérdést, a kollégak atté]l nem lesznek
onmagaban még jobb tanarok, hogy tudoméanyos munkat is végeznek. Természetesen jo,
ha kovetik a szakirodalmat, eljarnak konferencidkra, tovabbképzésekre, netan
mindennapi oktatdi tapasztalataikrol publikdlnak is. Ugyanakkor a ndvekvd orai és
adminisztrativ terhek mellett és anyagi forrasok hianyaban nehezen lathato, mikor is van
minderre a pedagégusoknak lehetdsége. A bevezetésre keriild életpalyamodell 4ltal
tamasztott tandri, mesterpedagdgusi és tudds tandri fokozatba 1épések feltételei elvben
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az idvozlendd onreflexiot, a szakmai megujulast és a kiilsé visszajelzést hangstulyozzak.
Ugyanakkor félé, hogy a megndvekvé adminisztrativ feladatok ¢és ujabb
diplomak/képzettségek megszerzése mellett a pedagdgusnak pont a mindennapi oktatési
feladatokra, a spontan onreflexiora, a kollégékkal valdé konzultacidra és uj tananyagok
tanulmanyozasara nem marad majd ideje.

Ha pedig a konferencia cimében szerepldé mindségi tandrképzésre gondolunk, az
megint nem csupan tanar tudosoktol valik mindségivé. A mindségi oktatashoz szamos
feltétel sziikséges. Els6sorban felelés dontéshozok és atgondolt dontések — biztosan nem
tesz jot a tandrképzésnek a néhany évente rohamtempoban, az el6z6 ciklusok értékelése
nelkiil bevezetett ujabb ¢és ujabb rendszerek. Nem elhanyagolhatoak a jo oktatasi
feltételek sem. Nem elfogadhato, hogy példaul az egyetemen a technikai eszk6zok és az
iskoldkban haszndlt tananyagok hianyaban nem tudjuk naprakésszé képezni
tanarjeloltjeinket. Szintén elengedhetetlen a tanarképzok felkésziiltsége, elhivatottsaga,
az egyetemi oktatok kozoktatasban is vald jartassaga, a kiilonb6zd tanarképzési
résztvevok egyiittmiikddése, egymas munkdjanak ismerete ¢és elismerése. Nem
utolsosorban pedig jo hallgatéi populaciokra lenne sziikség, akik mar egyetemre
Iépésiikkor rendelkeznek megfeleld alapozo tudassal, palya iranti érdeklodéssel és
elhivatottsaggal, valamint tanulasvaggyal. Akarmilyen jok az oktatok, a képzési
felépitések, az oktatasi és tanulasi feltételek, ha a bejovo hallgatok egy része nem képes
az elvartakat teljesiteni ¢és a képzés ritmusahoz alkalmazkodni, az oktatdsi-tanulasi
folyamat nehézkessé valik.

Mindenesetre, ha a szervezék a konferencia cimét provokativnak és
gondolkodasra késztetonek szantak, céljukat elérték. A konferencia két napja alatt
szamtalan fenti kérdést hallottam megfogalmazni a résztvevoktdl eldaddsaikban vagy
azokon kiviil. Egyszeri, a problémakon azonnal javitd valaszok természetesen
nincsenek és egy kongresszus nem tudja rajuk megadni a valaszt. A konferencia
egyediilallosagat az adta, hogy 6sszefogta a hazai és néhany hataron tali tanarképzéssel
is foglalkoz6 egyetem és fOiskola tanarképzd kozpontjainak vezetdit és munkatarsait, a
kiilonb6zoé tudomanyteriiletek tandrképzoOit, a mentortanarokat és az oktataspolitika
résztvevéit is. Igy eszmecsere alakulhatott ki olyanok kozott is, akik hasonld
kérdésekkel foglalkoznak, de egyébként nem kerestek volna ezekre kozosen valaszokat.
Az sem elhanyagolhatd szempont, hogy ingyenes regisztracid utdn barki részt vehetett
az eseményen.

Szadmomra kiilondsen tanulsagosak voltak a nyit6 napi plenaris eléadasok, melyek
koziil néhanyat emelnék itt ki. Mezey Barna, az ELTE rektora a meguajulasra és az uj
generaciok altal tamasztott 0j pedagdgiai kihivdsokra helyezte a hangsulyt. Azon
gondolkodott el, hogy miben rejlik a tanitas sikere a mai e-életet €16 diaksag esetében,
hogyan foghatjuk meg Oket, hogyan tanitsunk szamukra Osszpontositast, kritikai
gondolkodast, informacidsziirést és egyaltalan mi a tudas. Lovasz Laszlo, az MTA
elndke a tudomanyos trendekrdl, a megvaltozo szemléletekre valo reagalasrol beszélt és
ezek beépitésérél az oktatdsba. Sipos Imre, az EMMI kdznevelésért felelds helyettes
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allamtitkara a tanarokkal szembeni elvarasokrdl, az jjonnan bevezetett tanari életpalya
fokozatokrol beszélt. Kihangsulyozta, hogy az oktataspolitika olyan szemléletvaltast
iranyzott meg, mely szerint az oktatds soran az aktiv tanulason, a tanulds tamogatasan,
az egyéni fejlesztésen és mentoraldson van a hangsily. Font Marta, a MAB
Tanarképzési Bizottsaganak elndke a tanarszakok akkreditacidjat és az azzal felmeriild
problémakat vazolta. Kiemelte tobbek kdzott, hogy az osztatlan tanarszakok z6me még
nincs akkreditalva és az eddig beadott néhany anyagban is sok a formai és szakmai hiba.
Tasnadi Péter, az ELTE Meteorologiai Tanszéknek egyetemi tanara az ELTE
természettudomanyi tanarképzd szakjainak példajan keresztiil tette fel azt a kdzponti
kérdést, hogyan sikeriilt az 0j osztatlan tandrképzés természettudomanyokat tdmogato
rendszerével safarkodniuk. Ravilagitott arra, hogy mig a felvett hallgatok szama
szerencsésen megugrott a természettudomanyos szakokon, a lemorzsolédas mar az elso
évfolyamokon is hatalmas. A felvételi elbeszélgetés nem t6lti be eredeti funkcidjat, azaz
nem szlr, ¢és nem mér szakmai ismereteket €s késObbi palyaalkalmassagot sem.
Medgyes Péter, az ELTE Angol Nyelvpedagogiai Tanszékén oktatd professor emeritus
a tudos tanarsag intézményét, s annak kozoktatasba bevezetendd hasznalatat
kérddjelezte meg eldadasaban. BeszEélt a tanari palya elndiesedésérdl, valamint az
Otvenes évektdl tapasztalhatod presztizs €s fizetéscsokkenésrol. Kiemelte, hogy bar az
¢letpalyamodell Gtlete jonak tiinhet, a rendszerben rengeteg a probléma. A kdzoktatasi
hierarchia végso 1épcsdije, a tudos tanarsag gyakorlati és elvi kételyeket is felvet, s a
hozzaadott érték az, ami nem latszik vilagosan. Reflektiv, elhivatott tandrokra van
sziikség, nem kereseti kényszerbdl ,,tuddsokka” valo kollégakra.

Hétfon délutan tartottuk a Tanarképzok Szovetségének iilését, melyre koriilbeliil
szazan érkeztiink tagok és nem tagok az orszag minden pontjardl, egyetemeink
delegaltjaként. Attekintettiik a szovetség helyzetét, az alapszabalyat, a megujitas
sziikségességét. Az iilés masodik részében szakosztalyok szerinti (pl. szakmodszertan,
szaktudomany, pedagogia, pszichologia, mentor) alakulé megbeszéléseket tartottunk.
Megvitattuk a szakosztalyok céljait és tevékenységi koreit. F6 feladatunknak tarjuk a
diszciplina, a modszertan ¢és a pedagodgia/pszichologia Osszehangolasat, a
tanarképzésben résztvevok egylittmiikodésének segitését, a jo gyakorlatok megosztasat
¢és konferencidk szervezését. Célunk tovabba a szakosztalyok kozotti horizontalis
egyeztetés ¢s egyiittmiikodés eldsegitése, stratégidk véleményezése, ajanlasok
megfogalmazéasa akkreditacioval vagy uj rendeletekkel kapcsolatban, tankonyvek
véleményezése, szakmai lektordlasa és mithelyszeminariumok szervezése.

Kiemelenddnek tartom még a hétfdi és keddi szekciok sokszinli témakinélatat. Ez
lehetéve tette, hogy a hallgatosdg sajat, sziikkebb tudomadnyteriiletének és sajat
képzbhelyének képviseldin til masokkal is megismerkedjen és véleményt cserléjen. A
keddi, nyelvszakokra vonatkozd két szekcioban alkalmam volt ij és mar korabbrol
ismert kollégakkal véleményt cserélnem, melynek hozadékaként tananyagfejlesztésre,
tovabbi tapasztalatcserére ¢és sajat konferencia szervezésére keriil majd sor a
kbzeljovoben.



Dor6: Tudos tanarok — tanar tudosok: egy konferencia apropdjan

Osszességében elmondhato, hogy a konferencia gondolatébresztd, nemegyszer
komoly kritikat megfogalmazd vagy jo gyakorlatokat megoszto eléadasai, hozzaszolasai
¢s kotetlen beszélgetései hasznosnak bizonyultak. Bizom benne, hogy az el6adasokbol
sziiletd konferencia-kiadvany azokat is Onreflexiora, kritikara, eszmecserére fogja
0sztonodzni, akik nem vehettek részt az események.
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Szerzoink

Balogh Erzsébet a Szegedi Tudomanyegyetem Angoltanar-képz6 és Alkalmazott
Nyelvészeti Tanszékén oktat tanarsegédként. Ezt megel6zéen az SZTE Sagvari Endre
Gyakorld6  Gimnaziumaban tanitott angol nyelvet. A  szociolingvisztika
tudomanyteriiletén beliill elsdsorban magyar anyanyelvli adatkozlok angol
nyelvvaltozatokkal szembeni attitiidjeit vizsgalja.

Doré Katalin a Szegedi Tudomanyegyetem Angoltanar-képzé ¢és Alkalmazott
Nyelvészeti Tanszékének adjunktusa, ahol angol nyelvi, alkalmazott nyelvészeti és
tanarképz0 tantargyakat oktat. FO kutatasi és oktatasi teriilete az elsd- €s masodik nyelv
elsajatitdsa, a sajatos igényll nyelvhaszndlok, a pszicholingvisztika, a tudomanyos
szovegalkotas, valamint a szokincs oktatasa és mérése. A Szegedi Tudomanyegyetemen
miitk6dé LoGoS kutatocsoport vezetdje, az EduLingua folyoirat alapitod f0szerkesztdje.

Petneki Katalin habilitalt egyetemi docens tiz évig volt a Szegedi Tudomanyegyetem
German Filologiai Intézet Német Nyelvészeti Tanszékének oktatdja. Oktatott tantargya
a tanarjeloltek szamara a német szakmodszertan volt. Oktatoi munkaja mellett 2010-ig
nala tették le a végzOdsok a tanari képesitd vizsgat. Szamos szakdolgozat témavezetdje
volt, 2003-t61 pedig a német szakos tanari portfoliok biraléja. Fé kutatasi teriiletei a
nyelvkonyvek mint tankonyvek elemzése és értékelése, az idegen nyelv oktatdsanak
tervezése, az orszagismeret szerepe, valamint a mérés és értékelés modszerei a
nyelvoktatasban. Ezekben a témakban szamos publikacidja jelent meg. 2012-ben vonult
nyugdijba.

Szasz Géza a Szegedi Tudomanyegyetem Francia Nyelvi €s Irodalmi Tanszékének
docense, 2006 Ota tanszékvezetdje, az SZTE Tanarképzé Kozpont megbizott
féigazgatoja, 2005-2014 kozott a Bolesészettudomanyi Kar dékanhelyettese. Kutatasi és
oktatasi teriilete a francia civilizcio torténete és a francia nyelvii utazési irodalom,
valamint a francia-magyar kapcsolatok torténete. Az Aetas torténettudomanyi folydirat
szerkesztObizottsdganak tagja. Francia nyelvbdl korabban az Origd, jelenleg az ECL
akkreditalt vizsgéaztatdja. 2014-ben az altala vezetett munkacsoport dolgozta ki a
Szegedi Tudomanyegyetemen a nyelviskoldk szamara a tamogatott képzések
kritériumrendszerét. Munkéssagat mintegy 80 tudomdnyos publikacié mellett a Magyar
Fels6oktatasért Emlékplakett kitiintetés, illetve a Francia Koztarsasag Akadémiai
Palmarendjének lovagi fokozata fémjelzi.

Tukacs Tamas a Nyiregyhdzi Fdiskola adjunktusa, ahol 2003 6ta dolgozik, és ahol
készségfejleszto és irodalmi-civilizacios targyakat oktat. Els6dleges kutatasi teriilete a
brit modernista proza ¢és a skot kultira. PhD fokozatat 2010-ben szerezte
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irodalomtudomanybdl a Debreceni Egyetemen. Pedagbgiai témaban megjelenés elott
allnak a kovetkez6 cikkei: "In-Service Teacher Training and Re-Training in Hungary"
(tarsszerzoként) és "The Gender Question in Hungary: Education, the Teaching
Profession and Stereotypes" (tarsszerzOként).

Vigh Tibor a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet, Pedagodgiai
Ertékelés és  Tervezés Tanszékén dolgozik  adjunktusként. Az  SZTE
Bolcsészettudomanyi Karan szerzett német nyelv és irodalom szakos bolcsész- és tanari
diplomat, majd ugyanitt PhD-fokozatot. Kutatasi teriilete a vizsgak, a vizsgaztatas
elmélete €s gyakorlata. Szlikebb szakteriilete a valosziniiségi tesztelmélet alkalmazasi
lehetdségei a nyelvtuddsmérésben, valamint a nyelvtudast mérd vizsgéak tanitasi-tanulasi
folyamatra gyakorolt hatasa. Publikacioi e teriiletek vizsgalatanak eredményeit foglaljak
0ssze a kétszintli idegen nyelvi érettségi kontextusaban.
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Article abstracts in English

Petneki, Katalin and Vigh, Tibor: The higher level school leaving examination as
the entrance requirement for foreign language philology studies — the experiences
of the German exam (pp. 7-15)

In Hungary, passing the higher level school leaving examination is the conventional
requirement set by higher education institutions for prospective students to enter their
programs. Devoid of an entrance exam, foreign language departments can only grasp
the language proficiency of their students in the first semester, which, in turn, frequently
is quite inadequate for conducting foreign language philology studies. There had already
been signs of this inadequacy when the final examination was being developed and the
first analyses of the results supported this observation. The present study aims at
uncovering the reasons for the incompatibility of the expectations of the universities and
the goals set by the final examination specifications. The present study relies on data
from previous studies and on our own analysis of the May 2012 higher level final exam
on German.

Doré, Katalin: Academic study skills: the experiences of a language development
class with study-related content (pp. 17-27)

On top of our well-prepared student, those with insufficient language proficiency levels,
specific learning differences and in lack of adequate learning strategies are growing in
number. If is difficult to decide in what form and to what extent we can we, instructors,
given our limited options, help them not to get lost in their higher education career. This
study discusses the experience of first-year class designed for English studies students
that combines language skills development with tasks and topics such as following
university classes, note-taking, study group, reflection on classes, self-regulated
language learning, time management, collaboration with classmates, seeking help,
learning and exam-taking strategies. The uniqueness of the class lies in the fact that it
combines language development, academic study skills and reflection on the challenges
students face in higher education. In the past year | have had the opportunity to observe,
while teaching with parallel groups, how the same class works in a close group of
English teacher trainees who study together in other classes and collaborate well and a
group randomly selected group of BA English studies students who do not form a close
group in other courses. Based on student feedback the paper discusses how different
groups can benefit from the class and how the experience in this course can be used
when developing this and other classes.
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Tukacs, Tamas: The motivation of English Studies students at the College of
Nyiregyhaza — lessons from a questionnaire study (pp. 29-53)

The survey conducted with the participation of BA students of English and of those who
have taken English as their minor wishes to answer the question of why the motivation
of students of foreign languages appear to have altered (or whether it has at all) during
the course of the structural changes of Hungarian higher education, or whether we are
facing the problem of a growing generation that pursues radically different learning
strategies which appear as a lack of motivation from the perspective of teachers. The
survey, including the answers of 38 students, covers seven different areas, such as (1)
family and social background, (2) career orientation, (3) experiences of (language)
learning, (4) individual strategies of learning, (5) attitudes to BA studies, (6)
experiences in class, (7) future plans. The final conclusion of the survey is that the new
phenomena concerning student motivation seem rooted not exclusively in the structural
changes of higher education but, among others, in previous learning experiences and the
rise of new, digital modes of gaining knowledge. The study also tackles the problem of
the possible revision of the literature/civilisation component of BA language teacher
education.

Petneki, Katalin: The first experiences of the Bologna-type German teacher
training (2012) (pp. 55-61)

In 2010, the Faculty of Arts of the University of Szeged transitioned into the two-tier
teacher training model. In this model, a large number of students enter the first tier, the
Bachelor's level program and considerably fewer students can continue their studies on
the Master's level after passing an entrance examination. Those who want to enter the
teacher training program are required to take methodology classes during the first tier.
When the first group of students graduated from the new two-tier (a.k.a. Bologna)
German language teacher training program, a survey was distributed among them to
gage their opinion about the training they had received. The survey contained 7
questions and the possibility to give feedback freely. The objective of the survey was to
collect and register feedback from the newly graduated students even though, by that
time, this new program had already been canceled. The answers the students gave
contain, however, valuable insight worthy of a wider audience.



