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A bolognai képzés elso tapasztalatai a
némettanar-képzésben (2012)

Petneki Katalin
Szegedi Tudomanyegyetem

A Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészkaran a tobbi hazai intézményhez hasonléan 2010-ben attértek a
kétszintli tanarképzésre. Ennek 1ényege abban allt, hogy a BA szintii képzésbe sok diak bekeriilhetett, de
innen tovabbtanulni mar csak felvételi utan lehetett, igy oda mar joval kevesebben keriilhettek be. A
tanari mesterszakra késziiloknek pedig mar a BA képzés soran fel kellett venniiikk néhany pedagogiai
jellegii kurzust, bar ezt utdlag is potolhattak. Az elsé ,,bolognas” évfolyam végén felmérést végeztem a
némettanar szakos hallgatok korében, hogy mit gondolnak az 1j képzésrl. Ehhez hét kérdést
fogalmaztam meg nekik, a nyolcadik pontban pedig szabadon fejthették ki véleményiiket. Célom az volt,
hogy visszajelzést kapjak a frissen végzettektdl, hogy miképp értékelték az ujfajta képzést. Jollehet, mire
az els6 ciklus a végeéhez ért, mar tudni lehetett, hogy nem marad meg ez a képzési forma, azért a didkok
valaszai tartalmaznak tanulsagos elemeket, amiket késébb is érdemes megszivlelni.
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1. Bevezetés

Alig fejezte be az elsé mesterszakos tanarjelolti évfolyam tanulményait, alig hogy
odakeriilt a tanari képesité vizsgabizottsag elé, maris elkezd6dott a kivonulas a bolognai
folyamatbol. Szegeden 2007-ben indult meg a bolognai rendszerii képzés BA szinten,
igy a 2010 szeptemberi félévben kezdték meg MA tanarszakos tanulmanyaikat az elso
,bolognas” hallgatok. Azt mar a bevezetésekor latni lehetett, hogy az a mdd, ahogy ezt
bevezették, nem fog mitkodni, bar ennek oka nem feltétleniil a bolognai rendszer hibaja,
¢és itt ennek elemzésére most nincs is moéd. Mar a 90-es évek masodik felében
korvonalazodtak modellek, hogy miképp lehetne a rendszervaltaskor elinditott 3 éves
nyelvtanarképzésre épiteni egy bolognai rendszer(i mesterképzést (Bardos és Medgyes,
1997; Szépe, 1997), amde az egységes tanarképzésben a tobbi tantargyaknal nem
latszott hajland6sag hasonlé programok kidolgozéséara. Pedig az 1989-90-ben angolbdl
¢s 1990-91-ben németbdl az ELTE-n elinditott haroméves nyelvtanarképzési
programok visszhangja nagyon j6 volt mind a didkok, mind a nemzetk6zi szakvélemény
korében. Az ELTE-n a haroméves némettanar-képzés elsé szakaszat lezaré konferencia
kotete (Petneki, Schmidt és Szablyar, 1994) példaul tobb nemzetkdzi hivatkozéasban is
megjelent®. Egyediil a hazai fels6oktatds berkein beliil nem tudott maganak kelld

® A haroméves képzés els6 tapasztalatait 5sszegz6 konferenciakdtetre késébb szamos német szerzd (pl.
Hans-Jirgen Krumm 1996, Dietmar Rosler 2001) hivatkozott. A konferencia nyoman a kotet szerzoéi egy-
egy tanulmanyt kozolhettek a Fremdsprache Deutsch folydirat ,Neue Wege in der
Deutschlehrerausbildung” cimti, 1994-es kiadasu kiilonszamaban.
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tekintélyt kivivni, hidba igyekeztek a képzést felépitd kollégak eredményeiket hazai és
nemzetkozi konferencidkon ¢és publikaciokban kozzétenni. A 2007-ben elinditott
egységesités elsésorban a takarékossagot szolgalta: legyen sok BA-s hallgato, akik
koziil aztan csak kevesen kerlilhetnek be a dragabb mesterképzésbe.

2. A némettanari mesterképzés kiértékelése

A képzési programok kidolgozdsa a kimeneti képesitési kovetelmények
megfogalmazasa utan 2007-ben kezdédott el a 15/2006 (1V. 3.) OM rendelet 4. szamu
melléklete alapjan. Ezek a kovetelmények magas szintli elvarasokat allitottak a leendo
tanarok elé. Az ot félév alatt megszerezhetd kreditek egyenld sullyal szerepeltek a két
tantargy szakja és a pedagogia kozott elosztva, de az a rendeletbd]l nem deriilt ki, hogy
ezeket a magas kovetelményeket miképp lehet teljesiteni ennyire rovid 1d6 alatt.

Mivel én voltam a némettanar-szak akkreditdcidos anyaganak egyik szegedi
megfogalmazoja, mar a program készitésekor elhatdroztam, hogy megprobalom
kiértékelni az els6 évfolyam tapasztalatait. Azért is tartottam ezt fontosnak, mert mire ez
az els6 MA-s évfolyam befejezte tanulmanyait, addigra épp nyugdijba mentem, S
gondoltam, hogy ennek utddom is hasznat veheti. Igazan kiértékelni a képzést valoban
csak ezen az egy, kis 1étszama évfolyamon lehet, mert felmend rendszerben néhany év
alatt varhatoan megsziinik ez a képzési forma.

3. A felmérés modszere

Egy, a CooSpace-ben’ kozzétett kérdéssorral fordultam végzds hallgatéimhoz a tanari
zarovizsga utan, hogy foglaljak 6ssze, miképp itélik meg a tanari mesterképzés két €s
fél évét. Ehhez nyolc kérdést fogalmaztam meg, amit e-mailben valaszoltak meg a
frissen végzett diakok.

A kérdések foglalkoznak a bemenettel — az MA képzésre mar felvételi vizsgat
kellett tenniiik a jelentkezbknek — a BA tanulmanyok soran tanultak
felhasznalhatdsagara, az MA-kurzusok mindségére, a gyakorlati képzésre és lehetoség
volt szabadon is gondolatokat hozzafizni. Célom az volt, hogy az osztatlan képzés
visszaallitasakor lehetdleg mar ne keriiljenek be a rendszerbe olyan problémak és
anomalidk, mint amiket a bolognai rendszer bevezetésekor tapasztalni lehetett.

4. A valaszok kiértékelése a kérdések sorrendjében

A kérdéssort megkaptak mind a nappali, mind a levelezd képzés végzdsei. A didkok
nem mindegyik kérdésre valaszoltak, igy egy-egy kérdésnél eltéré szamu valaszok
keletkeztek. Most csak a 2012 8szi félév végén nappali képzésben résztvevd 12 didk

" Az SZTE-n hasznalt egységes tanulmanyi rendszer (ETR) online oktatasi—tanulési feliilete.
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valaszait foglalom Ossze a kérdések sorrendjében. Ugy gondolom, hogy ilyen kis
létszdma csoport esetében nincs sok értelme szdmszerlsiteni a valaszokat, inkabb a
tendenciakat emelem ki.

Amikor a BA képzésbe jelentkezett, mennyire volt hatdrozott elképzelése arrol, hogy mi
akar lenni? Mikor dontotte el, hogy a tandrszakot valasztja (esetleg miért)?

Ezt a kérdést azért tartottam fontosnak, mert a ,,Bologna” bevezetését a tanarképzésbe
azzal indokoltak, hogy sokan tul kordn, ,éretleniil” dontottek a tanarszak mellett. A
korabbi tapasztalat pedig az volt, hogy szinte csaknem mindenki tanarszakot végzett a
modern filologia szakosok koziil, de csak kevesen mentek el végiil tényleg a
kozoktatasba nyelvtanarnak. A vélaszokbol az deriilt ki, hogy ez a feltevés nem volt
egeészen helytallo.

Csupan egyetlen didk valaszolta azt, hogy nem voltak konkrét elképzelései, €s
csak a magasabb szintli diploma vonzotta a tovabbtanulasra. A tobbi valaszado kivétel
nélkiil mind elkotelezetten, mar a BA-ba valo jelentkezésekor is tudta, hogy tanar
szeretne lenni. Volt, aki kifogasolta, hogy nem tudott rogton, a kezdetektdl fogva a
tanari palyara késziilni. Tobben emlitették, hogy a tanari palyara sajat korabbi tanaruk
példaja iranyitotta, a tanar személye példaképiil szolgalt.

A BA képzésben tanultakra, ott felvett kurzusokra mennyire tudott tamaszkodni késobb
az MA tanarképzés soran? (Mi volt jo/nem jo? Esetleg mi hianyzott?)

Foleg a germanisztikai oldal érdekelt, mind major- mind minorszak oldalardl. Erre
kiilon is felhivtam a valaszadok figyelmét. A valaszokbol kideriil, hogy a BA képzés
csak a fOszak esetén nyujtott kellé alapot a mesterszintii tanulmanyokhoz, a minor szak
viszont nem. Tobben megemlitettek konkrét kurzusokat is, amiket kiilonosen
hasznosnak talaltak (pl. Grammatik, orszagismeret, nyelvgyakorlatok). Tébben viszont
hianyoltak, hogy a BA soran a tandri palyara nem késziilhettek fel. J6 lett volna példaul,
ha mar korabban lett volna hospitalasi lehetdségiik, elmenni egy-egy iskolaba. Volt, aki
kiemelte, hogy pl. az irodalmi kurzusoknak nem sok hasznat latja, bar elismeri, hogy
fejlesztik a szovegértési kompetenciat. Azok, akik a németet minor képzésben végezték
el, jobban megérezték, hogy az MA képzés nem ¢épiilt megfelelden a BA képzésre.
Szerintiik a germanisztika MA programja egyaltaldn nem veszi figyelembe a BA minor
szak sajatossagait.
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Az MA-tandrképzés soran mely kurzusokat érezte fontosnak és sziikségesnek jovobeli
tanari munkdjahoz (esetleg miért)? Mely kurzusokndl érezte ugy, hogy az itt tanultakra
nincs/nem lesz sziiksége?

Itt leginkabb arra voltam kivancsi, hogy — féleg a féléves tanitasi gyakorlat utan —
mennyire érzik a végzOsok relevansnak azokat a tartalmakat, illetve tanegységeket,
amiket az egyetem nyujtott nekik a mesterképzésben.

A mesterképzésben mindenki kiemelte a szakmddszertani (tantargy-pedagogiai)
kurzusok fontossagat és hasznossagat, szerettek volna ezekbdl a kurzusokbodl tobbet.
Csak néhany esetben neveztek meg olyan foglalkozasokat, amelyeket jovobeli hivatasuk
szempontjabél nem éreztek fontosnak. Hidnyoltdk, hogy mesterszinten nincs
orszagismeret, €és azt is, hogy a sok irodalomora egyike se foglalkozott a gyermek- ¢és
ifjusagi irodalommal. Volt, aki talzasnak tartotta pedagdgiabél a 40 kreditet. Es volt, aki
ugy gondolta, hogy mindegyik kurzushoz ugy 4all hozz4, hogy annak valamilyen haszna
lesz késobb.

A tanitasi gyakorlatok soran mely kurzusokon tanultakra tudott leginkdbb tamaszkodni?
Miért?

A kérdés célja az volt, hogy visszajelzést kapjunk arr6l, mennyire hasznaltak a képzés
soran elvégzett, sokszor elméleti jellegi kurzusok anyagat a gyakorlatban. Itt Gjra
egyontetli volt a vélemény, hogy a szakmodszertan az a targy, amire a legtobbszor
tamaszkodtak az iskolai tanitdsi gyakorlat soran. A pedagédgiai kurzusok koziil
meglep6en keveset emlitettek meg a valaszadok (pedagogiai értékelés; csalad és iskola).
Tobben meg is jegyezték, hogy a képzés soran tulsulyban voltak az elméleti jellegii
orak. A szaktantargy orai koziil is csak néhany valaszadd emlitett meg egyet-egyet
(Grammatik, Worterbuchbenutzung), de ezek BA-kurzusok voltak.

Sziikség van-e az egyetemen tanultakra a gyakorlatban, vagy inkdabb osztja azt a gyakori
velemeényt, miszerint a tanari palyara valo alkalmassagot nem lehet tanulni, azt csak a
gvakorlat soran lehet elsajatitani?

Ezt a kérdést azért tartottam sziikségesnek, mert az akkrediticidos folyamat sordn
tobbszor hallottam ezt a véleményt, leginkabb bdlcsészek szajabol. A vélaszolok kozt
csupan egy volt, aki hasonléoan gondolkodott. Szerinte a tandri mesterséget csak a
gyakorlat soran lehet elsajatitani, és csak ott dol el, hogy valaki alkalmas-e a palyara. A
tobbiek mind ugy gondoltak, hogy sziikség van azokra az alapokra, amiket az egyetem
ad. Volt, aki veldsen ki is fejezte, hogy szerinte ,,baromsag, hogy nem kell az egyetem
hozza”.
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Hogy itéli meg az elmélet és gyakorlat aranyat a képzésben?

Ezt a kérdést az az érvelés indokolta, hogy a bolognai rendszerti tanarképzés jobban
késziti fel a tanarjelolteket hivatdsukra, mert erdsebben gyakorlatorientalt, mint a
korabbi képzés. A végzds didkok is tigy gondoltak, hogy jo, hogy kétszer van gyakorlat,
s a masodik joval hosszabb ideig tart. De fogalmaztak meg kritikat is. Van, aki ugy
vélte, hogy az egyetem(ek) gyakorloiskolai (amelyek nyilvanvaldéan elitiskoldk) nem
feltétlen mutatnak valds képet. Szerintiik az orszagban kevés az olyan iskola, mint a
Sagvari Altalanos Iskola vagy Gimnéazium® és sokkal tobb az olyan, ahol vannak
hatranyos helyzetti, illetve értelmi, erkdlcsi szempontbol fejletlen, esetleg SNI-S
gyerekek. Igy nagyon hasznos tapasztalat volt szamukra az Osszefliggé szakmai
gyakorlat, amikor egy olyan iskolaba keriiltek, amely valdszinlileg megkozeliti a
realitast.

Mit vdltoztatna meg feltétleniil a jelenlegi tandrképzésben és miért? Es mi az, amit
megtartana? Miért?

Ez volt talan a legizgalmasabb kérdés, jollehet mar biztos volt a valaszadas
idOpontjaban, hogy ez a képzési forma megszlinik. Ezt javasoltdk a valaszadok is,
példaul igy: ,,A tobbciklust tanarképzést eltorolném, mert akkor mar elsé évtél kezdve
kétszakos tanarképzésben lehetne részesiilni €s nem lenne a minor és major szak kozott
kiilonbség. Kezdettdl fogva a tandri munkahoz sziikséges targyakat lehetne tanulni, és
nem kellene specializaciot valasztani, aminek kevés kdze van a tanitdshoz”. Novelnék a
szakmodszertani kreditek és kurzusok szamat is. A gyakorlathoz kapcsolodva tobben
megjegyzik, hogy a gyakorlati képzés rendszere megfeleld, csak tligyelni kellene arra ,,a
tanarjeloltek beosztasakor, hogy minden egyes tanarszakos hallgatd megismerkedjen az
altalanos iskolai és a kozépiskolas korosztallyal is, illetve, hogy a gyakorldiskoldkon
kiviil mas iskolakba is be legyen osztva”. De a kétszeri gyakorlat igen hasznos volt,
,mert tanulhattam a hibaimbol és a kovetkezd gyakorlat soran masképp csinalhattam”.
Kritika érte a mentorokat, akik a valaszadok egy része szerint nem voltak kelloképpen
felkészitve feladatukra. A mesterképzésre szant 5 félévet pedig tobben tal rovidnek
tartottdk. Az egész tanarképzésre vonatkozoan némely didk tulzonak érezte az
elvarasokat: ,,Sokszor az volt az érzésem a 2,5 év mesterképzés folyaman, hogy a végén
kapnom kéne egy germanisztika, egy torténész és egy pedagdgia szakos diplomat is.
Torténelembdl tulajdonképpen a 4 szemeszter alatt ugyanazokat a tantargyakat
hallgattam, mint az alapképzésben, 6k megismételték dnmagukat. Németen ugyan mas
jellegli kurzusok voltak, de szintén tul tudomédnyosak. Végiil ugyanez elmondhato a
pedagogiardl és a pszichologiardl is.” Volt, aki a nyelvi kurzusokat hidnyolta a képzés
vége felé. Szoba kertilt a gyakorlattal egyidejlileg megirandd portf6lid és szakdolgozat
is. Ez a kettd igen nagy terhet jelentett némelyik didknak. (Ez volt az oka annak is, hogy

® A Szegedi Tudomanyegyetem gyakorlo iskolai.
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az eredetileg 20 fGs csoportbol csak tizenketten tudtdk ot félév alatt befejezni
tanulmanyaikat.) Azt pedig sajnalatosnak tartottak, hogy ha irnak egy tanari portfoliot,
akkor miért nem irhatnak szaktargyukbol ,,hagyomanyos” (bdlcsész) szakdolgozatot.

Egyéb tapasztalatok

Az utols6 kérdés teljesen nyitott volt, barmit irhattak ide, ami szerintiik tanulsagos lehet.
Ezeket nehéz lenne 0sszefoglalni, mert ahanyan irtak ide valamit, annyiféle véleményt
fogalmaztak meg. Némelyik valaszaddo megismételte a korabbi kérdések valamelyikére
adott valaszat. gy most csak azokat a gondolatokat gyiijtom Ossze, amik valami Gjat
tartalmaznak a korabbiakhoz képest.

A megkérdezettek fele allitotta, hogy az egész BA és MA képzést kaotikusnak
élték meg. Mind a tanarok, mind a Tanulmanyi Osztdlyon dolgozok bizonytalanok
voltak, €s konkrét dolgokat sokszor késon, csak utdlag tudtak meg. Szintén a csoport
fele tigy latta, hogy a mentorok nem voltak egészen tisztaban azzal, hogy mit kell nekik
kezdeniiik a tanarjeloltekkel a gyakorlat soran.

Kritikaként mertilt fel az is, hogy a kiilonb6zd tanszékek programjat nehezen
lehetett Osszehangolni a pedagdgiai és pszichologiai tanszékekkel. Sok probléma,
félreértés adodott abbodl is, hogy mast vart el, mast kdveteltek az elobbi tanszékek és
mast a szaktanszék. Az ebbdl adodo félreértések elkeriilésével vonzobba lehetett volna
tenni a képzést a hallgatok szamara.

Néhany pozitiv visszajelzés is eléfordult, ez mindig egy-egy valaszadot érintett.
Egy didk oromét fejezte ki, hogy elnyert egy DAAD észtondijat’. Egy masik hallgato
arrol szamolt be, hogy a szakmodszertani kurzuson szoba keriilt egyszer a Comenius
tandrasszisztensi palydzat, amire sikeresen jelentkezett. Ezek a lehetdségek azonban
fiiggetlenek voltak a bolognai képzési rendszertdl.

5. Osszegzés és kitekintés

A bolognai rendszerrel kapcsolatban leginkabb 2009 és 2011 kozott jelentek meg
irasok, amik 4ltaldban vazoltdk az elonydket és hatranyokat (pl. Palfty 2010), de az
egyes szakképzésekre gyakorolt hatdsat nem vizsgaltak. Ha meg is jelent irds egy-egy
szaktertilettel kapcsolatban, az leginkdbb a miiszaki és természettudomanyos képzésre
vonatkozott. A Fels6oktatasi Mithely 2010/1 szdma a bolognai folyamat elsd évtizedét
vette gorcso ald, de ebben fdleg a kiilfoldi tapasztalatokra hagyatkozott. Olyan forrast
nem sikeriilt eddig taldlnom, amelyik a nyelvtanarképzésre gyakorolt hatasat tarta volna
fel. Sajat kisérletem is csupan egyetlen intézmény egyetlen évfolyamara vonatkozik. Az
elsd képzési ciklus végén 12 fovel végzett felmérésbdl természetesen nem lehet
messzemend kovetkeztetéseket lesziirni. Mégis, Ggy gondolom, nem volt egészen

® Deutscher Akademischer Austauschdienst (Német FelsSoktatasi Csereszolgalat)
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haszontalan a végzdsok megkérdezése. A 2012 decemberében és 2013 januarjaban
megirt valaszokbdl egyértelmiien kideriil, hogy a kapkodva, atgondolatlanul és nem
kellden eldkészitett bolognai rendszer nem igazdn mukodott jol. A zardvizsgahoz
leadott tanari portfoliokban részletesen is visszajelzést kaphattam a képzés szamos
problémajarél. Ez kiilon elemzés targyat képezhetné. A kérdés azonban most mar az,
hogy azok, akik az tijra osztatlan tanarképzést inditjak utjara, meg tudjak-e oldani ugy a
feladatot, hogy az mind a didkok, mind az oktatok megelégedésével folyhasson. Ehhez
szerintem sziikséges (lenne) a képzés folyamatos monitorozasa és sziikség esetén
korrigalasa.
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