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BEVEZETES.

Korunkat — Spranger kezdeményezésére —
tdbb szellemtdrténész a harmadik humanizmus ide-
jének mondja. Az elsd fénykordnak szakasza a
XV. szizad; a masodik vagy neohumanizmus,
melynek német foldon akadtak kivalo képviseldi
Humboldt, Herder, Goethe, Schiller személyében.
A harmadik humanizmust a vilaghaborat kovetd
évektdl szamitjuk.

A kultura — fbleg a természettudomdnyok
haladédsaval és eredményeinek alkalmazasaval na-
gyot fejlédott. Korunkban az élet ényegesen meg-
valtozott. Az éllamok Aatalakultak hatalmas {ize-
mekké. E mechanizdlddds csaknem a gépember
kinevelését koveteli. S ez elmechanizalédas reak-
ci6jaként, ennek megakadalyozasara szliletett meg
a harmadik humanizmus.

E kettds szellemi harc — az elmechanizélé-
das és a lélek kuiturdjanak kifejlesztése — ered-
ményeként keletkezett a munkaiskola. Mondjak :
alkot6, cselekv®, tett, aktivitds, élmény, élet, a
munka iskoldjdnak. A sokféle einevezés is mu-
tatja, hogy a ,munkaiskola“ elnevezés — amint
bedobtdk a pedagdgiai irodalomba, — kezdetben
sok zavart keltett. Még napjainkban is igen za-
varos az értelmezése. Fontos tehat, hogy lényeges
vonasait megrajzoljuk. Léatni fogjuk, hogy ezek a
kiilobnbdzd elnevezések csak latszélag jelentenek
kiilon iranyokat, iényegileg egy koz0s Iélektani,
nevelés- és mddszertani alapra vezethetdk vissza.
Csekélységem mértéke szerint ezt szeretném ki-

mutatni.



A nevelés torténetének a munkaiskola
szempontjabdl valé attekintése.

A gb6rog nem gyakorlati hajlami s a tanitas
moédszerében sem ilyen — kivéve a katonai-, a
testi- és a leanynevelést. Ok a miivészetben, kul-
tiaraban alkottak nagyot és hoditottak meg a le-
igdzo romaiakat, kik ekkor még csak a kardot
ismerték fegyvernek.

A romai szellem és nevelés sok hasoni6sa-
got mutat a spartaival, azonban a rémai tobb ele-
met tartalmaz. Roma feladata, hogy a miveletien
szomszédos népeket katonai folényével, rendjével,
szervezetével leigdzza. Itt nem Onzetlen a nevelés,
mint a gordgdknél. Nem az Osszhangért tanitjak
a bajvivast, testgyakorlast, olvasast, hanem azért,
hogy mindennek egy tavolabbi korban hasznat
vegyék. Tudomédnyok terén hidnyzik belblilkk az
eredetiség, az Onaliésag; viszont megvan benniik
az agilitds; gyakorlati célokért dolgoznak, allami
feladatokat valésitanak meg. Egyik romai eimél-
keddnél megvillant mar az a kivansdg is, hogy az
oktatas anyagaban helyet kell adni a gazdasagi is-
mereteknek. S Cicero mondja: ,Az erények egész
dicsOsége a cselekvésben 4all.“ Mig a gbrdg in-
kabb elmélked, addig a rémai cselekvd. A goro-
gbk kalokagathidra nevelték fiaikat, a rémaiak
pedig — specidlis feladatuknak megfeleldleg — a
katonai kiképzést tartottak fontosnak. Katonai al-
lamma alakultak, melyhez sziikséges volt a hada-
kozas és a kozponti igazgatds. Ez utébbi eredmé-
nye a romai jog, mely ma is csodalatunk, elis-
merésiink targya.



A gbrdg nevelés eszményisége csak szlk kor-
ben terjedhetett el ; hogy szélesebb ivben terjed-
jen, kozelebb kellett hozni az ember érdekl8désé-
hez, csak igy élhetett tovabb a g6rbg gondolat-
vilig — ROma kdzvetitésével — a kozépkorban.

A kozépkor vildgnézeti s nevelési szelleme
tavol &ll az életrevalé neveléstdl, melynek aktivitas
a jellemzdje. Cél a tulvilagi élet, s az ember ereje
teljességében ennek elérésére koncentralddott. Nem
mondhatjuk e kort teljesen passzivnak, hiszen az
életided! elérésére elbkészitették a gyermeket, azon-
ban bizonyos, hogy a kdzépkor sok erdt elham-
vasztott, mely a tilzott aszkézis helyett teremtd
munkaban is taldlhatott volna kifejezést. Az ener-
gidkban gazdag szerzetes lelkének kincsét nem
zérta alkotdsba, hanem belelehelte imadsagaiba s
az intim kolostori percek semmibe t{ind szérnyaira
bizta. Bir a kbzépkor fels6foki oktatisdban isme-
retesek voltak a vitatkozasok, amellyel a biztos ité-
letaikotasban, kritikdban élesitették elméjiiket ; azon-
ban bizonyos, hogy e kor altaldnos moddszere
verbalisztikus volt.

A renaissance-kor Eurépa tdrténetében kor-
szakalkotd. A kdzép- és 1j-kor hatirmezsgyéjét is
leghelyesebben e szellemi dramlattal és az dltala
eldidézett vaitozasokkal allapithatjuk meg. Kiala-
kuldséanak ideje és intenzitdsa kildnbbz6 Eurdpa
allamaiban. E mozgalom nagyrészt reakciOként je-
lentkezett a kozépkor aszkézisére; gyoOkerei a ke-
resztes hadjaratokig nytalnak vissza. Minket e szel-
lemi mozgalombdl csak egyes vondsok érdekelnek.

Kialakul az egyéniség, melynek fOriigéja a
hirnév s a dicsOség ; sokoldalii az ember. Meg-
valtozik az életfelfogas. Cél: az élet okos élvezése.
S mindez fanatizmussal tzen hadat a kozépkori
felfogasnak.



Mig a kozépkorban megvetették a testet, most
Sadoletus bibornok fontosnak tartja, mert képessé
tesz a munkara. Jellemz6 vonds, hogy a miiveltség
vilagiassd valt, vagyis az ember nemcsak azért
tanuit, hogy ismereteit a cella falai kdzé zarja,
hanem, hogy a vildg kozkincsévé tegye. — E kor-
tol kezdve sfiriin taldlkozunk pedagégiai elmélke-
dokkel, akik reformot kovetelnek.

Ramus Péter a gyermek receptivitdsin val-
toztatni kivdn. Napfényt, mosolyt akar bevinni az
iskoldba, s gyakorlatiassdgot, dntevékenységet siir-
get. ,A kidolgozds, a megvaldsitds, a csinilas
minden igazi tanuldsnak legjelent6sebb mozzanata.“

Descartes a gondolkodasnak olyan rendszerét
allitotta fel, mely nagy hatéssal volt a nevelésre
is. Fégondolata a kételkedés, mely a gondolkodas
egyediili fontos jellegzetessége. Ez az iskolai tekintély
egyediili uralma helyébe a szabad vizsgalédés el-
vét helyezi. A tanitds médszerét is meg kivanja
valtoztatni ; egyediili célravezeid eljaras csak a racio-
nalis ; a szabad elmélkedésen alapulé lehet. Gon-
dolaimenete egész testiileleket magdval ragadott.
Ilyen volt az oratorianusok testiilete is, kik kony-
nylivé igyekeztek tenni a tanitast.

Montaigne Mihalynal is hasonl6 gondolatok-
kal talalkozunk. ,Helyesebben jarna el a tanit6, ha
mar kezdettdl fogva sajat labara Aallitand noven-
dékét; hadd prébélkozzék maga a dolgokkal, hadd
valasszon, kiildnboztessen maga; néha a tanitd
maga mutassa meg neki az utat, néha maga pré-
balkozzék.“ Ma is korszerli gondolatok. O a vilig
szdméra akarja nevelni a gyermekef. Lathaté az
egyéniség érvényesitésére irdnyuld torekvés. A
nevelés célja az egyéniség kialakitdsa. A miivelt-
séget nem az ismeretanyag sokasédgdban latja,
hanem az ész Ondllésdgaban és biztossagaban.
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Hangoztatja a tapasztalat fontossdgdt. Hatdssal
volt Locke-ra és Rousseau-ra is.

Morus Tamds: ,Utopia“-jdban ir a nevelés
szocialis céljairdl is és kivald szerepet tulajdonit
a kéz munkdjanak. Meglept gondolat e korban,
hogy mindenki szdmdara kotelezOvé teszi a munkat.
Etikai értéket kdlcsdndz a testi munkanak s a bol-
dogsag elengedhetetlen feltételének mondja. — A
foldmiveld munkét tartotta fontosnak.

Vives Lajos a hasznossagi szempont szd-
sz0l6ja. Koveteli tovabba a gyermeki képességek
alapos megvizsgaldsat s tehetséglik szerint vald
csoportositasat.

Port Royal iskoldiban fBelv: kevés elmélet,
sok gyakorlat.

Comenius a targyi oktatds jelentbségét emeli
ki. Fontos, hogy a tanul6 maga l4sson, tapasztal-
jon, onmunkassaga éltal tanuljon. Arra kell tore-
kedni, hogy sajat szellemi munkdjdval vegye bir-
tokdba az ismeretet.

Locke is Montaigne hatdsa alatt all. A tanul-
manyok kivdlasztdséban a gyakorlati élefet veszi
figyelembe s a hasznossdg elvét koveti. Okoskod-
tatva kivan tanitani.

Rousseau nevelési idedlja a minden befo-
lyastél mentesen kibontakozott egyéniség, aki az
¢letben megéllja a helyét. Novendéke latas, okos-
kodas, tapasztalat, cselekvés alapjan szerzi isme-
reteit. Locke is fontosnak tartja a kézimunkét, de
nem a munka szocialis értéke vezeti, hanem arra
gondol, hogy neveltje mostoha koriilmények ko-
z0tt is meg tudja szerezni kenyerét. Magasabb-
rendii értéket tulajdonit a munkdnak Rousseau.
Kiemeli a munkassag kotelességét. Dolgozni kdte-
lessége a tarsadalom emberének. A kézmiives
munkat tartja a legszabadabbnak. Megemliti néhdny



tantargy tanitdsi modjat is. Altaldban természetes
eljarast kovetel. Bdr itt-ott tilzott, gondolatai mégis
nagy hatdst keltettek. Eszméi- elterjedtek Német-
orszdgban és nagy hatast gyakoroltak Basedowra,
Kantra és Pestalozzira.

A pietistak az élet céljadl a munkdban hata-
roztdk meg.

A philantropistik a XVIIL. s a XIX. szd-
zadban a hasznossag elvét domboritjdk ki. Pesta-
lozzi a kézimunkiban az é&ltaldnos embernevelés
hatdsos eszk0zét latja. Frobel szerint a cselekvés
megel6zi a gondolkodast.

A nyugati dramlatok hazdnkba is 4tcsapnak
s a Ratio Educationis szellemén érezhetd a hasz-
nossagi elv. Olyan targyakat vesz fel anyagaba,
melyek kapcsolatban vannak az egyes foglalko-

zésokkal.
A késBbbi — 1781-ben az Erdély szamdra

kiadott Norma Regia-tél kezd6dbleg — tanterveink
és foleg az utasitdsok mind kOvetelik a cseleked-
tetd modszerrel valé tanitast.

Amint latjuk, mdr alegrégibb idotdl kezdve
akadtak neveld-elmélkedOk, akik gyakorlatias szel-
lemben kivantdk megreformaini a tanitas anyagéat
és madjat. Eigondolasuk azonban egészen a XVIII.
szizadig hatdstalan maradt.

A neveléstorténet mutatja, hogy az iskola a
XVIH. szdzad végéig fOleg a kultldra Aatadasat te-
kintette feladatanak, az analfabetizmus ellen kiizdott
és ennek megfelelden jart el. Az eddigi iskoldkat
Osszefoglald néven tanulo-iskoldknak nevezhetiiik.
Erdekesen jellemzik a divatos oktatasi modot a
korabeli és késbbbi neveldk. Mindnyéjan eli-
télik. Kifogdsoljak, hogy csak ismeretet kozdlnek,
megtdbmik az emlékezetet szaraz, holt anyaggal.
Még az als6 fokon is elvont dolgot tanitanak,



mely tehat tavol all az élettdl, s a gyermek érdek-
16désétdl. Az iskola az egyoldalil intellektualizmus
melegégya s a rossz mddszerrel és a tilzott te-
kintélytisztelettel teljesen megdli a gyermek Onal-
l6sagat. Hibaztatjdk a koOnyvtanuldst, a gyermek
receptivitisat, mely el6segiti az 6nélldtlan, a kri-
tikatlan tdmeg szaporodésat.

Kivanalmaik : alapozzuk tanitdsunkat a gyer-
mek Ontevékenységére, az akarati erdk fokozasara,
a kedély nemesitésére s igy igyekezzlink elérniaz
igazi jellemképzést. A tanulé-iskola — sok arny-
oldala ellenére is — csaknem maig egyediili ural-
mat gyakorolt.

A francia forradalom egész Eurdpaban érez-
tette hatasdt a tudomdanyok tertiletén. Szokatlanul
sokan elmélkednek ekkor a nevelésrfl. Killonva-
lasztjdk a nevelés aktusat a tanitastél s e mozga-
lom eredményezi, hogy a tanul6-iskoldk lassan
kezdenek nevel®-iskolakkd alakulni. Tisztdznunk
kellene : mi a kiilobnbség a neveld-iskola és a ne-
vel6-oktatds kozott. Nélkiilozve e két fogalom hosz-
szas elemzését, csupan azt jegyezziik meg, hogy
nevel6-oktatds helyett jobb az oktatds kdzben eld-
ad6do neveldi alkalmakrol, mozzanatokrodl beszéini.
T. i. az oktatds magaban még nem meriti ki a ne-
velés fogalmat. Roviden: a j0 tanitisba bele van-
nak agyazva a pedaglgiai mozzanatok.

A neveld-oktatds fogalmat Herbart és isko-
laja fejtette ki részletesen; mai értelmezése tanit-
vanyatol, Zillert6l szarmazik.

Mind atanuld-iskolar6l, mind a Herbart 1é-
lektandn feléptild neveid-iskoldr6l nagyon sotét ké-
pet festettek a korabeli és a késobbi pedagogusok.
Lehetséges, hogy nem volt mindeniitt ilyen erfs az
értelem kultusza, azonban az is valOszin{i, hogy



10

nem minden ok nélkil itélik el a régibb oktatasi
moédot.

S kétségtelen, hogy a mult szdzadban a kul-
tira Oriasit fejlédott, ez azonban nem kdthet meg
benniinket abban, hogy — a nevelés eredménye
érdekében — ne helyezhessiik az oktatis mdd-
szerét a ma mar elavult Herbart 1€élektananal Gjabb,
mélyebb, igazibb pszicholdgiara.
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A munkaiskola kialakulasa.

A mult szdzad masodik felében Eurépa nagy
gazdasdgi atalakuldson ment at. A komplikalt tar-
sadalmi berendezkedésbdl fakadd sziikségletek az
elavult rendszerek kbzé taszitottdk a neveld-isko-
lat is és létrehoztdk a munkaiskolat, melynek vég-
leges képe még ma sem alakult ki. E mozgalom
kezdetei a mult szdzad mdsodik felében keletkez-
tek s részben a mult hidnyai s az élet kivinalmai
taplaltak.

A jelen nevelB-oktatds nem elégedhet meg
azzal, hogy egyéni hajlamaink ellenére is az is-
kola uniformizéljon, hanem figyelembe kell venni
a kiilonbdzd életsziikségleteket.

Foleg két fontos teriileten kivdn reformot:
a.) a tanitasi anyagot az élet feladatai szerint ki-
vanja atértékelni s megrostdlni; b)) a mddszer
megvalioztatdsat hangstlyozza. Szabad teret kell
engedni — az emlékezet tiilterhelésével szemben
— az 6nallé kutatisnak, aktivitisnak, vizsgal6-
dasnak ; rviden: az alkotasnak.

A nyugat-eurdpai atalakuldssal kapcsolatban
ipari és kereskedelmi feilendiilés tfapasztalhato.
Eurépa orszdgaiban egymadst érik az ipari kialli-
tdsok. Az itt szerzett tapasztalatok arra Osztdnzik
az egyes 4llamokat, hogy a mindségre fokozottabb
figyelmet forditsanak. E meggondolds az ipari
munka, s a kézimunka felkaroldsat eredményezte.

- A kézimunka felkaroldsa és tanitdsi targy-
ként valo bevezetése kiilonbdz6 képet mutat Euré-
paban.

Dénia és Svédorszdg a kezdeményezd e té-
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ren. A kézimunka oktatisaval Snmunkassagra, fe-
gyelemre s kitartasra igyekeztek nevelni.

Németorszdgba is atcsapott ez a hullim és
termékeny talajra taldlt. Felismerték a kézimunkaban
rejld nevelBerdt s kivantdk a manualis oktatds mé6d
szertani bevezetését.

Franciaorszdgban fbleg a fizika tanitdsaban
biztositottak széles teriiletet a kézimunka tanitd-
sanak.

Anglia teljesen hideg maradt e mozgalmak-
kal szemben.

Olaszorszdg sem mutatott killonds érdek-
16dést.

Amerikaban széles korben felkaroltdk a ma-
nualis oktatdst, néhol mar az elemi fokon k0zép-
ponti tantargyként tanitjdk. Elterjedt a mGhelyok-
tatds is. Ez azonban nem tartozik tirgyala-
sunk keretébe; t. i. itt a kézimunka mar nem esz-
ktz, hanem Oncél, vagyis csupén technikai kiképz6
szerepe van.

Ausztridban Onélléan jelentkezik e gondolat.
Kindermann Nandor mér a XVIII. sz. végén ki-
fogasolja, hogy az iskolaban éppen azt nem tanit-
jak, aminek az ember legtdbb hasznat venné. Ipar-
iskoldjaval is magdra vonta a kOzbnség érdekis-
dését. Azonban a kézimunkdnak Onallé tantirgy-
ként valé tanitdsat csak 1893-ban vezették be.

A technika fellendiilésével kapcsolatos tehat
a kézimunka felkaroldsa — majd az egyes orsza-
gokban — tantdrgyként valé bevezetése. Kezdet-
ben csak gazdasdgi célbdl tanitottdk. Késbbb
azonban mar talilkozunk olyan hangokkal, melyek
a kézimunka tanitisinak nevelli értéket tulajdoni-
tanak. Igy a XIX. sz. pedagdgiai ir6i kozil sokan
a kézimunkaoktatds neveldértékei kdzlll a szocia-
lis vondsokat emelik ki. Hibdztatjik, hogy a kul-
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tira eddig cket vert a testi és szellemi munka
kozé, s kovetelik, hogy a kézimunkinak a szellemi
munkaval egyenl® helyet biztositsanak a kultdr-
javak értékskaldjan.

A kézimunka szocidlis értékét Georg Kerschen-
steiner emelte ki és fterjesztette el a pedagégia-
ban. A gyermekben nagyon sok tevékenységi ten-
dencia lappang — mondja, melyeket munk4val kell
kifejleszteni. A tanitisnak tehdt a gyermek alap-
dsztdneihez, tendencidihoz kell igazodni s figye-
lemmel kell kisérni a testi-lelki fejlodést. Nemcsak
elméleti pedagégus, hanem intézeteiben meg is
valositotta elveil. Szerinte az igazan értékes allam-
polgar a gyakorlati életen 4t érhetd el. Kiemeli a
hivatisképzés fontossdgdt, s ennek az A4ltaldnos
embernevelést meg kell eldznie. Legfontosabb a
produktiv munka. At kell alakulnia az iskoldnak
munkaiskoldva ; t. i. csak ettdl az iskolatipustél
lehet varni a szocidlis érzés kinevelését. U. is a
kdzos munka eredménye: a segités, a munka meg-
szeretése, alapossag, megfigyel6-képesség fokozasa,
kitartds, alkot6, kezdeményezd erSk kifejl6dése ; s
dltaldban ebben litja a jellemképzés s a szocidlis
erények kifejlesztésének elsdrendti és egyedilli esz-
kozét. E kettds céltél indittatva kivanja tehédt az
iskoldknak nemcsak munkaiskoldv4d, hanem mfi-
helyoktatdssd valé atalakitasat.

Azonban nem fogadhatjuk el Kerschensteiner
alapgondolatat, mely 6ncélla teszi a kézimunkat és
tilzott mértékben kiemeli allampolgari nevelGérté-
két. A j6 allampolgarsigra vald nevelés még csak
egy részlete a nevelési komplexumnak, tehat a ne-
velési funkcié egy részletébdl kiindulva és ezt ala-
pul véve, vagy egyedilli célul kitizve, nem épit-
hetjiik fel az dj iskoldt, mely hivatva van arra,
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hogy az élet szamtalan feladatanak megoldasara
el0készitse az egyént. -

Ki kell térntink arra a koriilményre is, hogy
mar néhdny évtized 6ta a fejlett {echnika koraban
éltink, amikor a kéz munkéjat a gépek valtjak fel.

E megfontolas is kdzrejatszott abban, hogy a
munkaiskola kivalé gondolkoddi: Rissmann és
Gaudig elvessék Kerschensteiner alapgondolatat.

Erés harc keletkezett a munkaiskola értelme-
zését illetbleg. Két ellentétes tabor allott egymds-
sal szemben : a.) Kerschensteiner sziikebb értelem-
ben vett munkaiskoldja; b.) a tdgabb értelemben
vett, melyben a fizikai munka methodikai princi-
pium, eszkdz az intenziv szellemi tevékenység el-
éréséhez. E harc az ut6bbi érteimezés gy6zelmével
végz6dott.

Rissmann és Gaudig helytelennek tartjdk azt
a nézetet, mely a munkaiskola jellegzetességét a
manualis képzés dncéliisdgaban latja. Pszicholdgiai
okokb6l kivanjdk a munka elvét methodikai prin-
cipiummd tenni. lIgy a fizikai munka sem tobb,
mint a szellemi kiképzés barmely mds eszkoze,
Tehat csak eszkoz. Alkalmazasakor tigy jarunk el,
hogy oktatasunk anyagat problematikussa alakitjuk.

Akkor tesziink eleget a munkéltatds kdvetel-
ményének, ha produktiv munkat a gyermek szel-
lemi és fizikai erbinek az igénybevételével, tnte-
vékenységével oldhatunk meg 1gy, hogy e munka
a szellemi kiképzést szolgdlja. Tehdt a fizikai
munkdlkodtatds csak eszkoze a szellemi képzésnek.
Ez a helyesen értelmezett, ez a mérsékelt munka-
iskola.

"A nevelés alapjait keresve a személyiségbol
kell kiindulni. Az Gj-iskolat még nem avatja mun-
kaiskoldvd sem a kézimunka oktatdsa, sem a mfi-
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helyoktatds, sem a cselekvoktatds, hanem csak a
tanuldk Ontevékenysége.

Az tj-iskoldt az Ontevékenység iskoldjanak
nevezhetjiik, mely magdban foglalja a tanulfk testi
és szellemi Ontevékenységét. Gaudig elgondoldsa
széles kdrben helyeslést véltott ki, Hatdsdra szdm-
talan pedagdgiai folyGirat keletkezett, melyekben
vitdztak a munkaiskola megval6sitisardl. A egyes
iskoldk igyekeznek megvalositani a tanulok Onte-
vékenységén alapulé tanitdst és a pedagégusok
széles kore foglalkozik azzal, hogyan lehet e mdd-
szertani kovetelményt az egyes targyakban meg-
valdsitani.

Elismeréssel emlékezem meg Lang Mihalyr6l,
aki hazdnkban szinte intuitiv tton latta meg a
munkaiskola kérdéseit. Elszigetelt gondolkod,
azonban elvitathatatlan érdeme, hogy egy évtized-
del el6bb hirdeti a munka didaktikai jelentdségét
és az Ontevékenység fontossidgat, minta Nyugaton
dalé harcok kimagasléi: Rissmann és Gaudig.

Guttenberg Pél volt az elsé hazdnkban, aki
a kézimunkanak tantirgyként valo bevezetését ki-
vanta. (Tantervileg 1905-ben vezették be.) Ugyan-
csak a szlojd fontossdgat hangoztatta Nadai Pal
(Konyv a gyermekro6l) és Lechnitzky Gyula (Alkot6-
munkéra valé nevelés). Nagy érdemei vannak még
Dr. Ozorai Frigyesnek, aki a munkaiskola kulfoldi
kivaloit ismerteti meg veltink és Greguss Palnak,
aki a természettudomanyok tanitdsadban kivinja a
munkaltatd mddszer alkalmazasat.

Jelentds Nagy Lészl6, aki féleg Claparede
gondolatait igyekszik megvalGsitani. Mester Janos
és Varkonyi Hildebrand az 4j lélektani vizsgalatok
eredményeivel alapozzék meg a munkaiskoldt. —
Somogyi Jézsef a mérsékelt munkaiskola hive, s
a munkaiskola gyfijtbelnevezés alatt meglévd szél-
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sbséges pedagdgiai, s f6leg modszertani tilzdsokra
mutat ra.

A MUNKAISKOLA KIALAKULASAT BEFOLYA-
SOLO PEDAGOGIAI IRANYOK.

A személyiség pedagdgidja.

Kifejlesztése és elnevezése Ernst Linde nevé-
hez kapcsol6dik. E tdbor hivei szerint a nevelés-
nek nem az értelem a centruma, hanem az érze-
lem, a kedély és az akarat. A neveld egyéniségé-
bol kidrad6 személyes erd hat a gyermekre. S
mivel az oktatds célja az érzelmi és az akarati
erbk megmozgatasa, ebb0! kdvetkezik, hogy a tul-
zott intellektudlis nevelés helyett az ismereteket
cselekvésekké alakitsuk at; tehat a szétanulast a
munkaiskola valtsa fel. Fontosnak tartjdk a gyer-
mekek alkotd erdinek a kiakndzdsat, amely azonban
a tanitotél is megkdveteii, hogy legyen a produk-
tiv er8k kiapadhatatlan forrasa.

Ez elmélet késObb szélsOségessé valt s
elfajultsdgaban sok sebezhetd pontot taldlunk. Pl
Scharrelmann mar elvet minden szabadsagot kor-
latozé koritiményt (mint : 6rarend, tanmenet), mely
a tanit6t barmi modon is korlatozza, s a tanu-
l1dst csupdn az alkalomszer(iségre, a pillanatnyi
hangulatra épiti. Nem tartom sziikségesnek, hogy
¢ silyos pedagégidtlansdgot birdljam.

A személyiség pedagdgidjit a munkaiskola
gondolataval legszemléletesebben F. Gansberg kap-
csolta dssze. O a tanulds céljat a produktivitisban
és az dnallésagban latja. Csak akkor beszélhetiink
a tanitds intenzitdsarol, ha sikeril elérni az egyé-
niségbdl fakadé munkat.
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A személyiség a pedagégiajanak kozvetlen
eredménye az egyéniség megbecsillése.

A naturalista pedagogia.

Féképviselbje Ellen Key. Hangsilyozza, hogy
mesterkélt kultdrankkal nagyon eltdvolodtunk az
élettdl, a természettdl. gy a pedagdgia is tele van
mesterkéltséggel, erbszakossdggal. Olyasmit kiva-
nunk a gyermektSl, mely nagyon tdvol 4il {0le,
mely nem a sajitja, mely nincs semmi vonat-
kozdsban az élettel. Jonnie kell egy pedagégiai
vzonviznek — sohajt fel, mely a Rousseau-gondol-
kodok miivein kivill mindent eldnt. A gyermek
szamdra feltétlen szabadsigot kdvetel. — Mondjék
ez irdnyt a szabadsdg pedagégidjanak is. Ez dram-
latnak a munkaiskola fejlodésére valé hatisa f6leg
abban van, hogy kiemelte a gyermeket a megkd-
tottségbbl s a természetének megfeleld szabadsa-
got ad. Itt is van — természetesen — szélsBsé-
ges allaspont.
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Lélektani-neveléstani vonatkozdasok.

CELKITUZESE.

Bér elismerjik a fizikai munka fontossagat,
azonban nem tulajdonitunk neki a szellemi mun-
kaval egyenld értéket. A tanulds u. is lényegében
szellemi munka. A fizikai munkat tehdt ennek a
szolgélatiba kell allitani oly mddon, hogy e tevé-
kenység a gyermeki lélek spontdn megnyilatkozasa
legyen s felelien meg a gyermeki lélek fejlettségi
fokanak.

a.) A munkaiskola a gyermek testi és lelki
ontevékenységén alapszik. A kilsd cselekedet a
testi és lelki er0k Osszhangzatos egylittmikodésé-
nek eredménye. Célkitlizésével tehdt a harmonikus
ember kifejlesztését kivanja elOsegiteni. A harmo-
nikus embernevelés jelenti nemcsak a test és a
1élek kozdtti szoros kapcsolatot, hanem a lelki
mikddések bensdbb organizédcibjat is.

b.) Ertelmi téren kidomborodik a gyermek
aktivitisa. A gondolkodas kifejlesztését célozzuk.
A tankdnyveken kivill az 06ndlld vizsgalodas is
elsérendli fejlesztd. A tanulmdnyok legfejlesztébb
részleteit valasztjuk ki tanitdsi anyagul.

c.) Erzelmi téren kifejlddik a munka meg-
szeretése, értékelése. Er6sodnek a szociddlis eré-
nyek (pl. egymds segitése).

d.) Erkolcsi cél: a gyermek kedvezétlen haj-
lamait ugy gyOzziikk le, ha kedvezd diszpozicidit
kifejlessziik és széles teret engediink a munkalko-
dasﬁak; — ilyen médon csaknem szublimalédnak
azok.

e.) Nevel6-oktatdsunkban a gyermek fejlédé-
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sét vegyitk alapul és sziikségletein alapulé spon-
tan érdeklddési centrumdba igyekezzitk bedgyazni
munkdnkat! Sajtos hajlamait — egyéni képessé-
geik mértéke szerint — hatdrozott cél felé tore-
kedve fejlessziik ki!

A CSELEKVES.!

A munkaiskola 1élektani alapjair6l szdlva,
feladatunk meghatidrozni a munkatevékenység 1é-
nyegét. E tevékenységlink egy elbz6re, a cselek-
vésre vezethetd vissza. Nézzilk tehat a cselekvés
pszichés Osszetevdit !

Cselekvés.

konstitucio ;
(hidnyérzés) sziikséglet, tendencia;
vagy,
fogékonysag,
hajlam,
érzék,
képességek,
(motivumok),
felhivas-jellegli dolgok,
akards / — lereagalas
A tevékenység célja szerint:
a.) jaték; b.) munka.
Az életes és élettelen lények kozOtt egyik leg-
fontosabb killdbnbség az, hogy az el6bbiek valto-
zésainak, mozgésainak oka mindég immanens,
mig az ut6bbiakndl kiilsé ok inditja meg a folya-
matot. E tény a ,lelki“ természetébdl kovetkezik.
Lelki életiink végs® alapja a konstitucio, az
alkat. Ebben mér csiraszerien benne vannak a
diszpozicik, sziikségletek és a tendencidk, amelyek
a személyi lét kibontakozasat irdnyitjdk. Ha az
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objektiv sziikséglet tudatosul benniink, ha sztik-
séglet-érzetiink timad, akkor ez vdgyat ébreszt
benniink. Ahhoz azonban, hogy szilikségleteink
koziil egyik-mdsik tudatosuljon, sziikséges, hogy
lelkiink fogékony legyen. A lelki fogékonysag, ér-
zékenység minden igazi lelki élet elengedhetetlen
feltétele. Enélkill cselekvés sem jbhet létre, mert
csak fogékony lélekben képes az inger valtozést
kivaltani. A fogékonysag és hajlamaink egymdst ta-
mogatjdk a lelki mikodésben, f6leg az irdnyula-
sokban. — [ranyuldsokon, érzékeken, hajlamokon
kiviil azonban sziikségiink van még kiilbnb6zd
képességekre, (mint pl. értelem, emlékezés, stb.)
amelyek — az el6bbiek irdnyaban — a megvald-
sitds eszkdzei. Nagyrészt a képességek teszik le-
hetdvé, hogy — tendencidink, impulzusaink, haj-
lamaink irdnyaban — cselekedeteink megvalésul-
janak. A végrehajtashoz, megvaldsitashoz azonban
szilkséges egy végsO erdforrds, az akarat. — A
cselekvés utolsd mozzanatit jelenti a lereagdids,
mely akkor kovetkezik be, ha végérvényesen le-
szamoltunk sziikségleteinkkel, vagyainkkal. — A fen-
tebbiekben l&tjuk a cselekvés pszichés dsszetevdit.
S mint emlitettiik : a lelki cselekedet lényege, hogy
kivaltd6 oka mindég bensd, immanens. Az a csele-
kedet lesz tehat lelki inditéki, az lesz természetes,
mely az emlitett alapok valamelyikében gyOkered-
zik. Minél mélyebbrél ered, anndl természetesebb,
anndl sajatabb. Az a cselekedet aktiv, melyben
az emlitett pszichés osszetevdk mindegyike meg-
van. Ha ezek koziil egyesek hidnyzanak, vagy
fogyatékosak, akkor a nevelbének kell mester-
séges moédon potolni ezeket, PL A gyermek
szitkségletrétege, vagy érdeklodése szegényes. A
neveldnek kell sztikségleteket, érdekiOdést kelteni.
Ha sikerdl biztositani a legmélyebb alapokat — még
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ha mesterséges médon is, — akkor is aktiva gyer-
mek cselekedete.

Igy kielemezve a cselekvés Usszetevlit, ju-
tunk arra a gondolatra : valdban fontos, hogy ne-
vel6-oktatdsunkban szdmoljunk a gyermek sziik-
ségleteivel ; hajlamai, érdekl6dései milyenségével.
Akkor kdnnyi a nevelB-oktatéi tevékenység, ha
gazdag a gyermek sziikséglet-rétege, sokoldali a
fogékonysaga, hajlama, stb. Ellenben, ha ezek
hidnyzanak, vagy fogyatékosok, akkor a neveldnek
kell mesterséges modon megmozgatni a gyermek
lelki erdit.

A lélektani-neveléstani vonatkozdsokrdl a to-
vabbiakban szélunk.

SZUKSEGLET ES SPONTANEITAS.

A XVIII. szdzad mechanizmusénak szemléle-
tes kifejezbje Herbart, akinek tualzott intellektua-
lizmusat ma mér minden komoly elmélkedd ela-
vultnak tartja. S ennek f6oka, hogy az értelem
mikodésében és nevelésében mindent a képzetek
mozgdsanak, véltozdsdnak tulajdonit; mig az ér-
telem egyik legfébb funkci6jat, a teremtd gondol-
kodast figyelmen kivill hagyja, s az atOrokiést
és az egyéni hajlamokat nem ismeri el. E hi-
nyokra azért mutattunk ra, mert a kés6bbi peda-
gogusok ezekbbl kiindulva torekedtek reformra.

A természettudomanyok fejlédésével ezek
moédszereit alkalmaztdk a szellemtudomdnyok, igy
a lélektan tartiletén is. Exaktsagra torekedtek. Ez
az irdny fOleg a pszicholégia és a pedagégia te-
ritletén hozott lényeges valtozast. Vizsgdltdk a
gyermek és az ifju lelkiségét, ennek fejlodését és
olyan eredményekre jutoitak, melyek a pedagégia
alapjainak a megviltoztatasat k0vetelték Kivan-
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tdk a hagyomdnyos asszocidciés lélekiannak a
kiktiszobdlését s a pedagdgidnak 1dj lélektani ala-
pon vald felépitését. A pedagdgia alapja a lélek-
tan, mely szdmbaveszi az egyéni killonbdz0sége-
ket, képességeket, hajlamokat, sziikségleteket s
ezek folytdn fellépd spontdn tevékenységeket ; ti-
pusokat allapit meg és allanddan figyeli a lelki
fejlodést.

A lelki megyilvanuldsokat kétféle médon
vizsgalhatjuk : a.) Hogyan folynak le? — Mi ko-
zotttk a kapcsolat? Mi a torvényszerfiség? b.)
Kutathatjuk az egyes lelki funkeidk céljdt, fela-
datdt. Az el8bbi vizsgalatdval a strukturdlis 1élek-
tan, az utébbival a funkciondlis lélektan foglal-
kozik.

Clapareéde szerint — aki a kisérleti pszicho-
l6gidban eurfpai jelentdségli, — ha a gyermekre
akarunk hatni, akkor funkciondlis szempontbél
kell tekinteni a lelki jelenségeket. A gyermek te-
vékenységét sziikséglete s érdeklodése irdnyitja.
Kérdés : hogyan lehet a funkcidvigyat az egyes
tantdrgyakkal kapcsolatban kielégiteni? Hogyan
lehet sziikségleteket, érdekl6dést kelteni és le-
vezetni ?

A funkciondlis neveléshez a gyermekpszicho-
l6gia nyujtja az alapot. Megéllapitott tény, hogy a
gyermekkor a gyakorlatozds és kisérletezés ideje.
Hogyan tudja ezt a neveld biztositani, vagyis ho-
gyan tudja a gyermek spontdn tevékenységét ki-
haszndlni ? — A gyermekben rejlo s — a sziik-
séglet érzetére — Gnmaguktol megnyilvdnulo csird-
kat kell kihaszndinunk. Ennek végsd fokon valé
keresztiilvitele az, amikor a gyermek maganak lesz
munkaad6ja. A spontdn megnyilvdnulas a foglal-
kozds szerint igen killdnbdz6.

A cselekedet rigdja mindég valamely sziil:-
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séglet, vagy vdgy. Mindaz tehat, ami alkalmas en-
nek kielégitésére, az érdekes, vonz6. Az eljaras-
moéd abban &ll, hogy a gyermeket olyan helyzetbe
juttatjuk, hogy funkciéi spontdnul megnyilatkoz-
hassanak. A funkciondlis gyakorlds modja, hogy
valamely tevékenységet természetes kapcsolatdban
végeztetiink, vagyis oly kapcsolatban, amely alka-
lommal a tevékenység valdoban az egyén céljait
szolgdlja. Az igazi cselekvések teh4t mind funk-
ciondlisak, azaz sziikséglet a riigéjuk; s ha ezt
szétromboltuk, megszlnik az igazi cselekvés is.

AZ ERDEKLODES.

Célkitlizéseinkben szerepel az egyéni képes-
ségek kifejlesztésének kivdnalma. Régi gondolat.
Modern kifejtése Claparéde érdeme.

Kifogasolhaté a régi iskola abban is, hogy
mindenkitd! azonos és egyen!d foku képességet vart.
Pedig igen sokszor a tanulé abban éli ki ener-
gidit, hogy olyan tantarggyal tori magét, melyhez
semmi érzéke nincsen. Igy olyan energidi vesznek
el, melyeket més teriileten boven tudna gytimol-
csoztetni. A sikertelenségnek — amit egyes terli-
leten erfsen érezhet — velejir6ja lehet a munka-
tol valé idegenkedés, a munka meggyhldlése.
Mindez sok meggondolasra ad okot.

Ma még e hibdk megolddsira irdnyald re-
formok vagy tOkéletlen gyakorlati probalkozédsok,
vagy még elméletileg is csak részben megoldottak.
Az egysiki pedagégidt a kett0s kiterjedéstinek
kellene felvéitani. Vagyis a reformtevékenységek-
nek csoportositani kellene a tanulékat nemcsak
képességlik mértéke, hanem tehetséglik minbsége
szerint is.

E gondolat teljes megvaldsitdsa t. k. az
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egyénre szabott iskola volna, melyben az egyén sza-
badon vdlaszthatna az egyéni képességeinek ki-
fejlesztésére leginkdbb alkalmas tantargyakat. A je-
lenlegi helyzeten Gigy lehetne segiteni, hogy mi-
nimélisra csdkkentenénk a kotelezd o6rdk sziamét
és Igy a fennmaradé energiat fakultativ targyak-
kal val6 intenzivebb foglalkozésra fordithatna,

Ez a probléma ma a pedagdgusok kedvelt
vizsgalodési tdrgya és nem lehetetlen, hogy ilyen
— vagy hasonldé — mddon fog kialakulni a jovo
iskolaja.

Azonban a jelen iskolajaban is j6 meggon-
dolnunk : az irdnt érdekl6dlink, ami sziikségletet
kelt benntink. Az érdekli6dés felkeltésekor felada-
tunk szilkségleteket ébreszteni. Minden életkornak,
a lelki fejlédés minden fazisdnak megvan a maga
szilkségletrétege. Ismerniink kell a lélek fejl6dését,
mert csak igy tudjuk munkdnkat a gyermeki lélek
szllkségletrétegével Osszhangba hozni.

A JATEK ES A MUNKA,

A sziikségletb8l kiindulva az érdeklddéshez
kapcsoldd6 gondolat a jaték. — Sokan igyekeztek
mar meghatarozni a jaték fogalmdt (mint pl. Spen-
cer, Groos, Carr, Claparéde, Lippmann, Ch. Bih-
ler), de nem igen sikerillt; s nem is konny@ el-
hatdrolni a munkatél. Annyi azonban bizonyos,
hogy a jdték dnmagdért torténd tevékenység, mely
fokozott mértékben — szinte dntudatlanul — kon-
centrdlja minden erdnket az illeté tdrgyra, vagy
fglyamatra és e hozzdfurdulds kellemes érzéssel
Jjdr.

E meghatérozds érvényes lehet a munka fo-
galmdra is. Azonban mig a jiték Onmagdért van,
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célia tehat immanens, addig a munka célja min-
dég a tevékenységen kiviili, azaz heterogén.

Az élet a munka szintere. Az iskola pedig
maga az élet. Hogyan lehet mégis, hogy nagy fon-
tossagot tulajdonitunk a jatéknek? — Figyeljtk
csak meg jaték kdzben a gyermeket! Minden igye-
kezetét, legjobb tuddsat az illetd tevékenységre
Osszpontositja. Nem érez faradtsigot, hiszen lelkét
sajatos 6rom tolti el.

Jaték segitségével tudunk kapcsolatot terem-
teni — fbleg kisgyermekeknél — az iskola és az
élet kozott. Ezaltal tudunk érdeklOdést kelteni. A
jaték sziikséges ahhoz, hogy sziikségleteit kielé-
gitse, de egyben a jbv6t is elOkésziti. Szereti a
gyermek, mert oly szlikségletét elégiti ki, mely az
élet kifejlodéséhez sziikséges. JO azért is, mert kez-
detben a gyermek csak igy tud igazan elmélyedni.
“Ez azonban nem jelenti azt, hogy az iskolat jaték-
téré kell atalakitani.

A jiték nem Oncél, csak eszkdz; az érdek-
18dés felkeltésének egyik moédja — fBleg kisebb
gyermekeknél.

Az tjkor pedag6gidjinak elengedhetetien fel-
tétele voina tlizetesen megvizsgalni azt az allando
feszliltséget, mely a ndvendék és a neveld kozoit
fenndll a nevelés aktusadban. Ennek egyik oka az,
hogy a neveld célkitlizései sokszor beleiitktznek a
gyermeki lélekbe. Pi. a gyermek még nem tudja
értékelni a munkat ugy, mint mi. Az 6 szdmdra
értéktelen a tavolabbi célkitlizés. A jelenben €l s
életét a jelen sziikségletei és az ezekb6l fakad6
pillanatnyi érdeklddések hatdrozzdk meg. A neve-
[6i miivészet egyik megnyilvdnuldsa, hogy a ki-
viil dllo nevelési célkitiizést hogyan tudja a nbven-
dék szdmdra bensévé tenni, hogyan tudja a gyer-
mek fejlddési fokdnak megfelelden csomagolni.
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Pedig csak igy lehet elérni, hogy munkankkal a
gyermek jelen szlikségleteit kielégitjtik és egyben
a jovd ftjat egyengetjiik,

Az 1j iskoldkat jellemzi, hogy szabad tér jut
a tanulé szubjektiv vildgdnak a megnyilvanula-
sara. Ez pedig elengedhetetlen feitétele a gyermek
spontaneitisanak, Ontevékenységének. Tanitidsunk a
gyermek szellemi Ontevékenységén alapszik., Az
érzéki észrevétel nem azonos a targynak passziv
visszatilikrozésével, hanem sziikséges ehhez hozza-
jaruldsunk, vagyis sziikséges a targy lelki képének
egyéni, aktiv kialakitdsa. A targyak ilyen felfoga-
sat az teszi lehetOvé, hogy a gyermek a szemlé-
letet tevékenységével, mozgéasi motivumaival teszi
sajatjava. A passziv szemlélet tehat még nem juttat
ismerethez, hanem csak a tevékeny feldolgozds, a
hozzdjarulds, mellyel a gyermek egyénileg fogja
fel a targyat. Azonban a gyermekek tevékenysége
nem jelenti a tanité passzivitisat. A tanit6 érdekes
megfigyeléseket tehet a tanilék munk4ja kdzben,
Felhasznalhatja e pillanatokat, amikor a gyermek
onfeledten meriti el munk4jdban. Kikutathatja azo-
kat a pszichikai riigékat, melyeket a munka anyaga
és feldolgozasa a tevékenység folyaman kivalt a
ndvendékben. Azt a szellemi teljesitményt, mely-
lyel a gyermek a munka folyaman elbkertil6 (szel-
lemi és fizikai) nehézségeket megoldja, munka-
technikdnak mondjuk.

Kérdés: a munkatechnika befolydsolja-e a
gyermek érzelmi és akarati vildgd!? S ha igen,
mennyiben ? Miféle érzelmi rigokat mozgat meg ?
Fokozza-e onerejét, dnbizalmdt? Vagy a megoldés
sikertelensége kedvetlenné teszi? — Bizonyos,
hogy keletkeznek a gyermekben emdciondlis meg-
mozduldsok és ezek hatdssal vannak a lelki élet
alakuldsira. — E kérdésekre ma még nem adha-
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tunk bebizonyitott feleletet. Ezeket az elemeket,
melyek a gyermek lelkében, a munkaélményben
felmeriilnek, a gyermekl¢lektani kutatdsok még nem
tisztaztik. Ezek ma még irraciondlis elemek, a
gyermeki lélek rejtett megmozdulésai.

ALKALOMSZERUSEG ES SZABADSAG.

A munkaiskola a gyermek spontaneitidsin
épill fel, nem z4rkézhatik el az alkalomszeriiségtol
sem. U. is a gyermek spontaneitisa legszembe-
tiindbben ilyenkor nyilvinul meg. E gondolat kii-
16nbdz6 mértékben valdsithatd meg; az Otletsze-
riiségttl kezdve szamtalan vdltozata lehetséges.
Azonban csupan erre épiteni fel a tanitst hiba
volna, sok pedagégiitlansdgra vezethetne, (mint
pl. rendszertelenség, hézagossag, zavar, stb.) Az
alkalomszeriiség hatardra nem Allithatunk fel inér-
téket, mert ez sok korilménytdl fugg. (Pl. az ok-
tatds szinvonalat6l, az iskolatipustél, a végzendd
anyag természetétdl, terjedelmétdl, a tanartdl, ta-
nuldktol, stb.)

Altalaban azonban megjegyzends, hogy a
munkaiskola — a régi iskolaval ellentétben —
szabadsagot kivin mind a tandr, mind a ndven-
dék szaméra.

Szabadsdgot jelent a tanar részére ; nem ki-
vanja, hogy a tananyag rabszolgdja legyen, szabad
valtoztatist enged. Ez lehetséges oly mddon, hogy
a gyermeket kbzvetlentil érdekld részeket b6vebben
targyalja, a jelen sziikségleteinek megfelelOleg ki-
boviti, vagy a régiekb8! elhagy, a magyarsdg ér-
tékeit kiemeli. S a szabadsdg megkivanja azt is,
hogy néha-néha legyen olyan Ora is, amikor tisz-
tan a gyermekek élete alkotjr a beszélgetés tr-
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gyat. A hetenkénti osztalyfénoki 6rdkat ndlunk is
hasonlé okokbdl vezették be a kbzépiskoldkba.

A lanuldk szabadsdga kiilsbleg is kifejezésre
jut. A merevséget felvaltija a természetes magatar-
tds. S a tanuld szabadon kozli gondolatait. Sza-
badsigot adunk a gyermek nemes gondolati-, ér-
zelmi-, s akarati vilagdnak megnyilvinulisira. A
munkaiskola leveg8ijének, s a bizalom felkeltésé-
nek a tirsalkodd tanalak felel meg. S viszont a
bizalom elengedhetetlen feltétele annak, hogy a
gyermek szabadnak érezze magat. A fent jelzett
tarsalgési Ordk is elBsegitik a bizalom felkeltését.
Ez azonban nem lehet meddd beszélgetés, hanem
egy-két kérdéssel a tandr célszerli irdnyba tereli,
majd hattérbe vonul. A szabad térsalgas, &ltaldban
a szabadsag mérsékelt meghonositasa, nagy mér-
tékben ,fejleszti az Ontevékenységet, az 0Ondllé
kritikat.

Kérdés, hogy a gyermek spontidn lelki erdi-
nek kifejlesztésére miféle tanitdsi forma a legked-
vezdbb ? A kérdve-kifejto tanalakndl — mely leg-
alkalmasabbnak lidtszik — a tanit6 hatdrozza meg
nemcsak a munka célidt, hanem a megoldds me-
netét, sokszor még az eszkOzdket is. Igy tehdt a
gyermek felelete nem mondhatd spontannak, t. i.
a tanité kérdése hatirozta meg. E tanalakot tehat
ki kell még egésziteniink. A gyermeknek maganak
kell éreznie inditékot a cselekvésre. Inditékokat,
sziikségleteket kell kelteniink. Ennek egyik eszkdze
a problematikus tanitds. De viszont nem tanitha-
tunk problemakat.

Igazi problemakat nem tanithatunk az alsé
és a kbzépsbfokon. Ezekkel a tudomanyok foglal-
koznak. Azonban médunkban &ll a mar igazolt
ismereteket tigy csomagolni, hogy a gyermeket
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probléma elé allitsuk, melyet vagy Onmaga old
meg, vagy a segitségiinkkel.

A TANITAS LELEKTANI FELEPITESE.®

A munkaiskolardl szélva, feladatunk aj lélek-
tani alapokon felépiteni a tanitést.

. EI6Okészités.

1. Tanitdsunk kiindulé pontjaul — mint min-
den Ontevékenység alapjat — allapitsuk meg az
élménynyujtdst. E mozzanatot tanitdsi anyagunk
természete szerint mondhatjuk hangulat-, vagy
érdeklOdéskeltésnek, szemléltetésnek, stb. Fontos,
hogy ez valéban éimény legyen, vagy legaldbb
ugy tlinjék fel, Keletkezzenek a gyermekben vé-
gyak, sziikségietek, fesziiltség, melyet tanitisunk
folyaman feloldunk. Nem fogadhatjuk el az al-
kalomszer(i oktatds kivanalmat, bdr igy volna talan
legiobban biziositva az élményszerfiség. Helyes,
ha a tanit6 maga ébreszt a gyermekben sziikség-
letet, vigyat, fesziiltséget, érdeki6édést. Szamtalan
alkalom kindlkozik a legsikeriiltebb érdeklOdés-
keltésre. Ugyesen fel lehet hasznilni — a sok
koziil csak ezt emlitve — a gyermek feladat- szik-
ségletét.

2. A gyermeket probléma elé dllitjuk. Ez a
célkitzés. Ezt is a gyermek végzi, hiszen az 6
lelkében Kkeltettiink fesziiltséget. O maga is lat
problémdkat, s kivankozik a feladatot megoldani.
Fontos, hogy vizsgdlodasai alkaimdval helyes
m’myba tereljitk érdekidését. Arra kell torekedni,
hogy minden gyermek viligosan ldssa az 6rén
végzendd munka céljat.

."2.
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II. Tdrgyalas.

1. A kutatds, a vizsgdlodds fokozata. A ki-
thzott cél megoldasara a gyermekek keresik a meg-
oldasi modokat. Természettudomanyokban kauza-
lis, a torténelemben genetikus, egyéb szellemtudo-
manyokban kulturfilozofiai Osszefliggést kutatnak.
A gyermek okoskodik, kisérletezik. Fontos, hogy
minden gyermek megérise a megoldasi lehetdsé-
geket s azok kozill a legcélszerfibbet valassza. A
tanité hattérben van, okoskodtat. Itt nyilvdnul meg
taldn leginkabb a gyermek 8ndll0 okoskodasa.

2. A probléma megolddsa. Miutan mérlegel-
te a tanul6 a megoldasi lehetOségeket, a legcél-
szerlibbet kivalasztotta, most kisérletezik, kutat,
kisérletein esetleg mddosit, kbvetkeztet mindaddig,
mig feladatdt meg nem oldja.

3. Ellendrzés, birdlat. Elengedhetetlen feltéte-
le minden itéletalkotdsnak. Tehat a gyermek is
csak akkor tesz magdévd valamely igazsagot, ité-
letet, ha 6nmagét ellendrizte, s igy igazarol meg-
gybz6dve maga is szubjektive hozzajarul. — Az
Onbirdlat utdn kdvetkezik a nyelvi kifejezés. — Az
Onkritikdt célozza mar az is, amikor a munka ele-
jén a gyermek vizsgdl6ddsabd! kizarja a téves forra-
sokat. — gy megszokja az onbirilatot s masok
helyes megitélését. Fontos, hogy a birdlat legfGbl
szempontjait szem elbtt tartsa. Ezek: a.) helyesen
fogta-e f8l a problémat; b.) szdmbavette-e a meg-
oldasi médokat, s azok kbdzil a legmegfelel6bbet
vélasztotta-e ; c.) helyes-e a szellemi munkdja és
d.) megfeleld nyelvi formaba Ontbtte-e munkaja
eredményét.

I. Rendszerezésésbegyakorlds.
1. Lelki egységiink megkivanja, hogy az 1j
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ismeretet a szellem rendezd erejével elraktirozzuk
a tudatban ; igy alkalmas idGben sikerlil reprodu-
kalni, vagy alkalmazni.

2. A begykorlasnak sok moddja lehetséges.
Itt latja a gyermek munkéjidnak gylimolicsét. A
gyermek fejletségi fokdnak megfelelben illesztjiik
az ismeretet lelkébe. S ha mély nevelbi gondolatok
felmeriilnek, azokat elmélyitjiik. —
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A munkaiskola szellemében tortént
megoldasi kisérletek.

(UJ-1ISKOLAK.)

A mult szdzad utols6 éveitdl kezd6dbleg ta-
ldlkoznunk olyan intézetekkel, melyek a munka-
iskola szellemében miikddnek. Ezek bar elszigetelt
jelenségek, eredményiik mégis befolydsoldlag hat
a munkaiskola kialakulésara.

Az 1j iskoldkat jellemzi, hogy a gyermek
van a kdzéppontban. A multban a tananyag voit
a centralis tényez8, most pedig a gyermeki lélek-
bél indulunk ki s azt vezetjiik célja felé. Ez igen
jelent0s ujftds és ez az egész tanitéi munkanak
az atkapcsoldsdt koveteli. E véltoztatds az aldbbi
rendszerekben sem torténik siman. Azokndl isigen
nehéz, akik elméletileg tiszta fogalmat alkottak a
munkaiskolar6l. U. is mostmar nemcsak a tani-
tasi anyagyroél kellene tanmenetet késziteni, hanem
a gyermekrd! is sziikséges volna jellemrajzra. Ez
pedig mély pszicholégiai képzettséget kivan, mely-
lyel kevesen rendelkeznek. Sok, finom érzékkel
megszerzett tapasztalat is segfthet. Tovabba: a
gyermekkel is vezettethetiink 6dnmagukrol jellem-
rajzot. — llyen prébalkozasokkal is talalkozunk.

Ez altalinos meggondoldsa utan néhany ti-
pust fogunk vézolni.

DECROLY RENDSZERE.

Orvos. 1901-ben alapitott iskolat abnormalis
gyermekek szamdra, 1907-ben pedig egészségesek
részére. Iskoldjanak alapja az érdeklidés. Megho-
nositja a kdzos munkét, mely a ,kedélyre neme-
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sitBleg hat.“ A gyermekck — érdeklddés szerint
— csoportokat alkotva dolgoznak, laboratériumok-
ban kisérletezuek, szakkdnyvtarakban olvasnak.
Ervényesiil a szabadsig. A™ cselekedtetd eljarast
gyakran alkalmazza. Fontos a kézimunka. Mdd-
szeres fokozatai: szemlélés, gondolkodds, cselek-
vés. A gyermekek ismereteiket természetes uton
sajatitjdk el. Bizonyitvany helyett jellemrajzot ad.

MONTESSORI ISKOLAJA.

A fogyatékos gyermekeket akarta segiteni,
gyogyitani. Behat6 pszichologiai és pedagoégiai ta-
nulmdnyokat folytatott. Tapasztalatait a normalis
gyermekekre is alkalmazta. 1906-ban szervezi meg
kisdeddvdijat. Szerinte a gyermekben megvannak az
dnnevelés kifejtéséhez sziikséges csirdk és ezek
tnmagukban is elegenddk, hogy kedvezd kornyezet
segitségével a gyermek kifejlodjék. Nincsen osz-
tdly, hanem munkakoz0sség. Hidnyzik az 6rarend,
fegyelmezés, magyardzat és kikérdezés.

A gyermekek érdeklddése az iranyadd. Ervé-
nyesiil a szabadsag. A tanuldk tetszés szerint vé-
lasztjdk foglalkozdsukat. Magukat fejlesztik, neve-
lik; onkénteleniil tanulnak. — A tanito csak segit.

Montessori rendszerének 4rnyoldala, hogy a
novendékben csak j0 diszpozicidkat tételez fel;
ellenben megfeledkezik arrdl, hogy szamtalan ked-
vezOtlen &tdroklési csirdt is hozunk magunkkal,
A nevelésnek tehat nemcsak az a feladéta, hogy
a kedvez6 diszpozicidkat kifejlessze, hanem az is,
hogy a karosakat elnyomja.

Montessori iskoldjanak és a Decroly-rendszer-
nek, s6t csaknem valamennyi ij-iskolanak is hibjja,
hogy tilzott jelent6séget tulajdonit az éredki6-
désnek. Az igaz, hogy minél tobbet tudunk a gyer-
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mek érdeklodésére alapitani, anndl eredményesebb
lesz a tanitdsunk. — Ezzel szemben azonban az
is megfontolandd, hogyha csak a gyermek érdek-
18désére alapitjuk az oktatast, akkor ez kényel-
mességre vezet. Tovdbba : a mfiveltségi anyag fel-
halmozdéddsa nem jar pdrhuzamosan az érdekl6-
dés fejlodésével, kiszélesedésével. A kultira terii-
Jete hatalmas s az egyéni érdekl6dés igen véltoz6
és nem ritkdn nagyon sziik. Végtil pedig j6 meg-
gondolnunk azt is, hogy oktatasunkban kell lenni
mindég egy olyan pontnak is, mely feladatot,
mely ,kellést“ jelent a ndvendék szdmara. Az ér-
deklodésen kiviil tehat feladat is sziikséges.

A DALTON-TERV.

Montessori tanilvanya, Parkhurst Helén e terv
kigondoldja, melyet 6 az elsd alkalmazisi helyé-
18], Dalton északamerikai varosrél nevezett el.
1920-ban alapitott egy koedukdciés elemi iskoldt.

E modszer a gyermekek ondlié ismeretszer-
zésén alapszik. Osztalytermek helyeti szaktermek-
kel taldlkozunk. Ezek mar erbsen laboratoriumi
jellegliek. A tanuldk egy félévre kapjak meg a
végzendd munkanyagot, melyet a tanir utasiti-
saval végeznek el. Minden feladatot megfelel
szakhelységben kell végezni. A tanulé segitséget
kérhet a tarsaitdl is. A szaktandr irdnyit. Havonta
van a ftandrnak és a novendékeknek egyiittes
konferencidja, ahol egyes kérdéseket tisztdznak. A
tanar helyesbit, megbirdlja a feldolgozott munkat.
Cél: a tanulast individualissa tenni. Minden gyer-
mek érdekl6dése szerint vélasztja meg foglalkozasi
targyat.

A gyermekek egyéniségiik szerint haladhat-
nak. Az individuélis nevelés el0segili a gyermek



33

aktivitdsanak a kialakitdsit. Iskoldja dnfevékenysé-
gen alapul. Alkalma van a gyermeknek otletre,
taldlékonysagra, tnéllésagra. Nincs kényszeritd pa-
rancs, csak segités. Az 0Onalldsag megvalOsul a
munka elvégzésében, a feleldsségben, az id6be-
osztdsban, A tarsas erények kifejlédésének széles
tere nyilik (0nzetlen szolidaritas fejlédik ki).

Azonban szamolni kell azzal is, hogy a szak-
fermek kivalo szakembert és pedagbgust kivannak.
Ezek pedig ritkak.Az ilyen iskoldk nagyon drigik;
az allamok mai helyzete szerint legfeljebb Amerika-
ban valdsithatok meg.

A Daiton-tervnek nagyon sok faja, nagyon
sok valtozata van. Egy leanyintézete is van.

WINNETKA-RENDSZER.

Tanuléi naponta 2 Ordt foglalkoznak kozds
— 4ltaldnos miiveltséget szolgalé — ismeretekkel,
3 o6rat foglalkoznak valasztott targyaikkal. Nincsen
osztalyrendszer. A tanuldk tehetségtik szerint van-
nak elosztva. Ha valamelyik elvégezte egy csoport
targyaib6l az el6irt anyagot, atmehet a kovetke-
z8be. Igy a tehetségesek gyorsabban haladhatnak.
S ha a minimalis altaldnos tudast elsajatitottdk,
akkor a hajlamuk szerint valasztott targyban el-
mélyednek. Kisérleteket, OsszejOveteleket, megbe-
széléseket, vitakat tartanak, tinnepségeket, kirdn-
duldsokat rendeznek ; éltaldban tehat : kzds prob-
1émékat oldanak meg.

DEWEY?

Fbleg mint filoz6fus nevezetes. Gondolatai
Eszak-Amerika vilignézetére befolydsol6lag hatot-
tak. S viszont az amerikai vildgnézet mind erb-
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sebben érezteti hatdsdt Eurépaban is. — Mint
pedagdgus, a munkaiskola egyik fOképviselbje.

Vizsgdlja a tarsadalom életét. A fejlodést
mindeniitt megtalalja. A vildg és a lélek is fejlodik.
A fejlédés nem a gondolatban, hanem a cselek-
vésben nyilvdnul meg. A pragmatizmus hirdetdije.
A gondolat csak a cselekvés eszkdze (— ellentét-
ben a gorégvkkel). Az aktivizmus hive. Alkotni,
cselekedni, sikert aratni — ez az élet célja.

A demokricia szerinte életérziilet; ipari és
gazdasagi rendszertdl meghatarozott életforma,
életérzés. A tarsadalmi csoportok egyenlOségét
kivdnja. Az egészséges demokracia koveteli az
egyén teljes kihaszndlasat. A tarsadalmi életben
mindenki egyenl6 eséllyel induljon. (Pl. Nincs sziile-
tési elBjog stb.)

Miben all a szabadsdg? Az érvényesiilés le-
het6ségében. (Amerikdban nincsenek kasztok, mint
pl. Indidban.) Azonban Iithatjuk, hogy még ma
sem tudta a ,szabadsig“ felszabaditani az embert
a toke hafalmatdl. Szabad az ember, de nem iit-
kozhet bele a nagytbke hatalmiba. A ,szabad“-
verseny eredményezte a burzsoaziat, melynek esz-
méje a telt zseb. — Az amerikai nagytbkés irgal-
matlanul dnz6. — Itt van a legnagyobb ellentét
az emberek kozott.

A nagy vagyoni ellentét sziiite a proletaria-
tust, a kézimunkdsok, a nincstelenek rétegét.

Nemcsak a jotulajdonsdg szabadult i, ha-
nem a rossz is. Nincs erkolcsi git. Amerikaban
vannak legjobban kiszolgédltatva az emberek. Mod-
szeritkben aljasak, elnyomjik azokat, akik jogos
koveteléssel 1épnek fel. A demokréciat tehat Dewey
igen egyoldaltian tiinteti fel.

A fejlodést a nevelésre is alkalmazza. A ne-
velés is élet. A régiek szeiint: clbkészités az élet-
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re. O ezt nem fogadja el. A gyermekkor is élet-
darab. Tehdt nem szabad a nevelést csak el6-
késziiletnek tekinteni. U. is a n8vendék is éli a
maga sajatos életét.

Nem fogadja el a német felfogast sem, mely
szerint a pedagdgia a_mult kulturkincseinek a meg-
ismertetése, ataddsa. O a jovd embere, s a jovBben
keresi a tokéletességet. ,Ha az érdekl6dés a mult-
ban van, akkor elilompul a jelen irdnt valé fogé-
konysdg. A mult a jelen vetélytrsa lesz.“ Jelenért
é18ket akar nevelni.

A nevelés célja az egyén és a tarsadalom
hatdrtalan fejlddése. Nem tekinthetjiik a nevelést
eldkésziiletnek azért sem, mert akkor a jelen nagy
értéke veszendbbe megy. S mivel a jov6 — mint
célkitizés — a gyermekre nézve nem hatisos, azért
a nevelést a ndvendék meglevd tulajdonsdgaira
kell alapitani. A nevelés célja tehat: a gyermek
meglévd erbinek a kifejlesztése. Ki kell fejleszteni
annyira, hogy megkozelitse a tokéleteset. A neve-
lés: a kifejlesztés elmélete.

A nevelés akkor helyes, ha az élet folyama-
tiba beilleszkedik; vagyis, ha a gyermek termé-
szetes erdin alapszik. (Pl. ha a gyermek maga
vilasztia meg cselekedeteit, s nem az Orarend,
vagy a tanitd). Bens6 célt kell valasztatni, nem
pedig killsbleg er8szakolni a gyermekre. A gyer-
mek munkajanak probléméban haladonak kell len-
nie, mindég latnia kell wjabb célokat. A tanit6
csak segit, elhdritja az akadalyokat. A tanul6k on-
tevékenysége a fontos.

A megismerés, a gondo'kodas: cselekvés.
Mit jelent pl. a kulcsot megismerni ? Annyit, mint
megtanulni a kulcsot hasznilni. Tehat mér a targy
hasznalatdban benne van az ismeret. Csak az olyan
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ismeret értékes, melynek valami gyakorlati haszna
van.

Az igazi gondolkodds nem mds, mint vias-
kodés a problémdkkal. Ez a megismerés termé-
szete. EbbSI arra kovetkeztet: az iskoldnak is
feladata, hogy az 6nall6, a tevékeny gondolkodast,
a problémalatast kifejlessze.

Szerinte azonban — s itt ellenmondds van
— az olyan tudésnak is van létjogosultsdga, aki-
nek a tudoménya passziv. ,Gondolkozni magédért
a gondolkoddsért is sziikséges.“ Ezaltal a gyakor-
lati életbdl is felszabaditjuk magunkat. Ebbdl nagy
haszon szarmazik, u. is igy gyakorlati életiink is
gazdagabb, gondolatokkal telitettebb lesz. Az el-
vont gondolkodas is értékes. Nincs kiilonbség tehat
az elméleti és a gyakorlati tdrgyak tanitdsa kozott.

A munkaiskola és Dewey iskoldja rokon.
Mindkettd abbdl indul ki, hogy a megismerés akkor
értékes, ha a ndvendék munkdja. Fontos a gya-
korlati megismerés. Szerinte pl. az allatok meg-
ismerése Ugy gylimdlcsdzd, ha a gyermekek te-
nyésztenek é&llatokat. Fontos szerepe van a kéz-
nek is.

Sokat foglalkozik az érdeklddéssel. Emliti,
hogy az érdeklddés nem lehet tanitdsunknak a
befejezbje, eredménye, mintegy a virdga, hanem
ez az alapja. A novendék csak gy tud igaz bensd
erbt kifejteni, ha lelki szerkezetében benne van
az illetd targy. Erdekiddéssel a bensd figyelmet is
ki lehei fejleszteni. Ha valakinek problémdja van,
az izgatja, tevékenységre 8sztonzi, cselekedeteit de-
termindlja. JelentSs tehat a problematikus tanitas,

A tanulds moédszere: a kutatds; nem befo-
gado, hanem aktiv. E médszer feltételezi, hogy a
gyermekben megvannak a kovetkezd képességek :
érdeklddés, problémaérzék, j6 megfigyelbképesség,
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kitartds, dnzetlenség, hajlékony értelem, egyenes-
ség, igazsag, felel6sségérzet, odaadas, stb.

A tanitasi targyak nevelbi értékiikre vonat-
koz6lag mondja: minden targy nevelbi értéke at-
tol fiigg, hogy mennyiben segiti el6 a tokéletes
ember kifejlesztését. Igy pl. a foldrajzbdl csak azt
kivanja tanitani, ami az emberrel szoros kapcso-
latban van (emberfdldrajz). Mindent az emberrel
kapcsolatban targyal. A torténelem legyen kulcs a
jelen megértéséhez. Tanitdsakor a jelenbd! indul-
junk ki és igy haladjunk visszafelé. Legyen ok-
nyomoz6 €s ne pedig szépirodalom. A nyelvek
tanitdsaban fontos a készség. A filozéfia célja,
hogy egységessé tegye a tapasztaldst s ezdltal ird-
nyitani tudjuk felfogdsunkat, gondolkodasunkat,
igy lesz hatalmunk a Foldon. Altaldnos miiveltsé-
get ad6 iskoldkat kivan.

Iskolaja.

Iskoldjdt munkaiskoldnak nevezi. Fbleg kis-
gyermekekkel foglalkozik. Kisdedovdja k. b. 24
gyermekbd! all. Iskoldja t. k. csak eldkészitbje az
igazi tanuldsnak. Célja: jitékkal gazdag tapaszta-
latok szerzése. A gyermekek 3—9 évesek és ez
id6 alatt 6 fejlodési fokozaton mennek at. Az elsd
fokozaton még minden jaték, nincsen semmi meg-
kotottség. Masodik kor a mese. A harmadik fo-
kozat kdzépponti gondolata a szocialis élet (6—7
év). Megismer a gyermek torvényeket, igazsagokat.
JelentBs a természet megfigyelése. Realis lesz. Fon-
tos a természet és a gazdasdg megfigyelése, meg-
ismerése. Megkezdddik az irds-olvasds tanulasa.
A negyedik szakaszban (7—7'5 €v) megismerik a
tarsadalmat mozgat6é tényezOket. Az 0otddik cso-
portban (7'5—8 év) mar okok irant érdeklGdnek.
Az utolsd fokozaton pedig (8—9 év) megismerik
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varosuk torténetét. Tapasztalataikat Osszefoglaljik
és rendszerezik. Az ipart, a kereskedelmet széle-
sebben is megismerik. T4rgyaikban fbldrajz, tor-
ténelmi olvasmanyok, zene, hangjegyolvasds, rit-
mikus gyakorlatok szerepelnek.

Mindez tehat csak bevezetbje az iskolanak.

BLONSZKY SZAKISKOLAJA.

A munkaiskola erbs vitat idézett el a pe-
dagégusok korében. SzélsBséges irdnyzatok kelet-
keztek. liyen Blonszky orosz pedagégus szakisko-
laja is. Ndla a munkaiskola mar termeld iskoldva
alakult, melyben a hasznossdg vezet. Kett0s célt
igyekszik megval6sitani: a gazdasagi produktiv
munkét és a politikai parharcos nevelését. Iskoldja
teljesen beolvad a gazdasdgi és szocidlis organiz-
musba ; egy-egy gyarhoz, vagy tizemhez kapcso-
16dik. A ndvendékek tevékeny tagjai az ilizemnek.
Blonszky szerint a gépek szdzadédban a munka-
iskolat a termelbiskolanak kell felvéltani. Célja,
hogy bevezesse a gyermeket a modern ipari kul-
tirdba, amely biztositja az ember uralmit a ter-
mészet felett. A nevelés célja tehat a j6 szakmunkas,

Ez az irdny figyelmen kiviil hagyja azt, hogy
az embernek lelke is van és a léleknek is meg-
vannak a maga specidlis sziikségletei.

HERMANN LITZ.

Eletreformitor. Reformjanak a nevelés csak
egyik része, egyik programmija. Tehdt nem a pe-
dagbgus bensd kényszer8ségébdl lett neveld. Nem
szokpedagégus, hanem tarsadalomreformator sze-
retett volna lenni. Kivdl6é pedagoégiai érzék vezette.

Idedlja a teljesen egészséges ember Nem is-
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mer el kills6 megkotést. Bensd parancsot kivén,
amelyet a j6 szokdsok irdnyitanak. Terve: meg-
teremteni egy j0 kozfelfogast. jelentds nala az op-
pozicid, az ellenzéki szellem, mely a tirsadalom
és a régi iskoldk ellen irdnyul. Fbleg a nagyva-
rosok ellen kelt; ki a vidéki élet értékét hangoztatta,

Nagy jelentéséget tulajdonit az érzelem neve-
lésének. Iskoldja a természetben volt. R:ndszere-
sen volt kbzos ének, zene, épliletes olvasmaény,
hirlapi cikk, regény, torténeti el6adds és kdzdsen
vitatkoztak a lenyugvo Nap biborfényénél, vagy az
égkarpit csillagmécseseinél.

Szellemi mfiivel6dés terén hiba volt a szét-
forgacsolodéds. Heti 36 6rdban 14 targyat kellett
tanulni. Ennyi targgyal lehetetlen egyforma oda-
addssal foglalkozni. Nem adott bizonyitvanyokat.
Tanitvanyai az iskoldjan Kkivill szerezték meg. A
vizsgdztaték elismerik, hogy azoknak, akik intéze-
tébdl kikeriiltek, altalanosabb és alaposabb isme-
retlik van, itéletitk erds,a vitatkozdsban biztosak.
Litz szerint ez annak az eredménye, hogy keveset
tanit, de kifejti az egészséges, a biztos ftéletet.
Intézetei Németorszdgban 1930-ig fennallottak.

Uj gondolat nala: a kdzdsség dltal valé ne-
velés. Szamtalan igen értékes erény csak a ko-
z8sségben fejlodik ki (mint pl. a felelbsség, be-
csilletérzés, szolidaritds, Oszinteség). Munkatarsa,
segitdje volt novendékeinek. S ez erkdlcsileg na-
gyon fontos.

LAY.

Alapgondolata . nincsen szellemi felfogds aka-
rati tevékenység nélkiil. Mindennek alapja a moz-
gis. A gyermeket sem karhoztahatjuk passzivitisra,
hanem cselekvd osztBneire kell épitentink. Meg
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kell teremteni a szellemi és a fizikai munka kozott
a kapcsolatot. Nem &ll meg a kézimunkanak tan-
targyként vald bevezetésénél, hanem mint dltalanos
neveld-eszkdzt kivanja a tanitidshan megvaldsitani.
Ezzel akart kapcsolatot teremteni az egyes tantar-
gyak kozott. Tehdt cselekvd iskolat kivan, ahol a
a szellemi és fizikai mozzanatok Aatjarjdk egymadst.
Allandéan tigyel, hogy a tanulék munkéja ne fa-
juljon csupdn mechanikai tigyességgé.

Gondolatai meghdditottdk  Japan pedag6-
gusait, akik gyakorlatilag igyekeznek megval0si-
tani elveit.

FERRIERE.

A francia pedag6gidban a német Arbeitschule
aktiviskola nevet nyert. F8képvisel6je Adolf Fer-
riere. Nevelésének célja: a valodi személyiség szol-
galata. Ennek legfObb eszkdze az alkoto munka,
mely a lélek spontdn tevékenységébdl fakad s igy
a gyermek természetének legjobban megfelel. Az
aktiv iskoldban a gyermekek maguk gyQjtik Ossze
az adatokat s a tanitd vezetésével dolgozzadk fel.
A tanulasban fontos a problémalatds és probléma-
megoldds. A taniténak csak segitd szerepe van. A
kézimunka fontos, de nem Oncél.

A francia aktiv-iskolaban 1j mozzanat — a
némettel szemben, — hogy kiemeli a gyermek bio-
logiai fejlodését és a tanitds rendjét a gyermeki
lélek fejlodési mozzanataihoz aikalmazza.

HAZANKBAN,

A kiilbnbdzd pedagédgiai tbrekvéseknek aj
irdnyt adott a gyermektanulmany, mely a szizad
végén erds lendiiletnek indult s csakhamar értékes
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eredményekkel mutfatott ra a neveld-oktat6i elja-
résok gydngéire. Ezek a lélektani eredmények ha-
zénkban is reformot koveteltek.

Montessori rendszerét 1913-ban iiltetik 4t
hazénkba. Budapesten a Maria Misszionaris N6-
vérek kisded6voja e szellemben miikddik. Nemesné
Miiller Marta briisszeli iskolaja 1915-ben ,Csalddi
iskola“ néven Budapestre keriil (I. ker. Tigris u.
41). A Magyar Gyermektanulmanyi Térsasag 14-
mogatasdval 1915-ben megkezdi munkajat az ,Uj-
iskola* (I. ker. Bir6 u. 16.)Igazgatéja Domokos
Laszléné. Eleinte csak elemi, késébb mar kozép-
iskolai tanulokkal is foglalkozik. Az iskola a gyer-
mek fejlddésében és érdeklddésében megnyilvanuld
természetes erbkhdz és spontdn alkoto tevékeny-
séglikhdz alkalmazkodik.

Montessori szellemében miikddik Burchard-
Bélavdry Erzsébet — nem régen megnyilt — is-
koldja is. Ugyancsak ilyen szellemben mfikodik a
Hermina-uti zarda elemi, tijabban polgari iskolai
fokozata is.

- A Mester-utcai Iranyit6 Fiti és Leany-
polgari a munkaiskola elveit igyekszik megvald-
sitani.

A koszegi Gyuratz Ferenc Ag. hitv. Ledny-
licceum szaktermek szerint mfkodik.

A munkaiskola szellemében miikddik Szege-
dena ,Kerli iskola“. Vezetbje Vdrkonyi Hildebrand.

Az uj-iskoldkhoz tartozott Nagy E.-nénak a
»Walddorfschule* mintajara szervezett iskolaja.
Azonban ez mar meg is sziint.

Ezen iskoldk célja, hogy a helyesnek vélt
kiilfoldi probdlkozasokat kelld megfontoldssal és a
magyar szellemhez vald megfeleld Atalakitassal a
magyar talajba atplantéljak.



A munkaiskola kritikai vizsgdlata.

A munkaiskola ma még az erjedés benyo-
masat teszi. Tehdt nem kiforrott rendszert vizs-
galunk, hanem kialakulasban levd tipust. Eddigi
ismertetéstinkben t. k. kritikai allasfoglaldsunk is
bennfoglaitatik. Itt tehat csak néhany f6gondolatot
emlifttink meg.

A munkaiskolat a kor sziikséglete és a lélek-
tan 4j eredményei hivtadk életre. Az élet tbbbolda-
liva, szinesebbé valt. Ma tehat jobban érezziik
az iskola uniformizalé hatdsit, mint régen. E
hidnyt az uj-iskola ugy akarja megoldani, hogy
nem kivdnja mindenkitdl u. azt a hatalmas isme-
retanyagot, hanem a materidlis tdlcsérezés helyett
a formalis er6k képzését igyekszik elOsegiteni, ezt
tartja fontosabbnak. Valészind, hogy az ilyen isko-
1akbol kikeriilt egyén kisebb emlékezeti tudéssal
fog rendelkezni, de pl. itélete biztosabb, lényeg-
litdsa mélyebb, analizalé-szintetizalé képessége
gyorsabb, mélységlatdsa alaposabb lesz. Viszont
ezeket az erOket az élet barmely teriiletén gyt-
molcsoztetheti ; értelmi téren tehdt ,tiichtig“, azaz
helytallé lesz. Meggondolandé az is, hogy az iskola
altal nyujtott tudasvsszegnek a legnagyobb részét
tigyis elfelejtjilk ; ellenben tartésabb az a képes-
ségiink, az az energiank, amellyel magunkéva tesz-
sziikk. A munkaiskola hivei tehat a formélis és a
materidlis képzés mérlegét inkdbb az el6z6 javara
billentik. — Val6szini, hogy a kultura fejleszté-
sében sem azoknak volt elsérendii szerepiik, akik
€16 lexikonok voltak, hanem inkdbb azoknak, akik-
nek a szellemiik friss volt, akik képesek voltak
lijabb meglatdsokra, viszonytaldlasra, stb.

Latjuk tehat, hogy a munkaiskola a mult is-
koldinak egyoldald meteridlis képzése helyett a
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szubjektumot tette kdzponti gondolatts, vagyis nagy
jelentdséget tulajdonit az egyéni adottsagoknak,
képességeknek.

Azonban nem szabad tulozni! Mert igaz ugyan,
hogy tanitasunkban fontos, hogy tekintettel legytink
arra, akit neveliink. Ismerntink kell a gyermek
lelkilletét, sziikségleteit, fogékonysagat, irdnyulasait,
érdeklBdését.

De soha ne tévesszilkk szem el6l, hogy a
gyermek vilagin kiviil van egy mas, egy kiil6n-
allé viladg, az értékek, a kultira vildga. S a kul-
tirkincsek ,kellést“, athagyomanyozast, 8rok idokre
valé fennmaraddst kOvetelnek. Jelentbs tehit a
kultira vildga is. A neveld-oktatas szerencsés meg-
oldasaban tehédt a szobjektumotl, az egyént és a
kultira elemeit szerencsés szintézisbe kell hozni.
Meg kell tanitanunk a kultura elemeit olyan mé6d-
szerrel, hogy (ahol csak lehet) alapul véve a gyer-
meki lélek természetét, vezetjiik e kultdrkincsen at
a tokéletesedés feié. .

A munkaiskoldt a vildghdbori utani iélektan
eredményei (mint pl. a fejlddés egyetemes tor-
vényszerlisége : a differencidlodas és koncentrald-
das torvénye; s a részletkifejlddések szdmtalan
meglepd eredménye) szerint tbkéletes modszertani
elvnek tekinthetjiik. A lélektan az 1900-as évektol
kezdddGleg hatalmasat fejlédott. — Lényegesen
megvaltoztatta a gyermekrdl alkotott felfogést ; ra-
mutatott a gyermeki Iéleknek eddig ismeretlen
alapjaira, rétegeire, funkcioira; s mindez hadat
ilzent a kagyomanyos tanitasi mdédszernek, annak
megvaltoztatasat, 1ij eredményeken vald felépi-
tését kovetelte. :

A munkaiskolat az 1j lélektani eredmények
alapozzdk meg. Azonban tuloznank, ha ugy tiin-
tetnénk fel a munkaiskolat, mint egyediii helyes
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methodikai eljardst; u. is nem lehet minden {ani-
tasi egység alkalmaval megvaldsitani. Legkevésbbé
lehet ilyen mddszerrel tanitani a torténelmet. A
szellemtudomanyi tantirgyak sajitos természe-
téhol kovetkezik, hogy ezeknél kozdintink kell.
— E modszer sem tekintendd tehdt egyediilinek
hanem az adottsagoknak megfelelden — tanitdsunk
legjobb eredménye érdekében — més modszerek-
kel véltogathatjuk.

A munkaiskola — mint mddszertani kove-
telmény — a tantervek mai kivdnalmai mellett teljes
mértékben nem val6sithaté meg. A munkaltato, a
gondolkodtaté mddszer u. is tdbb id6t kivan, mint
a kozlés. Ezért redukalni kellene a tantervek anya-
gat. El lehetne hagyni a tananyag !/s-4t, s bizonyos,
hogy e veszteséget bbdven visszakapndnk, mert a
gyermek nem emlékezeti tuddssal, hanem képzett
szellemmel |épne ki az életbe. (A jelenlegi tanter-
vek itt-ott igen értéktelen tananyag megtanitasat
kovetelik. Ezeknek nem sok hidnyat érezné a gyer-
mek.) — A munkaiskola tehat valtoztatast kdvetel
a tantervben és csak akkor valdsulhat meg az
Ontevékenységre alapitott tanitds, ha a tanterv-
készitbk e reform méltinyossagat, jogosuttsagat
elismerik és ennek megfeleldleg kihagyjak a tan-
tervekbdl mindazt, amik nem nevezhetbk kultirank
nélkiilozhetetlen elemeinek.

Kozépponti kérdése az érdeki0dbknek: hogyan
lehet eleget tenni a munkaiskola kovetelményének
az egyes tantargyakban ? Az id6sebb pedagbgusok
idegenkednek minden ujitast6l. Sokan tévesen ér-
telmezik a munkaiskolat, Bizonyos, hogy a ,,mun-
kaiskola“ elnevezés kezdetben sok zavart idézett
el6, azonban a kikristalyosodas felé kozelediink.
Keletkeztek széls6séges irdnyok. Azonban ezeknek
az ,éiedményei“ is tidvosen halotiak; a fogalmak
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tisztazodtak ; az qjildsi torekvésekb8l a valdban
helyesek leiilepedtek.

Megallapithatjuk, hogy a munkaiskola méd-
szerlani koveteimény. A szellemi Ontevékenységet
tartja fontosnak és a fizikai munkat is a szellemi
fejlesztés eszkozeként alkalmazza. Felkarolja a
kézimunkat is, mert e tevékenység a gyermek ter-
mészelébodl folyik s mert tObbirdnyt neveldértéket
tulajdonit neki,

A munkaiskola elsdrendii taner0ket kivan.
U. is feltételezi a j6 szakembert és a pedagdgiai
ratermettséget. Kivanja tovibba az iskolaknak meg-
felel6 felszerelését.

Kovetelményeink vannak a tankdnyvve! szem-
ben is. Régen a tankdnyvé volt a legnagyobbb
szerep. Még ma is igen sok helyen a legfontosabb
eszkdz. llyen a mddszer is : innen—eddig. A mun-
kaiskoldban el kell tiinnie a tankdnyvnek a ha-
gyoményos elsd helyr6l. Nem szabad visszaél-
niink a tankonyvvel. A gyermek ne csak a tan-
konyvon at szemlélje az életet. Tehat csupan ak-
kor hasznaljuk, ha arra valoban sziikség van. —
A tankonyvek készitésekor alapul kell venni a
gyermek lelki fejlettségét és azt az ismeretanya-
got; amelyet egy-egy targy jogosan megkivan.

E hidnyok ellenére is Orvendetes jelenség,
hogy nagyon sok iskoldban — kiilonbdzd mér-
tékben megvaldsitva — a munkaiskola szellemé-
ben folyik a tanitas. A legszebb eredményt eddig
— tapasztalataim alapjan — az elemi iskoldk fel-
s6bb osztdlyaiban érték el. A polgari iskolak is
igen eredményes munkat végeznek. A legtobb ki-
vannivalét a gimndziumok, redl- és a felsOkeres-
kedelmi iskoldk hagynak hatra. E feriileteken a
tandrjeloltek gyakorlati kiképzésében azonnali gyd-
keres reformra volna sziikség.



Az emlitett folyatékossagok inkdbb csak a
kiforratlansag jelei, s hiszem hogy a fogalmak
tisztdzdsaval és e kérdések szerencsés megold4-
déasaval a jov0 iskoldja a mérsékelt, a kelldenmeg-
alapozott, s a gyakorlatilag is megoldhaté munka-
iskola jegyében fog kialakulni.

A munka etikai értéke.

A munka és a munkaszeretetre valé nevelés
elsd helyen szerepel s ez etikailag magas szin-
vonalra emeli a munkaiskolat. Kerschensteiner ka-
rakterképz6 erejét emeli ki. Abban latja a nevel6
mozzanatot, hogy a munkaiskoldnak sikeriil leg-
jobban megmozganti azokata rigokat (pl. akater6,
ftéletalkotast), melyek a jvllemképzés alapjaul szol-
galnak.

Altaldban nem lehet eléggé hangsiilyozni,
hogy milyen megbecsiilhetetlen érték az, ha az
ember megszereti a (testi és szellemi) munkat, mely
egyéni érdekiink6bn kiviil az emberi nem tokélete-
sedését is szolgalja, Szépen irja Carlyle: ,, Minden
igaz munkdban Orokéleti nemesség, sot valamelyes
szenlség is van. Munka az ember kiildelése ezen
a foldon Aldott az az, aki munkdjdt megtaldlta,
az ne is vdgyodjék mds dldds utdn.“

A munka megszentesitett fogalmat kiegészi-
tem még egyik kivald magyar tuddsnak, Apdthy-
nak a gondolatdval: , Doigozzunk tobbet és szeres-
silk jobban egymdst!“ S ezzel Kimeritve latom az
emberi tokéletesedést, melyért vald kilzdés minden
nemes ember szivében benne van.

Nem tudjuk, mi az a titkos er, mely Alta-
linos fejlédésre, tokéletesedésre Osztdndz. Nem
tudjuk, hogy mi ez, csak érezziik. Titok ez is,
mint lelki életiink sok mdas kérdése, mely elbtt
a véges emberi értelem aldzattal hajol meg. E
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végsd kérdésekre vonatkozdlag szépen mondja Ma-
diach az Ur ajkdra adva:

»Ne kérd tovabb a nagy titkot,

Mit j6tékony istenkéz takart el vagyo sze-

[medtol 1«

Igaz ez valoban. Ne kérdjik, csupan lelkiis-

meretiink szavat kovetve teljesitstik kiildetéstinket

itt a Foldon, mely léttink alapja, hol kilzdentink

és tovabbfejlddntink kell, mert ezt parancsolja

Isten, ember és a természet tdrvénye egyardnt!
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