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Curriculum vitae.

Kassédn, — Abafij-Torna megyében — sziilettem 1906-ban.
Elemi és polgéari iskolai tanulmanyaimat a Temesvar-gyarva-
rosi Miasszonyunkrdl nevezett szegény iskolanGvérek taninté-
zetében végeztem .

A Délvidék megszalldsa utan sziileimmel Szegedre mene-
kiiltem, ahol a Rém. Kath. Tanit6néképzs Intézetben tanitéi ki-
képzésben részesiiltem s 1926-ban taniténdi oklevelet is nyer-
tem.

1928-ban beiratkoztam a szegedi Allami Polgéri Iskolai Ta-
nérképzd Fdiskola magyar-német szakesoportjira rendes hallga-
ténak s ezzel egyidejiileg a Ferencz J6zsef Tudoméanyegyetem
bolesészeti karanak rendkiviili hallzatéja voltam, s 1932-ben
polgériiskolai tanari oklevelet szereztem. Kozben Gréazban,
Bécsben és Eszak-Németorszag tobb varosaban végeztem tanul-
manyokat.

Oklevelem megszerzése utan 1932-1936-ig a Ferencz ]J6zsef
Tudoményegyetem Pedagégiai Lélektani Intézetében gyakornoki
teend6ket végeztem. Ez id6 alatt tanulmanyom jelent meg az
Intézet kiadésiaban: A gyakorlati grafolégia elvei cimen. 1936
6ta a Lélektani Intézet kisérleti elemi iskolajat vezetem.

Tanari tovabbképzésemet dr. Vérkonyi Hildebrand egye-
temi tandr vrnak koszonhetem, ki lehetdvé tette, hogy az In-
tézetben pszicholégiai és pedagoégiai ismereteimet kibovithes-
sem és jelen értekezésemmel az egyetemen dpktorétqst sze-
rezhessek. Iranyitasaért halds koszonetemet fejezem ki.



A M. Kir. ,[Ferencz Jézsef-Tudoméinyegyetem Bolcsészet-
Nyelv- é Torténettudomanyi Kardhoz benyujtott doktori
értekezés.

Birdlo: Dr. Virkonyi Hildebrand egy. ny. r. tanar.
Tarsbiralé: Dr. Mester Jdnos egy. ny. r. tanar.
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Bevezetés.

Egy-egy nemzet jovéje s tarsadalmanak boldoguldsa fiai
felkésziiltségén és rdtermettségén &ll vagy bukik. Ezt az el-
vet mar a legrégibb kor pedagégusai is hirdették s ennek ér-
telmében igyekeztek a kor szellemének megfelelden mindig
Gjabb és Gjabb nevelési rendszereket felallitani s azokat gya-
korlatilag megval6sitani. A mult szazad kozepétdl kezdve Her-
bartnak pontos kiovetkezetességgel atgondolt és részletesen ki-
dolgozott egységes, osszefiiggd pedagdgiai rendszere, hossza idd-
re csaknem egyeduralkodovéd lett a legtobb eurdpai kultdral-
lam kozoktatasiigyében. Mivel azonban Fechner és Wundt meg-
alapitottak a kisérleti pszicholégiat, Binet pedig a tesztvizsgd-
lati mddszert, Herbart pszichologidja elavult és lélektani meg-
dllapitasai idGszeriitlenekké valtak. Megingott tehat az alap,
melyen Herbart egész rendszere felépiilt. Igaz ugyan, hogy
Herbart nevelési és neveléslélektani nézetei sok tekintetben 6rok
értékiiek, de ez az érték nem az & lélektani metafizikdiadban (a
»Realék™ elméletében) gyokeredzik, hanem attél fiiggetlen. Her-
bart utdn a tudomanvyok Gj szempontjai és eredményei a neve-
léshez {iz6dG érdekek, a szétagazd torekvések egész aradatat
hoztak létre. Sok 1j rendszer keletkezett tehat, valosagos kao-
sza a modern nevelési céloknak. A feliiletes szemléld e szétaga-
z6 torekvésekben csak iires jelszavak kultuszat, csak alapta-
lan anarchiat 1at. Pedig mindegyikiik egy-egy életfelfogasnak
a kifejezGje s annak az Osztonszerii viacynak az eredménye,
melv az élet rejtett céljait kivanja felderiteni és megvalésitani,
és a nevelést a kor eszméivel és tudomanyédval Gsszhangba
hozni.

Az Gjiték a maguk elméletét Gjrendszerii iskolik felal-
litdsaval igyekeztek a gyakorlatban kiprébalni s ezért nagy
aranyban indilt meg ilyen tipusd iskoldk feléllitisa. Az elso
két iskola Angliaban nyilik meg: 1889-ben C. Reddie Abbotshol-
me-ban ,,New-school*, 1892-ben J. H. Badley Bedalesschool né-
ven, alapit Gj-rendszeri iskolat. Ezeknek az uttordknek rovi-
desen gyors egymasutanban szamos kovetSjitk akadt. 1896-ban
Dewey csikdgoi egyetemi tanar iskolaja, 1907-ben Montessori
Maria ,,Casa dei bambini” iskolajanak kapui nyilnak meg.
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Ugyancsak ebben az évben Ovide Decroly ,.Eletre neveld is-
kola® néven prébilja ki Gj nevelési rendszerét. Majd ezeket
koveti Helen M. Parkhurst Dalton észak-amerikai varosrél el-
nevezett Dalton-rendszeri intézete; Carleton W. Washburn,
Winnetka észak-amerikai varosban keletkezett, — szintén a va-
ros nevét viseld — rendszerii iskolaja. 1914-ben méar nyolcvanra
emelkedett az 1j eszméket hirdets, szabadabb iskoldk létszama
s amikor 1921-ben megalakul az Uj Nevelés Nemzetkozi Li-
gija, mar nem is tudjak szdmukat nyilvantartani.

A vezetd eszme, a cél, mindeniitt a nevelés korszertibbé
tétele. Belattak ugyanis az ijabb kor pedagégusai, hogy a Her-
bart rendszer nem kielégité azok szamara, kik a gyermekta-
nilméanyozis felol jonnek a pedagodgia felé, hogy formélis fo-
kozatai nem a gyermek, hanem inkébb a tanité pszicholégija.
S féleg mivel rendszere a haladés eldl elzark6z6, merev és dog-
matikus alapu, kétségtelen, hogy a megvaltozott korszellem-
mel s a haladé tudoménnyal ellentétbe keriilt. Az ezekkel szem-
ben fellépett elégedetlenség hivta tehat életre e merev tanok-
kal ellentétben all, rugalmasabb rendszerii 4j iskoldkat, me-
lyek a gyermektanilmanyon s a gyermeki lélek sziikségletein
s rugéin nyugszanak.

Rendszeriik természetesen nem egységes és nem olyan ki-
dolgozott, még nem olyan jol megalapozott mint a régi Herbart-
rendszer, amely magéin viseli a német szellem rendszeret§ haj-
lamét. Torekvéseik messze szétdgaznak, néha taldn szélsGsége-
seknek és érthetetlennek tlinnek fel a régivel szemben, de a
cél mégis mindeniitt kozos: olyan médon rivezetni a gyermeket
az 0] ismeretre, mely szaméra nem terhes; inditast adni ezzel a
gyermeknek az 6nallé tanulményozésra, kutatasra és munkara
s ezaltal egyéniségeket, értékesebb embereket nevelni a csalad-
nak és a tarsadalomnak. Ezért lehet azokat az intézményeket
és iskolakat mégis kozos néven ,,Uj Iskolaknak” és az alap-
jukat tev6 mozgalmat ,,Uj nevelésnek™ nevezni.

Az uj nevelés szellemi meginditéi.

A nevelés tarsadalmi sziikséglet, a tirsadalmi .élet egyik
alapfunkciéja. Az élet folytonos komplikalédéasa, a tarsadalrei
sziikségletek megsokszorozéddsa s a kultira tartalménak kibo-
viilése, mindig ujabb és 1jabb kovetelményekkel 1ép fel az
egyénnel szemben. Kovetkezileg tehat a korszellem kielég’ité-
sére, gondolkodék, elmélkeddk, préfétak, tarsadalmi reformato-
rok taimadnak, akik elméleteikkel a nevelés fejlesztésére torek-
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szenek. Igy volt ez mindig a civilizicié kezdete 6ta s igy is
folytatédik ez a haladds tovabb, mig az emberiség fennall. S
ha az el6bbi rendszerek és intézmények nem is ddlnek meg
teljesen, bizonyos ijitasok elkeriilhetetlenek, éppen a megval-
tozott kovetelmények kovetkeztében. A haladds kényszere
okozza azt, hogy minden igazi nagy neveld-szellem reforma-
tora, s6t forradalméra az eszméknek és a tarsadalomnak.

Ez a reformdlasi gondolat jelenleg még erds dualizmmst
okoz a régi és az 4j iskoldk kozott.

E mozgalom szellemi meginditéi és iranyitdi: Dewey, Mon-
tessori, Decroly, Ferriére, Reddie Cecil, Claparéde, Lombardo
Radice, Agazzi ndvérek, Domokos Laszl6né, Nemesné Miiller
Mérta stb.

John Demey.

Dermey féképpen filézéfiai problémik megoldasat tiizte ki
célul. 1896-ban a csikdgéi egyetemmel kapcsolatban kisérleti
iskolat alapit, amelyben e problémék megoldasaval foglalkozik.
Rendszerének fébb alapgondolatai:

1. A fejlédés, az evolucié csillagzata alatt szemlél mindent.
A tirsadalom pillanatnyi képe nem leszogezett allapot, hanem
egy kovetkezd mozzanat el6zéje. Ennek kovetkeztében mindent
a_dinamizmus, a véltozis jegyében vizsgal. A vilig maga is
plasztikus fejlddésében le nem zart egész, ilyen a gyermek is.

2. A pragmatizmus gondolata szerint az élet teljessége nem
a gondolkozasban van, hanem a cselekvésben. A gondolkozas
onmagiban nem ér semmit, csak az a gondolat értékes, amely
cselekvésre vezet. Ezért hangsiilyozza a cselekedteté oktatast.

3. Az aktivizmus értelmében kivanja, hogy az ember al-
kosson, produkaljon, tevékenvkedjék. A gorog az érték ember,
az amerikai a siker embere. Deweynél nem a belsé érték, ha-
nem a kiilsé siker a fontos. De az aktivitds fogalméhoz nem-
csak a siker, hanem a sziikséglet érzete is hozza tartozik. Akti-
vitdsra ugyanis a sziikségletek készteinek benniinket. Es ez a
gyermek természetébdl is folyik.

4. A demokricia elve a tarsaséletre is vonatkozik. Azt ki-
vanja, hogy az egyén aknizza ki magat teljesen. Mindenki
egyért s egy mindenkiért dolgozzék a tirsadalomban. Ebbgl
kovetkezik, hogy mindenki egvenlden vegye ki részét a munka-
bél. Nincs sziiletési eldjog, protekcid, hanem mindenki tehet-
ségének megfelelden érvényesiiljon. Az ilyen tarsadalom plasz-
tikus, nincsenek benne kasztok, folyékonysdg jellemzi, azon-
kil\:i_il dinamikus valami, mert nincsenek meghatarozott kere-
tek.



5. Folvesz érdeklédési centrumokat, melyek a tanitds me-
netére dontd fontossagiiak.

- Dewey médszere a kovetkezé lelki képességeket veszi te-
kintetbe:

1. Legyen a novendéknek megfigyelGképessége, melyet no-
velni kell benne.

2. Kell probléma-érzék, melyet szintén ki kell fejleszteni
benne. A régi iskola nem nagyon kultivilta, kivéve egyes tan-
targyakndl; pl. a matematikanal, de mér a torténelem teljesen
problémamentes volt. A régi iskola szerint a probléma az egye-
temre valé. Az iskoldban csak lesziirt dolgokat kell nydjtani,
— ez volt az elv. A problematikus tanitis kivdloan alkalmas
az intelligencia miivelésére.

3. Kell kitartas.

4. Onzetlenség, hogy onmagaért végezhesse a kutatdsokat.

5. Kellenek specifikus magatartisok (hajlékony értelem,
onkritika).

a) A szellem egycnessége iranyuljon az igazsagra.

b) Erdekl3dés.

c) Felel3sségérzés.

d) Képesség arra, hogy egészen 4t tudja magat adni vala-
mely munkénak, tevékenységnek. Ezek mind erkolesi kovetel-
mények.

Dewey kovetelményei sokkal magasabbak a niovendékek-
kel szemben, mint a régi iskola kovetelményei voltak.

Médszerének eszkozei hirom csoportba oszthatok: testi, er-
kolesi és szellemi targyak és gyakorlatok. Ezek szerves osszeil-
lesztése Dewey programmja, vagy a nevelés targyi értelmében
vett eszkozei.

Montessori Maria.

Montessori Maria 1907-ben alapitja meg a kisdednevelés
szaméra ,,Casa dei Bambini“-jét. Kezdetben — mint orvos —
gyengeelméjii gyermekekkel foglalkozott. Az itt elért sikerek
késdbb a normalis gvermekek felé vonzottik.

Fé elve jatékosan nyujtani az Gj ismereteket a gyermekek
szdmara, hogy a tanulds ne legyen faraszt6 s mégis biztosit-
son kelld eredményt. Kivanja, hogv a médszer induljon ki ma-
gabol a gyermekbdl s ne abbdl, amit a felnstt akar elérni a gyer-
mekkel. Nézziik azt, hogy mire van sziiksége a gyermeknek,
mit élvez ,vagy mit szomjaz. Ha pedig felismertiik a sziikség-
leteket, akkor a nevel§ vonuljon héttérbe s elégitse ki a sziik-
ségleteket, a gyermeket megfeleld kornyezetbe helyezve. E kor-
nyezetbe tartozik a jaték s maga a nevelés is.
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Montessori hangsilyozza a szabadsdgot, de ez a szabadsag
nem jelent egyittal korlatlansagot. Megkoveteli a gyermektsl
az onfegyelmezést is s a jonak kifejlesztését. Az elGbbit a
csendleckével igyekszik elérni. (Adott jelre teljesen csendnek
kell lenni, ami nem kis onmegtagadasukba keriil az apré gyer-
mekeknek.) A neveld szerepe e munkanél nem a rdkényszerités,
hanem a rahatds. és-ennek mindig kozvetetnek kell lenni. A
nevel6tél altaldban sokat kivdn Montessori; bizonyos kettds-
ség jelemezze munkajat:

1. Alljon hattérbe,

2. s mégis er6s hatdst gyakoroljon a gvermekre.

Montessori nagy hangsulyozéassal hirdette a gyermek sza-
bfid tevékenykedését, de ehhez szabad térre, teriiletre van sziik-
sége. Eppen ezért szamiizi a padokat az iskolabdl s kis aszta-
lokkal és székekkel helyettesiti. Az 6 médszere abban a hatés-
bap van, amelyet a gyermekre gyakorol. Médszere nem dresz-
szira, hanem a gyermek szabadsagara épitett eljarasi méd,
nyugodtsidg, bajos egvszeriiség. A novendékek engedelmesek,
belsé diszciplina alapjén.

Munkajihoz a gyvermek ontevékenységét hasznélja fel. Eh-
hez az eszkozioket onmaga valaszthatja meg s igy nem kikapa-
sokban, hanem vididm élményekben van része a gyermeknek.
Alkoté embertipust akar névelni. Eredményének feltétele:

1. Megfelel6 kornyezet,

2. a helyes szabadsig biztositidsa, mely lehetévé teszi az
egyéni fejlédést, a szellemi erd kibontakozasat és nyugodsa-
got visz a gyermek magatartasaba.

A jaték Montessori felfogasaban.

A hirom éves gyermek ébrenlétének egész idejét jatékok-
kal tolti el. Minél egyszeriibbek ezek a jatékok, annal tagabb
tere nyilik a gyermek fantizidjanak a veliik valé szérakozds-
ban. Pl. egy egyszerii bot lchet 16, baba; ha rékit egy zsine-
get akkor mér ostor, vagy kocsi, melvet hiizni is lehet sth. Sze-
ret az ilyen kis gvermek homokban is jitszani, abban épitgetni,
targvakat formélni, hibordsdit jatszani benne stb. Ezt a kort
épen ezért a gyermekjaték kordnak is nevezziik.

Amit Montessori jatéknak nevez é amit felhasznil mad-
szerében. azok nem icazi jatékok s tulajdenképen nem a gyer-
meki lélek szdmdra késziiltek. O a gvermeket kicsinyitett fel-
néttnek véli s jatékosztonét a maga céljaira hasznilja fel. Vagy
még inkéabb ..kaosznak® tekinti a gyermek lelkét a fejletlen kor-
ban és a jatékokkal, mint lélektani eszkozoklkel, rendezni to-
rekszik ezt az allitolagos ..ziirzavart”. Jatékai pl. 10-10 hen-
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gerbdl 116 jatékeszkoz-csoport, ezek kiilonb6z6 nagysagiak s
kiilonboz3 anyagbdl késziiltek. A gyermeknek ezeket ki kell
szedni a helyiikr6l s osszekeverve, megint eredeti helyiikre
visszaallitani, hogy mozgasai ezaltal rendezddjenek. :

Van tovibba haromféle hasabsorozatuk a gyermekeknek,
ezek is kiilonb6z6 nagysagtak és szinfiek. Az osszekeverés utan
orgonasipokat kell a gyermeknek beldliik épiteni. Ez a jaték
u megfigyelés s a mozgasok miivelésére szolgal.

A tapintas fejlesztésére sima és érdes papir négyszogla-
pokat hasznil Montessori; vagy deszkalapot, vasznat, posztét,
barsonyt, stb.

Végeznek a gyermekek silymegkiilonbioztetéseket is. Erre
a célra egyenld nagysdghi silvlapok szolgélnak, melyeket a
gyermekek a tenveriikon pérbédlgatnak, hogy megallapitsak
melyik a nehezebb.

A szinérzék fejlesztésére szintabldcskdkat készitett Mon-
tessori. Ezek fényes selvemlapocskik, melyek nyolcas csoport-
ba vannak osztva, kiilonboz8 szinarnvalattal. A feladat az,
hogy a gyermek keressen minden szinhez egy part, azaz egy
ugyanolyan szint. sth.

Ehhez hasonlé eszkozokkel igyekszik Montessori még a
hallast fejleszteni, a szamolas, irds és olvasis elemeivel a gyer-
meket megismertetni. [gy természetesen kaprizatos eredménvt
tud elérni, de ilyen elvek és jatékok mellett, hianyzik a 3—6
éves gyermek életébdl az igazi, a szabad jaték. ,.Szabaddi*
akarja tenni a gyermeket s mégis szoros korlatok kozé szoritja.
A gyermek jatszhat ugyan, de csak a kitlizott, a megszabott
jatékot.

" A spontan gyermekjatékra vonatkozéan Montesserinak
furcsa felfogésa van. Ugy fogja fel, mint a gyvermeki lélek
eltévelvedését. Szerinte a természetes, szabad jatékok gatoljak
a gyermek egészséges fejflodését. Abbél az elvbdl indul ki, hogy
a gyermek lelke kaosz. Ez tévedés. A evermek lelkiviliga mds-
ként van elrendezve, mint a felnGtté, fejletlenebb, de nem ziir-
zavaros. Nala nem lehet ugyan olyan eszkozokkel rendet
teremteni, mint a felngtteknél. A gyermek jatéka Mon-
tessori szerint csak akkor értékes, ha az tanuléjaték s ha uta-
nozza a valdsagot. Pl. azért kell megtanulnia a gvermeknek a
stly- és mértékrendszereket, hogy lassa a kiilviligban mutat-
koz6 rendet. Igy a jaték nala komoly tanuldssa vilik. Ez az
eljards azonban visszaélés, mert idg elGtt szoritja a gvermeket
a tanuldsra és megfosztja a jatékos korszak igazi élményeit6l.

Claparéde szerint, Montessori rendszere mellett a gyerme-
kek valdsagos gépek lesznek. Mindig kitlizott cél szerint kell
tevékenykedniok, pedig a gyermek magatdl is fejlédik, tehat
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jobb ha a jatékban magira hagyjuk. Nagy hatranya még Mon-
tessori rendszerének, hogy a gyermek életével nincsenek belsd
és szerves kapcsolatban ezek a jatékok, melyek csak kényszer-
eszkoz6k. A hengerekkel pl. nem szabad ,,gurigdzni®, holott ez
inkabb megfelelne a gyermek szabad tevékenységének és spon-
tanabb megnyilvanuldsa lenne sziikségleteinek.

Mindezen szembeotls fogyatékossigok ellenére is, hédité
utat tett meg Montessori rendszere. Féleg a kiilfold fogadta nagy
érdeklGdéssel 1jité gondolatait s tette magdaéva eszméit.

Ovide Decroly.

Decroly, miként Montessori, kezdetben fogyatékos és gyen-
getehetségi gyermekekkel foglalkozik s az e téren szerzett ta-
pasztalatait felhasznalja az 1907-ben normalis gyermekek sza-
mara alapitott intézetében, melyet ,.az élet altal, éleireneveld
iskolanak® nevezett el. Ebben az elnevezésben benne van csak-
nem egész programmja is. Masik elve a sziikségletek és érdek-
16dések tana, vagyis az a tétel, hogy a nevelésben elsdsorban a
gyermek sziikségleteire kell tekintettel lenni.

Igy jutott el az . n. érdeklédési kozpontokhoz s ezek koré
csoportositja iskolajaban a tanulék munkajat.

Decroly médszerét De Moor gyakorlati leirasabél lehet leg-
jobban megismerni, amelv nemcsak a Decroly féle elméletet
tartalmazza, hanem annak gyakorlati alkalmazaséat is részle-
tesen leirja. A tanterv, mint azt De Moor konyvében latjuk,
két £6 célt tiiz ki maga elé, melyek egyuttal Decroly érdekls-
dési kozpontjai.

a) A gyermek ismerje meg sajat kis egyéniségét,

b) a gyermek ismerje meg azt a miliét, melyben €I, annak
emberi és targyi elemeit.

A gyermeknek ez a kettds megismerése tigy folyik le, hogy
a gyermek allandéan a kornyezet kedvezd, vagy kedvezdtlen
hatdsainak van kitéve, melyekre reagalva, fejlédnek ki koz-
vetlen és gyakorlati ismeretei. Ezeknek az ismereteknek a ki-
fejlédésében azonban, a kornyezeten kiviil, még egy alapvets
tényez6 is kozrejatszik és ez a gyermek sziikségleteinek a vi-
liga. A gyermek tehat folytonosan kiviilrél és belsejébdl ereds
inditékok hatdsa alatt 4ll s ezeknek kolesonhatasabdl fejlédik ki
egész személyisége.

A tanitas menete és felosztasa a kovetkezd:

Elsé alapgondolat a gyermek és az ¢ kornyezefe {(emberi
és anyagi). Részletezve:

a) a taplalkozas sziikségletei,

b) az idSjaras ellen valé kiizdés; (hideg, meleg, nedvesség,
szél, oltozkodés stb.)
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¢) az onvédelem szerepe a kiilonbozé veszélyekkel szem-
ben; (kiizdelem onmagunk, betegségek, balesetek sth. ellen)

d) a szolidaris és emberbarati cselekvés és a munka sziik-
séglete, valamint a tokéletesedés vagva;

e) a nyugalom és szorakozas sziikséglete.

Ezekben a pontokban van egvbefoglalva az elsé oktatas
iskolai programmja. Ezutdn kovetkezik az a kérdés, hogy mi-
lyen eszkozok &llanak rendelkezésiinkre ¢ programm megvalé-
sitasdaban? E sziikséges eszkozoknek az alkalmazisa nem maés,
mint az iskolai tevékenység.

a) Az elsé eszkoz a megfigyelési gyakorlatokbél all. Ilyen
megfigyelési gyakorlatok a gyermeknek érzéki szemléleteiben
és kozvetlen tapasztalataiban vannak: gyakoroljdk latasukat,
hallasukat a kornyezet targyain. ' '

b) Gyakorolja azonban a gyermek az asszociicié tevékeny-
ségét is. Ennek szolgdlataban allanak a gyermek személyes em-
lékei, tovabba a tavoles6 dolgokra valé gondolds és azoknak
elképzelése, (élet a térben), végiil az elmult id6k eseményeinek
felelevenitése és elemzése (élet az iddben).

Ezeknek a gyakorlatoknak az a céljuk, hogy a gyermek
itéloképességét alakitsik. De honnan nyeriink képet a gvermek
itéloképességérol? A gyermek kiilonbozé kifejezési modjabol,
melyek lehetnek rajz, irds, vagy él6sz6. Ebb8l most mar az is
kovetkezik, hogy

¢) a gyermek kifejezé mddjait is nevelni kell gyakorlas-
sal. Ennek a nevelésnek szolgalataban allanak a gyermek
nyelvi-, irasbeli-, és olvasasi gyakorlatai, valamint a rajz, fes-
tés, kézimunka, a plasztilinformalas stb.

A részletes tantervben (De Moérnal) szinte orarol-Grara ki-
fejive latjuk a kiilonféle érdeklédési centrumokkal kapesola-
tos tanmenetet. Csak egyet akarunk részletesebben elemezni,
azt a tananyagot, mely kozvetleniil vonatkozik a gyermek er-
kolesi fejlodésére. (Lasd fontebb a d) alatt)

A részletes menet itt a kovetkezd:

Legel6szor a gyermeknek a munkdhoz valé viszonya all a
tanitds kozéppontjaban. Foglalkoznak a gyermekek egymas
utdn a sajat mozgasaikkal. Részletezik, hogy mozog pl. a kéz,
a lab, az ember torzse, nvelve, szemei stb. Az oktatas kereté-
ben valésagos kis testtan bontakozik ki ezekbdl a megfigyelé-
sekbbl. A gyermekek elsoroljak és megismerik az ember cson-
tozatanak legtébb részeit, a fébb izmokat: ezeknek mozgasat
és erejét, de egyuttal azoknak a kifaradasat is a munkaval kap-
csalatban.

Ezutan kovetkezik a kéznek, — mint tokéletes munkaesz-
koznek megismerése. Hogv a kéz milyen tokéletes munkaesz-
koz, azt kiilonosen az ijjak szerepe mutatja. A hiivelykujj va-

12



lamennyi tobbi ijjal miikodésbe hozhaté és ilyenforman a leg-
valtozatosabb feladatok elvégzésére teszi alkalmassi az ember
kezét. A kézfejhez s az djjak munkdajihoz csatlakozik azutan
az als6- és felsGkar jatéka s a két karnak egyiittes tevékeny-
sége. E vezérfonal segitségével at lehet tekinteni a gyermek
egész napi munkatevékenységét. A gyermekek elmondjak, hogy
mi a szerepe a testmozgdsnak az oltozkodésnél, mozgasnal, sé-
tanal, étkezésnél, kézimunkéanal stb.

A kézrél azutan at lehet térni az emberi szervezet egyéb
eszkozeire, melyeket érzékszerveknek neveziink. Az érzékszer-
veket ossze lehet hasonlitani azokkal a mechanikai eszkozok-
kel, melyeket az ember sajit munkajinak tokéletesitésére al-
kotott — kés, 4s0, szemiiveg sth., — kiemelve az emberi érzék-
szervek nagy tokéletességét. Ezen ismeretek utdn kovetkeznek az
egyes specialis munkénak és teljesitmények mozgasainak meg-
figyelései; kapcsolatban az utdnzé mozgasokkal. A gyermekek
abrazoljak, hogy hogyan dolgozik otthon az anva s a cseléd-
ség. (takaritas, mosas, vasalds, hdztartasi munkak stb.) Kiilon
leckeegység: ».a fiatal lany az 6 otthonaban.” Ez a téma atnyd-
lik az elemi oktatdas hatodik évéig is, amikor a haztartistan
komplikaltabb ismereteit is elsajatitja a novendék.

A hazi tevékenységek megismerését felvaltja a kiilonféle
mesterségek mozgdsainak ismerete. A kertészet, pékmesterség,
stb. ismerete mind bevonul ebbe a mozgas- és munkaoktatasba.
S mikor ez az aitekintés mar teljes, akkor kovetkeznek egyes
érdekesebb szempontok; milyen jotékony hatéssal van egész
személyiségiinkre a kézimunka; melyek az egves hazi- és is-
kolai tevékenységek alkalméval felmeriilé veszélyek a gyermek
épségére és egészségére nézve. Ez a kérdés szoros osszefiiggés-
ben van, a Decroly rendszerében nagy szerepet jatszo, véde-
kezb osztonnek (pl. tiiz, forréviz, 1épeson valé leesés stb.).

Mikor a gyermek a hazai mesterségek korét mar attekin-
tette, kovetkezik a kapcsolat, a sokkal késébben felmeriils fsld-
rajzi oktatdssal. A tanité felveti a kérdést: milyen a mdas vidé-
kek és orszagok lakdinak a munkéi és tevékenységei? (Belga
kongd) Ehhez kapcsolédik egyuttal az emberi munkdk kultar-
torténeti attekintése is: hogyan éltek és munkalkodtak Gseink?
Hogyan fejlédstt az emberi munkakultira évszédzadokon ke-
resztiil?

A munka ismertetése utin — okozati természetességgel —,
kiovetkezik a pihenés gondolatkore. Kérdések: Melyek a pihenés
és nyugalom formai? Melyek a feliidiilés tevékenységei? Az
elébbiekhez tartoznak az alvas és pihenés; az utébbiakhoz a
jaték, testgvakorlas, sportolas, séta. (kapcsolat a higyenia ok-
tatasara). Végiil kapcsolatot lehet teremteni az itt elsorolt is-
meretanyaggal, a tilterhelésnek is; vagyis azzal a kérdéssel is
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lehet foglalkozni, hogy milyen hatéssal van a szellemi munka
az ember testi allapotaira és jolétére.

Az eddigiekben a munkdnak az emberhez valé viszonya
volt az a vezérfonal, melyet az iskola kovetett. A tanitds azon-
ban 4ttér arra a kérdésre is, vajjon mi az osszefiiggés a_munka
és az allatoilag kozo6tt? A tanitds menete itt ugyanazokat a
lépéseket teszi meg, mint amelyeket az embernél lattunk. A
novendékek elészor az allatok mozgdsait tanulményozzéak, ter-
mészetesen azokét, melyeket tapasztalasbél ismernek.

Ezeknek a megismerése utin ramutat a tanitds arra, hogy
az allatvilag a legrégibb id6ktél kezdve egyiitt dolgozik az em-
berrel. A tanité megfigyelteti az allatok életét falun, a sza-
badban, a héziallatok szerepét. (Ez utobbi tanulmanyi anyag
osszefiiggésben van a fels6bb osztalyok természetrajzi oktatdsa-
val.) A tanulék részletesen attekintik az allatvildg munkajat a
foldmivelésben, mas allatok Grzésében (pl. juhdsz kutya), az
dllatok segitségét a kozlekedésben, az iparban, a sportban és a
szérakozdsban. Kiterjeszive a tanulék gondolatait tovabbi te-
riiletekre, a tananyag kibéviil és tirgyalja az 4llatok anyaga-
nak a felhasznilasit az emberi iparban (bér, csont stb), gy,
hogy a tanulé azt a benyomést nyeri, hogy az emberi kultira
kialakuldséban az allatvildgnak is fontos szerepe van. Ezt az at-
tekintést befejezi egy torténelmi gondolat: nagy 1épésekben t. i.
meg lehet mutatni a mai allatvilag Gseit képekben.

Kiilon figyelemre kell méltatni az &llatoknak onfelaldozé
ragaszkoddsat és munkajat az emberrel szemben (Szent Bernét-
hegyi kutyak). Eredményiil értékes erkdlesi tanulsigot von le
az oktatas az allatok munkajanak méltatasail: szeressiik az
allatokat!

Mig az eldbbi részben az allatok munk&jit mutattuk be,
melyet azok az emberért s az emberrel egyiitt végeznek, most
megforditjuk a szemlélet nézépontjat s azt kérdezziik: Mit dol-
gozik az ember az dllatokért? Felelet: allatokat tenyészt és ne-
vel, lakdhelyet készit szamukra, (istdlld, mesterséges fészek
stb.), j6 utakat készit a kozlekedés szamara; éallatvéds- &s or-
vosi intézeteket létesit, s6t még temetSt is az allatok szadméra.

Idetartozik a pdasztorok, 6rz6k és idomiték tevékenysége
is. Targyalja a tanulmanyi rend a vadaszatot is, melynél azon-
ban a féhangsiilyt az éllatokat véds torvényekre kell helyezni.
Ugyancsak kiilon kell foglalkozni a madarak védelmével is.

Az allatvildg ezen targyalasdnak befejezéseiil atnyulink
a foldrajz és a torténelem teriiletére is. A foldrajz be-
mutatja nekiink a téliink tdvolesd orszdgok allatainak életét is;
(kitomott allatok, képek stb.), mig a torténelem felvilagosi-
tdst nyujt arrdl, hogy a régiek egyes allatokat valldsos tisz-
teletben részesitették. (egyiptomiak, babiloniak).
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Kovetkezd 1épés az oktatasban a névényeknek és a mun-
kénak egymashaz vald viszonya. A térgyalds menete teljesen
hasonlé az elébbiekhez.

Miutan a novendék igy dttekintette a munka fogalmanak
tartalmi koreit, az iskola ujra targyvalja a munk&at, de most
mar magasabb szempontbdl. T. i. a munkadrol, mint erkélesi
fogalomrdl targyal ezutin az iskola. Fobb fejezetek a kovet-
kezbk: hogyan dolgozik a csaldd a gyermekért? Hogyan dol-
gozik az iskola a gyermekért? A munka és a tdrsadalom. A
csalddanya — mind a csaldd keretén beliil, mind azon kiviil
folytonosan dolgozik a gyermek joélétéért. A csaladfd kenyér-
keresd munkaja kiilonosen a hazon kiviil. Kik segitenek az
apanak és anyanak a munkajaban? A testvérek szerepe a csa-
lad kozos munk4jaban. A csalad tobbi tagjai s a csalad mint
egy kis egész és organizacid.

Ezen &ttekintés utin eszméltetés kiovetkezik; széba keriil-
nek az élet nehézségei, melyekkel a sziil6k kiizdenek. A gaz-
dag sziildk gyermeke, aki csak élvezi a gondtalan, kényelmes
otthont. A szegény ember gyermeke, aki mér kis koraban meg-
szokja az élet nélkiilozését és nyomorat. Az els6 év morélja
ezekbdl az ismeretekbsl kozvetleniil mar levonhaté: e tények-
ben 1. i. kifejezddik a sziilgi-, gyermeki-, és testvéri szeretet.

De a gyermek is dolgozik a csaladjaért: a sziildkért, test-
véreiért s a csalad minden tagjaért. A tanulékkal valé megbe-
szélés részletezi, hogy hogyan segitenek a gyermekek sziileiknek.
Erkolesi kovetkezmény: a csaldd tagjainak egymaés irénti kote-
lességei, udvariassdgi formdk betartasa, kolesonos segités sth.
A csaladi életnek leirasa, az iinnepek. Majd a més orszagok csa-
ladjainak élete kovetkezik, mint tanitasi szempont; s6t tovabb:
a régiek csaladi élete a torténelem megvilagitasaban.

Ezek a Decroly médszer eszméi, melyekbdl az elsé oktatas
egymasutinja kialakul. ,

Hogyan és mit dolgozik marmost az iskola a gyermekért?
Itt a kovetkez§ egységek kindlkoznak megfigyelésre és elmél-
kedésre: a tanité munkaja. A tanité nemcsak az iskolaban dol-
gozik, hanem a tanitds el6tt és utan is munkat fejt ki a neve-
1és érdekében. Az iskola feje az igazgaté. Az 6 munkaja és
tekintélve. A szolgélatot tevé kisegitd személyzet. Az iskola
szabélyzata, programmja, iroddja s a tanulok onkorményzata
keriilnek itt megbeszélésre. Erkolcsi kapcsolat: az oktatas célja,
a kotelességérzet kifejlodése.

A4 gyermek is dolgozik az iskolaban. Milyen iskolafajokat is-
mernek: 6vé6-, nyilvinos-, magén-, szak-, miivészi-, kisegits-, fo-
gyatékosok iskoldja, egvetem stb. A gyermek szerepe az okta-
tds alatt, az iskola épiilete, annak tisztasdga, mit tanulnak a
gyermekek az iskolaban, hogyan viselkednek a tanitas alatt.
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A gvermek kotelességei fellebbvaldival és tarsaival szemben. Az
iskola felszerelése és diszitése. Hogyan fejleszti és alakitja az
iskola a gyvermek szellemét? E kérdéssel kapcesolatban az iskola
taneszkozei, kiilonosen a konyv. It kitérnek ezen iskola szel-
lemében miikodé tanitok arra, hogy hogvan keletkezett a
kényv, s6t a sajtészabadsag kérdésével is foglalkoznak. Az iskola
azonban a gyermek szivét és érziiletét is alakitja. Megbeszélési
targy: a gyermek hibdi és erénvei. Erkolesi kovetkeztetések:
a gyermek szereti a munkat. Az iskoldban latott, hallott jé pél-
daadasck.

De kiterjeszkedik féldraizi irdanvban is az oktatds. Milye-
nek méas nemzetek iskolai? Vagy torténelmi iranyban: milye-
nek voltak a régiek iskoldi? A mi iskolank torténete s végiil
a kozoktatas torténete.

Egy Gjabb fejezet a munkanak és a tarsadalomnak kap-
csolatat tarja fel az oktatds programmjdban.

Szemléleti anvagot a tanuldk kiilonb6z§ intézmények meg-
latogatasabol, sajat onkormanvzati szervezetiikbdl és szemléleti
képekbsl meritenek. Legeldszor az egyén munkajat tekin-
tik — ezen iskoldban, — annak tarsadalmi vonatkozisai sze-
rint. Attekintik a kiilonb6z6 mesterségek és kézmiivességek so-
rozatat, Decroly érdeklédési centrumai szerint, azaz milyen mes-
terségek 4allanak tdplalkozasunk, védekezésiink stb. szolgila-
taban, osszekottetésben torténelmi visszapillantiasokkal. Ehhez
jarul az orszag kiilonbozs ipari- és mesterségbeli againak sta-
tisztikai attekintése. Részleteiben a kiovetkezd tervezet szerint
halad a tanitis: els6 kérdés: hogyan produkédlja a termelés a
nyersanyagot? (kertészet, foldmivelés, banyaszat stb.). Hogvan
szallitjik a nyersanyagot? (az orszég uthalézatai, vasitak, ha-
j6zas stb.).

Erkolesi tanulsdgok: milven veszedelmek fenyegeinek az
utcan, a vastton stb. Az utcai gvermekek kérdése. Majd meg-
ismerkednek a térképpel a gyermekek, (foldrajzi kapesolat), az
utazdsokkal a jelenben és a miltban, (torténelmi kapcsolat), a
kereskedelemmel, (foldrajzi kapcsolat), az uthélézat mérdsza-
maival, (mértékrendszer megismerése), mas orszagok tutjaival,
kozlekedésével (foldrajzi és torténelmi kapcsolat).

A nyersanyagok tdrgyaldsa utdn kovetkezik az anyagok
feldolgozasanak kérdése, a kiilonféle iparok stb. Majd az elké-
szitett articikkek értékesitése. A nagyban és kicsinyben vald
kereskedelem, vasarlas, eladas. Mi a raktar, az arihéazak, a
boltok? De szébakeriil a vendéglGsipar, a posta, a telefon, a
‘taviré intézménye s a kiilonboz6 idetartozé mesterségek.

Ujabb fejezet a munka és a mfivészet kapesolatai az is-
koliaban, a tarsadalomban s az iparban.

Igazi erkolesi jelentGségli szempont: jogunk a munkihoz és
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az élethez. Részletekben a kivetkezs tételek szerint meritjiik
ki az idevonatkozé anyagot. Kiindulunk az embernek legésibb
és legalapvetSbb sziikségleteibél: étel, ruhdzkodds stb. Tovabb-
haladva arrdl beszéliink, hogv az élethez val6 jogunk, a mun-
kihoz valé jogunkbél ered. Ehhez kapcsolédik a  tulajdon-
jog, melynek forrisa szintén a munka. A megtakaritas és a
toke. Jogunk van a vagyonbiztonsigra és az oroklésre. Innen
Attér a tanitds a pénz szerepére, mely kapcsolat a munka és
munka kozott. Ennek felemel§ hatasa. A munka szolidaris kap-
csolatot létesit a miltban, a jelenben és a jovében. Szolidaritast
teremt a csaladi tlizhely tagjai kozott, s6t az iskolaban és a
munkdasok egyesiiletében.

Ezekbdl az eszmékbél kiindulva, kiterjed az oktatds az
allami és torténeti emberszolidaritasra is. Kérdezziik: kiket fog
at az emberi szolidaritis? A hdzbelicket, a szomszédokat; a
kozséget s a kozségnek vezetdit; minden honfitarsat, az allam
fejét és a tisztviselsit.

Ezen ismeretek utin kovetkezik a szolidaritas megvild-
gitasa azon fogalmon beliil, melyet hazdnak neveziink. Tudja-
tok-e mi a haza? Megyék, virosok, falvak, ttak, hegy, volgy,
viz mind, mind idetartoznak. A haza fogalmanak jogi fajai:
az ember jogai, az 4ltalanos szavazds, a torvény, a végrehajté
hatalom, a biraskodds, a kozoktatds, az adék, a katonasdg, a
polgdri kotelesség és erények, a kormanyforma. Mindezek-
bdl levonandd az az erkolesi tanulsdg, hogy mi a hazaszeretet,
a hébortnak és a szolidaritasnak viszonya, kiilonos tekintettel
a védekezé hibordra. (Belga! 1914—18.) Ez a gondolat kozvet-
leniil gsszefiige a Decrolytél emlitett legfdbb osztoniinkkel, a
védekezd osztonnel.

A haza fogalmaban egyesitett honfitarsak mellett, figye-
lembe jon a népek kozotti szolidaritis eszméje is. Kérdések:
melyek a szomszédos és egyéb orszdagok? Melyek a vilagrészek
és a tengerek? Az els6 nagy utazok és felfedezdk (kapcsolat a
foldrajzzal és a torténelemmel). A természettudomanyok és a
népek szolidaritasa. Oseink és a népek szolidaritdsa. (kapesolat
a torténelemmel). A Népsziovetség és a népek szolidaritasa. A
vildgbéke. Majd kovetkezik a munka és a civilizacié haladasa
azon népek felé, melyek még miiveletlenek és primitivek. A
nagy emberek és az ismeretlen kis embereknek erdfeszitései s
ezeknek jelentésége a civilizicié haladasédban. (kapesolat a tor-
ténelemmel). Evolucié és revolucié. (A tudomany forradalmo-
witja a vilagot) Mi a haladas? Kik a haladas ellenségei? (tor-
ténelmi kapcsolat) Végiil az ember fensdbbsége az allat felett.

De ratér az oktatds a gvermek iidiilési és pihenési sziik-
ségleteire is s ezeket az oktatds egyik kozéppontjiba téve, az
elébbiekhez hasonléan halad fokrél-fokra, 1épésrol-lépésre, be-
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Jevonva az oktatds menetébe a tarsadalmat és a természeti kor-
nvezet minden részét. .

A gyakorlati részben De Moor azokat a segédeszkozoket
és eljarasokat ismerteti, ahogyan a fentebb emlitett tananya-
got naprél-napra, orarél-érara feldolgozza. ,Hogyan szoktam
én eljarni? — kéri a tanité s a kovetkezé valaszt adja ra:

a) Kérdéseimmel osztokélem gyermekeimet s raveszem
Gket arra, hogy maguk éllitsak 6ssze az iskola szemléltet anya-
gat. A gyermekek minden nap megterhelve érkeznek kiilon-
féle képekkel, melyeket arjegyzékekbdl vagnak ki, vagy reklam-
cédulakbdél, képeslapokbél gyijtenek ossze. Szereznek térképe-
ket, s a nagyobbak kivagjik az \ijsdgokbél az Gket érdekls cik-
keket. Mindezeket a ,kincseket” a gyermekek a maguk készi-
tette dobozokba szertirozzdk s a dobozokat maguk 14tjak el
felirattal. Ha oktatds kozben valamely gyermeknek sziiksége
van egy képre, térképre, vagy barmire, nem tesz egyebet, mint
a megfelelé dobozbél kikeresi tdrsaival egyiitt. Midén a gyer-
mekek a képet kikeresik, mindannyiszor tulajdonképen lecke-
ismétléseket végeznek. Hasznalnak olyan iskolai képeket, me-
lyek pl. a cukorgyértids egyes mozzanatait &dbrazoljdk s egy-
szerii nyelven magyardzatokat adnak. Ilyen és hasonlé képek
segitségével, a mai kor gyermek az elemi oktatas keretében, el-
jut az oOsszes hasznalati tdrgvak helyes megismeréséhez. Eze-
ken kiviil mindennapos foglalkozasuk a gyermekeknek a h6méré
és a légstilymérs vizsgalata és leolvasasa, az id§jarasra vonat-
kozé megfigyelések stb.

Erdekes kuriézum az a levélszekrény, melybe a gyermekek
azon kérdéseket dobjak, melyeket nem tudtak megoldani s ame-
lyekre feleletet kérnek.

b) A nagyobbak szabad tevékenysége: az aktiv iskola fi-
gyelmezteti a gyermekeket, hogy ha elkésziilt a feladataval,
s még van ideje, akkor ne hagyja ott a kozos dolgozétermet,
s ne fusson ki az utcdra, hanem toltse el a hatralevd idét hasz-
nos foglalkozéassal. Ilyen foglalkozasok a kovetkezdk: rajz,
papirosmunka, fa, vas stb. megmunkaldsa; festhet kis képeket,
olvashat és kivonatolhat konyveket, készithet kis leirasokat,
vagy elGadasokat. A tanité a gyermeket csak kezdetben ira-
nyitja. Két hetenkint felhivia a gyermekek figyelmét azokra
a szabad munkakra, amelyek a targyalt érdeklédési korskbe
tartoznak. Igy a gyermekek hasznosan elfoglaljdk magukat
szabad idejiikben s egyuttal gyarapithatjdk az iskola szemlél-
teté anyagat.

¢) Az {jsagokbdl a gyermekek, a méar emlitett médon, ki-
vagjak és Osszegyiijtik az Gket érdekls cikkeket, amelyek vo-
natkozhatnak tarsadalmi, politikai, gazdasagi eseményekre, mi-
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vészetekre, stb., mindarra, ami Gket érdekli. A kivagasokat 6sz-
szegylijtve, papirlapokra ragasztjak s ezek afféle konyvtarat
alkotnak minden gyermek szdmara. Ennek a gyijteménynek a
neve: ,,Az iskola jsdgja“. A gvermekek valasztanak maguk
koziil egy konyvtarost, akinek feladata a kis konyvtar ke-
zelése.

d) A novendékek fiizete: ,,Az élet szamara*“ (Le cahier de
vie). A novendékeknek van egy specialis fiizetiik, melyet Fer-
riér az ,Elet fiizetének™ nevez, mely tulajdonképen az érdek-
16dési kozpontokkal kapcsolatos feljegyzésekre szolgal. A fiizei-
ben baloldalrdl jegyzeteket készitenek a novendékek a tanitd
eldadasarol. Ennek megfelelGen jobboldalt foglalnak helyet az
eldadott anyag dokumentdciéi. Ami a baloldalon van, az egy-
forma minden névendéknél; a jobboldal viszont nem mas, mint
a novendék egvéni gylijtése, jegyzetei, illusztracidja a tanult
anyaghoz. De Moér iskoléjaban a novendéknek még mas egyéni
szabadsaga is van: maga valaszthatja ki az érdeklédési kozpon-
tokat, amelyekkel specidlisan akar foglalkozni. (De azért a
tobbinél is részt vesz, azi azonban nem illuszirdlja.)

A novendékek specidlis jegyzetei, dokumentacidja tigy ké-
sziil, hogy mindenki kivalasztja a kozosen osszegyiijtott anyag-
bol az 6 érdeklsdésének megfeleld képeket, ismereteket. stb.,
ezekrdl feljegyzéseket készit a fiizet jobboldali lapjain. (A leg-
szebb ilyen gyiijtemények és osszeallitdsok kidllitdsra keriil-
nek.) Ezutan kezdédik az egyes centrum targyaldsa. A targya-
lasban a taniténak szabadsaga van, folyton valloztaini a harom
kidolgozasi eljaras egymasutanjat. Ezek: diktalas, — a beszé_lr’i
leirds, — (értelemgyakorlat), vagy iskolai dolgozat. Barmelyik
szolgalhat kiindulé pontul. Hasonlokép véltozlath‘at’ja a tanito
az anyag csoportositidsanak kiilonféle szempontjait. Pl. ugyan-
azt az anyagot hol torténelmi, hol foldrajzi sorrendbep’ allitja
Ossze. A gyermekek sajat tetszésiik szerint vélaszthat,]ak- meg
a sajat feladatukat. Bruxellesben, Decroly intézetében, mmde,n
évre egy érdeklédési centrum esett kidolgozasra; mig De Moor
kéthetenkint dolgoziat ki egy-egy érdeklédési centrumot.

Ez a tanitasi terv tisztan lélektani és biolégiai alapon ké-
sziilt; tehat lényegesen kiilonbozik az eddig alkalmazott ter-
vektSl. A mai tanitasi anyag u. i. filozéfiai elgondotasbél és
dllami sziikségletekbdl szarmazik.

Osszegezve az elmondottakat: Decroly modszerének els§ 1é-
pése a megtigyelés, melynek két csoportjét. kiil’dnl)i.izteﬁ’mcg:
alkalmi- és rendszeres megfigyelést. Alkalmi pl. a vihar és ko-
vetkezményei, egy virdg kinyilasa stb. Rendszeres megfigye-
lésre pedig szamtalan alkalom kinalkozik. Pl. a kenyérsiités
fejlédése a legrégibb idéktsl napjainkig. S'ezeket a fejlodési
fokokat a tanité a gyermekkel végigesinaltatja.
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E médszerben tehat harom dolog folyik Ossze: megfigyelés,
asszocidcido és cselekedtetés. Mindezeket a dolgok determiniz-
musaval kell kiegésziteni. Organizalni kell tehat a gyermek
ismereteit, vagyis minden dolgot okaira kell visszavezetni. Ez
az igaz megismerés modja.

De klasszifikalni is kell a gyermekek ismereteit. Azokbdl
a hasznos dolgokbdl, melyeket a gyermekek osszehordanak,
megismerik a dolgok harom nagy osztalyat: az allatwk, nové-
nyek és 4svinyok osztilyat. Ezzel megtanulja a gyermek az
ismereteit rendezni s feljegyzéseit osztilyozni. Erre foleg ké-
s6bb ,a tudoményos életben lesz nagy sziiksége. Ez az, amit
Decroly asszocidcié néven foglal Gssze. A tanulas néila nem-
esak emlékezeti, hanem pszicholégiai munka is.

Végiil hangstilyozza Decroly a kifejezés fontossagat is. Az
valik u. 1. az intelligencia birtokava, amit ki is iadunk fejezni.
Ha viszont nem fejezziik ki, elsorvad a benyomas s nem valik
gyilimolesozévé. De az igazi megértés és tokéletesitésnek is pré-
baja egytittal a kifejezés, ezért kell kovetelni tehat, hogy kife-
jezzék a novendékek az uj ismereleket és benyomasokat nem-
csak irdashan, hanem rajzzal és kézimunkaval is.

Adolf Ferriére.

Adolf Ferriére pedagdgiai ir6 és tarsadalomtudds, az .G
nevelés” kivalé képviselGje. Ferriérenek nem volt kisérleti is-
koldja, mint az el3bbi ujitéknak; § inkdbb elméleti meginditéja
volt ezeknek az 1j iskoldknak. Tanit ugyan a francia-svéjci
Pléiades sur Blonay-i, késébb a Bex-i 1j iskoldban, de inkdbb
az elméleti iranyité szerepét tolti be.

A pdrthivek 8t tekintik altaldban az j iskolak filoz6fusa-
nak. Irdsait bizonyos apostoli hév és ihlet hatja at s lelkes buz-
galma, néha a megszallottsig erejével, nyilvanul meg munkai-
ban. Féelve a szellem teremts fejlédésébe vetett hite. Inkabb
a gyakorlati irdnyG mivei a jelentgsebbek és értékesebbek.

Pedagégiai és vildgnézeti optimizmus jellemzi s ennek ki-
valé dokumentuma a Szellemi haladésrdl irt nagy miive, melyet
az ,Gj iskoldk™ elméleti hitvallasdnak kell tekinteniink.
Ennek a vildgnézeti optimizmusnak {6 jellemz§ tulajdonsagai:
lendiiletes hit az emberi természetben, hit az emberiség jovdjé-
ben, a vildghékében, s bizalom a neveléstudomdnyban, mely
az emberiség sorsat iranyitani van hivatva. A végsé cél pedig
egy nagy megujulds, egy 1j korszak létesiilése.

Hogyan akarja Ferriére ezt a nagy célt elérni? Kiindulé-
pontja a gyermeki természet megismerése, sajitos torvényeinek
kikutatasa és tiszteletben tartasa. ezt tekinti a legelsd feladat-
nak. Ennek a megismerésnek moédszere a ,genetikus lélektan-
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ban“ gyokeredzik. S mivel a legelsé realitas szerinte az élet,
elsé tudoménya ennek megfelelden az élettudomany, a biolégia.
Ezt tanulmanyozva az élet torvényei mint respektalandé érté-
kek tiinnek fel el6ttiink.

Ha a gyermeket — mint él6 valésagot, — nevelni akarjuk,
akkor biztos tekintettel ki kell valasztanunk életnyilvanulasai
koziil azokat, melyek lényegesek s ezeket kell munkiba ven-
niink. Pszicholégiajiban a reakcié fogalma all az elmélet élén.
Az emberi lelki reakcidk kozott a legfontosabb az érzelem és
ennek fesziiltsége, ezutan kovetkeznek az értelmi és akarasbeli
reakciok. Ra kell eszmélniink ezek vizsgalata kozben, hogy
minden reakcié egyuttal lelki munkéat is jelent. A gyermeket
tehat meg kell a munkéra tanitani, rd kell nevelni, mert az
élet nem jaték.

Az akardsnak s az 6sztonéletnek is kivald jelentsége van
Ferriére szerint, a nevelés nagy munkéajaban. Erre vonatkozéan
fontos lélektani fejezetekkel taldlkozunk néla; ilyenek: az 6sz-
tonsk fogalma, szamuknak megillapitasa, az er6feszitésnek, a
szenvedélynek s az anvyai 9sztonnek fontossiga pedagogiai szem-
pontbdl. Ertékelméleti tétel it az, hogy az 0sztonoket nevelni
kell s az uralmat biztositani kell felettiik, amit az irdnyitassal
s az onfegyelmezéssel érhetiink csak el.

Az ember azonban nemcsak érzelmi és akarati lény, hanem
értelme is van, tehat az ember egyttial személyiség és intelli-
gencia is. A végsd cél a nevelésben tehat a valodi személyiség-
nek szolgilata, abban, ami benne valdban értékes: ,.az értelem
szolgdlata az emberiség javara“. Az ember igazi szellemi hala-
dasanak legelsd feltétele ,,az én egységesitése”, vagyis az erds,
céltudatoes, kitarté akaras, melynek végsé gyokere a lélek valla-
sos rétegében van. A szellemi haladdsnak azonban nagy vesze-
delmei vannak. Ezek az értelem spekulativ tehetségével valé
visszaélés, az al-boldogsdgban vald korai megnyugvés s a lelki
eréfeszitésrgl valé helytelen lemondds. Ha ezeket az akadalyo-
kat mind legy®6ztiik, akkor kozelithetjiik csak meg a végsd célt,
a szellem teljes felszabaduldsat. A nevelésnek éppen az a célja,
hogy eddig eljusson. Tehat a gyermeknek azt kell mindenek-
felett megtanulnia, hogyan érje el a szellem szabadsagat, a fel-
s6bbrendii én gybzelmét az alsébbrendii felett, vagyis a teljes
harméniat. Ennek a gy6zelemnek titka az onuralom.

De Ferriére még magasabbra is emelkedik a nevelés céljai-
nak vazolasiaban. Az ember nemcsak erkolesos, hanem vallasos
lény is egyuttal. ,,Nem mondhatjuk, hogy az ember oly tisztan
€s egyszerlien természeti produktum, mint a novény, vagy az
allat. Az ember fel tud emelkedni a torvények fogalméahoz s ala
tudja rendelni allati és alanyi akaratat az isteni és targyi tor-
vénynek; ez a koriilmény az embernek az értékek rendjében
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teljesen és gvokeresen mas mélidsagot kolesonoz, mint a tobbi
lényeknek.” E tulajdonsdgok kapesolatosak az emberi lélek val-
lasos iranyuldsaival. Pedagdgiai szempontbél a ,.szellemi hala-
dast” most egyenesen Isten fogalmiba kapcsolja bele: “a gyer-
mek szellemi haladdsa nem egyéb, mint életlendiiletének Isten
felé iranvyulasa“, melyet a nevelésnek elg kell mozditani s tisz-
telethen kell tartani.

Ezen elméleti fejtegetések ulan vizsgaljuk azt, hogy hogyan
valosulnak meg Ferriére eszméi az uj iskolaban, a gyakorlat-
ban. Err6l Ferriére: Pratique de 'école active és Ecole active ci-
mii munkai alapjin alkothatunk magunknak képet. Sem az el-
mélet, sem a gyakorlat még nem kész lezart rendszer, mind-
ketts 616 és fejlddd valésag a pedagdgia szemében s éppen
emiatt mindkettd még befejezetlen, de viszomnt kiélesonosen hat-
nak egymasra, egyiitt alkotjék az j nevelés miivészetét.

Az aktiv iskola elnevezést P. Bovet hasznalta elGszor. Ez
az iskolatipus azonban kiilonbozik a német Arbeitschulétél. E
tevékenység alapja az aktiv iskolaban u. i. az alkolé munka.
Jelszava: a spontdan alkotd, személyes cselekvés, mert ez felel
meg a gyermek természetének s nem jelent kényszert szdmara.
A kézimunka a szellem kifejlédésének egyik legszebb, legembe-
ribb és legfontosabb eszkoze.

A tevékenység iskolajanak masodik nagy eszméje a gyer-
mek szociglis tevékenysége. Ezt az iskoldban Ggy valdsitjdk
meg, hogy a nagyobbak atyai gondozdsba veszik a kicsinyeket
s mindenben tamogatjik Gket. De kiterjesztik ezt a szocidlis te-
vékenységet az iskolankiviili tarsadalomra is. Gondoskodasuk
korébe vonjak az aj iskolak novendékei a tarsadalom szegé-
nyeit is, é erejiikhoz s tehetségiikhoz mérten, segitenek rajtuk.
Ferriére jelszava itt taldlkozik a keresztény felebardti szeretet
elvével: ,.a tarsadalmi kérdés megolddsa az, ha 6nmagunkat tud-
juk adni nemes és tevékeny lelkiilettel.”

Az értelmi nevelés terén elsé 16pés Ferriére szerint, a helyes
médszer kidolgozdsa és életbeléptetése. Mivel az uj iskolakban
féelv az élethez valé realis kapcsolat, — sziikséges, hogy a no-
vendék tapasztalati megfigyeléseket gyiijtson. Tehat az élet
minden megnyilvdnuldséat, minden mozzanatat, minden adatat
ossze kell gylijteniok a novendékeknek és ezeket a tanits veze-
tésével feldolgozniok. Megfigyelési fiizetiik béséges tarhaza ész-
leleteiknek és munkajuknak. Eképen nemcsak megfigyeléképes-
ségiik fokozédik, hanem igy szellemiiket kozvetlenebb érintke-
zéshe juttatja a valdsaggal, s féleg raneveli Gket a kisérleti
gondolkoziasmédra, mely az értelem legmagasabb fokozata.

A tanitasnak Ferriére szerint az érdeklédésbol kell kiindul-
nia, mely koronkint valtozik. E korok elméletét a legjobb gyer-
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meklélektani kutatdsok és eredmények alapjan dolgozta ki, me-
lyek a kovetkezdk:

1—3. évben: az érzéki érdekl6dés,

4—6, a jatékos érdeklddés,

7—9 a kozvetlen,

10—12, a kozvetett, vagyis a specidlis, konkrét érdeklsdés,
a ,,monografidk” kora.

13—15, az egyszeril elvont érdeklddés szakasza, s végiil

16—18, az 0sszeteti-elvent dolgokra iranyulé érdeklédés
kora. Ha e szakaszokat és érdeklédési iranyulasokat szem el6tt
tartja a nevelS s ezek szerint jar el a tanitds menetében, akkor
nevelése a legjobb tton halad s munkaja eredményesebb, mert
a gyermeki lélek sziikségleteihez alkalmazkodik.

Ferriére masik neveléstani nagy tanulménya ,.4 tevékeny-
ség iskolajinak gyakorlata®”. Ebben részletesen ismerteti szemé-
lyes kizremtikdését a bex-i 1] iskolaban. Célja ezzel az, hogy
megmutassa a tevékenység 1j iskolajanak f6céljat, s hogy a gyer-
mek spontaneitisit hogyan lehet Osszeegyeztetni bizonyos is-
kolai renddel, kerettel, médszerrel és programmal. Ramutati
egytttal arra is, hogy ha a gyermeket el6re kitlizott cél nélkiil,
sajat talalékonysaguk alapjan engedjiik targyakat keresni, he-
lyesen jarunk el, mert csakhamar rabukkan a tanito egy-egy
felmeriil olyan eszmére, melyben kifejleszthet valamilyen ér-
dekkelté tanitist. Az alkalomszerfi tanitds ezzel.a gon@olatt&"d
uj értékelést és megdllapitast nyert a jelenkori neveléselmé-
letben.

Az aktiv iskola médszerére vonatkozéan hat elvet allapit
meg Ferriére, ezek: o . i

1. Meg kell 4llapitani a tanulék pedagogla! tipusait s e ti-
pusok szerint kell a novendékeket csoportositani. Eze’k_e;t a thu-
sokat a ,Les types psychologiques” .1929.) c. munkéjéban igy
éllapitja meg: C. G. Jung nyomén elsdnek veszi a gondolkozé
tipust, 2. érzelmi tipus, 3. érzékleti tipus, 4. intuiliv tipus. Egy
tablazatot is ad. melyben a jelzett négy tipusqa}; l,elkl eloteﬂ’)e
nyomulasat vazolja a gyermek és ifji lélek fejlédése folyaman
és parhuzamba hozza e jelentkezd tipusoka’t a fejléds emb,en-
séggel. Pl. az elsé gyermekkorban ezen elmélet szerint a 6 éves
korig lelki életének legkiemelkedbb tevekenysege’az erze_kles,
a gyermek tehat akkor érzékleti tipusd lény. 6—12 éves korig az
utinzds az uralkodé a gyermek életében. 12—18 év kozstt az
intuicid, 18—24 éves korig a reflexié (a gondolkozas).

2. A kisérleti lélektan segitségével meg kell éallapitani a
gyermek lelki fejlddésének fokozatait s ezekhez alkalmazkodni
a tanitas menetében.

3. Minden egyes gyermeket sajat egyénisége szerint azon az
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dton kell vezetni, melyen legbiztosabban éri el a legnagyobb
eredménvyt.

4. Meglelels ,.kézikonyvet” kell szerkeszteni, melyek indi-
tasokat, példakat nyujtanak az 6nallé tevékenységre.

5. Olyan termekben folyjon a tanitas, melyek egyiiital
konyvtir és dolgozé miihelyek gyandnt szolgaljanak.

6. A novendékek hivatasszerd csoportjait ugy kell megala-
kitani, hogy az beliilrdl kifelé haté életmegnyilvanulas legyen,
melynek segédkezet nyijt a péalyavalasztasi tandcsadas.

Ezeket az elveket Decroly, Kerschensteiner, O'Neill és
Ferriére iskoldiban megvalésitva szemlélhetjiik. Hogy azonban
ez az életreneveld programm meg is valéstlhasson, a sziil6k,
hat6sdgok s a nevelGk egyiittes munkéjira és osszedolgozésira
van sziikség, mert csak egyiittes munkaval lehet eredményt el-
érni s a novendéket a szellemi és erkolesi fejlédésnek leg-
magasabb fokara segiteni.

Reddie Cecil

Reddie Cecil Rochester kizelében 1839-ben New School Ab-
batsholme néven alapit egy refomiskolat. Azt tiizte célul, hogy
Comenius és Pestalozzi, Locke és Spencer, Herbart és Ziller
altal hangoztatott pedagdgiai elvek szemelGtt tartasaval, — olyan
intézetet létesitsen, melyben a német oktatdsi és angol nevelési
rendszer kivalésdgai egységes egésszé olvadjanak oOssze, és f6-
leg, hogy az angol dedukiiv gondolkozasi erét és érzelembeli
bensGség fejlesztését Gsszekosse a nevelésben az angol megfi-
gyelS képességgel, az akarati erével, az alkalmazé tehetséggel.
Eszményképe az volt, hogy a testi és lelki erék Gsszhangzatos
nevelésével az ifjlisag képzését teljessé és egyontetlivé tegye
s ezzel Ot altaldnos és életre vald miiveltséggel telitse.

Nem dicsekszik ez az intézet eredetiséggel, azt sem hir-
deti, hogy elérte a tokéletességet, a valésidgban azonban egy-
részt megvaldsitani torekedett minden helyes nevelési elvet,
melyet a modern pedagégia nytjtott, masrészrdl teret adott a
tanulék onkormanvzatanak.

Mér fekvése, kiilsé és belsé berendezése is teljesen eliit
megszokott iskolainktél. Tavol a nagv véros zajatol, hangulatos,
kies vidéken 200 holdnyi teriileten fekszik. Magat a hatalmas
épiiletet gondozott park és jatszéterek veszik koriil, gazdasagi
és ipari mellékhelyiségekkel egyiitt.

Az intézet monarchikus szervezetd. Elén az igazgaté All,
mint monarcha, ki az anyagi és szellemi javak legfébb in-
tézGje. SegitStarsai, miniszterei a mnevelok és tanirok. E kor-
maényzétestiilet fiiggetleniil és szabadon allapitja meg tanrend-
szerét, szabadon tiizi ki a célt s valogatja meg az eszkozoket a
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cél érdekében. Rendszeriik alapja a nevelé tanitdas eszméje,
céljuk pedig az, hogy az értelem miivelése mellett a novendék
osszes fizikai és szellemi erdit belevonjak a nevelés korébe s
azok dsszhangzatos és intenziv fejlesztésével biztositsak az
egyéni jellem kialakuldsit. Az a torekvésiik, hogy az ifjasag
chben az intézetben, mely az ancol koz és csaladi élet szel-
lemétsl s vallas-erkiolesi érziiletétél van dthatva, méar ifja
kordban &télie nemzetének életét, a medern kultira vivmanyait
nem csak képzeletben, elméletileg ismerje meg, hanem a gya-
korlatban, a valésagban is. Ez az ideélis cél szabja meg a tan-
terv keretét s ez iranvitja az eszkozok megvalasztdsat is.

Az abbotsholmei 1j “iskola ..redlgimnaziumnak® nevezhetd
a mi fogalmaink szerint. tantervében a humén targvakat ki-
egészitik a redlidk is. Nemesak modern nyelvekkel foglalkoz-
nak (angol, francia. német), hanem klasszikai studiumokkal is
(latin. gorog). De felvesznek torténelem, foldrajz, mennyiség-
tan. rajzot is. Gyakorolidk magukat énekben. zenében, test-
edz§ jatékokban, sportokban. s a gyakorlati élettel kapesola-
tos gazdasigi és ipari munkaban is.

A tantervben a concentricié elve nyer kifejezést; igyekez-
nek a kiilonboz tantirgyakat szerves és egvséges egészbe kap-
csolni s azokat egymasra vonatkoztatva tanitani. Silyt helyez-
nek arra, hogy lehet8leg olyan ismereteket kiozoljenek, melyek-
nek neveléértékiik van. Szdmot vet az iskola a novendék haj-
lamaival, torekvéseivel, egvszéval az egvéniség érvénvyesiilésére
torekszenek. Att6l a novendéktsl. aki a klasszikus tudomanyok
irant érez hajlandésagot. kevesebbet kivetelnek a realis tar-
gyakbol és viszont. A f6dolog az, hogy minden tanulé egy bi-
zonvos tantargyban elmélyedjen s abban o6nalléan dolgozni
tudjon.

Szabaly az a didaktikai eljarasban, hogy a tanité vonja
bele a névendéket a munkéba s ahol Ichetséges, ott esak ira-
nyité szerepet toltson be.

Az idegen nvelvek tanitasanal az abbotsholmei intézet f6-
elve a gyakorlatiassdg. E célbél nem grammatikdval, hanem
beszélgetéssel kezdik a nyelvtanitast, idegen nemzetiségii tana-
rokat alkalmazva, kik nemcsak az illetd orszdg nyelvével is-
mertetik meg a novendékeiket, hanem foldrajzdval, irodalma-
val, kultardjaval és torténelmével is.

A tantervben az emlitett tanidrgyak mellett megtalaljuk
a hygienidt, 6kondmiét és alkotmanytant is. A hygienidban meg-
ismerkednek a novendékek a kozegészség szabdlyaival, a gyak-
rabban el6fordulé betegségekkel és okaival, a baleseteknél al-
kalmazott segitd eljarasokkal, a ruhdzkodas és étkezés egész-
ségi kovetelményeivel. ,

Az onkondmidban a helyes gazdalkodés elveit ismerik meg.
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. SZer.

Megtanuljik, hogyan lehet a szerzett, vagy oroklott vagyont
gyarapitani s milyen rendszer mellett torténik a pénziizletek
tigvvitele és forgalma. E célbdl havonta egy-egy novendéket ki-
kiildenek a szomszédos viaros valamelyik bankiizletébe az iigy-
menet tanulmdnyozasdra, aki azutdn be is szamol tandrainak
és tarsainak.

Az alkotmédnytanban gvakorlatban ravezeilik a tanuldkat
arra, hogy megismerkedjenek a parlamentaris tandcskozds el-
veivel, a kozigazgatas és torvénykezés rendszerével. Parlamen-
taris iiléseiken az iskolai élet korébe vagd torvényjavaslatokat
targyalnak meg, hatarozatokat hoznak az iskolai rend és fegye-
lem iigyében, melyeket az igazgaté — mint monarcha, — hozza-
jarulasaval torvényerdre emel.

Az altalanos angol-szasz felfogasnak megfelelden praktikus
uton készitik el az ifjusdgot az életre.

A fegyelmezés alapelve a bizalom. Az érettebbek mint fel-
iigyelok miikodnek kozre az iskolai rend fenntartdsaban, ami
a kotelességérzet fokozdsdra s ébrentartasara igen jo hatassal
van. A feliigyel6k kisebb vétségeket sajat maguk elintézhetnek,
ha azonban a novendék nincs meégelégedve a hozott itélettel, fel-
lebbezhet a feliigyelok testiiletéhez, innen a tanari karhoz, s vé-
giil az igazgatéhoz. A fegyelmi esetek elbiralasa igazsagos, par-
tatlanul lélektani alapon torténik. Szamot vetnek a tanuld egyé-
niségével s a biintetést is ahhoz mérik. Kényszereszkozt, beza-
rast, koplaltatast, botbiintetést nem alkalmaznak. Inkabb arra
torekszenek, hogy preventiv intézkedésekkel az esetleges bajok-
nak elejét vegyék.

Legnevezetesebb mozzanata még ez 4j iskolanak a tanulok
onkorméinyzata. 1. A parlamentéris iilés az . n. meeting, melyet
hetenkint egyszer tartanak egy éran 4t. Itt az iskolai élet ne-
vezetesebb eseménvyeit s a kormanyzas rendszerét beszélik meg.

2. Vita-esték. Ez az abbotsholmei intézetnek egyik legsarka-
latosabb vonasa. Négy hetenkint egyszer egy oOran, melyeken
kiilonb6z6 gyakorlati és elméleti kérdéseket szoktak megvitatni.

3. Tévolabbi kirdnduldsokat rendeznek negyedévenkint egy-
szer, kiillonbozé gyéarakat, ipartelepeket, banyak, romok, stb.
melftekintése’re (kisebb kirdnduldsokat hetenkint egyszer tesz-
nek).
4. Nagyobb szabasi szini- és zenei eléaddsok felviltva fél-
évenkint egyszer, melyekre kozonséget is hivnak. Csaladias jel-
legi irodalmi és miivészi estélyeket is tartanak hetenkint egy-

5. Promovedlds (follebbvitel) jelenti a novendékeknek egyik
csoportbél a magasabba val6 athelyezését, az elért kor s fileg

a szerzett érdemek alapjan. )
6. A vizsgat helyettesits éozdrd iinnepség, melyen a noven-
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dékek beszamolnak a sziilok és taniigyi férfiak elbit egész évi
tanulmanvyaikrol.

A pallis-erkolesi nevelés kozéphelyen all. A vallast beviszik
az iskolai élet minden viszonyaba, a nevel3-oktatds minden moz-
zanataba. Szorgalmasan olvassik a pré6fétak és evangélistak fen-
séges tanait; a_hegyi beszédet s a szebb zsoltirokat konyvnél-
kiil is tudjak. Jol ismerik Jézus életét. Nem dogmatizalnak, ha-
nem élik Krisztus vallasat s engedelmeskednek parancsolatai-
nak. A vallasos szellem nevelésére torekszenek.

Az erkolesi nevelés eszkozei: az eszmények kultusza. Az
erény nagysagait, egy' Cromvelt, Nelsont, Bismarckot, vagy
Nansent allitjak példaképiil az ifjisdgnak, kiket a hazaszeretet-
ben és aldozatkészséghen, kitelességérzetben és kitartasban, hii-
ségben és nagysigban igyekeznek kivetni.

z Orarend a kit{izott célnak megfelelGen van osszeallitva.
A napi 24 6rabgl 5 6rat szellemi munkéval toltenek el a néven-
dékek, 6tot pedig a test gyakorlasara, kézimunkara és mivé-
szetekre forditanak. 10 6ra alvdsra, négy pedig étkezésre, fiir-
désre és pihenésre van szanva. Reggel és este a novendékek ta-
naraikkal egyiitt templomba vonulnak imadkozni. 60 névendék-
nél tobbet nem vesznek fel, hogy ezzel biztosithassik az iskola
csaladias jellegét s az egyéni Toglalkoztatast.

Igaz ugyan, hogy ezeket az elveket nem az abbotsholmei is-
kola talalta fel, mert ezeket mar Comenius és Pestalozzi han-
goztatta, mégis nagy érdeme az intézetnek, hogy e didaktikai
alapigazsagokat, kiovetkezetesen és tervszeriien viszi keresztiil a
nevel6-oktatis egész vonaldn.

Hermann Lietz.

Hermann Lietz az tj nevelés mozgalménak egyik legki-
magaslobb egyénisége. O volt az elsd csaladiasan berendezett és
munkakozosségen s a fold szeretetén alapulé nevelGintézetnek
megalapitéja Németorszagban. 1898-ban létesiil elsé ilyen iranyi
iskolaja Landerziehungsheim néven a Harz-hegységben. Nagy
hatissal volt 4 Reddie Cecil abbotsholmei intézetének egy évi
tanulminvozasa s meg is irta tapasztalatait Emlohstobba, Ro-
man oder Wirklichkeit cim{i mi{ivében. Ebben gondolatait kifejti
a jov§ iskolajara vonatkozéan is.

Lietz voltaképen nem volt elméleti ir6, hanem gyakorlati
nevel§, kinek egyénisége sok tekintetben Pestalozzira emlé-
keztet.

Jellemezte Lietzet, hogy Gvakodott a tilsdgos parancsolds-
6l és szabalyoktdl, tehat a negativ pedagégiatol. Alapelve: ,Itt
nines parancs, csak jo szokdsnak kell lenni.” S ezt a belsg fe-
gyelmezéssel igvekezett elérni. Nyviltsdg, szabadsag. tiszielet és
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szeretet uralkodott intézetében. Adolf Ferriére, ki meglatogatta
intézetét, azt irja réla: ,,A tanulokhoz val6 rendszerében keriilte
a kiilsé tekintélyt. Sohasem mondta; tedd ezt, vagy azt, hanem
igyekezett egy olvan kozfelfogast teremteni, mely ezt folosle-
gessé tette.” Minden este rovid, épiiletes lelkiolvasmanyt végez-
telett s ezzel kapcsolatban személytelen utasitasokkal igyeke-
zett hatni. Ilyenkor feltarta az észrevett hibikat. Néha négy-
szem kozott beszélte meg a dolgokat, ha a sziikség ugy kivédnta.
S hogy hogyan kell cselekedni, arra maga mutatott példat.
Ilyenkor a batoriidas pedagégiajat alkalmazta. A rossz cseleke-
deteknél, a javitasnal a novendék onbizalméira itdmaszkodott,
azt igyekezett fejleszteni. Ravezeite novendékeit annak meg-
értésére, hogy az nem az 6 igazi énjének a cselekedete s ezzel
a szuggesztioval fejlesztette onbizalmét. Ez az 6 . n. pozitio
pedagogiaja.

Nagy gondot forditott Lietz az értelem és érzelmek nevelé-
sére is. E tekintetben az abbotsholmei iskoldt vette mintanak.
Ide tartozik a zene kultivildsa, az olvasményok helyes meg-
valasztasa, felolvasdsok tartasa sth. Egyes jeleneteket a tanul-
takbé6l, vagy olvasmanyaikbdl eld is adtak, vagy a teremben,
vagy a szabadban, hogy biztos fellépésre tegyenek szert. Ez az
intézet 8—12 éves gyermekek szdmara létesiilt és nevelésiikben
a jaték allt kozéppontban.

Lietz 1901-ben egy masik intézetet is alapitott Haubindiban
12—16 éves gyermekek szamara. Ezek a tanuldson kiviil fold-
munkéval is foglalkoznak. Itt silyos elemi csapasok érték, de
ez nem vette el munkakedvét. Ebbgl az id6bél irja, hogy nem-
csak tandr, neveld, hanem vildgpolgar lett. Nem a soviniszta és
nacionalista Németorszdgot dicsoilette, hanem a nemzetek
egyiittérzését, a testvériséget.

1904-ben — nem fé4radva el a silyos csapasok kozepette —,
0j intézetet alapit Bibersteinban, 16—18 évesek szamara. Itt
az értelmi nevelésre helyezi a f6stlyt. A szellem azonban
inindhzircm intézetben ugyanaz volt, Lietz egyéniségének szel-
eme.

Ha Lietz neveldi eredményeit akarjuk részletezni, figyelem-
be kell venniink, hogy iskolai maganintézetek voltak. A no-
vendékek vizsgdikat az 4llami iskoldkban tették le, melyekre
tanfolyamon késziiltek el§. Vizsgaztatd tandraik egyontetii véle-
ménye az volt, hogy Lietz novendékeinek altalanosabb, alapo-
sabb a miiveltségiik, fejlettebb az itéldképességiik s a tudoma-
nyos vitatkozdsokban nagyobb értelmességet arulnak el. Tehat
folotte alltak a hasonlékord mas iskolabeli novendékek értelmi
szinvonalanak. Lietz szerint ez az eredmény onnan szirmazik,
hogy kevesebb anyaggal, alaposabb foglalkoztatdssal, jobban ki
lehet fejleszteni az ifji eme tulajdonsdgait.
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Lictz mozgalma a lednynepelésre is kiterjedt. Pctersen urng
(aki késébb Lietz felesége lett) karolja fel ezt a tevékenységi
kort és Lietz szellemében tevékenykedik.

Intézményei Lietznek 1919-ben bekovetkezett haldla utan
még tovabb fejlédtek, a legtijabb idékig. Hitler azonban vals-
szinfileg beolvasztoita uniformizalé rendszerébe.

Lietz belsd sziikséghdl lett pedagégns, az emberek meg j-
hédasdnak szelleme vezette. Jellemzd mala az 1. oppozicid, az
ellenkezés szelleme. Ez a tarsadalom s a régi iskola ellen ira-
nyult.

2. F6 nevelési gondolata az életreformbél szirmazé peda-
gogiai reform. E szerint az életet kell egészségessé tenni a test,
az értelem és erkoles terén. Mivel Lietz nem adott részletesebb
programmot, azért tanitoi tobbféleképen prébaltak magyarazni
ezt az elvét és ebhdl egvenetlenségek timadtak.

3. Hirdeti a munkakézosséget. a kozos élete!, a kozosség &l-
tal valé nevelést. mert az izazi emberi erénvek a kozosséghen
fejlédhetnek csak ki (szolidaritds, egymas iranti felelGsség, be-
csiiletesség, sth.). S e gondolattal Lietz valéban wjat adott.

4. Alkotmédnyparlamentdris szervezet jellemzi iskoldit. Eb-
ben Amerikit vette mintdul. de ez nala nem valt be. a népjel-
lem kiilinbsége miatt. Amerika korménva u. i. mindig demok-
ratikus volt, ahol valésziniilez az elénviket az egyéni kivalésag,
a siker adja, ezenkiviil més kivalésagot elvben nem ismernek el.
Ez egészen mds alapot ad az iskelai 6nkorményzatra, mint a né-
met gondolkodisméd.

Lietz érdemei: 1. hogy megprobdlta a nevelést az életre
bizni. ..Az életnek kell az embert az életre nevelni®, — volt a
gondolata. Ezt vallja Decroly is. -

2. A tarsas erények csak a kozosségben fejlddhetnek.

3. A kozossée erényei pedig ott fejlédnek ki leginkabb, ahol
a tarsasie kisebb csoportokra oszlik. Egy-egv csoportba plyau
egyének tfartoztak néla, akik onként izir;sulfak,”szimpafhui!tak
egymassal, akik kozos érziiletiek voltak és lehetSleg egykortiak.

4. Eszméi kovetkeztében rdeszméltek masok is arra, hogy
van a tirsadalomnak egy feliilmilhatatlan sejtje: a csalad. Ezt
semmilven nevelés nem pétolhatja a maga teljességében. Csak
igy fejlédhetik ki az izazi Gsi kapesolat: a testvéri és sziil6i
viszony. Az az igazi jo tarsas nevelés, mely azt megtudja ko-
zeliteni.

5. El6nyei minden iskclajanak az az Gj viszony, mely a ne-
vel6 s a novendékek kozoit kialakult s az erkélesi alapon allé
tekintély.
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Lombardo Radice.

Lombardo Radice egyetemi tanar Olaszorszagban, Catania-
ban volt munkéasa az Gj nevelési aramlatnak. Nem elvont elmé-
letir6, hanem — mint a gvermeki lélek ismerdje és megértéje, —
a munka és az alkotas o6romét hirdetd igazi pedagbgus és neveld.
Ferriére szerint 6 ,.,az orom magvetdje” az olasz nevelésben s ezt
tartja legnagyobb dicsségének.

Lombardo Radice latnoki szemmel rajzolja meg az eszmé-
nyi kozoktatdsiigyi miniszter képét, — 1907-ben az ,,Uj koteles-
ségek” (Nuovi Doveri) c. folydiratban —, aki tudomdnvt, szép-
séget, harmoniat hivatott terjeszteni a nemzet minden réte-
gében.

1913-ban Lezioni di didattica c. f6mivében — melyet a leg-
jobb olasz didaktikdnak tekintenck —, hangsiilyozza, hogy a
gyermek azt végezze, amit szeret, mert igv szdzszor annyit lehet
vele elérni, mint ha kiils¢ erészakra, erdltetetten cselekszik. A
cél, melvet el kell érniink, az erkolesi kotelességtudas, de a hoz-
zavezetd ut, a gyermek szabad akaratianak mikodése. Lom-
bardo programmjanak végcélja az igazi személyisée kialaki-
tasa. A személyiség pedagdgiajardl kevesen irlak annyit és ke-
vesen alkottak réla olvan vilagos és magasszinvonali fogalmat,
kevesen domboritjak ki annyira a gyermek felsébb énjének te-
remt$ tevékenységét, mint Lombardo Radice.

Moédszertandban hangsilyoczza, hogy az iskolat csalddi szi-
nezetnek kell dthatnia, a gyermek nemcsak tanuld, hanem test-
vér és jobarat legven az iskolai kozosségben. A tanité mindig
csak megszervezi a munkéat s a gyermekek mint munkatdrsak
tevékenykednek mellette. Legjobban megval6sul ez a mddszer
a mezogazdasdgi iskolakban, ahol a tanité Gtmutatasival egész
mintagazdasdgot vezetnek, de a természetrajz és természettan
is fejleszti a gyermek kutatd osztonét s arra képesiti, hogy majd
az életben is folytassa ezt a tevékenységet. De ez a nagy munka-
szeretet csak akkor kovetkezik be, ha a tanité kelloképen fel
tudja vetni a gyermek lelkét érdekld problémdkat s osztonozni
tudja tanuléit ezek megoldasara.

Az iskolai munkanal nvugodt ontevékenységet. beliilrg] fa-
kadé spontan megnyilvanulast kivan Lombardo Radice; mert
erGoszakkal nem lehet sem nvujtani, sem elfojtani a természet
kibontakozasat. E munka kozben ravezeti a gyermeket arra, ho-
gyan lehet a kiilonbozd torekvéseket, osztonoket, az értelem és
akarat lendiiletét egy sugirkévébe foglalni és rairdnyitani az
egységet adé eszményre, az igazsag, josdg és szépség szeretetére.

A fegyelmezés egvetlen eszkoze nala a tanuld beleegyezése
a rend megtartasaba. Ezt a beleegyezést kell a tanitonak a gyer-
mek lelkébdl kivaltani. Kivanja Lombardo Radice, hogy a ta-
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nité elsésorban sajit magat fegyelmezze. Uralkodjék sajit én-
jén; ne zarkozzék magaba, mint egy k6zombos hivatalnok, ha-
nem vegyen részt teljes lélekkel az iskolai életben, Mikor a ta-
nité 4tlépi az iskola kiiszobét, probalja levetni a kiilsd vilag
gondjait és nehézségeit, ereszkedjék le a gyermekhez s illesz-
kedjék bele az & lelkivilagaba. Hangsiilyozza féleg, hogy a fe-
gvelmezés egyenld a jo tanitissal. Nem mondhatjuk azt: tanitds
plusz fegyelmezés. mert nem lehet ott dsszeg, ahol nincsen két
kiilonboz8 osszeadhaté dolog. Elveti tehat a kiilsé fegyelmet,
mert szerinte felesleges a fegyelem akkor, ha a tanitas ugyis
lekoti a gvermek figyelmét és érdeklddését.

Mivel az egész gvermekkor a koltészet kora, nagy silyt
helyez Lombardo Radice az esztétikai nevelésre. A gyermeke-
ket fajisiguk és nemzeti hagyoméanyuk is a miivészet és szép-
ség szeretetére osztonzi. Targykorébe nemcsak a rajzot, kézi-
munkét és zenét veszi fel, hanem a beszéd- és értelemgyakorla-
tot, a nyelvtani ismereteket és az irast és olvasast is.

Helyesen beszélni annyit tesz, mint vildgosan gondolkodni.
Ennek a gondolkodésnak pedig csak artott a régi dagélyos,
retorikus nevelés. Helvébe kell tehat dllitani az olvasmanyok
ateondolésat, osszefoglaldsat s a valésagos élet megfigyelését.
Kivanja ezért Lombardo, hogy a régi gyakorlatirds helyett
naplét irjon a gvermek. vagy a nap, a hét eseményeit dol-
gozza fel. Esetlez a tanité képek, vagy egyéb targyak bemu-
tatdsival Osztonozze Gket az irasra, a fogalmazésra. De leg-
helyesebb, ha a gyermek tetszés szerint vélasztja ki a megi-
rand$ torténéseket, vagv 4télt eseményeket.

A rajzoktaids parhuzamosan halad Lombardo elmélete
szerint a nyelvoktatdssal. mert mind a kettd abrazolas. Amint
az iras szerves része minden mas targynak, hasonloképen a
rajz is szerepet jatszhatik minden cgyes tantdrgyban; fontos
és sziikséges. hogv ezek egymadst kicgészitsék. Vico szerint a
rajz a legrégibb népek nvelve, éppen ezért a primitiv en]berke,
a gyermek is igy fejezi ki magat a legk'dnnvebbeg. Meg egé-
szen zsenge koraban, az irdstanitds megkezdése eldtt is, t(’ahé-t
ezt a megnyilvanulasat késébbi koraban is fel kell hasznélni.

Az ének tanitésangl kivanja Lombardo, hogy az ne meriil-
jon ki csak médszereskedéssel és lehetdleg ne a gyermekek sza-
mAara {rt rossz szovegit és még rosszabb dallamt énekekre
tanitsik meg a tanulékat, hanem olyanokra, melyeknek igazi
értékiik van. Az olasz zenei folklor igen gazdag, a nép zenei
érzéke kifogvhatatlan; ezekbdl valogasson tehat a tanitd, eze-
ket médositsa és énekeltesse. S6t még ennél is tovabb megy és
kivdnja, hogy t4rjék fel a nagy zeneszerzék miiveit is a gyer-
mek eltt. Amint a koltészet nagyjainak a miveibdl is lehet a
gyermek szamdara megfelel6t talalni, lehet a klasszikus zenébdl
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is. A hamburgi taniték egvesiilete igen szép eredményt ért el
ezen a téren, tehdt megvaldsithaté Lombardo kivansiaga a gya-
korlatban is.

Az esztétikai nevelés kiegészitGje a fudomdnyos nevelés,
melynek kozéppontja a torténelem, korondja pedig a (moder-
nista értelemben vett, immanens) vallasossae. _

Torténelmet is lehet az elemi iskoliban tanitani, de kolti
formaban. Csak a leglényegesebb eseményeket vilogassuk ki,
melyek a szizadok legendajat, az emberiség fejlédését feldjit-
jak. Az a fontos csak, hogy a gyermek a miiveltség valtozdsa-
r6] némi fogalmat alkosson és hogy meglissa az uralkodé ese-
mények lancolatit. Alsé fokon inkabb az ékor és kozépkor ese-
ményeit tirgyaljuk, mert ezek jobban foglalkoztatjdk a gyer-
mek fantaziajat; a felsébb fokon ismételve réviden az el3bbit,
de b6vebben inkabb csak az tij-korral foglalkozzanak a noven-
dékek.

A valldsos nepelést csak roviden emliti Lombardd. Szerinte
a vallas nem egyéb, mint az 1ij idealizmus filozéfidja: ,,Ha a
neokrisztianizmus — masszéval az immanencia valldsa a mi val-
lasunk, akkor nem foghatiuk fel az iskcldt mésképen, mint
elokészitd ttat, a mi vallasunkra... — Nagyon elitélendd az
d. n. semleges iskola. mely csak kultirat terjeszt, de a vallds-
sal nem torddik ... Mi a kultira vallas nélkiil? Csupa sziraz
ismerei. melyben nincsen szellem. Tanitsanak inkdbb istenia-
gadast és utilitarizmust, mely a semlegessée dlarca moué rej-
t6zik, ekkor legalabb hitiik volna; ressz hit. de méeis csak
hit a semmiben, mig a kozomhosség Pildtust teszi meg Iste-
nének.*

.Szamiizziik tehat a vallastanitast az iskolabol? — kérdi
Lombardo Radice —, korantsem. mert a gyermek alapjaban
véve katolikus, bar egy kevéssé pogany is. Ha nem tanitjuk
meg a vallas elemeire, akkor csindl magdnak valamiféle val-
last s e munka kozben megismétlédik onmagdaban az emberi-
ség vallasos fejlédése.” Kivdnja tehat Lombardo a vallds tani-
tasat, de az elemi hitoktatasban a katekizmus helvett egyenes
érintkezést akar a valldsos szellemmel. a vallasos koltészet se-
gitségével. Ez a koltészet lehet Jézus evangéliuma, vagy Man-
zoni valamely valldsos himnusza.

A kozépiskoldban a vallas torténetét kivanja tanitani Lom-
bardo Radice, mivel a kozépoktatasnak a torténelem a szervezd
kozpontja. Ezzel egyiitt jarjon a kiilonb6z6 vallasok megbe-
csiilése: Az a végtelen gyongédség, amelv sziikséges mindig, ha
a gyermek érintkezésbe 1ép népének életszemléletével.

Ezen elvek és eszmék segitségével Lombardo Radice az
iskolat tevékeny. viddm iskolava (scuola serena) akarja atala-
kitani, mert csak a deriis lélek képes teremté tevékenységet
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kifejteni. Ezeket az idedlis iskoldkat jellemzi: az 8szinteség,
komolysag, viddmsag, és tisztasag.

Oszinteség nemcsak a tanitas tirgyaival, hanem sajit jobb
énjével szemben is (transzcendens én.)

Erkélesi komolysdag a végzett munka kozben, mert csak
igy lehet eredményesen tovabbhaladni.

A gondolkozds tisztasiga és vildgossiga, mely foltétele min-
den munkdnak.

S végiil a lélek deriije, vidamsaga, mely a legjobb kifeje-
z6je az egyén erkolesi énjének. A cselekvés és a vidamsag Gssz-
hangbahozéasa, a szellemi haladas és a kulttraban valé gazda-
godas fofeltétele.

Lombardo Radice hangsiilyozza, hogy az iskola nem az
életre készit el6, hanem az mar maga az élet. A novendék
nem akkor lép ki az ,.életbe” mikor befejezte az iskolait és
kenyérkeresévé valik, hanem méar akkor, amikor megsziiletett.
Az iskolaélet csak egy szakasz az egyvén életében; bizonyos fo-
kig el6késziilet ugyan, de mégis csak élet. Ez az iskolai élet-
szakasz jelenti f5leg — Lombardo szerint —, az osszeolvadast
a tanulandé objektumokkal (tantargyakkal) s a tanité egyéni-
ségével. Minél jobban sikeriil ez az osszeolvadds, annal na-
gyobb hatast a nevelés a tanits, az egyén, a csaldd s az allam
szemponijihél. Mert a neveld munkéja kihat az iskola falain
kiviil és kozvetve érezteti hatisat a masik két tényezével szem-
benlis. A tanulas tehat élettel teljes cselekvés, mar maga is
az élet.

Mivel a nivendék az oktatis alapjat az elemi iskoldban
kapja, fontos, hogy ez az alap biztos és szilard legyen; ezért
Lombardo az elemi oktatast nyole osztdlvunak kivdnja s olyan
tantdrgyakat vesz fel a tantervbe, melyek eddig nem szerepel-
tek az elemi oktatasban. Ilyenek: a szabadkézirajz, a karének,
a néprajz s a tijnyelv ismerete.

Agazzi novérek.

Az Agazzi-médszer nevét a két Agazzi novértol nyerte,
kik Olaszorszagban 6v6das és elemi iskolds gyermekekkel fog-
lalkoztak. Agazzi Karolina gvermekmenhelyt vezetett, Réza pe-
dig iskolds gyermekek tanitasaban igyekezett Montessori rend-
szerének hibait kikiiszobolni s mindazt amit abban jénak itélt,
leleményesebben tovabfejleszteni. Mivel médszeriik és elveik
inkabb megfelelnek az olasz nép lelkiiletének, jobban el is ter-
Jedtek Olaszorszigban. A legijabb statisztika is ezt igazolja.
A fascizmus elsg tiz esztend@s uralma alatt a kisdedévok szd-
ma 2500-zal emelkedett; ebbsl a Montessori féle intézmények
szama 150-rG! 400-ra, az Agazzi féle iskoldk szima pedig né-
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hany tucatrél 2200-ra szokott fel. 1935-ben pedig mar 4000 is-
koldban alkalmazzdk ezt a mdédszert.

Honnan van ez a rendkiviili elterjedés és miben van ezek-
nek a nevels intézményeknek sajatos ereje és kivalosaga? Ab-
ban, hogy alapitéik nem nagy jelszavakkal, nem elméleti fej-
tegetésekkel kezdték el reformmunkalatukat; csendben, szeré-
nyen hirdették: ,,A mi gyakorlati nevelésiink sok tekintetben
a hdzi teendokbél indul ki, ki akarjuk egésziteni az édesanya
miivét.“ S erre bdségesen akadt alkalmuk, mikor Agazzi Réza
— mint elsé éves tanitd —, 74 mosdatlan, apolatlan tanuléval
talilta magédt szemben, kik ,,vizozon elStti padokban iiltek, a
veliilk szemben lev$ ablakon bees§ vilagossiag vakitotta Gket s
a termet kibirhatatlan levegd toltotte be.

Karolina higa helyzete sem volt irigylésremélts, 180 aprd
gyermek, kis terembe zstfolva véarta az ,,6vonéni“-tg]l sorsa
jobbrafcrduldsat. S a két n6vér lankadatlan buzgalommal, min-
den nehézséget, minden felmeriilé akadalvt és megnemértést le-
gybzve, a sajat elviik szerint olyan légkort teremtett kis isko-
lajukban, mely az otthon légkorével azonos, és amely intéze-
teket ezért ,,anyai iskoldknak™ neveznek el.

Mint sziiletett neveld egyéniségek, gyorsan értek el nagy
eredményeket. Tanfolyamokat tartottak nevelénék, taniténsk
és anyak szamdara; mindeniitt hirdetve elveiket, melyek a csa-
ladi nevelést igyekeznek kiegésziteni, vagy pételni és helyre-
allitani ott, ahol az hidnvzik.

Mint a fejlddé gyermeki lélek gyakorlati ismerdi, szem-
el6tt tartjdk annak szabadsigszeretetét s igyekeznek mozgasi
osztonének levezetésében a leghelyesebben és a leghasznosabban
eljarni. Ezt a ténykedést nem mint tanitéon6k igyekeznek elérni,
hanem mint gondos, szeret6 anyahelyettesek, kik béles mér-
séklettel, a gyermek lelki képességének és fiziolégidjanak is-
meretével, iranyitjdk a gyermekcsoportok életét. Ebben a kor-
ban még nem jelent tehertételt a gyermek szamara ez az ira-
nyit6 akarat.

A kornyezet megvélasztdsiénak fontossagaban is hasonlé az
Agazzi-névérek felfogédsa; itt is kidomborodik a csaladi jelleg.
A csalddon kiviil is a csalddnak akarnak nevelni. Az iskola
berendezése is a csalddi hazat utanozza, foglalkoztatasai is ilyen
iranytiak. £ nevelési rendszerben a gyermekek megtanulnak
egyediil 6ltozkodni, oromet lelnek a mosdasban, segitenek a
kenyhdn, asztalt teritenek, megtanulnak rendesen, tisztin enni,
s6t a kerti munkaban is jirtassigra tesznek szert. ValésaZgal
,megszdlaltatjik a foldet” s ez az anyafolddel valé rendszeres
foglalkozés, rendkiviil mélyrehats, nemesitd hatast gyakorol a
kicsinyekre. A kerti munkat 6sszekotik bizonyos alkalomszerii
beszéd-értelemgyakorlatféle megbeszéléssel. Pl., ha kukacot ta-
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ldlnak borsétisztitas kozben, megkérdezi a tanits, hogy ,.emlé-
keznek-e még a pillangé torténetére? Ime, mit hagyott a borsé
virdgiban. Ennek a kukacnak a petéjét. De azért ne tapossitok
Ossze! Latjaiok a madarat ott fonn a haztetdn, hogyan véarja,
mikor fejezziik be ezt a hiivelyezést s mikor johet elkolteni eze-
ket a pondrékat; hadd legyen meg neki is az rome!”

A gyermekek maguk gondoskodnak az étkezés rendjérél,
(hazi munkak) virdgot szednek a kicsinyek az asztal teritéséhez.
E kozben rengeteg alkalom nyilik Gjabb és Gjabb megfigyelé-
sekre, megbeszélésekre, kéziigyességiik gyakorldsdra, izlés és
csin elsajatitasara.

A gyermek tehdt megtalalja teljes egészében az iskolai élet-
ben is a csaladi életet. Az iskolai élet nem mas, mint a csaladi
élet masolata, a kis gyermekekhez mért jatékos alakban, ahol
a gyermek kiélheti a maga sajatos életét a nagyokat utanozva.
A jatéknak és a mindennapi életnek ez az egybeolvadasa rend-
kiviil vonz6 az Agazzi-féle rendszerben.

Taneszkizeik eredetiek és nagv leleményességgel késziiltek.
Valésagos kis mtzeumot rendeziek mar be, melyrél kedvesen
irja Agazzi Roza: ,,Az én mizeumom semmibe sem keriil. A sze-
gények kincstaranak lehetne nevezni, ha nem volna meg az a
kitiir'ltetése, hogy a gazdag gyermekvilagnak is szolgdlatot tel-
jesit!®

Hogyan késziilnek az ilyen mtizeumok? A gyermek termé-
szetes hajlama mindenféle tirgynak, sokszor hasznavehetetlen
dolgoknak gyfijtése, melyek a gyermekek zsebeiben eljutnak az
iskoldba. Agazzi kezdetben kiiiritgette a zsebek tartalmat és ra-
jott, hogy ezek mind igen hasznélhaték szemléltetésre. ,,Vila-
gossi tette azt elgttem két szeg megpillantdsa, a kiilonb6z3 gom-
bok, kavicsok, parafadugdk, golyok nagy halmazéban. Egyenld
vastagok, de kiilonboz6 hossziisdgiak voltak. Koleson kértem a
tulajdonostél, 2 hiir és 2 irén mellé helyeziem, melyeket ,hosz-
szl-rovid* ellentétekrdl tartandé kis lecke szdmara hoztam ma-
gammal. Lecke utan ajandékba kértem a két szeget az 6romtél
sugarz6 gyermektdl, akit ezért a tdrsai megesodéaltak. Maskor
a dolgok anyagérél tartottam elGadast és feltettem a kérdést:
ki tud nekem egy darab vasat ajindékozni? Kinek cipész az
édesapja? Légy szives, kérj téle szamomra egy kis bérdarabot.*

Igy egész kis gyfijteményiik alakult, melynek segitségével
megfigyelhetiek olyan alaki targyakat, melyek csak egy szem-
pontbél kiilonboztek egymastdl. S ezeket a gyakorlatokat olyan
targyakon végeztetiék, amelyeket a gyermekek maguk gyiijtot-
tek ossze: dobozokon, papirlapokon, gombokon, fa-, viasz-, cse-
rép-, vas-, krétadarabokon, amit mar senki sem tudott semmire
sem felhasznalni. Az eldobott arjegyzékek pedig valdsdgos kin-
csesbdnyat jelentetiek szdmukra. Az Osszehordott aprésagokkal
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igen sok térgyat is csindltak a gyermekek. Az anyag megisme-
rése és felhasznaldsdra kiilon kis tablakat készitettek. Pl. kar-
tonra felerdsitettek egy csontot és mellé a gombot, vagy egy
vasdarabot, egy szoget, stb. Ez a mddszer nagyban elémozditja
a gyermek ismeretkorének kiszélesedését, kapesoloképességének
és gondolkoddkészségének kifejlesztését. Ezzel nemcsak kéz-
iigyességiik fejlédott, sokkal nagyoblb 6rom volt szamukra, hogy
6k maguk tevékenykedhettek és hogy sajiat munkajuk eredmé-
nyét az iskola mizeuméban lathattak.

Agazziék didaktikai elvei a kdvetkezok:

1. Nevelés szerintiik az olyan rdhatds, amely ravezeti a
novendéket, hogy észrevegye magaban a hibat s onkéntes javu-
last idéz el benne. Ennek azonban a gyermek részérél spontan
tevékenységnek kell lenni.

2. Fontos a rendcsindlas a gyermek hajlamaiban és vagyai-
ban, tehat egész lelkivilagaban. E rendcsinélas a kiilvilaghol in-
dul ki. A kornyezetben sokszor nincsen meg a rend, hanem a
gvermek maga csinalja meg azt. Ez a kiilsé rend nyomot hagy
a lélekben is és osztokéls hatassal bir.

3. Az onkéntes rendcsinilasnak nagy eszkioze az ismertetd
jelek rendszere. A kisgyermek még nem tud olvasni, hasznilati
eszkozeit tehat nem lehet az iras segitségével megkiilonboztet-
het3vé tenni szamara. De ismeri az egyes dolgok formait, képeit,
tehat legcélszeriibb ezekkel jelolni meg azokat, Igy megtanulja
a gyermek, hogy a dolgok kiils6 képének belsé kép s a belsd
képnek sz6 felel meg. Ezzel a konkrét dologhél felemelkedik az
elvonthoz, viszont a kép segitségével rendezi, osztalyba foglalja
a konkrét} dolgokat.

Ezeket az ismertetd jeleket 3 csoportba osztjak Aggazziék
az életkornak megfelelden:

a) Az egészen kicsinyek 2—3 tagi, konnyen kiejthetd jel-
szavakat vélasztanak; pl, farfalla (pillangd), fiore (virdg), ca-
vallo (16), stb.

b) A b. csoport mar nehezebb jelszavakat valaszt a haz ko-
riill)lét}l;até targyak korébél; pl. pentole (fazekak), cicchiaio (ka-
nal) stb.

¢) A nagyok els6 tagozata jelzés féneveket hasznal, foglia
d’edera (borostydnlevél), fenestra aperta (nyitott ablak). A ma-
sodik tagozata kiilonb6z§ szami pontokat, vagy mértani alako-
kat kap. A haladas egyszerii tehat, a konkrétrdl halad a mértani
testek felé és nem megforditva, ahogyvan azt Frébelnél és Mon-
tessorinal latjuk. A kornvezetadta konkrétumokbol, tehét az egy-
szeriib6l kiindulva, inkabb érti meg a gyermek a nehezebbet,
az Osszetettebbet.

4. A deriis vidamsag legfébb kelléke és velejirdja az iskolai
munkdnak. Konnyen elérheté e hangulat, ha a gyermek azt csi-
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nalhatja, amit szeret, vagyis ha tettei mecgfelelnek hajlamai-
nak. ‘

5. E deriis hangulathoz sziikséges a tisztasdg és a rend. A
gyermekek gy megszokjak mindkettt az iskolaban, hogy az
szinte masodik énjiikké valik. Ez a megszokott rend és tiszta-
sdgszeretet jotékony hatasu otthoni kornyezetiikre is, ahol az
esetleg hianyzik.

A nyelo fejlodése és gyakorlasa sokkal természetesebb ala-
pokon nyugszik, az Agazzi-féle elmélet szerint, mint Montessori-
nal. Nem gépiesen gyakoroltatjak Agazziék az egyes szavakat,
hanem szabadon engedik csacsogni a gyermekeket, hogy az 616
nyelvbdl ismerjék meg a heszéd elemeit. Majd a tanitond els-
vesz egy nagy dobozt, melynek tartalma a gyermekek el6tt is-
meretes, melyet 6k hordtak ossze. Minden targyat megneveznek
a gyermekek s boldogok, hogy 6k maér tudnak olvasni. Ezt a
targyolvasast kiveti a képolvasas. A taniténd kitesz egy szoget
s mellé tobb szoget. Igy tanuljak meg az egyes és tobbesszim
hasznélatit. llyen médon, jitékos forméaban tanuljak meg az
egész nyelvtant. Kés6bb rendszerezik az egyes dolgokat, az
egyenlé nemit dolgokat egyiivé téve, s ezzel a nemi és {aji fogal-
makkal jonnek tisztiba. , .

Nagy sulyt helyeznek Agazziék a miivészi kifejezés kii-
16nb6z6 formaira. Ez a kifejezés torténhetik az eld beszéddel,
énekkel, ritmikus tanccal, utdnzé tornaval, rajzoldssal és szer-
keszt6 munkéaval.

a) A beszéd az elfadas gyakorlasaban all s mesék és elbe-
szélések alakjaban torténik; majd ezeknek eljétszzﬁséval, dra-
matizalasaval. Fontos, hogy ekozben a gyermek minden egyes
526 értelmét ismerje, mert csak akkor keriilheti el az iskqléban
annyira szokdsos énekld ténust, mely egyaltaldn nem miivészi.

b) Az éneklés elsajatitasanal 6 elv az allandé gyakorlds.
Nagyon szeretik Agazziék, ha a gyermekek munkakizben is éne-
kelnek, mert ennek igen nagy a nevel6 értéke. hltekmtve. a.tto’l,
hogy igy kinnyebben folyik a munka, viddm hangulatot is idéz
el és tapasztalatuk szerint, a kiilonb6z6 természeti gygrmekek
konnyebben osszeszoknak; az onzé hajlamos lesz tarsdnak se-
gitségére sietni, stb. o . L

c) A testgyakorlasban a zene szerepét erésen kidomboritjak.
Féleg a ritmikus tornara helyezik a fésilyt, mert ezzel egy-
részt a novendék minden testrésze erésodik, masrészt iigyesed-
nek és rendezédnek mozdulataik és bdjos kecsességet sajatita-
nak el.

d) 4 gyermekrajzoknak is nagy jelentéséget tulajdonitanak
Agazziék. Elvetik a maésolast, mert ez rendszerint iokéletleniil
sikeriil és elveszi a gvermek kedvét a tovabbi munkatél. Jobb
szerintiik, ha a gyermek a természet uian rajzol, mert azt min-
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dig szépnek és miivésziesnek latja. Ebbe a rajzba fantiziajat
is beleviheti. Fantazidjanak kiilonben tdg tere nyilik akkor,
ha mesékbdl, vagy elbeszélésekbdl vetiti papirra azt, ami leg-
jobban megfogta a gyermek lelkét. Agazziék kiilonben nemcsak
papirra rajzoltatnak, hanem homokba; rajzoltatnak palcikak-
kal, hiivelyesek héjaval, vagy nedves fonallal. Rajzukkal a sza-
vakat latasi képzetekké alakitjik at.

e) A kézimunkaét és kéziigyességi gyakorlatokat a kicsinyek
nagyon szeretik, — amint azt mér elébb is emlitettiik, — mert
az mar munka s a gyermek szeret alkotni, tevékenykedni. Oro-
mét leli abban, ha apré kis papirhulladékokbél tépéssel, vagy
kivagéssal alakokat tud kihozni; ha dobozok dsszeragasztisaval
hazat tud épiteni, stb. Féleg, ha ezek az aprésicok azutan bele-
keriilnek a mizeumukba s azt allandéan lathatja, 6rome hatar-
talan és ez serkentSen hat ra tovabbi tevékenvykedésére.

Nem marad ki Agazziék nevelésébdl a hazafias, erkslesos
és vallasos célkitiizés elmélete sem.

a) A hazafias nevelésnél a hangsily szintén a gyakorlatias-
sagon van. A tajszolas helyett a szép irodalmi nyelv bevezeté-
sével; a nemzeti zaszlé tisztelete. mint kozos Osszetartozasuk
jelképe, sem kozombos a kicsinyek el6tt. ..Udvozoljétek a zasz-
16t s kiildjetek csékot felé”, — halljik allandéan Agazziék aj-
kar6ol. A hésok tiszteletét koszortk kotésével és értiik kiildott
imaval csopogtetik a gyermekek lelkébe. A katondsdi jaték ked-
velt jatékformajuk.

b) Az erkélcsi nevelés foleg a szocidlis érzék fejlesztésében
érvénvesiil, eszkozei: jatékok, elbeszélések, mesék. Kiilonben is
a gvermekek egész iskolai élete az erkolesi nevelést szolgalja.
Az 4lland6 segités és egymadsrautaltsig egész napi ténykedésiik-
ben szerepet jatszik. Ennek elérése nem konny(i feladat a ki-
csinvek szamara, ha elgondoljuk, — ahogyan Agazziék irjdk —,
hogy: ,,Akad koztiik i6 és kevésbbé jo, onfejii, dacos és tanulé-
kony, gdgos és figyelmes, vad, piszkos utcagverek és ragyogéd
tiszta. hatalmaskodd és kozombos, 6nzd és félénk, szenvedd és
tréfalé . . . a természetes és szerzett hibdk minden &rnyalata™.
De éppen ebben van Agazziék nagysaga. hogy e heterogén ter-
mészetii kicsinyeket mégis sikeriil osszehangolni és nemes tu-
lajdonsagokkal felruhdzni.

¢) A valldsos nevelés a vallasos érziilet kifejlesztésére ira-
nyul. Nagy idealista pedagégusok nyomén, Pestalozzi, fGleg pe-
dig a vilagitélelkii nagy tanité: Don Bosco felfogasa szerint, a
gyermeket optimisztikusan jénak fogjak fel. Megvilagitasuk-
ban a gyermek erdsen megkozeliti azt az eszményt, amelyet
Krisztus nevezett meg, mint az Isten orszdgdba vezets legfobb
kalauzt.

Usszegezve az elmondottakat: Agazziék érdeme iskoldik
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szellemében rejlik. Madr az iskola elnevezése is sok mindent
megmagyardz: szeret$, gondos, el6relité anydi akarnak lenni
novendékeiknek s ezzel nagy szolgédlatot teljesitenek az olasz
nemzetnevelésben. Joggal sorolhatjuk tehat Agazziék intézeteit
is az uj iskoldk kozé, mert didaktikai eszméikkel és nevelési
elveikkel &ket is ugyanaz az atfogé gondolat hatja at, — mint
az uj iskoldkat dltalaban —, jobb, tokéletesebb, kultdraltabb
nemzedék kimiivelése — 1} médszerrel, Gj eszkozokkel a gyer-
mek pszicholégiai kovetelményeinek megfelelGen.

A munkaiskoldk, a cselekedtetés iskoldi.

A ma kialakult nevel8i eljarasok hosszti fejlddés eredmé-
nyei. Ha visszatekintiink e fejlédésre, hadromféle olyan iskola-
tipussal — s ezzel kapcsolatban haromféle olyan nevel6i méd-
szerrel taldlkozunk, mely a torténeti fejlédés sordn, a sokféle
tarsadalmi komponens ereddjeként kialakult.

A XVIIIL. szazad véeéig az iskoldkban a cél inkabb az is-
meretek ataddsa volt. Mechanikus emlézés, az emlékezet til-
terhelése olyan ismeretekkel, melyeknek késébb nem sok hasz-
nit vették a novendékek, jellemezte ezt az 1. n. ,,tanuldiskolat®,
melyben azonban nevelGtanitasrdl, a késdbbi herbarti értelem-
ben, még nem beszélhetiink.

A XIX. sz. Herbart kibévitette az iskola programmjat a ne-
velG-oktatassal s igy kapta ez az iskolatipus a neveldiskola el-
nevezést.

A miilt szidzad 80-as éveiben pedig egy tijabb dramlat meg-
teremtette a munkaiskoldt, abbél az elvbdl kiindulva, hogv az
iskola nem szakadhat el a valé élettdl, hanem a kettonek egy-
méasra kell taldlnia és tobb gondot kell forditania az ontevé-
kenység apoldsara, mert enélkiil a tdrsadalmi erények orokre
szunnyad¢ allapotban maradnak. A befogaddéképessée egyszerdi
fejlesztését s az emlékezeti munkdval szerzett tudast fel kell
valtania az eddig kotve tartott erdk szabad tevékenységének,
az onallé kutatédsnak, az akarat erésitésének, az aktivitdsnak és
munkanak, az alakité erék felszabaduldsinak. Egyre jobban
hangoztatjik e kor elmélkeddi, hogy ne a kényszer haitsa a
gyermeket a tanuldsra, hanem a belsé lelki sziikséglet. Figye-
lembe kell venni a gyermeknek konkrét targyakhoz tapadé gon-
dolkozdsit s ehhez kell alkalmazkodni a dolgozds 1itjan valé
tanuldsnak. )

Az eddigi egyoldali észkultiira ellenhatasaképen alakult ki
ez az (ij rendszer. Megerdsiti ezt a gondolatmenetet az a bela-
tds is, hogy minden szellemi munka a kézimunkébdl fejldott,
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tehat végeredményben minden kultura alfdja a kézimunka. S
ha figvelembe vessziik, hogy a gazdasagi élet sokkal tobb ma-
nualis emberi tevékenységet kovetel, mint szellemit, kétségte-
len. hogy az iskola sem zirkézhatik el a kézimunka alapos mii-
velése eldl.

Ilyen és hasonlé elveket hallunk mar Coméniustél is. Comé-
nius kivanta, hogy a tanulék ismerjék meg a legtobb és féleg
a fontosabb mesterségeket, hogy egyrészt jobban megértsék az
életet, masrészt, hogy ezeket megismerve, bizonyos vonzalmat
érezzenek e mesterségek elsajatitisara.

Késébb Locke a munkaoktatdsnak pszichelégiai alapot
adott anélkiil, hogy magat a mai értelemben vett munkéltaté
oktatas fogalmat ismerte volna. Lockeot inkdbb a testi nevelés
fontossaganak gondolata foglalkoztatta. Latta, hogy az Anglia-
ban szokdasos testnevelés nem elégséges az ifjlisadg szamdra. Az
egyoldali elfoglaltsdg, melyet a tanulds s a jaték nyvjt, nem
szolgaljak kellképen az ossz-szemdlviség, tehat a test és 1élek
harmenikus kiképzését. Az angol jatékok u. i. nagyon sok sza-
balybél &llnak, mindig csak egy bizonyos izomrészt gyakorol-
tatnak, kevés szerep jut a fantizidnak s czeken kiviil semmi-
féle serkentéssel sem jarnak. Eppen ezért egészen mas képzést
nytijt a testnek és felfrissiilést a szellemnek, ha a tanulé vala-
miféle mesterséget gyakorol.

Herbart ,,Umriss pidagogischer Vorlesungen® is azon a vé-
leményen van (1835.), hogy a mechanikai gyakorlatok sokszor
fontosabbak, mint a torna s hangstlyozza, hogy a serdiils ifjira
jo hatédssal van, ha az asztalos mesterség ismereteit elsajatitja.
Mert ..a kéznek ugyanolyan tiszteletreméltd szerepe van, mint
a beszédnek; mindketts az embert az dllat 161é emeli.

Ezt az iranyt, mely a kézimunkat, mint jelképet a haladé
kultiira szolgdlatdba 4llitja, — mar megtalaljuk az amerikai is-
koldkban is. De a felsoroltak koziil egyik sem jelenti a tulaj-
donképeni munkaiskoldt. A fentebb eldsorolt nézetek és elvek
csak elfutarai voliak a mai értelemben vett munkaiskolanak.

Németorszaghan Georg Kerschensteiner volt a .,munkais-
kola“ (,,Arbeitsschule”) megalapitéja és a munkaltaté oktatds
gondolatanak elsé kifejtéje. Hires ziirichi iinnepi beszédében
(1908. januar 12.-én; ,.A jovo iskolaja Pestalozzi szellemében®
cimen tartott Pestalozzi 162. sziiletése évforduldjdn) hangcztatta,
hogy a munkaiskola gondolata egyidds a nevelés gondolatdval.
Tehdt nem Gj eszme ez, csupan korunk nevelésében jelent wji-
tast. A sz6 értelme azonban mast jelent ma, mint Pestalozzi
idejében.

Kerschensteiner szerint az iskoldkat munkakozosséggé kell
kialakitani, mert csak igy kapcsolédhatik bele késébb az ifja a
nemzeti kozosségbe. A kozosség eszméjén felépiilt iskolikban

40



nemesak a munkat kedveltetik meg a novendékkel, hanem
igyekszenek kifejleszteni benne az alapossagot, a tiirelmet és
szorgalmat, azonkiviil a munka szeretete nemesiti a kedélyt, fo-
kozza a vallalkozé kedvet s megerésiti a moralis megbizhatésa-
got. Joggal mondja tehdt Kerschensteiner, hogy ,.a munkaiskola
fogalma jelenti az iskolaknak olyan irdnyd organiziciéjat,
melyben a jellemnevelés mindenek folott all s olyan embereket
nevel, akik nemzetiik feladatat gyokerében fogjak fol s erre a
célra szolgélatukat onként folajanljak (dilampolgari nevelés).
Azért van sziikségiink erre, — mondja tovabb, — mert a kultdra
hordozéja nem a konyv, hanem a munka, az 4ldozatkész mun-
ka, embertarsaink, vagy valamely igazsag szolgdlataban.”

Latszélag a praktikus kiképzés gyakorlati hasznat, mint
gazdasagi célt allitja a reform kozéppontjaba, de ennél sokkal
fontosabb elétte az erkolesi cél, vagyis, hogy az egyén egy bol-
dog szocidlis élet kiépitésében onzetleniil kiozremiikodhessék.
Hogy e kettds célt elérhesse, Kerschensteiner a tanitast mihely-
oktatdssa tette iskoldiban.

Nevelési eszménye: Az egyént igy belevezetni a munka sze-
retetébe, hogy ezzel a maga s a kozosség szamdra haszndlhaté
legven. ..A hivatdsra valé nevelés, — mondja Kerschensteiner,
— az embernevelés kiindulépontja® és ..haszndlhaté ember, az
idedlis ember felé vezets 1t. Hasznalhaté ember pedig az, aki a
sajit és népe munkajat megismeri s olyan erdvel és akarattal
rendelkezik, hogy azt meg is teszi.”

Hogyan lehet a munkat megszerettetni ezekben a munka-
iskoldkban? A tanitds az alsobb fckon a természetbdl indul ki.
Sajat kertjiikben figyelik meg a tanulok a termé§zet mun’ké,]ét
s ebbe iigyesen bele is kapcsolédnak. Legidealisabb evégbdl,
ha az elemi iskolakban az oktatds tavasszal, a természet 1jja-
éledésével kezdodik. Az els6 kis riigvek és bimbok megjelenése,
az elsG virdg felfedezése adja az els§ oktatdst a gyermeknek.
Majd megjelennek a bogarak, rovarok. pl]]axlg()l\": madarak,
mind djabb megismerési anyag- é beszédtéma. Ekozben foglal-
koztatja Gket az egyes madarak hangjdnak utdnzisa. mely hal-
lasukat is fejleszti. A békék, az egerek s egyéb kis dllatok moz-
dulatait uténozva, a gyermekek minden izemkétegiiket foglal-
koztatjik, ami pétolja a tornat. Mikor a gyerme!{ mar ismeri
az egyes veteményeket és megtudja’ kii]'ijnb'dztetnl a dudvato},
kis kertjét mar gyomléalja is. A tanito az ilyen munkaban termé-
szetesen els§ helyen tevékenykedik s igy a gyermek munkatar-
sat it benne és megsziinik az a nagy iir, mely a tanito s a gyer-
mek kozott egyébként fenndllana, s igy a tanité kozelebb ke-
riilve a gyermekhez, jobban alakithatja. o

A tanulék foglalkoznak egytttal az oktatds dltaldnosan ko-
telezé targyaival: Lemérik az egyes viragdgyak hosszat, széles-
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ségét, megszamoljik a virdgok szirmait, leveleit, megismerked-
nek a {obb, kevesebb fogalmaval; — tehit a szdmtan elemeit
szintén a természetbdl meritve ismerik meg. Majd a babszemek-
b6l, makkokbdl, kis hagymakbél kirakjak az egyes viragok
alakjat, sziromleveleinek szdmat. Osszehasonlitjik egymassal,
sth., itt nagyon sokféle varidcié lehetséges, de mind jatékos és
szérakoztatd. Minél jobban elfoglalja magat a gyermek az ilyen-
fajta munkéval, s minél tobb dologra jon ra sajit magatdl, an-
nal kevesebbet kell a taniténak kérdeznie és beleavatkoznia a
gyermek spontdn munkajaba.

E munka kozben a tanulék egymdst tamogatjak és segitik;
mert nemecsak az egyes munkéja, hanem a koz érdeke a fontos,
a haladds s az ismeretek elsajatitdsdndl s ez egyittal ellensi-
lyozza a gyermek természetes egoista torekvéseit. A kozosen
szerzett élmények, a k6zos munka, az elfdradés, a munka végez-
tével a kozos orom érzése, kozelebb hozza a gvermekeket egy-
mashoz s egészséges altruizmus fejlédik ki lelkiikben. Megisme-
rik az egyiittes munka értékét, rajonnek az egymadsrautalisigra
s ezzel késébb konnyebben illeszkednek bele a felnsttek tarsa-
dalméba.

Az oktatés a felsébb fokon. — tehat a nagycbb gyermekek-
nél, — a mithelymunkdbél indul ki. Eldkészitésiil a miiker-
tészettel ismerkednek meg, ahol a kiilonb6z6 szerszamok (fii-
rész, kalapdcs, szogezés, sth.) kezelését sajatitjdk el (meleg-hi-
degigyak készitése, vizszolgdltatas, stb.). Igv kellg felkésziilt-
séggel és gyakorlottsiggal rendelkezve, biviil elméleti ismere-
tiik, melyet a gyakorlat kovet. A miihelyekben délutan elké-
szitik u. i. azokat az egyszeriibb targyakat, melyekrdl délelstt
elméletileg sz6 volt.

A kézimunka nemcsak pontossidgot, precizséget kivan, ha-
nem fgleg koriiltekinté és nyugodt egyéneket, mert a szabaly-
talan munkabél csak kéar szirmazik s nem haszon. Noveli azon-
kiviil az akaraterdt és kitartist, fékentartja az indulatokat, te-
hat nemesak tanit, szérakoztat és kéziigyességet fejleszt, hanem
nevel is. Az ilyen nevelés mindig az egész emberre irdnyul. Vo-
natkozik egyrészt a novendékek testi és lelki erdinek harmoni-
kus kikézésére (egyéni szempont), mdasrészt a kozosségi élethe
valé belenevelésbe (szocidlis szempont).

Ez tehat a munkaiskola Kerschensteineri alakja, mely csak-
hamar ismeretessé valt és elterjedt Németorszagban. Az okta-
tasnak ez az 4j beallitdsa, természetesen nem maradt visszhang
nélkiil kora pedagégusai lelkében. Reformot, Gjitdst jelentett ez
a felfogas s ezzel kapcsolatban megindult a régi és Gj eszmék
szembeallitasa egymassal.

A mai nevelésiigyi mozgalmakban és irodalomban, kiilon-
ben semmi sem olyan gyakori, mint a réginek és ijnak szembe-
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allitdsa. Egyik oldalon &ll a régi, a ..passziv® nevelés elmélete
és gvakorlata; ez Herbart gondolatvilagdn alapszik; — a méasik
oldalon a mai kor 4. n. ,,akiiv iskolaja“. Ez utébbiban tsbbféle
szempont szerint csoportositidk a lényegiikben hasonlé reform-
gondolatokat: a cselekvés (Ferriére), a tett (Lay), vagy a mun-
kaiskola (Kerschensteiner) elnevezéseiben.

A ,passziv® iskolaban a tanulé lelke csak a befogadas sze-
repére van szoritva, — iires lap, melyre majd a ,.nevels oktatds"
fogja rdirni a maga elveit. A tanulé fGereje a figyelem és szor-
galom, féteenddje a tanulénak a tanité kozléseit és rahatésait
minél tokéletesebben befogadni és megdrizni.

Az ujabb lélektani kutatdsok eredményeképen megvalto-
zott ez a felfogds a tanulérél és az iskolardl s a passziv iskola
helyébe a ,.cselekvd és cselekedtetd iskolat” torekedett allitani.
E torekvés hozta létre a ,.munkaltats iskola® jelszavaval korunk
leghatalmasabb pedagégiai reformmozgalméat. E mozgalom még
nem allapedott meg. A vildghébort el6tt Németorszagban és
Amerikaban folyt lechevesebben a harc a régi ..tanulé” és az
Uj ..munkaiskola® hivei kozott. De a vilaghabort utin a mun-
kaiskola eszméje diadalt aratott. Az 1921. és 1922. évi porosz
kizoktatasiigyi miniszter rendelete szerint, minden porosz nép-
iskoldban, s 1925. évi rendelet 6ta, mar a kozépiskoldkban is
a munkaiskela elvei szerint kotelezd a tanités.

Hazénkban is sokan elfogadték a munkaltaté oktatds elveit.
Nem ugyan a munkaiskolanak Kerschensteineri alakjat, hanem
a tadgabb értelemben vett munkaiskola elvét, melyben a fizikai
munka nem mint methodikai elv szerepel, hanem azt, mely sze-
rint a kézimunka csak eszkoz az intenziv szellemi tevékenység
eléréséhez. Ez a helyesen értelmezett és mérsékelt munkaiskola.
Fécél itt a tanulék ontevékenysége. szellemi és fizikai erdinek
igénybevételével. Az elébbi u. i. inkabb kiilsé, gyakorlati ol’mk-
bél kivénja foglalkoztatni a gyermekeket, tehat mindendron
s akdrmilyen intenziv aktivitast siirget. A mer.sékelt munkaisko-
lak ellenben, — a fejlédéstani didaktika alapjan, — a gyermek
lelki aktivitasat tartja fécélnak és nem kiilsé okokbél, hanem
elsGsorban belsé fejlédése torvényszeriiségeinek felismerése s
azoknak respektalisa miatt tartja sziikségesnek’. S ezt tervsze-
rien, azaz a tanterv és az egész oktatés s.zellgr,ner.lek, a gyermek
fejlédésébe valé beleillesztésével igvekszik elérni. B

Egyes hazai pedagogusok ugvan nem }1elye§llk az 1j tanok
hirdetinek. a hangstlyozott cselekedtets munkaltatasrdl vallott
meggy6z5dését. Kritikajukkal szemlzen’ azonban h1v’atk0?ha-
tunk Lay és Pestalozzi tekintélyére és érveikre. Lay velfrr’xenye
a kovetkezd: ,A kéz munkéjinak pszichologiai jelentSsége is
van, amennyiben gyakorolja és erésiti a fig‘yelme’t,'a. megflgy’e-
lés pontossagra nevel, eldsegiti a képzetek tisztulasi folyamatat,
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kimélyiti az emlékezetet, az akarat megfeszitésére kényszerit, a
tudatfolyamat helyességét ellendrizheti, s végiil oly sajatos ér-
zelmi allapotba juttatja a novendéket, amely semmi masfajta
érzelemmel nem hasonlithaté ossze.

Pestalozzi is kiemeli a munkéltaté oktatds nagy neveld ér-
tékét, amikor iranyelviil adja, hogy: az ifjisdg minden tanuldsa
ontevékenység legyen, onmagdabol meritett szabad alkotds, élet-
tel teljes teremtés.

Ha ezek mellett figyelembe vessziik, hogy mindezen neveld-
értékek mellett, a cél e manudlis munkaknal csupan a noven-
dékek képességeinek kifejlesztése s nem a professzionista cél
a vezérelv, talin mégsem lehet az j nevel6k buzgalmait és a
munkaltaté oktatist pedagdgiai eltévelyedésnek mindsiteni.

A gyermektanulmédny is rdmutat a gyermek jatékos alkoté
osztonére. Rajzai, kombindldsai és tervezései sokszor meglepd
tantibizonysagot tesznek alkotd, teremté képességérsl. Azonkiviil
a miivészi nevelés tjabb tapasztalatai is hozzajarultak ahhoz,
hogy az alkoté tevékenységnek megadiik az 6t megillets sze-
repét a nevelésben. A kézimunka ennck megfeleléen nem mint
melléktantargy szerepel a munkaltaté oktatiasban, hanem me-
thédikai eszkoz, s a nevelés szolgdlatdban kettds célt valésit
meg: egyrészt a miivészetre valo nevelést (crkolesi cél), masrészt
az ismeretek megerdsitését (értelmi cél).

Minden gyermek 1j, ercdeti egyéniség, s az alkoté munkéra
vald nevelés célja éppen az j. eredeti személyiség kialakitdsa.
A nemzet miivel3désének el6haladasat is teremid alkctdsok te-
szik lehetévé. Az alkoté munkéhoz azonban alkoté lelkiilet is
sziikséges, s ezt igyekeznek az uj iskolak a maguk {ij szellemé-
vel elérni.

Az Gj iskolak vezérld eszméi.

Az 4j iskola csak cim, ez nemcsak az j iskoldkat akarja
jelenteni, hanem az 1ij nevelést is. E két jelentés szoros kapcso-
latban van s az 1j iskolak gviijt6 fogalma ala tartozik. A cél
mindeniitt kozos, csak az eszmék. a gondolatok. a megvaldsi-
tés, vagy a modszerben van kiilonbség. Az aldbbiakban 6ssze-
foglaljuk tobb rendszerbdl azokat az eszméket, melyek a régi-
vel szemben ftijitast jelentenck, de amelyek nem érvényesiilnek
ugyan minden egyes tjrendszerii iskoldban, csak nagy 4lta-
lanossaghan. Ezeknek Osszesége jelenti az 1ij nevelés ,szelle-
mét”.

Héirom szempontot kiilonboztetiink meg: 1. Magat az iskola
szervezetét, 11. a testi-, I11. az erkolesi és tarsas nevelést.

I. Szervezet:

1. Magét az iskolit kedvelteli meg a tanuloval. Hianyzanak



a padok, hol tobb érdn keresztiil karbatett kézzel és egyoldalu
munkéval kénytelen a gyermek eltlteni egy félnapot. A kony-
nyen mozgathaté asztalok és székek s a cselekedtets tanitis tobb
mozgasi lehetdséget biztosit a gyermeknek. S mivel ezt a moto-
rikus tulajdonsdgat kiaknédzza ismeretei bévitésére, egyrészt
maradandébbakka valnak ismeretei, mésrészt egészségesen leve-
zetédnek ilyen irdnya sziikségletei, s nem halmozédnak fel a
gyermekben a kirobbanésig tartd fesziiltségig.

2. Hidnyzik a merevség és megkotottség, pl. az 6rarend szi-
gorti betartasanal és pedig aszerint, amint a tapasztalatok fel-
dolgozdsa tobb-kevesebb érdeklédést kelt, vagy idét kivan. Fo-
cél az alkalmak id@szeri kiakndzisa. Tehdt minden adandé
probléméat, minden érdekl6dést. minden felvetéds eszmét agy
elmélyiteni, s olyan egységhbe foglalni, amennyire csak lehet:
folhaszndlni azt a székines gyarapitisira (mese keretében), a
stilus tokéletesitésére (fogalmazéas), a rajzkészség, vagy kéz-
ligyesség elsajatitasira, esetleg a szamolasi készség fejlesztésére.
S ezzel az 4. n. globalis-egvséggel tulajdonképen minden nap
csak egy-egy probléma oldodik meg, de ugyanazt az egy dolgot
tobb kerethe helyezve, (tantargyak) igen mély és maradando
tudast biztosit. Figyelme 1. i. nem farad ki a kiilonboz8 tantéar-
gyak, — legtibbszor teljesen ellentétes anyaga, — kovetkezté-
ben, érdeklédése mindvégig megmarad a tanuldsi id§ alatt, s
igy tudésa is biztosabb.

3. Nem helyez nagy sulyt az emlézésre. Focél a gondol-
kodas kifejlesztése. Azzal, hogy egy-egy Gj ismeretet olyan sok
oldalrél megvildgitva és feldoleozva tesz magdéva a gyermek,
tudatosabbak az ismeretei, folosleges a szajkézds, az emlézés.
Ahol pedig sziikséges (egyszeregy, koltemény), ott is hangulatot
teremt, jatékos keretbe helyezve az anyagot.

4. Kisérleti jellegénél fogva az 1ij nevelés jobbap kifejleszti
a gyermek természetes hajlamait és képességeit, s igy a lelkéj
ben felmeriil kérdésekre konnyen felvilagositast kap. Az 4j
iskola szabadabb szelleme is eldsegiti az egyén természetes haj-
lamainak kibontakozasat. Nem a kiilsé fegyelem, — a drill —,
a nevelési eszkioze, hanem a belsd fegyelem. az onnevelés és
onuralom kifejlesztése.

5. Egyéni nevelésre torekszik: éppen ezért a gyermeket sa-
jatos hajlamai szerint igyekszik nevelni. o

6. Az ,4j iskolak” eszményi sajdfos szervezete n’legklvénjq
a kollektiv munkat. Ez a koriilmény térsa_dalq}l és erkolg&
szempontbdl rendkiviil fontos. A gyermek klkerqlve a felndt-
tek tirsadalmaba, konnyebben tud be]eillesqudm a.r‘mak szer-
vezetébe. Megszokja mér az iskolaban, hogy mmd.enutt vannak
vezet6k és vezetettek, mert mindkét csoportnak tobbszor volt a
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tagja, s igy nagyobb onélléségra téve szert, egyforman szokja
meg a parancsolast és engedelmességet.

7. Koedukdcios rendszerénél fogva nem kiiloniil el olyan
szigorian a mdasik nemtdl. A csalddban és a tarsadalomban is
egyiitt élnek s egymasra gyakorolt hatasuk is igen sokoldalu.
Udvariasabbak, figyelmesebbek egymassal szemben, s ez az
egyiittes nevelés féleg olyan egészséges versengés eldidézdje,
mely csak jétékony hatdst mindkét nemre nézve.

8. A legtobb kiilfoldi j iskola folveszi programmjiba a
vildgbéke és az egységre-torekvés gondolatit is.

I1. Testi nevelés. Az 1j nevelés irdnya hangsilyozza a kézi-
munkdk nagy fontossagat is.

1. Sajat mihelyiikben kisebb, egyszeriibb iigyességek eld-
allitdsa kozben nagyban kifejlédik a gyermekek megfigyelése
s az egymdsrautaltsag kovetkeztében a szolidaritdsuk. — Fog-
lalkoznak féldmunképal, hogy 4llandé kontaktusba keriilve a
természettel megszeressék azt s hogy értékelni tudjik a szan-
tévets faradsdgos munkdjiat s emellett esztétikai érzékiiket is
fejlessze. — Az internatussal egybekotott ij iskolakban dllat-
tenyésztéssel is megismerkednek. Azok gondos apolasa és tap-
lalasa kifejleszti feleldsségérzetiiket, az allatok életének termé-
szetbeni szemlélete pedig a tanulds illusztraciéjara szolgal.

2. Tevékenykedésiik kisebb-nagyobb csoporfok kerelében
torténik és mindig ,szabadon®. Ok maguk vélasztjdk meg a
munkdt, a nevelé csak irdnyit s az esetleges helytelenségeket
simitja el. E szabad munka kozben egyéniségiik, iniciativajuk
és spontaneitasuk szabadon nyilvanulhat meg és fejlédhetik ki.

3. E tulajdonségai kifejlddését szolgaljik a jdtékok is,
melyek lehetSleg a szabadban folynak le, csak rossz id§ ese-
tén fedett helyiségben, de akkor is nyitott ablakok mellett. A
novekedés késébbi szakaszdban a jaték helyébe a sport 1ép,
egészséges versengéssel s késGbb a gimnasztika.

4. Az egészséges testi nevelést szolgaljdk még a hosszabb-
rovidebb kirdnduldsok is, melyeket egybekotnek tijabb ismere-
tek szerzésére is, pl. a vidék novény- és éllatviligdnak megis-
merésére stb.

111. Az erkolcesi és tarsas nevelés.

Kisebb létszamandl fogva csaladiasabb jellegii. Kézvetlenebb
a kapcsolat a gyermek és a tanitd, valamint a sziil§ és a tanité
kozott is. A gyermekek egymds kozotti viszonyat a tisztsé-
gek mélyitik ki. A novendékek jobban szeretnek sajat koriik-
bdl valasztott vezetdket. A nevelG természetesen ellendrzi a ve-
zetGket és megakadalyozza a visszaéléseket. A cél itt az, hogy
kifejlédjék a novendékek kozott a szolidarités.

Az Gj nevelés apostolai a jutalmazast és biintelést olyan
sz(ik térre szoritjak, amennyire csak lehet. Igy megtanuljdk a
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gyermekek a munkdt, magéért a munkéért s az eredményért
megbecsiilni, nem varnak tehat jutalmat. Viszont legnagyobb
biintetés a fiaskd altal okozott elégedetlenség. Biintetést csak
stlyos esetben alkalmaznak: a megfeddést vagy végsé fokon a
kizarast.

Az erkolesi erények gyakorldsdra a figyelmet mindig alka-
lomszerden hivjdk fel. Eldsegithetik ezt napi vagy heti kozos
olvasmanyok is. Az onmegtagadasok, az igazsigérzet, az igaz-
mondas és a felelGsségérzet kimélyitését mar az oktatds leg-
alsé fokan kezdik el és az id6k folyaméan kozosen osszehasonlit-
jak a novendékek fejlédését. Ezzel egészséges onkritikara tesz-
nek szert, nem vélnak se skrupulézusokkd, — sem a mésik
végletii — taglelkiismeretivé. Rossz hajlamaikat nem elnyomni,
hanem egészségesen levezetni és szublimdlni torekszenek.

Ezek azok a vezérgondolatok az 1j iskolak szervezetében,
amelyek az j nevelés irdnyvonalat altalaban meghatarozzak.
Tagadhatatlan, hogy ezek az eszmék nem mind Gjak, s6t szinte
azt is mondhatjuk, hogy valamennyit meg lehet taldlni régebbi
nevelési rendszerekben. (Basedow, filantropikusok, Rousseau,
Pestalozzinal), s6t még a mai, t6liik elvben eltérd pedagdgisk-
ban is. Ennyiben tehit nem ,,vadonatdj* nevelési gondolatok-
kal 4llunk szemben s mégis annak kell mindsiteniink, mert igy
Osszegezve, a mai nemzedék komkrét kérdései és célkitiizései
valtottdk ki azt az elmélkeddk lelkébdl; j mert az Gj tudoma-
nyos kutatisok lélektani, élettani és mdédszertani eredményeire
tamaszkodik és legféképpen j azért, mert a jové nemzedéket
nevelve egy egészen 1ij vilagkorszak megteremtésén faradozik.

Az kétségtelen, hogy mint minden djitisnak, tigy ennek az
irdnyzatnak is nagyon sok biraloja van. Foleg az évtizedek
6ta — s valésziniileg jo eredménnyel — miikods pedagégusok
a legkomolyabb biraléi. Mondvéan: a régi modszerrel is sikeriilt
igen nagynevii tudésokat és allamférfiakat nevelni; s6t a mai
. n. j nevelés hirdetdi is ezekbdl az iskolakbdl keriiltek ki, te-
hat mégsem egészen helytelen a ,.régi, elavult médszer”. A ma-
guk szemszogéb6l nézve a dolgokat, igazuk is van a régi rend-
szer hiveinek. De akkor igaza van annak a széntévet6 gazda-
nak is, aki szivos kitartassal ragaszkodik az elédjeitdl orokolt
ekéhez, mert azzal is nagyszeriien meg tudta miivelni a foldjét,
folosleges tehat a ma ,divatos” traktorral szantani fel a foldjét.
Akik még a péstakocsi-idejebeli szellemet drizték meg, azok
valéban szédiilhetnek is a ma megnovekedett forgalom lattan.

De haladni kell a korral, a kor dramlataval, 4j torekvései-
vel. S ha halad a technika, az orvostudomény, s &ltaldban min-
den tudomény, akkor természetszeriileg kovetkezik, hogy ebben
a haladé rendszerii korszellemben €16 egvénnek is ilyen irany-
ban és tempoban kell nevelédnie. Masck a kovetelmények a ma
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emberével szemben, tehdt mdas eszkozokkel és mas mddszerrel
is kell ezt a célt elérni, amint Hermann Lietz mondja; hogy
olyan ifjlisdgot nevelhessiink, ,akik testben és 1élekben egészsé-
gesek, gyakorlatiassig, tudomdny és miivészi készség tekinteté-
ben kivaléak, melegen éreznek, viligosan és élesen gondolkod-
nak és végiil batran és erosen akarnak®.

Tény az, — s ebben igazuk van a biraléknak, — hogy ez
az ujitasi mozgalom kiilf6ldrdl szivargott be hozzank, tehat
nem a magyar faj termelte ki magabol, de Herbart rendszere
sem volt magyar! A tudomdnyban nem érvényesiilhet a sovi-
niszta jelleg. Minden 1jitdst atvesznek a kultirnemzetek, ha azt
helvesnek s hazajuk szellemével OsszeegyeztethetGnek tartjak.
A nevelési rendszereknél azonban megneheziti az atvételt egyes
nemzetek mas és mas temperamentuma, adottsaga, szellemi be-
rendezettsége, intelligencidja, az altalanos kozvélemény, a koz-
oktatasiigy szervezete stb. Konnyebb az atvétel a technika, vagy
akéar az orvostudomany terén. De a nevelési rendszerek atiilte-
tésénél nem sematikusan kopirozzuk a kiilfoldet. hanem az
elébb felsorolt gatld koriilményekkel osszeegyeztetve, azokkal
osszhangba hozva, a hazai viszonyoknak, a magyar faj szelle-
mének és hagyomanyainak megfelelGen jarnak el az 4jitok. Az
inditds. a torekvés, a reformdalas gondolata, esetleg egy-egy esz-
me lehet szerzemény, de a kivitel, a megvaldsitas, a modszer fel-
dolgozdsa azért a magvar faj szellemi berendezettségére és tem-
peramentumdra késziilt s éppen ez az elGrelaté szelekeid a leg-
jobb biztositék arra, hogy ez az idegenbdl atiiltetett paldnta id6-
vel terebélyes fava fog izmosodni hazankban is.

Az Gj iskoldk hazénkban.

Amikor a pedagdgiai mozgalmakban az egész viligon fel-
hangzott a jelszo: ,.egy 1j, egy tokéletesebb emberideal kimfive-
lése” —, felfigyeltek hazank pedagdgusai is, sokan csatlakoztak
az 4j nevelés mozgalmahoz, részt kérve maguknak a magasabb,
tokéletesebb kultirat kivané harcban. E harcvonalban pedagd-
gusaink azért kiizdenek évtizedek 6ta, hogy megesonkitott ha-
zdnknak minél tobb egészséges, felszabadult, cselekvgpalyara
termett, fiiggetlen, szocialis és alkotd embert neveljenek az 1j
nevelés eszkozeivel és célkitiizéseivel is, kik barhol, az élet bar-
milyen viszonylataban megalljak helyiiket s ezzel egy jobb jové
kiépitésében hatékonyan kozremiikodjenek.

Ez attorék kozott ott talaljuk a Ferencrendi Maria Misszio-
narius ndvéreket. kik 1913-ban Montessori elveit alkalmaztik az
ovoiskolara, késébb az elemi, majd tjabban a polgari iskolaju-
kat is atalakitottdak e — hazai talajban is bevalt, — j mddszer-
nek megfelelGen.
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Ugyancsak ebben az évben Nemesné Miiller Marta Briisszel-
ben alapit egy . n. ,,Csalddi Iskolat”, mely 1915-ben Pestre ke-
riil s azéta allanddan ott is miikodik.

A ,,csalddi nevelés”.

Nemesné Miiller Marta nem késziilt eredetileg pedagégus-
nak s mégis joggal mondhatjuk, hogy egyik legértékesebb rend-
szert alkotta meg magyar foldon, Egészen fiatal kordban két
egymast kiegészité gondolat toltotte be lelkét.

1. Nem lehetne-e tigy tanitani az iskoldban, hogy igy a ta-
nulas maga 6romok forrdsavd legyen?

2. Nem lehetne-e, nem kellene-e a tananvagot gy kozolni,
hogy a tudattalan lelki hatasok mar a gyermekkorban rendez3d-
jenek, szervezddjenek s értelmet és értéket nyerjenek az egyén
lelkében?

Ez a két nagy gondolat azutan eldontstte N. Miiller Marta
pedagdgiai sorsat. Kutatni, tanulmanyozni kezdett — 100-nal
tobb egyénnek fejlédésmenetét vizsgalva, — s 11 évi adatgyj-
tés utin megirja a ,,Lelki fejlédés utja" cim@ konyvét. De ezzel
nem meriilt ki pedagégiai tevékenysége. Hosszabb idére kiil-
foldre megy, hol alapos tanulmény targyava tesz minden peda-
gogiai kérdést. Ot évig dolgozik elméletileg egy sajat maganis-
kola tervén, mely 1912-ben Briisszelben valésagga is Yf’llik. Két
évi sikeres és boldog nevelémunka utén, telve ambici6val, sok
tapasztalattal gazdagodva tér vissza hazénkba. hogy rovid ideig
tartd kisérletezését itthon tovabb folytassa. 1915-ben ,,Csalddi
Iskola” néven meg is alakult intézete, mely azéta terebélyes fava
izmosodott. o

Miikodését megindité két pedagdgiai gondolata, sajat énjé-
bl fakadt, sajét iskolaskordnak reakciéjaképen. Erezte, hogy
az a nagy ismerethalmaz, mely tulajdondvé lett, tul’a,]donke;pen
feldolgozatlanul raktirozédott fel benne és nem Yalt !el_keben
él6 valésagea. Pedig ahogyan Nemesné Miiller Mirta irja: ,,f&
gyermek fejlgdési sziikségletének kiélése igen nagy elme’ny sza-
méra és sziikséges kelléke lelkiiletének. Megériettem t?hat, hogy
az iskoldnak azon kell lennie, hogy a gyermek tudatiban a ta-
nultak, ok és okozati osszefiiggést létesitsenek. A szerzett kész-
ségek és ismeretek elSkészitik, de lehetévé is teszik ama tevé-
kenységeket, amelyeket atélni a gyermeknek lelki 6rome. Hogy
ennek a kovetelménynek megfeleljek, fel kelleit fednem magat
a médokat, amelyek mellett a tanulas 6rom. Akt}v, alkoté és a
maguk helyén jatékos eljarasokat kellett a tar’lulas szolgalataba
allitanom. A tevékenységekbe kellett becsempésznem ama isme-
reteket is, amelyeket a mai térsada}ml’ élet fiait6l megkovetel.

Belgiumi tapasztalatai arrdl gydzték meg, hogy nem a nagy
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tudéason és nem az ész, az értelem kimivelésén milik a nemzet,
az allam boldog, vagy harmonikus volta, hanem fiai szocialis
beéllitédottsagan. .,A belga nép dontdjelentdségii elénye az —
irja, — hogy koziigyekben erdsebly szocialis érzéket tanusit,
mint a kontinens 4ltalam ismert 9—10 nemzete. Eléggé felel8s-
ségteljes ahhoz, hogy feliilrdl jové korlatok nélkiil se lépje at
azokat a kereteket, melyeknek atlépése polgartarsainak artana.
Kivalé gyakorlati érzékével pedig, — ha rakeriil a sor, — a
nemzet, a kozosség életében csakigy megédllja a helyét, mint a
magéanéletben.”

Hogy nélunk e téren tapasztalt hidAnyokat pétolja, a nevelés
kozéppontjdba a kozosség eszméjét helyezte: ,,.a kozosség ja-
vara szolgalé munka, mely az erkolesi tételeket és érzelmeket a
cselekvés gyakorlataba oltja.”

Nagy nehézséget jelentett azonban szdmadra, aki a szaba-
dabb, kotetlenebb eljardsokhoz és tananyaghoz szokott, az itt-
honi kotott, elirt fanterp és 6rarend merevsége. Modszerét a
hazai tanrendhez &s érarendhez kellett kotnie s hozzajuk kel-
lett alkalmazkodnia. De sikeriilt ez is. Nem az irdasztal mellett
tervezte meg és allitotta ossze haladdsdnak 1utjat, hanem tobb
évi tapasztalat adta meg hozza az impulzust. Megtaldlta azt a
médszert. mellyel sikeriilt a gyermek kivancsisagat kelloképpen
felfokoznia s a kivani irdnyba terelnie. Fdszempontja a gyer-
mek érdeklédése volt. S ezt az érdeklGdést figy irdnyitotta, hogy
az elsé téma egy lancolat elsé szemeként, egyik targykortdl a
masikba vezessen, onnan pedig tovabb, adott sineken a lancolat
utolsé szeméig, ugv, hogy az érdeklddési kér ne zaruljon le id6
el6tt. Mert az elsé érdeklédési kozpont életrevalésagan milik
az liinmagét kialakité évi tanmenet sikere, ahogyan Dewey is
vallja.

Az I. osztdlyban pl. még nagy szerepe van rendszerében a
jatéknak. Itt tehat a papéasdi-mamdsdi jaték s a csaldd és élete,
— amelyet a gyermek elhagyott, — a kiindulépont. Majd a
gyermek szerepe a csaladban, napi teend6i, higiénia a kicsinyek
életében, szocialis beleilleszkedése egy masik nagy csalddba, az
iskoldba, stb. Azutidn a gyermekek életében oly nagy szerepet
jatsz6 Mikulas, karacsony, hisvétra valé késziilddés, ezzel kap-
csolatban az iinnepnapok és hétkoznapok megkiilonboztetése, a
naptar megismerése, stb. Ez az élménysor a feldolgozandé kon-
centracié magva.

A II. osztaly mér tevékenyebb részt vesz a tanmenet felépi-
tésében. Az elsé osztaly csaladja vidékre keriil s ott hazat épit
maganak. Kiosztjadk a szerepeket, ki mit és hogyan csinéljon.
Karacsonyra el is késziil a hdz, hogy az iinnepek alatt kipihen-
hessék faradsagos munkajukat. Kozben az anya, — a megfeszi-
tett munka kovetkeztében, — megbetegszik, kérhdzba keriil s a
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legnagyobb lednynak kell vezetnie a haztartast. Ez a tirgykor
még az erésen egocentrikus gyermeket is rendkiviil lekoti, hisz
rajta van a hdztartas egész felelGssége s tdle fiigg 6véi joléte.
Ez a koriilmény nagyfokd aktivitast valt ki bel6le. Ahogy kita-
vaszodik, megkezdddik a kerti munka s megismerkednek ennek
kiilonféle teenddSivel. Nyar van, kezdédik az aratds, a csalad
szorgos munkajanak koronaja s ezzel be is fejezddik a csalad
otthoni s a gyermek iskolai munkaja. Ebben az egységes keret-
ben a gyermekek teljesen beleélik magukat valasztott szerepiikbe;
egész éven at megtartjak azt s minden egyes a lehetd legjobban
igyekszik eme feladatianak eleget tenni.

A I1I. osztdlyban mar tudjik a gyermekek, hogy j tan-
targgyal, — a foldrajzzal — ismerkednek meg. Orommel fedezik
fel a térképet a falon és szorgalmasan tanulmanyozzik azt,
hogy minél hamarabb tajékozddni tudjanak az egész viroshan.
Kirandulds alkalmaval megszemlélik a varost, — egy magasabb
helyrél, — madartavlathél. Majd felvetédik a gondolat, hegy
mindig ilyen volt-e a varos. Ezzel kapcsolatban megismerked-
nek miltjaval, régi lakoival, az elsé telepiilésekkel, a hiinokkal,
magyarokkal, Szent Istvannal, IV. Bélaval, Matyas kirallyal, a
torok elnyomassal; mig eljutnak a varos mai képéhez. Hogy a
térképen jobban eligazodjanak, meg kell ismerkednick a kozle-
kedési eszkozokkel, illetdleg ttvonalakkal. A véros jelenének
targyaldsa kozben kitérnek a lakdssag foglalkozasara, élelme-
zésre, iparara, kereskedelmére, kozépiileteire, stb. Ebben az év-
ben a gyermek életfolyasa az a fonél, melynek alapjin sorrave-
szik mindazokat a fontos tényezdket, amelyek a varos és a csa-
lad viszonyaban mutatkoznak. y

A 1V. osztély tanmenetének Osszedllitasa csaknem elejétgl
végig teljesen kiilsd befolyasolas nélkiil g'drdi}’l ](?. A gyerme-
kek u. i. annyi gyakorlatra tettek szert az eldbbi évek folya-
man, hogy ezek analégidjira 6k maguk m.ditjék meg az elmé-
lyiilés folyamatat s vetnek fel ujabb és djabb szempontokat a
beszélgetés meginditasara. '

Miért tartja fontosnak Nemesné, hogy a gyermekek min-
den ismeretiiket bizonyos keretben fogjak fel és ismerjék meg?
ElsGsorban azért, mert igy attekintést nyernek tudasanyaguk
folott, atélt valésidg minden ismeretiik s nem pusztin felhalmo-
z6dott ismerettomeg, melyet sem feldolgozni, sem megemészteni
nem {udnak. Masodsorban sziikséges a keretek nyujtisa a ma-
guk kimagasl szempontjaikkal, hogy ezzel mintegy az emléke-
zeti anyagot megrostalhassak, kisebbithessék, anélkiil, hogy ez-
zel az Osszefiiggést még az eddiginél is jobban meglazitsak. Ez
a keret késgbb a feledés folyaman mindvégig megmarad s mint
az emlékezet {ixpontja szerepel, melynek segitségével fel tud-
jak idézni a tanultakat. E mddszerrel nevelt gyermekek egy-
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tttal erdsebb, jobb alapot kapnak az énnevelésre is, mert tud-
jak, hogvan kell kezdeni az ismeretek szerzését, ki tudjik ha-
mozni a lényeget s nem vesznek el a sok adat és ismeret kozott.

Visszatérve a mar elkésziilt tanmenethez, vizsgdljuk meg,
milyen vezérelvek szerint szerzik meg a gyermekek az Gj isme-
reteket.

A tanulasnak harom mozzanata van: ismeretszerzés, a ta-
nultak rogzitése s a tudds kivetitése. Hogyan hasznéalja fel eze-
ket Nemesné mddszerében? '

1. Az uj ismeret megszerzésénél nagy jelentSsége van a
meginditdsnak. A gyermekek tele vannak érdeklGdéssel minden
tjszer(i irant. Ha a meginditds nem kovetkezik be spontdnul
a gyermeknél, el5 is lehet azt idézni, illetSleg ki is lehet azt
iigyesen véltani bel6liik, anélkiil, hogy azt a novendékek észre-
vennék. Pl feltlind helyre kitesz a tanitd egy-egy élénk targyt
képet, vagy kiallit valami szokatlan szemléltet§ eszkozt, esetleg
képeket oszt ki a gyermekek kozott s azutan virja a kérdése-
ket, melyek a beszélgetést meginditjak.

Ha ilyen médon az érdekl3dés fel van keltve, a tanfténak
mar csak az a feladata, hogy az ismereteket egybegyiijtse, le-
sziirje és kapcsolja. Nem kozli tehdt az ismereteket. csak annyit,
amennyi feltétleniil sziikséges, amelyre u. i. nem tud rdjonni a
gyermek. A tanitanddé ismeretanyagot éppen azért két részre
osztja. Egy kisebb rész az, amit elGad s a nagyobb részt onall6
feldolgozds targyava teszi, hogy az ontevékenységen alapulé
onallé kutatdsra raszoktassa a novendékeket. A felfedezés, vagy
valaminek a ,.nyitjdra jonni“, a gyermekek legnagyobb orome.
Igy megszeretik a kutatast s kozvetve az ismeretszerzést. A fel-
fedeztetéssel nyert gondolkodési sémék tehat kiilonleges gondo-
latmeneti technikdra tanitjdk meg. Ezzel természetesen megad-
juk a gyermekeknek a lehetdséget arra, hogy a tanité gondolat-
menetét — per analogiam —, kovetni tudjik. A mondottakbdl is
kitiinik, hogy ez az aktiv, felfedeztetd és érdekl5dést ébreszis
médszer, jobban fejleszti a gyermekek értelmét, s konnyebben
valnak onalléan gondolkodé és cselekve egyénekké.

2. A tanultak régzitése — a jol kiaknazott érdeklédés ereje
folytdn —, legnagyobbrészt mindjart az ismeretfelvételnél, vagy
ennek kivetitése kozben torténik. A koncentralt tanitasnak ép-
pen ez az elénye és jellegéhez is tartozik, hogy aranylag igen
kevés kiilon begyakorlast kivan. De ami még sem rogzddik
meg kellképen a gyermekekben, azt potolni lehet jol alkalmazott
gyvermekjatékokkal. Pl. a fejszdmolas gyakorlisara szamtan
lottét jatszhatnak; a szétagolast kiolvasé versekkel gyakorolhat-
jak, mint az ,.e-gve-dem, be-gye-dem, ten-ger-tanc” sth., ahogy
azt a gyermek ontudatlan jatékdban teszi, de természetesen
tudatosan, fokozatosan és rendszeresen. Vannak azutdn jaték-
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szerll versenyek, melyek szintén azt a céli szolgaljik. A mecha-
nikus tudast oromérzetek kozt kell tehat a gyermek emlékeze-
tébe vésni s akkor kedvvel is végzi munkajat.

3. A tudas kivetitése az aktiv iskola legszebb hajtdsa. A
gyvermekek orommel szdmolnak be ismereteikkel, 6nkénteleniil
is kikivankozik az beldliik. S ez a kikivdnkozas sziikséges és
haszncs is, mert ez egvrészt funkcid Grommel tolti el &ket,
méasrészt az esetleges elmaradt gyermekeket is 9sztonzi fokozot-
tabb tevékenységre, — de a tanitét is tajékoztatja a felmeriils
hidnyokkal szemben. :

A tanitds menetét az irdnyité oérarend hatarozza meg, mely
a tanterv és utasitisnak megfelelden, de mégis az Gj nevelés-
oktatds szellemében késziilt. A keret, az érdeklédési kozpont
itt is erésen kidomborodik s ennek szolgdlatdba Allitja a kii-
lonbo6z6 tantirgyakat. Nem otletszerlien valtoznak az egyes tan-
targyak, mert ez 4lland6 ziokkenést idéz el8, széiforgicsolja a
figyelmet s a gyermek nem talal osszefiiggést a kiilonboz§ tar-
gyak kozott: hanem egységek szerint. Ha a gyermekek foko-
zottabb érdeklédése vigy kivanja, hosszabb ideig foglalkoznak
egy-egy egységgel, mig azt teljesen ki nem meritették.

Tind a 4 osztaly 6rarendjében szerepel az ,,élménynapls®
és a ,fali naplé”, melyet a gyermekek maguk vezetnek élmé-
nyeik megorokitésére. A gyermekek szeretik elmesélni ianité-
néjiiknek a velitk tortént eseményeket, ki ezeket néhény sz6-
ban papirra veti, addig, mig a gyermekek maguk is el nem sa-
jatitjak az irds tudoméanyat s at nem veszik azt a szerepkort.
E napléba a tsbbiek ezalatt kis rajzokat készitenek, melyet
iigyesen beleragasztanak. Kés6bb mar otthon is készﬂenek raj-
zokat kozos mnapléjuk szamara. Természetesen nem minden
gyermek mesél egy nap, nincs is mindepkmek 1n,uldennap mon-
danivaléja. Hogy a tanité osztokélje Sket mesélésre, a naplé-
fiizet elején szereplG osztalynévsorban mindig mcgJel’oh’, hogy
ki héanyszor mesélt mar, vagy esetleg felolvas a naplébél egy-
egy érdekesebb részt s igy kedvet kap a bétortalana’l?l’) gyer-
mek is. Igy késziil tehat az élménynaplé, melyben tdjékozéd-
hatunk, hogy a kis Ilonka @j kabdtot kapott, vagy Klarikaék-
hoz megérkezett a nagymama, hogy Pistinak mit hezott a Jé-
zuska stb. Mind-mind kedves emlék, mely az egyes gyermeke-
ket kozelebb hozza egymashoz s az egyiittérzést fejleszti.

A ,falinaplé” az osztalyfalin végighiz6dé papircesik, hé-
napok szerint. Erre naponkint réragasztjék a gvermekek a meg-
feleld naptarszamot s melléje irjak a mnap ff)nt()s’al)]) esemé-
nyeit: névnap, kikapas; vagy természeti megfigyeléseket: esik,
dér, ho, kod van stb. Ez az eljards nemcsak cselekedtet s a
gyermeket munkéra serkenteni, hanem tananyagot is visz be
az iskola életébe: ontudatosan élik at az évet, mindig tudjik
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a ddtumot, megfigyeléseket végezve a természetben, dllanddan
kontaktusba keriilnek vele stb.

De szerepel az érarendjiikon 4. n. ,pdtlé dra® is, mely
alatt az esetleges elmaradasokat pétoljak; van szabadon va-
lasztott egyéni tanulas, egvéni olvasés, alakitas, a tanultak vagy
egy-egy mese dramatizilasira sth., minden olyan Wjitas, mely
a megszokott sablonos érarendekbdl hidnyzik.

Hianyzik azonban Nemesné drarendjébdl az elemi iskola
ismeretszerzésének gerince, a: beszéd- és értelemgyakorlatok
néven ismeretes tantargy, mely magéban foglalja természetsze-
riileg a foldrajzot, természetrajzot, torténelmet, gazdasagtant.
Es pedig azért, mert ezek nem mint kiilonallé tantargyak szere-
pelnek, hanem mint a tanuldsi egység kozponti targyai és fo-
tirgy néven jeloli azokat. Ennek szolgalatiban &ll az iras, ol-
vasds, fogalmazas, nyelvtan, szdmolds, — rajz, kézimunka és
ének, mint szaktdrgy. E szaktargvak a f6targybdl fakadva,
beléje torkolva, de mégis onallo életre torekszenek. Bizonyos
fokig kiilon kell vallasztani a kett6t egymastol, de hangsilyoz-
za egyuttal Nemesné, hogy minél jobb a tanitd, annal kisebb
térre szorul ez a kiilonvalasztéas.

Vegviik sorra és vizsgaljuk meg azokat a mddokat és el-
jardsokat, melyekkel Nemesné moidszere e ,.szaktirgyakat” a
gvermekekkel megismerteti.

Az iras tanitdasa. Négv éve kisérletezik iskoldjaban a re-
formirassal, mely bar kozel all a gyermektanulmanvozas szab-
ta idedlhoz, mégis tilmerevnek és megkotottnek talalja.

A kiinduléast, irdst kezd6 gvakorlatokkal vezeti be. Egy-
szerii kis rajzforméak ezek, melyeknek elemei a betiik elemei-
vel egyezbk és diszitésre szolgdlnak. Nagysdguk kezdeiben
tilméretezett, késébb a gyakorlat kovetkeztében a rendes be-
tiinagysagot érik el. Ahogy a gyermekek megszoktdk a ceruza
kezelését. rogton Reddis tollal irat, hogy késGbb ne okozzon e
valtas kiilonosebb nehézséget a gyermekeknek. Egyszerii az
iraskezdés, ha a nagy nyomtatott betiikbdl indal ki, mert a leg-
tobb gyermek mdar ismeri ezeket; masrészt, egyforma nagysa-
guknal fogva konnyebb a megtanuldsa. A gyakorlds vonalo-
zatlan blokklapokon torténik, melynek nagy el6nye, hogy a
kezdetleges, sikeriiletlen iras nincsen mindig a gyermek szeme
elGtt; de praktikusabb is, mert a betlinagysag varialasira igen
alkalmas, nem koti meg annyira a gyermeket, mint a vonalo-
zott papir. Viszont a szépirast mar vonalozott fiizetben gyako-
roljak, mert a gyermek onkénteleniil jobban 6sszeszedi magit,
ha fiizetbe ir, jobban vigydz nemcsak az irds szépségére, de a
fiizet kiilalakjara is. Ha az osztadly zome mér tudja irni a nagy
betiiket, tér at a kis betiik irasiara. Elészor azokat a kis beti-
ket gyakoroltatja, melyek alakban megegyeznek a nagy betiik-
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kel, csak nagysdgban kiilonbiéznek s azutdn a tobbit. Legegy-
szer{ibb Nemesné szerint, ha a fekete betlikkel irt nagy betiik-
re, piros ceruzaval belerajzoljik ugyanazon kis betiiket. Egyik-
masik gyermek Nemesné szerint, egyiiltében egész abe-soro-
kat mdsolt le s kozben igen sok betiit jegyzett meg.

A foly6irds kialakitisa bizonyos nehézségbe iitkozik., Azt
tapasztalta Nemesné, hogy az atmenet kovetkeztében az ira-
sok meglehetdsen romlanak. Kiilonosen a betiik tavolsagit s a
sorok iranyét tévesztik el sokan. De gyakorlds kovetkeziéhen
e nehézségek feloldédnak s a gyermek velesziileteit s az idék
folyamén kialakult szépérzéke, — ha csak nem tulideges, vagy
nagyon igyetlenkezii gyermekrdl van sz6 —, idgvel diadalt
arat. .

Az olvasdstanitast az 4ltala médositott Decroly méd-
szerrel kezdi. Decroly médszere Nemesné szerint megfelel az
angol, vagy a francia nyelv szellemének, de a magyar nyely,
mely csaknem teljesen fonetikus, nem kivan ilyen lassitott ta-
nitasi modot s ezért atalakitotta azt a magyar nyelv szellemé-
nek megfeleléen. Fgy targykorb8l valasztott betiicsoportbél
allé szokat, — alatta a szénak megfeleld rajzzal —, bemutatja
a gyermekeknek, kik azt lemasoljak és lerajzoljak. Eddig egye-
zik Decroly eljarasaval. Csakhogy Nemesné e szokat jatékos
moédon hangokra, illetéleg betiikre bontja, s azutdn megint osz-
sze is rakja. Igy a gvermek a széval kapcsolatban rogton a sz6-
tagokkal és a betiikkel kiilon-kiilon is megismerkedik, s ezzel
tudatossd valik az olvasdsa. Ezzel a gyorsitott eljarassal napi
% 6rai olvasastanitas mellett 12 nap alatt, — egy kivételé-
vel, — tanult meg az egész osztdly olvasni kis és nagy betiik-
kel, barmilyen szoveget.

Tgaz viszont, hogy a széegészek jatékos alkalmazisat mar
az elsé napokban kezdték; olvasdsgyakorld jatékos lottéi is
el6készitésiil szolgaltak, mégis igazat kell adnunk Nemesné-
nek. Hangoztatasi elékészitdé gyakorlatai emellett nagyon fej-
lesztik a gyermekek megfigyeldképesséaét, elokészitik a helyes-
frast is és nagyon lekstik a gyermekek ér,deklod(’a’set. Ilyen el6-
késziiletiil szolgalnak: a betlik dsszekeverése, betiiszekrény ren-
dezése, nagy betiimintdk alapjin drétdarabokbél, vagy agyag-
hurkikbdl betiik forméldsa. Vannak azutdn betlisablonjaik a
syermekeknek. Ezek badogsablonok, melvek segitségével igen
Eb’nnven szép betiialakokat tudnak rajzolni. Hangoztatdsi és
hangfiizési eldgyakorlatait Berthold Otté elgondolasa alapjén
hasznilja.

Sokan ezeket a gyakorlatokat mesterkélteknek tarthatjak,
esetleg természetellenesnek; viszont a gyakorlat azt bizonyitja,
hogy a gyermekek szaméra rendkiviil egyszeriiek és foleg jé-
tékosak, mely vonzéva teszi e hangoztatdst szimukra. E jaték
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csak addig ajanlatos, mig a gyermekek nehézséz nélkiil kony-
nyen 0ssze tudnak olvasni. De nem is minden éviolyamnal jon
ez hasznalatba. Ha olyan gvermekek keriilnek ossze, kik mar
kicsit tudnak olvasni, vagy legalabb is ismerik a betliket s ro-
vid szavakat tudnak mar osszeolvasni, — folosleges.

Az allandé gyakorlds juttatja azutan el a novendéket szép
és értelmes olvasashoz. Kezdetben, mig a konyv még elrémiti
a gyermeket a hosszd székkal, — jatékos formaban gyakorol-
tat Nemesné. Kivagnak pl. arjegvzékekbdl jatékokat s ezek-
kel — egész drihdzakat rendeznek be —, boltosdit jatszanak.
Ha a boltos nem elég iigyes és csak nehezen sillabizalja ki a
kép alatt a jaték nevét, mast véalasztanak. Viszont boltosnak
lenni nagy kitiintetés, tehat teljes erével folyik ezért a tiszt-
ségért a versengés és orommel gyakoroljik az ,,ardk® nevének
vlvasdsat. '

Vagy késébb, a szépen olvasé felolvashat tarsainak, mely
nagy megtiszteltetés szamukra, tehat ez is serkent6leg hat. Ilyen
eszkozokkel 6rommel és nagy szorgalommal tanul a gyermek s
év végére mar minden novendék elsajatitja a szép és értelmes
olvasast.

A fogalmazés tanitisa mar az elsé osztdlyban inddl meg.
Ha a gyermekben életsziikségletté valik, hogy élményeit, be-
nyomasait elmesélje a tanitéonak, ha tehat bizalommal nyilik
meg kis lelke és gatldsmentesen kozli mindazt, ami foglalkoz-
tatja, akkor konnyebben fecg megindulni a fogalmazasban is.
Mert igen sok gyermek még elbeszélni sem tudja gondolatait,
annyira szegénvyes a szokincse; docog, hebeg alig érthetfen fii-
zi ossze a szokat. A székincs szegénységén allandé mesél-
tetéssel lehet segiteni; de segit az élménynaplé is. Ez féleg a
gatlasok feloldasara s az érzelmek levezetésére, szublimalasara
alkalmas. De vannak gyvermekek, kiknek gazdag a szdkincsiik,
nagyszerid mesemonddk. talan kifejezd erejiik is kivals, de rossz
a nyelvérzékiik s igy stilusuk nem magyaros, nem szabatos. De
a tanité szép nyelvezete. a versek, olvasmanyok, énekek s £§-
leg a szavalokar, mind hozzésegiti a gyermeket stilusa tokéle-
tesitéséhez.

A fogalmazas tehdt nem indul meg egvforma kénnyen és
ugyancsak nehéz annak a gyermeknek a helyzete, akinél a fé-
lelem. a rossz nvelvérzék s a szdkincshidny Osszegez8dik.

Mivel az els6osztalyos gyermeknek még az irds terén is
nehézségei vannak, kezdethen inkabb a szoébeli fogalmazéast
gyakoroltatja Nemesné, az irdsbeli ezalatt érlelédik. Ha mar
egy-két mondatot magatol ir le a gyermek, az nagy haladés.
Ezek az elsé szarnypréobalgatisok természetesen még nem men-
tek a helyesirdsi hibaktol. Ezeket kezdetben szénélkiil javitja
ki a tanits, mintegy éreztetve a gyermekkel, hogy nem tord-
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dik a hibakkal, hogy el ne vegye a kedvét a fogalmazastol.
De azutan lemasoltatja a novendékkel a mar kijavitott szove-
get. Az eredményes probédlkozas serkentéleg hat s minden nap
jelentkeznek tjabb és ujabb gyermekek, kik mér otthon is fr-
nak naplét. A fogalmazasi készség el6bb-utébb jelentkezik min-
den gyermeknél, csak ki kell viarni az idét s féleg kiilonféle
alkalmakat kell nyujtani a megindulésra.

A 1. osztaly tanmenete s a fétargyfiizet vezetése kiilonss-
képen megfelel a gyermek kordnak, szabad jatékos jellegének.
Orommel ir és rajzol arrél, amit 8§ maga jatszik, amit maga
csinal. A természetismereti tablazatok egyéni megfigyelései szin-
tén erds impulzust adnak az 6sztonos irasnak.

A HHI-1V. osztdlyban mér maga a f8targy hatérozott meg-
allapitasa (fixalasa) is belsd sziikségletté lesz. Ezen a fokon mar
onalléan feldolgozott targykorok, egyéni megfigyelések, szaba-
donvalasztott hazi feladatok szerepelnek; vagy kis felolvasa-
sok, — egy-egy iinnepélyre, — valdsdgos iraslazzal toltik el
egész kis énjiiket. Ha egyszer amiigy igazan felébred a gyer-
mekben az irdskedv, egész életresz6lé lendiiletet adhatunk vele.
— ,,Alkalmat s ismét csak alkalmat és buzditdst és szeretettel-
jes fogadtatast a kicsinyek irasadnak és frni fognak™ — mondja
a pedagdgus.

A targykor megvéalasztasa kiilonbozs lehet: leirhatja a
gyermek egyéni élménvyeit, kozosen &télt eseményeket; valaszt-
hat érzelmileg aldfestett élményeibdl (pl. kardcsony-este, egy
érdekes 4lmom stb.) vagy a mindennapi élet jeleneteib6l. Mind
egyforman fejleszti fraskészségét, mind megfelel a célnak; a
fédolog, hogy' a gyermek megtortént, atélt eseményeket vetit-
sen ki lelkébgl, mert ez egyrészt konnyebb szamara, masrészt
jobban megfelel lelkiviliganak, — s kezdeti fokon kiilonosen
¢z ajanlhatd.

De irhat a gyermek mesét is, melyben fantdzidjanak jut
nagy szerep. Egy gyermek pl. felvet egy gondolat_ot, a masik
tovabbszivi, hozzaszél a harmadik s a negyedik is. A tanitd
szerepe ilyenkor az, hogy a megindult dradatnak gétat vessen,
nehogy egyesek miatt a tobbiek leszoruljanak a porondrél. De
kell ez a beleavatkozas azért is, hogy a mondottakat kozben
pontosan lehessen jegyezni. Akadnak a meseszovés folyaméan
kis kritikusok, akik esetleg elvetik, alakitjak, vagy szinezik
a mondottakat. Egyes hibakra a tanitond is rzim}lfathat, hogy
vajjon nem ismétlédnek-e ugyanazok a szavak? Hogy min-
den részlet érthetg-e? Hogy jellemzdek-e a kifejezések stb. A
gyermekek kedvelik a kozos fogalmazasokal. mert érzik,
hogy igy tobbre képesek, mint 6nmagukban; konnyebben is
veszik észre a stilus szépségét és értelmét; de kozben a bator-
talanabbak is kedvet kapnak, 6k sem akarnak alulmaradni tar-
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saiknal. Tehat e serkents hatést, — mint fontos didaktikai el-
jarast —, nem szabad figyelmen kiviil hagyni.

A nyelotan tanitasanal folmeriil az a kérdés: sziikséges-e
egyaltalan e tantargy az elemi iskolaban? ,,Az bizonyos — fr-
ja Nemesné —, hogy spontin nyelvtani érkedl6dést nem tala-
lunk, tehat ha csak ezt a kétségteleniil fontos indokot venndk
tekintetbe, a nyelvtantanitast 17—18 éves kor el6tt el se kez-
denék. Ez azonban csak a tulajdonképeni elméletre vonatko-
zik.“ — Gyakorlatilag mar az elemi iskolds gyermekek is ér-
deklédnek a nyelv sajatsdgai irant, ha azt kelld formaban
nyujtjuk. De sziikségessé teszi mar e fokon is a nyelvtannal
vald megismerkedést, a helyesirds fontossaga is. Vannak ugyan
gyermekek, kik a sz6kép megtanuldsival megtanuljak a ketts-
zéseket is, de sok olyan tanulé is akad, kiknél jobban rog-
z6dik a helyesirds, ha az okat, a miértjét tudjik. De sziiksé-
ges a nyelvtan a logikus gondolkozas el6készitésére is. A ko-
zépiskola is megkivanja, hogy az elemibdl atléps8 gyvermek
rendelkezzék mar nyelviani alapismeretekkel. A kérdés mar
most az, hogy mennyit és hogyan tanitsunk ezen a fokon. Fil-
tétleniil azt, ami a helyesiras megkonnyitésére szolgil s a nyelv
szerkezetébdl annyit, amelynek segitségével megérti a gyermek,
hogy a nyelvi formak miképen fedik az atélt, konkrét valé-
sag sokrétit alakulatait.

A nyelvtantanitdas kiindulépontja mindig a nyelv konkrét
megfigyeltetése. Bar az idedlis nyelvtantanitds nem a nyelvtan-
oran kezdédik, hanem akkor, ha egy-egy nyelvi forméara felfi-
gyelnek a gyermekek. A tanité miivészete ezt a kellg pillanatot
kiakndzni s a megfigyelteket leszogezve, tanitas kiozben jbél
aktudlissd tenni. Tehdt mér a beszéd és értelemgyakorlat kap-
csan, a szemlélt targyak kozben megsimerkednek a név fogal-
maval, azutdn kovetkezik a részekre bontas fokozata, mivel a
vildgmindenséget nem egészben, hanem részeiben fogjuk fel.
All ez a beszéd megfigyelésénél is. A nagy egység kisebb egy-
ségei onmagukban ismét targyak s igy neviik van, ezek a G-
nevek.

Hogy e megfigyelések s féleg, hogy a begyakorlas konv-
nyebben menjen, Nemesné . n. nyelvtanelokészits jétékot al-
kalmaz.

Pl. a fonéo fogalméat igy késziti eld:

1. Megfigyelések kiozben ilyen kérdéseket tesz fel: ,Mi ez?*
»Mi ennek a tirgynak a neve?” ,Hogy hivjdk ezt a targyat“?.

2. Korben iilnek a gyermekek s mindenki kap egy nevet.
Egy tanul6 a kér kozepén mesét ad el. Ha kozben valakinek
a nevét mondja, az felugrik s ismételi a kapott nevet. Aki el-
felejti, az biintetésbél megfordul.
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3. Vannak versenyeik: Ki tud egy megjelslt targykorbol
tobb nevet felsorolni egy bizonyos idé§ alatt

4. Lehet képeket, vagy targyakat mutatni nekik, néhany
pillanatra s azutén szdmonkérni, hegy ki tudta a legtobbet em-
lékezetébe tartani. Ezekkel a jatékokkal nemcsak szdkinesiik
gyarapszik, hanem emlékezetiik is fejlédik s a kicsinyek nagy
kedvvel versenyeznek.

Ugyanilyen jatékos forméban késziti eld8 Nemesné a mel-
léknevet s az igét is, mely még az I.—IL wosztily anyagihoz
tartozik.

A melléknepet kezdetben milyenségi szoval jeloli, mert
ez jellemz6bb kifejezés s alsé fokon jobban tapad a jelentése.

djonnek a gyermekek, hogy minden, amit latnak. hallanak,
tapintanak, vagy izlelnek az illet§ tirgy milyenségével ismer-
teti meg Gket.

a) Kezdetben jaték kozben ilyenféle kérdést tesz fel a
tanit6: milyen ez, vagy az a targy? Késébb mar: Sorold el
e targy milyenségeit, vagy melyek e targy ,mily.enségei. Fel-
hasznilva az el6bbi kitalalésdi jatékot, mar igy is kérdezhet:
»Melyik része vagy te annak a targynak, s milyen vagy?“ E
médszerrel élesedik megfigyeldképességiik s ennpk segitségével
igen pontos megkiilonboztetéseket tudnak tenni. Pl az egyes
dllatfajok kozitt. o o

A tudatos megligvelést az elsé évben sok érzékszervképzg
gyakorlat elézi meg. Ezért becsukjik pl. a szemiiket s olyan
tulajdonsdgokat fognak fel, amelyeket fil-lle:l. oEral, ,ny’elvve.l
vagy tjjheggyel képesek megkiilb'nbb'zt.etm, llletolqg er’zekglm.
Utal kézben arra is, hogy a szemet bizonyos fokig potolja a
tapintat. Kitérhet itt egyuital a vakok kifinomult ta’pl’ntéséra
stb. Mindmegannyi egyszerii jaték Gj fogalmak szerzésére s az
ismeretek tisztazasira és tudatosul.éséra.

; Az igét cselekvés szoval jelolik a gyermekek, hogy ezzel
unkciéja viligosabb legyen. . _

1. 1{2 ismegrt ,,Amelﬁkébél jottem® jatékkal rogzitik a ki-
fejezést, melyet igy kell mondani az el6adénak: ,Mesterségem
Cl'lI:le ez meg ez a betii. Talald ki, hogy ki vagyok és mit cse-
ekszem.

2(?11{’agy a kozlekedési eszkozokrdl tam.ﬂ’tak utan k.i(’)sgtjék
a szerepeket: van kocsis, kalaiz, soffér, pg.lq.ta “stb. A jatékve-
zet6 mesél: ,,Nagy tutra megyek. 1(0051ra iilok. A kocsx§ erre
ostorpattintdst mutat, rant a gyeplén s azt mondja: ::Kocsm va-
gyok, hajtom a lovat® stb. Ml’glmmdenkl sorra keriil s hason-
Oképen jelzi, 6 mit csinal.

II))e(-e g(;:]zilgehofg’mcsak cselekvést, han(.a{n torténést is fejez
ki s ezt is csak tapasztalati titon foghatjik fel a gyermekek.
Pl. egy gyermek kinéz az ablakon s a szembenlevs renddr moz-
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dulatait utdnozza, a toébbiek mondjik, hogy pl. all, néz, je-
lez stb.

Majd a kicsinyek elvonulnak .Nyelvtanorszigha®, hol
»Nyelvian Jancsi” az uralkodé személyiség s nagyon kedves,
hangulatos meseszovés kozben ismerkednek meg a nyelvtani
forméak kiilonbozé alakjaival, olvan konnyed és jatszi forma-
ban, mely még a felnétteket is lekoti és szorakoztatja. Egy-egy
cgység felépitésében szorgosan tevékenykednek. Kiilon dobo-
zokban gyiijtik a féneveket, mellékneveket, igéket, hatdrozokat
stb. S a doboz oldaldra rairjik ,Mi“ ,Milyen* ,Mit csinal”
stb. kérd6szokat, hogy igy kiilonboztessék meg cgymastdl a
kiilonféle széfajokat. Fiizetiikben is feldolgozzik; pl. egy fel-
adat cime: ,Milyen®, kis képet ragasztanak a fiizetbe s mellé
irjak tulajdonsaganak sorozatit. Kézben megindul a versenye-
zés, ki tud tobbet felsorolni a tulajdonsagokbdl stb. Erds, ak-
tiv munka indd@l meg, mely orommel tolii el a gyermekeket s
fgy jatszva jutnak mind eme ismeretek birtokdba, melyért a
régebbi iskolakban ,,véres verejtékkel” kellett megkiizdenick a
gyermekeknek.

A szamolds és mérés tanitasa terén mer(il fel a legtobb
nehézség, éppen ezért a pedagdgusnak erre kell a legnagyobb
sulyt helyeznie. A mathematikai tudas nem tiir hézagokat. Az
el6bbi tudason épiil fel a kovetkezd s ahol ez a nagy lanc meg-
szakad, ahol Gir tdmad, nincs mihez kapcsolni a lancot, u ké-
sObbi anyagot. Az egyéni eltérések is e teriileten a legszem-
beotlébbek s a tanitds tovabbi menetében a legzavarobbak. A
tanité feladata az élet minden vonatkozésainak mennyiségi
oldalat gy felhasznélni, hogy ez az elvont miivelet, a gyer-
mek fogalmi viligabdl konnyen visszavezessen az élet redlis va-
16sdgaihoz.

A legnagyobb nehézség az 1. osztalyra esik, mert it kell
a tulajdonképeni alapot nyujtani s legtobb 1j ismerettel meg-
birkézni. A szdmfogalmak gondos kiépitése e fokon a f3szem-
pont és pedig vizuélis, akusztikus és motorikus alapon. A foly-
tonos cselekedietés sem maradhat el az ismeretszerzés kozben.
Ajanlatos, ha minden gyermeknek kis zacskéban rendelkezé-
sére all kavics, gomb, vagy vadgesztenye erre a célra. A £§-
elv, minél tobb tényleges sszetevés, tényleges clvevés, tényle-
ges mérés sth., mert igy semmi nehézség nincs a 10-es szam-
koron beliil. Mar nagy ugrés a 10-es ailépése, pl. 7 meg 5 rog-
zitése. Fontos, hogy a gyermekek minél konnyebben oldjik ezt
meg. Egyik-mésik gyermek, aki késébb igen jol szamol, mégis
nehézkes modon végzi az ilven atlépést. Erre példat is hoz fel
Nemesné sajat tapasztalataibdl. Egv eyermek pl. mikor 27-hez
9-et kellett adnia igy okoskodott: 7 meg 7 az 14, tehai 29 meg
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7 az egyenld 20 meg 14 meg 2, tehit 36. Még felnSitnek is ne-
héz egy ilyen miiveletsor kiokoskodésa.
.. Ennek elkeriilésére ajanlja Nemesné egy-két jatékos el-
Jarasat, mely a gyakorlatban igen jél bevilf.
... 1 Az ismert ugréiskola analdgidjira 10 kockat rajzol a
foldre, létraszerii elrendezésben. A  feladat 6 meg 6. A ka-
vicsdobds helyett a gyermek beugrik a hatodik rekeszbe. Ezu-
tan csak a ,tizes arokig* szabad ugrania, mert itt a 7 fej s4r-
ktiny iigyel arra, hogy az &aroknal mindenki megalljon. Kér-
d§S, hogy mennyit ugrott az arokig s mennyit kell még azon-
tal a 12%g ugrania. i
2. Vagy: Van egy furcsa hiz, a ,tizhdz". Tiz emelet egy-
més f5lott s minden emeleten egy-egy laké fér el. Most har-
Mman vannak a hazban, de nyole szeretne még bekoltozni. (min-
dent semaiikusan lerajzolnak). Aki bekoltozott, azt athuzzdk
a tablan s igy egyenkint bekoltoztetik a lakdkat. De csak
7 fér el, mert 3 meg 7 az 10, kell tehdt még egy emeletet épi-
teniink a héazra, hogy a nyolcadik is bekéltozhessen. KésGbh
mar roetin rajonnek, hogy ennyien férnek el s ennyinek kell
még tijabb emeletet rdhtizni a hdzra.
emesné szerint elég volna a 12-es szamkornél megallni,
mert annak kibGvitése 100-ig logikusabb lenne, mint a 20-as
Szdmkor feldolgozdsa. Viszont a tanmenet szerint kitelezs a
20-as szamkor. Ezért azt ajanlja, hogy 12 utan régton bovit-
siik ki 20-ig a szamsort 2—3—d-esével, nem pedig 13—14—15 .,
-++20, mert ez konnyebben elérhetd a gyermekek szdméra.
Jatékos médszerrel dolgozza fel Nemesné rendszere a p4-
ros szamokat. A szdmjegyek oridsok és torpékké viltoznak s
18y irjak le: ,, 2, 4, 4, 5, 6 stb.
agy a szamsor alkotasandl a gyermekek leguggolnak s
csak pl. ‘a kett§ tohbszorosei maradnak allva. Ez is iigyes szem-
1€ltetés.
.. Vannak a gyermekeknek feladatlapjaik, melyek — szem-
léltetve — feladatok megoldasira kitiindek. Csendes foglalko-
zdsra is igen megfeleléek és autédidaktikus képzésre nagysze-
Tuen beviltak. .
szamolds a haladottabb fokon szintén jatékos, de még
mindig szemlélietéssel és foleg versenyekkel torténik. Pl. az
0sztaly ltaldnos szinvonalardl és egvesek tudaskiesésérél a ko-
vetkez§ versennyel gy6zG6dik meg Nemesné. Az egész osztdly
felall. Aki az adott kérdésre meg tud felelni, leiilhet. Nehezebh
kérdésekkel indul meg a verseny, melyet csak a legjobbak tud-
nak megoldani s igy nincs zavar, nem egvszerre kiabélja az
€gész osztaly az eredményt. A kérdések fokozottabban kionv-
nyebbednek. hogy mindenki megtudjon felelni. Majd el6lrl
kezdgdik a jaték. Aki ,eléz", — vagyis aki pl. el6bb csak 6ts-
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diknek tudott megfelelni, most meg harmadiknak —, az ja-
vithat egy-egy fokkal a helyzetén.

Ugyesen gy6zédik meg Nemesné arrdl, hogy a gyermekek
felfogtak-e a példat. E célbsl kartonlapokra festett mfivelet-
jeleket oszt ki. Az elhangzott szoveges példa utdn, rogion fel
kell mutatni a megfeleld miveletjelet s ebbdl kovetkeztethet
a tanito, hogy a gyerekek atlattdk-e a feladatot.

A 100-as szamkor kibdvitése nem okoz kiilonésebb nehéz-
séget, ha a gyermekek tajékozottak a 10-es korben. A tizes fo-
galmat a két kéz analégidjira felépitett tablan rogzitik meg.
Levelezolap nagysagi kartonlapok ezek, melyben 5—5-6s el-
osztasban hasznalt gyufaszalakat sziirnak bele a gyermekek. Elg-
nye, hogy konnyen &ttekinthetd a 10 egyes s az 5-6s csopor-
tositas is. A tabldk kezelése igen egyszerii. Van azutdn egy-
.gyufaskatulydban 10 egyes, egy masik nagyobb dobozban 10
tizes, a nagy doboz tehat a 100-ast jelképezi. Az Gsszeadésnal
el6szor tizeseket tizesekhez, majd tizesek meg egyesekhez tize-
seket adnak, egyesek meg tizesekhez tizeseket s végiil barmilyen
két, vagy tobb mennyiséget 100-ig. Ez a természetes menet s igy
begyakorolva semmi kiilonosebb nehézséget sem jelent.

A kivonas ilyen médon szintén igen egyszerii, ha a kivo-
nandé egyese nem nagyobb, mint a kisebbitend§ egyese. Még
ha nagyobb a kivonandé egyese, akkor sem jon zavarba a gyer-
mek, mert a palcikak ott is segitségére sietnek. Pl. a feladat
65—47. Hat tizes palcika mellett all 5 pélcika. A gyermek el-
vesz 4 tizest s maradt a szeme elStt 2 tizes és 5 palcika, tehat
25; ebbdl 7 palcikiat kell még elvennie. Otot konnyen elvesz,
a maradck kettdt a masodik 10-es tablardl kell elvennie, marad
tehat, 1 tizes tabla és 8 palcika = 18.

Ez tehat egyszerii és természetes a gyermek sziméra s mi-
vel tobb irdnya a rogzités, (szemléltet és cselekedtet) vilago-
sabb, maradandébb és biztosabb a tudasa.

A szamkor kibdvitése 100-ig az elébiek analégidjara tor-
ténik. Szemléltetési eszkozeik is hasonlék. Tovabb kibGvitve
magasabb fokon a szamkort, a 10.000 egy szekér, 100.000 egy
vasiiti kocsi, s az 1.000.000 egy hajé rakomanydval egyiitt sze-
repel mint szimbolum.

Ugyes szemléltetd eszkoz a Laisanttdl &tveti &brazolds a
helyi érték rogzitésére. Az egyesek — kis cukorkak, tizesé-
vel — hegyes papirzacskéba, 100-sdval csomagokba és 1000-sé-
vel lddikdkban csomagolva szerepelnek. Tehat 2325 kirakva:
2 lada, 3 csomag, 2 zacské és 5 darab cukor.

De ajanlja Nemesné a rémai szdmokat is erre a célra, me-
lyek szintén igen alkalmasak.

Begyakorlé szémtanjitékait a gyermekek nagy élvezettel
alkalmazzik. llyenek a kovetkezdk:
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Szémianfogécska a szabadban. Minden tanulé kap egy
nyakéiba fiiggeszthetd szdmot, melyet — ha mar mindenki sorra
kf}riilt —. feleserélnek. Félkorbe éllitva fel az osztdlyt, a ta-
11126 elkidltja magat: 6 X 5, vagy 25 + 16, aszerint, hogy milyen
miveletet akar gyakoroltatni. Erre az a szami gyermek (pl.
6X5-nél) tehdt a 30, futasnak ered, a fogé utdna. Ha meg-
fogtik, 6 lesz a fogé.

El6 1X1, A gyermekek kapnak megint egy-egy szamot.
A tanit6n§ kimondja 3X4, erre a 12 felugrik. Aki késik, vagy
rosszkor ugrik fel, zalogot ad, melyet djabb szdmtanfeladat
megoldasaval lehet csak kivaltani.

E gvakorlo jatékok mellet nagy szerepitk van a szoveges
Példaknak, mert ezek fejlesztik tulajdonképen a gondolkozast.
Hangstilyozza Nemesné, hogy e példikat a gyermekek életébdl
meritsiik, tehat a gvermekek szellemi munkaja a mindennapi
jelenségekbsl induljon ki. Pl belépdjegyes eléaddsra mennek
a gvermekek. Mennyit fizet egy gyer!nek;’menrbvlt _kell az
egész osztalynak egviittvéve fizetni; arjegyzékekbdl kikeresik,

ogy milyen téli rubakat szeretnének venni s mennyibe keriil

az Osszesen; vagy hany cukrot hozott a Mikulds, mennyi van

még heléle, kinek hényat adtak, hényat ettek meg a gyerme-

kek stb.

R4 kell szoktatni e miiveletek kiizben a gyermel(,ek’et,” hogy
a megoldas utin ellendrizzék munkdajukat, ’llqu Vi.ll()SZlnl’l’-e az
eredmény. S ha a felelet nem megnyugtald, ismerje a muvel.e-
tek prébait, de ezen kiviil tanulja meg a gyermek azt is,

ogy hogyan lehet a sajat gondolaimenetét célszerfien revidi-
: is fontos minden munkéndl, j6 te-

alni. Az onkontrol kiilonben i munk
hat, ha a gvermek minden egyes tevékenykedesen’el alkalmaz-
za. Igy valik azutan tudasa biztossa s igy lesz az életben iigye-
sen gondolkoz6, j6 szdmolo. .

Az iskolaban folyé munkédk lehetnek egyéni, vezetett cso-
port —, vagy onéll6 csopertmunkaék. ,

1. Az egyéni munkdndl, ha a munkakedv megvan, kevés
nehézség meriilhet fel. Legfeljebb az, hogy egyik g_yerpwk gyor-
sabban késziil el munkéjival, az_ esetleg unatkozik és zavarja
a tobbit. De ezen is lehet segiteni. A kiadott munkat gy kell
elkésziteni, hogy azt a rendelkezésre &ll6 id6 alatt, a leglas-
sibb is elvégezhesse. A gyorsabb 1.mml§atemp6.[ﬁ gyermek szi-
méra, pedig még mas munkat is jeloliink ki, l’mgy azt folyta-
tlag végezze. Ezzel a gyermekek zavartalan ténykedése bizto-

silva van.
9. A vezetett tomegmunka mar nagy nehézséggel jar, mert
mindig akadnak gyermekek, kik nehezen tudnak beleilleszked-

ni a csoporiba, kevesebb tudasuk, vagy aszocidlis voltuknal
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fogva. Ilyenkor tgv oldhaté meg e nehézség, hogy megvaltoz-
tatjuk a ecsoportositst. ~

5. Az ondllé csoportmunkdnak nagy jelentGsége van a
szellem és jellem fejlesztésében s a képessézek kiakndzdsiban.
A kézimunkakkal, alakitasokkal, nagyobb szléjdmunkédkkal, a
dramatizalassal és a beleélGjatékkal kapesolatban haszniljik,
esetleg egymds oktatdsanal.

Miivészi és iigyességfejleszto targyakra is nagy silyt he-
lyez Nemesné mddszere. 4 rajztanitds elemi fokon ma mar vi-
lagszerte gyermektanulmdinyi alapon all. A kis gyermek leg-
kedvesebb szérakozésa, ha kedvére rajzolhat, firkalgathat. Ezt
csinalja mér az iskoldbalépés elstt is. E belsé sziikségletbsl
fakadé lereagalds hasznos és kell is a gyermeknek. De az ele-
mi iskola rajztanitdsa nem 4&llhat meg az 6sztonos rajznal.
Sziikségesek ezek a kifejezs, fantdzidt kiélé rajzok, de helyet
kell adni a diszit6-, és természetutani rajznak is. Vegyiik sor-
ra e rajzoldsi moédokat.

1. Kifejezé rajzok, Mar az iskolaba 1épé gyermekek ko-
zott két tipust lehet megkiilonboztetni. Az egyik azt abrazolja
amit lat, ez az impresszionista, a nézd, a laté gyermcktipus;
a masik amit elképzel egv bizonyos tirgyrdl, ez az expresz-
szionista, a beliilr6l alkotd tipus.

A gyermek kezdéformait 16pésril-iépésre gazdagitja a ta-
nit6, amig a rajzkészség kialakult, egyéni végformdhoz jut.
Azért hangsilyozzuk, hogy tapintatosan, mert a gvermek mindig
biiszke alkotdséra s ha azt lekicsinyeljiik, elveszti kedvét s fel-
hagy a rajzolassal. Ellenben ha pl. aranytalanul kis koronat
latunk egy vastag torzs mellett, ,sajnalkozunk®, hogy milyen
kevés gyiimoles fog teremni ezen a kis koronan, nem lehetne
egy kicsit megnagyobbitani, hogy mindnydjunknak jusson a
termésébél. A gyermek szénélkiil megteszi, amit kivinunk s nem
valtunk ki beldle elégedetlenséget.

A rajzolas mellett kiilonosen fontos szerepe van a gyer-
mekkorban a szines papirragasztdsnak, mely a rajzolassal ro-
kon teriilet. Nagy elénye, hogy e munka onkénytelen anali-
zisre és szintézisre ad alkalmat s ezzel konnvebben eltaldlja a
gyermek az aranyokat, mint a rajzolassal. Végezhetnek ilyen
kivagiast és ragasztast kiozosen is a gyermekek egy nagy kép
megszerkeztése alkalmaval; ilyenkor a teenddket iigyesség sze-
rint lehet kiosztani, hogy mindenki részt vehessen benne. Ez-
zel az iigyetlenebb gvermekek munkakedve sem tiinik el s
boldogan tevékenykednek, hogy 6k is elGbbre vigyék a késziils
.mitvet. Az iigvetlenebb kezii gvermeket egyébként a rajzo-
lasnal is tapintatosan kell kezelni. A rossz rajzol6 magara hagy-
va teljesen elnémul. Térsai iigyes rajzait latva, elveszii ked-
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Vét s igy még azt a keveset is képtelen kivetiteni és megalkotni,
mely iigyetlenségétsl telik. Ilyen esetekben elrajzolhat a ta-
nit6 a gyermekeknek, vagy mintit adhat eléje, de iiltesse ak-
kor lehetéleg kiilon csoportba, hogy a tiobbiek beliilrsl fakadé
munk4jit e sablon ne befolydsolhassa, mert azok szdméra a
isablonok nem elGrejutast, hanem elfojfist és megmerevitést
Jelentenek.

2. A természet utani rajzoltatds a gyermeklélektan megsl-
lapitssai szerint, 10 éves korig ellentétben allana a gyermek
szellemi fejlsdésének elért fokaval és szinvonaldval. Mégis jél
lehet egy fajtajat alkalmazni elemi fokon is, — mely hasonlit
az 0sztonos rajzolashoz — s ez a benyomdsok emlékezetén ala-
Pulé rajz. Ez a mé6d szerencsés dtmenet az 0szionos és a ter-
mészet utani rajzolas kozott. Nemesné a kovetkezéképen al-
kalmazza: Kivélaszt a tanultak korébdl egy érdekldést kelts,
szépvonali, két sikban abrazolhaté targyat, jol megfigyelteti
a tanulékkal s azutan elrejtve a képet, lerajzoltatja. Ez az el-
Jards az egésznek, a ,jellemzé foltnak™ a meglatdsdra vezet,
amire tanterviik kiilonben is nagy sulyt helyez.

Elbszor csak felvizoljak a gyermekek a rajzot, azutin meg-
beszélik az ardnyokat, osszehasonliijak a vonaliranyokat stb.
Ha az expresszionista rajzol6 munkaja el is tér az eredetitdl,
de relative egyébként j6, az nem baj, csak ioly’tassa tovabb
sajit egyéni médjan. Viszont az impresszionista és naturalls,ta
rajzolékat figyelmeztetni kell, hogy milyen 1rz}nyl)an_ vessék
Ussze a természeti targyakat a rajzzal. A sziikség szerint egy-
szer, kétszer meg lehet még mutatni a m‘odelltz c!e t,l’l.l sok‘szqr
nem ajinlja Nemesné, kiilonben mdsolas Jelleg}lvc Yahk a rajz
s hidnyozni fog beldle az egvéni szinezet, ami pedig a primi-
tiv gyermekrajznak is miivészi értéket gd’. ] -

aszonnal jir, ha a gyermekek klran’du}as, sétak, vagy
mizeumldtogatasok alkalmaval, vazlatokat készitenek megfigye-
léseikbsl. Ha e vazlatok iigyesek és sikeriiltck, helyénvals hogy
mar e fokon is alkalmazzuk; ha azonban kevésbhé, vagy egyal-
talan nem sikeriiltek, — iigyetlenebb gyermekrdl 1évén sz6 —.
még akkor se vessiik el teljesen. Nevelé értéke u. i. még igy is
van, mert ezzel kezdjiik ébresztgetni a gyern}ek érzékét a kor-
nyezet szépségei irant. A legtobb ilyen kort gyerr’nek, — s6t
még igen sok felndtt is —, néz ugyan, de nem, lat. Ha mar
most tudatositjuk megfigyeléseit, rdiranyitjuk figyelmét a rész-
egységekre is s f6leg ha e megfigyeléseket rogton fol is vazolja
az iigyesebb kezli gvermek, otthon a megfigyeléseket ki is egé-
szitheti a vazlaton. S ezzel hathatdsan fejleszti az annyira fon-
tos rajzemlékezotehetséget, melyet Nemesné kiilondsen kiemel

a rajztanitasnal. . C 1, 1s
3. A diszité rajzok, Disziteni dltalaban kinnyebb, mint na-
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turalisztikusan rajzolni. S a gvermekek e téren igen sokat tud-
nak produkalni, bar ezt kevesen ismerik el. A dekordcioknak
van egy, a fantazidban székeld, az osztonos, a kifejezé rajzzal
rokon dsforrdsa, mely magébdl buzog, vagy melyet meglehet
inditani azzal, ha arra buzditjuk a gyermekeket, hogy di-
szitsenek szdnyegeket, rajzoljanak, fessenek ra .csodavira-
gokat, csodalepkéket, mesedarabokat”. A tervezés orommel {6l-
ti el a gyermeket, élénken foglalkoztatja fantdziajat s foleg
az a tény, hogy szabadon tevékenykedhetik, sokszor igen iigyes
dolgokat hoz ki énjébdl.

Semmi sem fog olyan lendiiletet adni az ornamentikdnak,
mintha azt diszitheti a gvermek, amit maga készitett. Ezért a
felragasztott sziluett gyakorlatokkal, tokot készit fiizetei sza-
mara szines diszitd rajzzal; miisorokat, plakdtokat készithet
sajat iinnepségére. Festhet tanyérra vizfestékkel, mellyel az
iskolat és otthonat is dekoralhatja s igy felkelthetjiik a tanu-
16k érdekl8dését az otthon szépitése irdnt,

Fiizeteiket is kiilonféleképen diszitik: az egyik gyermek
keretbe foglalja az irdst, a masik iigves fejléceket fest, vagy
szines papir ragasztdssal képezi ki, a harmadiknak eszébe jut,
hogy feketie sziluettekkel is lehet a fiizet sarkait mintézni,
vagy inicialékkal tarkitjak a fiizetiiket. A gyermeki fantazia
kiapadhatatlan e téren, helyes iranyitds mellett.

Nagy szerep jut e fokon az dsszehajtogatott papirkivégs-
soknak is. Eszrevétetjitk veliik, hogy a hatas mennyire fokoz-
hatd, ha szines papirt tesziink a kivagas ald. Ki lehet térni
arra is, hogy nem akkor sikeriil a disziiés, ha csak pusztan
mintakat rakunk ossze, hanem akkor, ha a vonalirdnyok, vagy
a foltok adjik meg a diszités alapjat. Megbiraljuk, jél oszla-
nak-e meg a foltok, nem ardnytalanok-e, nem tilterheltek, vagy
tiresek stb. Ez mindig kozos megbeszélés targya.

A IV. osztdlyban mar attérhetiink a magyar motioumok
tudatosabb ismertetésére, masoldsara, keletkezési mddjukra.
Ajanlatos a stilizdldssal is megismertetni a novendékeket. Ha
egy-két stilizalast végig vezetiink a gyermekkel, nagyobb ér-
dekldéssel fordul a masolandé formak felé is. A iehetsége-
sebbek esetleg megprébalkozhatnak tervezéssel, motivumok
kapcesoldsédval stb.

Ezer és egy mddja van tehat a rajzkészség fejlesztésének,
csak tiirelem, hozzdértés és iigyes ratermettség sziikséges a ne-
velG részéral.

A szlijd alkalmazdsa a kéziigyességnek s a miivészi kész-
ségnck fejlesztésére, szintén igen alkalmas és fontos. Helyes,
ha a szlojdnél a szorosan vett technikai gyakorlatokat olyan
targvakon végeztetjiik, melyeknek 1ényegéhez tartozik a pon-
tos kivitel sziikségessége. Tobb eredménnyel kecsegiet azonban,
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ha azonos, — vagy legfeljebb részleteiben eltéré — munkat
végeztetiink.

Nagyon sokféle munka és még tobb munkaalkalom ki-
nalkozik az iskolaév folyaman, a szlojd gyakorlaséara, pl. szam-
tantanitis kozben, amikor is papirkivagassal, hajtogatassal ké-
szitenek a gyermekek drticikkeket, vagy tanuldsi eszkozoket.
Vagy a beszéd- és értelemgyakorlat aldtamasztisiban oly nagy
szerepet jatsz6 agyagmintazasnak, mely a kicsinyek igen ked-
ves szérakozasa. Talan ez a legjobb — kezd6 fokon — a kéz-
ligyesség fejlesztésére, mert ha nem sikeriil, egyszeriien osz-
szegy(rja az agyagot s kezdheti el6lrdl a formazésat.

Az alsé fokon ajanlatos még a papirragaszlis, mely mér
pontosabb munkat kivdn és tobb iigyességet, fileg a folyé-
kony ragasztéanyag hasznalatinal. Nagy pevelem celJa’, hogy
rendre szoktatja a gyermekeket. Koran rajonnek, — néha sa-
Jit karukon —, hogy ha az asztalt elfelejtik beboritani, vagy
a ragadés ecsetet nem egy iires iivegbe teszik, maszatos lesz
az asztal, melyet azutan le kell mosniok. De a papirhulladé-
kok Osszeszedése, az eszkozok elrakasa, a hasznalt ecset kimo-
Sdsa, mind fejleszti rendérzékiiket, melyet nem lehet elég ko-
ran a gyermekbe csopogtetni. o )

Felsdbb fokon mar bizonyos technikai iigyességre tesznek
szert a gyermekek, igy munkéjuk is valiozatosabb. E csele-
kedtetésekkel nemesak az a cél, hogy sz()rak’ozzanak' a gyer-
mekek, hanem az ilyen technikai tevékenység ggyre;qzt mint
segédeszkioz szerepel a tiirelmetlenebb jellemek kialakitdséban,
Masrészt az a cél. hogy kedvet és kitartdst nyerjenek otthoni
foglalatoskodasaikban is. Igy nevelve mindig talalnqk maguk-
nak viltozatos foglalkozast, nem érnek ra unatkozni, fel tud-
nak hasznalni minden kis idét is, mert megtanultak ligyes és
mulatsagos dolgokat gyértani. Ezek ugyan nem lgsznek miivé-
szien megkonstrualt igazi miivészmunkak; inkabb eszkoziil
szolgilnak a munka megszerettetésére, a gyakorlati intelligen-
cia és technikaj intuicié elosegitésére, a miivészet és a munka
Kapesolasara s mindezeken keresztiil a kézimunka kell§ meg-

ecsiiltetésére. o o

Néhény munkanemet felsorolunk Nemesné kis tanitvanyai-
nak készitményeibél:

Agyagmunka: Z
vek. Temészetrajzi szemlél
;i?ll‘)mékei és iparcikkei (eze

singrra akaszthaté diszité féldombormii-
teté féldombormiivek. Magyarorszag
k az abrazolé térképre erdsithetdk)

Papirmunk:k: Tiikor (mézeskaldcsszivszeriien), konyvjelzg,

mely kiilosnféle lehet, kartonbol hazikék, bhatorok sth.
Famunkak: Jelzotablacskéak, szlojd-péleikdk, logé virag-

cseréptartok, s6t lombfiirészmunkak is eléfordilnak, stb.
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Kardcsony el6tt, a kicsinyeknek takaritokészletet, magya-
ros bolesot, indidnfelszereléseket készitettek a nagyobb noven-
dékek. Anydk napjdra ki-ki iigyes ajandéktirggyal lepte meg
¢desanyjat. Erre kitlind eszkoz a fonalas kézimunka tanitasa.
A kiilonbozé oltések iligyes alkalmazéasa s a szinarnyalatok har-
monikus Osszevalogatdsa, nagyban fejleszti a gyermekek miivé-
szi érzékét,

Nemesné erdsen elitéli a tanterv maradi voltat a kézimunka
terén, mely a 9 éves gyermek szdmara harisnyakotést ir elé
— ¢&s igazat kell adnunk felfogasanak. ,,Harisnyat kottetni ma,
1938-ban? — irja. Szabad a tantervben ottfelejtett reliquidk mi-
att egy egész nemzedéknek megneheziteni, egy olyan alapveten
fontos munka megszerettetését, mint a n6i kézimunka?“ Ma!l
Midén az otthon szépitése oly nehéz s a kézimunka ezt oly ke-
vés anvagi befektetéssel teszi lehetové.”

A kézimunkatanitds kiilonben is nehéz feladatok elé allitja
a tanitét. A rendelkezésre all6 id6 is kevés, igy minden lehetd-
séget szambavéve, sziikség van bizonyos szempontok mérlege-
lésére.

LehetSleg kis munkakat kell a gyermekek kezébe adni a
fentebb érintett cél elérésére, mert kitartasuk ezen a fokon még
eléggé labilis s a végnékiili munka unalma, elveszi a gyermek
munkakedvét. Tegyiik valtozatossd a kézimunkat, mert ez ser-
kentéleg hat s fokozza ambiciéjat. Ilyen aprésagok pl. tliparna,
konyvjelz6, munkazacskd, kereszioltéses képek iiveg ald, me-
lyek egyszersmind ajandéktargyul is szolgalhatnak.

IV. osztalyban, mikor a gyermek iigyessége mar a varrasig
is eljut, készithet babaruhdkat, sajat, vagy az iskola babaja
szamara. Ez a lednyok anyai hivatdsdra valé nevelésben is
szambavehet8 tényezé. De készithetnek a nagyobbak sajat ter-
vezésli kézimunkdkat is. Ha nem is mindig ondlléak a mintdk,
legaldabb részleteiben rabizhatjuk a tervezést és szinezést a ta-
nuldk onéll6 izlésére és erejére.

Végezhet minden évfolyam 1. n. osztdlymunkat is; vit-
raget, fiiggonyt, csikokat. Az egyes kézimunkaérdkon mas és
mas gyermek folytatja a munkat. E kozos munkanak igen nagy
jelentsége van abban, — mint altaldban minden k6z6s mun-
kanak, — hogy fejleszti az egyiivétartozas érzését, az egoista is
altruisztikus vondsokat vesz at s a kozos siker és kozos orom
kétszeres erGvel hat a lélekre.

Még fokozza a gyermekek 6romét és biiszkeségét munkaik-
nak évvégi kiallitdsa, mikor is nyilvanosan bemutathatjik
egész évi munkdjukat. Igazdn bamulatos és joggal ragadja meg
a felnétteket — s f8leg a hozzaértd pedagdgusokat, — az ilyen
kiallitis. Hat még ha betekinthetnek a kulisszdk mogé és meg-
gy6z8dhetnek arrdl, hogy e ,miiremekek™ milyen kis egyszeri
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eszkozokbgl késziiltek s ha meggondoljak, hogy hany apré kis
kéz gondos munkajénak, hiany érajit vette igénybe! S ezzel a
sok kis aprésaggal milyen ériasi — (a kis gyermeki agy szdmara
igazdn az!) {uddsanyagot nyujtott ezzel a gyermekeknek, jog-
gal elmondhatjuk, hogy Nemesné ,.Csaladi Iskoldjiban™ igen
értékes s igazan nemzetfejleszt§ és épité munka folyik.

Szociglis nevelés. Nemesné az iskolajiban — mint mar az
eddigiekbél is kitlinik, — nemcsak tanit, hanem szocialis érte-
lemben nevel is. Az tjrendszerd iskolaknak ez kiilonben a fG-
feladatuk.

Méar elemi fokon kell beleoltani mindazokat a tulajdonsa-
gokat a fogékony gyermeki 1élekbe, melyekre késébb jelleme
kialakulasihoz feliétleniil sziiksége van. A nevelés minden tan-
targy keretén Dbeliil érvényre jut, mégis nagy szerepe van a
gyermek erkolesiségének fejlesztésében, Nemesné elgondolasai-
nak, — a ,Szerefet Egyesiiletnek” is, — mely a szeretet mun-

djdnak valosdgos melegagya. A felelGsséggel jaré erkolesi
cselekedetek megérlelése, — a fészempont, melyre az iskolai
€let keretén beliil, — igen sok alkalom kinalkozik. ,,Meggy526-
désem, — irja Nemesné, — hogy ahol az erkolesi cselekedet a
primér, ott verhet csak bizonyos mély gyokeret a szekunder
elem: az erkilesi eszmék, az erkolesi elmélet.”

De amig a 6—14 éves gvermek eddig eljut, — minden
adandé alkalmat, mely az iskolai élet folyamén felmeriil, — fel-
kell hasznalni, ki kell akndzni a gyermek elméleti nézeteinek
kiépitéséhez. A lelki kozosségben él6 tanuléesoport a legg]kal-
masabb talaj, az erkolesi nevelés elméleti magjanak kicsiraza-
sahoz. Sok erkilesi elvre azonban az &télésén beliil tanul meg
fizgyelni a gyermek és erre az iskoldban igen sok alkalom adé-
dik. Igen érdekes két kiilonbozd lelkibeallitottsgii gyermekkel
Ismertet meg erre vonatkozoan Nemesné. Egy gyermek elv'ette
egyik tarsinak szines ceruzajat. Az egyik szemtanu — fejlet-
tebb erkolesi érzékkel rendelkezve, — felhaborodassal ..tolvaj“-
nak bélyegzi megtévedt tarsat. Egy mésik — finomabb lelkii-
leti — szemtant anyaskodva jegyezte meg erre: ..Egész kicsi
még, csak nem biintetjiik meg, mieldit megprobaltuk volna ne-
velni.“ Rogton barati kezét nyujtotta tarsdnak és szeretettel
foglalkozoti vele az év folyaman. ,Ez a mi utunk, — irja Ne-
mesné. — Iskolaéletiinket tehat gy rendezziik be, hogy sziikség
legyen olyan cselekedetekre, amelyekben az erkolcesi tételek fel-
szinre keriilnek és tisztazédnak.”

Erre kitiing alkalom, a gyermekek ,Szeretet Egyesiileté-
nek élete is, mely bizonyos hatdrok kozott mozgd onkorméany-
zat. Jelenlegi forméajaban a kioveikezd hérom egyméssal kap-
csolatos feladatkort tolti be; A) A gyermeki életkozosség erkol-
csi rendjének védelme és kiépitése. B) Az iskolai életben adédé
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gyakorlati munkanak vallalasa. C) Szeretetmunkdk és nagyobb
lélekzetii, a gyermekek vélasztotta kozos érdekkizosséget szol-
galé munkdk elvégzése.

Legvirulensebb a Szeretet-Egyesiilet m{ikodése a III. és 1V.
elemi osztalyban, mert a kisebbekben még kevesebb a kozos-
ségi érzés; a masik ok, — mely miatt tdvoltartjak a kicsinye-
ket, — az, hogy 6k inkabb csak a fennsébbségnek akarnak en-
gedelmeskedni, az osztalytirs ezt az érzést még nem tudja ben-
niik felkelteni.

E szervezet élén a bird dll, minden osztilyban egy-egy, ki-

nek szerepkore a gyermekbiréhoz hasonlithatd. Feladata a
rend fenntartdsa, a vallalt munkak ellendrzése, a torvények
megtartisara (melyeket a kozosség allit Gssze) feliigyelni; &
tehat a tanitd helyettese és segitétarsa. Azt a tarsat, aki a tor-
vények ellen vét, kotelessége elGszor csak figyelmeztetni. Ha ez
nem vezet eredményre, — masodik 1épés, — megengedi a biré,
hogy a rendbonté , figyelmeztet6t” vilasszon maganak. Harma-
dik 1épés a biintetés. Mindez onalléan torténik, csak ha nem
talalnak a birék megoldast, jelentik a taniténak, Kell ez az on-
alléség a gyermekeknek, kiilonben elvesztené e feladatuk hiva-
tottsagat.
. Vannak kiilonbozé tisztségek is: sorbadllits, tisztasagfel-
iigyeld, egészségiigydr, stb. Ki-ki e ,hivatalat® 2—3 hénapig
végzi, hogy jol begyakorolja magat szerepkorébe. Az allando
feliigyelet természetesen a tanitd feladata, mert az allandé ki-
tartds s a vallalt munka feleldsségteljes volta, nem minden gyer-
mek sajatja.

E gyermekegyesiilet hetenkint egyszer iilést tart. Ilyenkor
a kicsinyek — kelld komolységgal, — beszdmolnak heti észre-
vételeikrdl, a vallalt munkarsl s a kézben adédé esetekrsl. El-
nok az igazgatond, kinek a fGbiré (a IV. osztdly birdja), majd
az osztalybirok és a taniték (az el6rehaladottabb tudasiak, kik
a gyengébbeknek segitenek a tanulasban) jelentenek. De barki
sz6t kérhet, ha még mondanivaléja van.

Eléfordul, hogy a kicsinyeket olyan vétségért is ,.elitéli a
biré, melyre nincs is torvény. Ilyenkor a sziikség Ggy kivéanja,
hogy hozzanak a gyermekek az adott esetre is torvényt, Egész
kis vita indul meg a gvermekek kozott, mig a torvényt végleges
formdban papirra vetik. A térvényeknek mindig magukban kell
foglalniok a biintelés nemét és fokat; de ez természetes is, kii-
lonben a birdskodés alland6 arulkodésra adna okot, vagy eset-
leg a bird szerepkore onkénykedéssé fajulna.

- A gyermekek maguk éllitjak ossze torvényeiket, mert en-
nek kotelezd ereje szdmukra nagyobb. Igaz ugyan, hogy ezt
még nem minden gyermek érzi 4t, ez azonban nem sokat von le
az intézmény ériékébdl. Hyen és ehhez hasonld jelentések is
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eléfordulnak a birdk részérdl: ,,.X. Y. semmibe sem veszi a tor-
vényeket, fiityiil rdjuk.” De a tanit6 iigyes tandcsadisa alap-
jan, a kis nevel6k 0jbol megprébilkoznak az emberrel valg
binds nehéz mesterségével és ketten-hirman tsbb-kevesebb ki-
tartassal, a legtobb esetben eredményt is érnek el.

Ez az egymasrahatds, tarsainak ez a nevelése rendkiviil jé
hat4st gyakorol a ,.kis nevelé” lelkében is, mert kézben 4térzi
a nevelés nehéz feladatat s onkényteleniil is igyekszik jobba
lenni. Banasmédja is szeretetteljessé finomul, mert a tapaszia-
latok rdvezetik, hogy — a legtobb esetben, — szép széval hama-
rabb tud tdrsaindl eredményt elérni.

Ha az ilyen rihatdst, megbeszélést alkalma van ellesni a
tanitonak, igen mély betekintést nyerhet a gyermekek
lelkiviligaba. Mennyi finomség, mennyi tapintat van méir a kis
gyermek lelkében, mely taldn sohasem tudatosult volna, soha-
sem fejlddott volna ki annyira, ha hivatasdnak feleldssége azt
ki nem valtja beldle. Egy gyermek pl. feln8tthoz _ill(’)’ észjarés-
sal igy feddi kis tarsat: ,,Te mindent kedved szerint teszel, mi
lesz veled, ha egyszer elkeriilsz a sziileidt6l1? Most szokd meg
magadon uralkodni.” A

E lelkiilet kialakuldsit az a tény segiti eld, ho’gs’f Nemesné
komolyan veszi a gyermek minden kezdeményezését, minden
cselekedetét, minden megnyilvanulasat. Megbeszélésre hivja
Ussze Gket, kikéri véleményiiket, tandcsot kér tdliik, stb. Igy
€rzi, litja a gyermek, hogy 6 is tud valamit, § is tehet a kozos-
ség érdekében, 6 is kozremiikodhetik az iskolai nagy ecsalad
harmonikus életének kiépitésében s ez bizalommal tolti el lel-

ét, nem fejlddik ki benne a csegélvebbértékiiségi érzés; on-
allébba, hatdrozottabbé valik kis egyénisége, erdsebbé szocislis
€rzéke s ilyen mederben haladva, biztositva van egészséges fej-
18désének tovéabbi menete. Nem lesz szdmdra a rosszasag ,,vir-
tus“, mert nem 4&ll szemben egy fels6bb hatalommal, hisz a
maguk alkotta torvényeknek engedelm,es”kednek, ok ]'ega]ébb is
ugy érzik, S igy a gyakorlat vezeti ra oket, arra a meggyGz6-
désre, hogy jonak lenni is virtus, hogy nehéz, kiizdelmes mes-
terség az § iigyiik, az 6 kiizdelmiik. o o )

A fegyelem kérdése nagy fontossigi a tanitds menetében,
csak ott lehet eredményes munkat végezni, }101’ zavaré koriil-
mények nem gatoljik a tanitot tevékenykedesebep. Az 4j is-
koldkban ez a probléma onként elesik a tanitdsi id6 nagy ré-
szében, mert a gyermeknek a munkaszeretet és az elmélyedés
kovetkeztében nincs is alkalma rendetlex}kedm.

Nagyon sok fiigg a helyes szoktatdstol is. Ha a gyermekek
magukéva teszik az iskolai életben kialakult egymasutant, ha
alland6 sziikségszeriiségként vésédnek be a gvermekek lelkébe
a rendszabélyok, akkor szintén folosleges a ..fegyelmezés”, Ne-
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mesné emliti, hogy egy alkalommal a IV. osztily taniténgje
nem jelenhetett meg az iskolaban. Még miel6tt & intézkedhetett
volna, a gyermckek mar elfoglaltdk magukat. Ha kozben kis
mozgas, vagy zaj tamadt az osztidlyban, csak elég volt ennyit
mondania egy novendéknek: ..ilyenkor csendben szoktunk len-
ni“ s rogton helyredllt a rend. A szokas hatalma, a megszo-
kottsag érzése lefegyverezte a helytelenkedGket.

Ha a tanifté arravalo egyéniség, szintén fiolosleges a kiilsG-
leges fegvelmezés, mert ha tdmad is itt-ott egy kis zavar a ki-
csinyek munkdja kozben, tigyes tapintattal helyrchozhatja, s6t
meg is el6zheti ezt.

Helytelen eljiras volna a fegyelem tulsdgos hangoztatisa,
az_dllandé figyelmeztetés, mert ez a dacra hajlamos gyerme-
kekben ellenallhatatlan vagyat ébreszt arra, hogy éppen az
ellenkezdjét tegyék. Inkabb egy kis humorral iisse el a tanité
a tanulék apréd csinytevéseit s mindjart az elvégzendd munka
céljat és oromét emelje ki

Eléfordulhat a csoportmunkaknal is bizonyos rendetlenség,
ha u. i. megszakad a munka s nem tudnak a gyermekek to-
vabb dolgozni; de ezt is megelézheti a tanits, ha elére meghe-
széli a munkat s kiosztja minden gyermeknek a feladatat.

Nem intéz tovabba a tanité olyan kérdést sem az osztaly-
hoz, melybdl elérelathatélag zavar tdmad, pl. ,ki akarja ezt a
munkat elvégezni?

Legnagyobb nehézség a 10 percek utin az osztaly lecsen-
desitése. De iigyes tapintattal ezt is el lehet érni. Pl. Gsszebe-
szél egy osztily, hogy a tanitét énekkel varja. Az elsg
ilyen fogadtatds igen kellemesen érinti a tanitét s rommel di-
cséri meg az osztilyt. A dicséret jol esik a gyermekeknek s
azéta allanddan énekkel és nem zajjal varjak tanitéjukat.

Még az ilyen iigyes fogasok mellett is eléfordil azonban
a fegyelmi zokkend, de ez gyermekeknél természetes is. Ilyen
esetben f6 a nyugalom s az abszolut kovetkezetesség. Legjobb
rogton abbanhagvatni a rendzavarast okozoé tevékenységet s
jelezni a gyermekeknek, hogy majd maskor, ha nyugodtabb
napjuk lesz, folytathatjdk ezt a munkat. Altaldban tiirelem-
mel és deriivel a legtobb felmeriilé bajt konnyen jél el lehet
intézni.

Az egyes gyermekek rendzavarasira vonatkozéan is utasi-
tast ad Nemesné. Igen sokszor elég, ha a tanité a gyermek mellé
all és megsimogatja, vagy egy nyugodtabb gyermeket iiltet
mellé, aki idénkint figyelmezteti. Esetleg kikiildi az udvarra,
hogy szaladgédljon addig, mig egy kicsit megnyugszik. Ezt a
modszert egyszer, kétszer mulatsdgosnak taldlja a gyermek, de
kés6bb érzi, hogy nevetségessé valik tarsai el6tt s inkabb ural-
kodik magan.
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E fegyelmezési eljarasok kozben at kell éreznie a- gyer-
meknek, hogy a tanité nem boszankodik rajta, hanem csak a
javat akarja s mivel egymagdban gyenge megjavulni, segitsé-
gére siet. A legkisebb észlelt eredményt jolesGen megdicséri,
mely fogassal felkelti a gyermek onbizalméat s noveli akarat-
erejét.
_Nagyon helytelen s nem lehet elézgé elitélni a tanfténak
ilyenfajta megbélyegzd kijelentését: ,.Beléled gy sem lesz sem-
mi! Azt tudod, amit nem tanultal! Miért nem tudod, ha azt
kérdezik, amit tudnod kellene? Biztosan megint P. kiabalt!* stb.
Valésdggal kitermeli a kis ,blingsoket™ az, aki nem tud leki-
csinyld megbotrankozasdnak gatat vetni.

Eléfordulhat azonban, hogy a tanité minden tapintatos el-
jérasaval, minden iigyes fogisaval sem tud hatni egy-egy gyer-
mekre. Mivel _ clemi fokon — az ilyen eset nem mnevezhets
normalisnak, ki kell kutatnia a neveldnek a baj mélyebb okat.
Lehet, hogy a gyermek zilalt csaladi élete, vagy meg nem fe-
lel6 otthoni kérnyezete a hiba forrdsa. De lehet idegrendszeri
zavar is, amikor feltétleniil gyégypedagégushoz, vagy ideg-
gyogyaszhoz kell utasitani a gyermeket.

Ezek tehit — roviden jellemezve — Nemesné fegyelme-
26si eszkozei, melyekkel Csalédi-]skoléjeiban a reng}et s a ta-
nités folyamatos menetét biztositani tudja. E bcl§o fegyelem
kialakitasa nagy nevelGeszkoz, mind a gyermek, mmd’ a tanité
szempontjabol. A tanité feladata a stilyosabb, mert ’allandoan
onfegyelmet és onuralmat igényel. De az ezzel biztositott ered-
mény erét és kitartast ad a taniténak is, mert a gyermekkel
egyi}(ttesen, a gyermek harmonikus életénck kialakitasan fara-

ozik.
Az iskola specialis jinnepségei. A Csalddi-Iskola mint egy
igazi nagv csalad, kiilongs sulyt helyez arra, hogy ,ﬂ,na_gyob-
bakban (III.—IV. oszt.) elmélyitse kisebb iarsalrk iranti sze-
retetet. Egyik médja a kicsinyeknek lpeglepgfesekkel’ kfad-
veskedni. Husvétkor pl. kis kosarkdkat, piros tojasokat készite-

nek, melyeket bokrok tovébe rejtenek és — csakigy mint odahaza

édesanyjuk —, orommel lesik az 1.—II. osztilyos testvérkék el-

ragadtatasat. ] ; 3

Kozosen iinneplik meg a sziiretet, stilszerlien megjatszva
a felnéttek sziireti mulatsagat. Ugyancsak kozosen tartjak meg
az ,,Anyak napja“ iinnepségiiket, melyre a végzelt novendé-
keket s a sziiloket is meghivjik. Az ilyen iinnepségek alkalma-
val a gyermekek sajat meséikkel, verseikkel, rajzaikkal, jele-
neteikkel. sGt kozosen készitett szindarabjaikkal szérakoztatjak
vendégeiket.

Mind ezek az iinnepségek kitling alkalmul szolgalnak az
egyéniség érvényesiilésére, a tchetségek  {elszinre hozasira s
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amellett nagy a nevelGhatdsa, mert Osszerendezett és fegyel-
mezett magatartast, 1élekjelenlétet, pontossagot, a testtartast és
a beszéd folotti uralmat kivanja meg a nyilvdnos szereplés
a_gyermektdl. ,,Aki a gyermekek érzésvilagara rezonal, — irja
Nemesné —, még igen sok kapcsolatot fog talalni a szinjatszds
és a lélekalakitds kozt s a szinjatszast a lélek befolydsara fogja
felhaszndlni.*

Nemesné negyedszazados nevel6i munkéaja vilagos bizonyi-
ték arra, hogy az ,,uj nevelés” eszméi a mi viszonyaink és is-
kolarendszeriink keretébe is jol beillesztheték és nagy hatas-
sal lehetnek iskolai életiink tovabbi fejlddésére.

Az alkoté munkdra valé nevelés.

1914-ben még egy 1j tipusi iskola alapjait vetik meg Bu-
‘dapesten, a modern halad4s és a gyermek-lélektan hivei. Ez
az ,,Uj Iskola* Domokos Ldszloné alkotdsa, aki kezdetben ele-
mi iskoldsokon igyekezett Nagy Laszl6 fejlddéstipustana alap-
jan kialakitott elgondolasait megvaldsitani és kiprobalni; ké-
s6bb kiépiilt a polgari iskolai tagozat is, mely azutan — a kor
kovetelményének megfeleléen — liceumma alakult at.

Domokosné cpecialisan magyar reformiskolat akart ala-
pitani s ezért Nagy Laszlénak, — a gyermeki lélek magyar ku-
tatojanak — nvomdokain halad.

Nagy Laszl6é volt az elsé hazdnkban, aki ramutatott a ma-
gyar gyermektanilmany elhanyagolt voltara s egész munkés
életét ennek az eszmének a szolgilatiba allitotta. Termékeny
miikodésének eredménye a Magyar Gyermektanulmanyi Tar-
sasdg megalakuldsa 1906-ban, melynek leglelkesebb apostola
lett. Egymas utdn jelennek meg gvujtohatdsa cikkei, tanulmé-
nyai és értekezései, Gjitast hirdetve a pedagégia terén. Mun-
kainak tilnyomo része problémék tisztazasa és pedig az érzel-
mek psycholégiai, pedolégiai, pedagégiai, didaktikai s egyit-
tal biologiai jelentGségét az elmére s az Osszervezet magatarta-
sara vonatkozdan.

Részletesen foglalkozik a gyermekrajzok behaté tanulmé-
nyozasaval, melyrél konyvet is irt. Ugyancsak tanulmény tar-
gyava teszi a gyermeki érdeklddést, hogy a szellemi fejlédés
menetét felfedje. Nagy jelentSsége e téren, hogy egyrészi si-
keriilt megvilagitania az érdeklédésnek a szellemi fejl6dés ala-
kité szerepét: masrészt, hogy az érdeklodés és az értelem, vagy
az érdekl6dés és az akarat kozotti korrelacids kutatisoknak
elméleti alapot adott.

Uttor6 munka Nagy Ldaszl6 életében didaktikdjinak terve-
zete is. Programmjat két pontban lehet osszefoglalni: 1. A tan-
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tervet a gyermeklélektan eredményeinek alapjara kivanja fek-
teini s a gyermekfejlédéstan torvényeinek alapjan felépiteni;
2., mivel a tananyag a személyiség fejlesztésének eszkoze, a
f6gond nem az anyag kozlésére, hanem az anyag feldolgozésa
folytan varhato szellemi fejlédésre forditandé s ezen beliil az
egyéniség fejlédésére. E célbol 2—2 osztaly anyagét osszevonta
azon lélektani feltevés alapjén, hogy az osszevont osztilyok kii-
16nb623 korti tanuléinak szellemi fejlettsége kozott nincs olyan
nagy kiilonbség, hogy az osztalyok szétvalasztisa sziikséges vol-
na. Részletesen is kidolgozta az egyes osztalyok tantervét, az
egyes fejlodési fazisok lélektani céljanak megfelelé’en, mely
koriilmény igen sok tjitast tartalmaz a régi tantervvel szem-

en; és pedig:
1. A tanterv

hozz4jarult. 214 et .
2. A lélektanon beliil a gYermekfeJlOdeS tenyglt !1 aszn.alta
fel a tanterv szerkesztésében, vagyis a gyermek sziikségleteihez

alkalmazkodott. . 2
3. Tanterve sajatosan magyar tanterv s els6 a maga neme

lélektani alapjénak részletes kiépitéséhez

en.
Tervezetét hivatalosan nem fogadtdk el Domokos Lészloné

mégis e tervezet szellemében dolgozott Uj Iskroléj,zib‘an.
A nevelés céljit is meghatirozza Nagy Laszlo,, mely »nem
mas, mint a gyermek fejlédésének mesterseges hatasokkal galé

elémozditésa, hatarozott eszménykép felé.“ Ebbdl kiindulva ar-
ra az eredményre jut, hogy ,vizsgalni kell a ”g'yermek fejls-
dését s ennek szokésai szerint kell az egyes iddszakok felada-

i.“ E fejlédési szakaszok tipuso-

tait a nevelésben megallapitani. ési 57
kat jelentenek. Tehat a tipusok kovetelményeinek akar eleget

tenn] a feladatok kitGzésében, ami 1j szempontot jelent a ne-

velésben. ] . .
Domokosné Nagy Laszlé e fejlddéstipustanat hasznalja fel
zilard, mert a gyer-

Uj Iskolaja alapjaul. S ez az alap biztos és s
mekhez, z{ gyefxflek fejlodési sziikségleteihez alkalmazkodik s

. azon épiil fel; nem pedig egy holt és merev tantervbél indil
ki. figyelembe sem véve a gyermeki lelket. A régi pedagog}l-
sok elétt u. i. egy nagy tomeg anyag szerepelt, melyet szét-
letkorra. lgy akkor és azt kapta a

vélasztottak 6—18 éves € i Kaj
gyermek, amit ez a tudoménykvantum egyscges logikai me-

netének végcé]ia kavetelt, nem peEllg aml”t ’fe]l(”)désének kié-
pitése érdekében életkoranak torvényszeriisége eléje szabott.
Az 4j iskola elfordul ettdl az enciklopédllius eszménytdl. Ehe-
vett az egyes tudomanyokban legjellemzibb és legfejlesztbb
részeket kutatja ki, hogy ezekre vonatkgzoan ml’nel tobb adat-
tal, illusztrdcigval s minél tobb szemelvénnyel lassa el a gyer-

meket.
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»A mérnok nem merne hidat épiteni anélkiil, — mondja
W. Stern — hogy anyagdnak kémiai és fizikai osszetételét, a
szilardsdgnak és teherbirdsnak mathematikai adatait ne ismer-
né. A nevel ellenben a legnemesebb anyagon, fejléds lelke-
ken dolgozik anélkiil, hogy teherbirasat a kovetelésekkel szem-
ben a legkevésbbé is tanulményozna. '

Az 0j nevelének — mint a jé6 mérnoknek — elsé és f6ko-
vetelménye, hogy a gyermeki 1élek koveteléseivel és teherbira-
sdval tisztiban legyen s ezen épiiljon fel a pedagdgidja.

Domokosné nagy nevelSi ratermettséggel és még nagyobb
és szélesebb korii elméleti felkésziiltséggel kezdte meg reforma-
16 munkéjat. Németorszagi, belgiumi, angliai és franciaorszagi
tapasztalatai arrél gvozték meg, hogy e kiilfoldi djlipusi is-
kolik mindegyike tobbé-kevésbbé nélkiilozi a mélyebb 1élek-
tani alapot. S ekkor elhatarozta, hogy olyan reformiskolat ala-
pit, mely a lélekfejlédéstani elvet pedagogiai és didaktikai be-
rendezésének és miikodésének vezetd mutivuméva teszi.

E lélekfejlédéstani elvet — a ma mar szilard alapon 4116
— gyermektanulmdny szolgaltatta szamara. Célul tiizte tehat,
hogy:

byi. iskoldjaban gyermekfejlddéstani és individudlis alapon
nyugv6 nevelési rendszert fog alkalmazni. ‘

2. a kiilfoldi iskoldk nevelési és oktatasi elveit igyekszik
e rendszerrel osszhangba hozni.

3. iskolajaban a tudomanyos alapon all6 Gjabb nevelési és
didaktikai eljarasok kiprébéalasival, a hazai pedagdgiai és di-
daktikai reformok titjat egvengetni.

Nagy Laszlé vetette fel elgszor egy magyar reformiskola
eszméjét, mely nem pedagégiai dogméak kedvéért legyen a vila-
gon, hanem azért, hogy szinessé és boldoggd tegye a gyermek
szamara a gyermekkort. Paratlan intuiciéjaval kidolgozott prog-
rammjat Domokosné nagy lelkesedéssel tette magaéva s meg-
alakitotta a magyar gyermektanulmanyozasi alapon 4ll6 Uj Is-
kolajat.

Hosszas tapasztalatdnak eredménye az & sajatos fejlgdés-

tipustana, mely oktatdsdnak kiindulépontja és gerince. Mivel °

a gyermek egész énje csak a jatékban nyilvanul meg sponta-
nul, tanitésdnak vdza ezen épiil fel. Szabad tevékenykedés tet-
szésszerinti jatékkal, szabadon valasztott eszkozokkel. E mod-
szert alkalmazva rovid id6 alatt tiszta képet kap az egyes gyer-
mekek lelkiiletérdl, fantdziajarol, teherbirdsardl, szocialis be-
allitédottsagardl, szellemi adottsagairol, kitartasarol sth. Az igy
nyert megligyelésekbdl kiindulva, tud mar kovetkeztetni az
osztaly 4ltalanos osszetételérdl s ezzel utmutatist nyer a to-
vabbi munkara. Ha pl. az osztaly altalanos tobbsége aktiv, cse-
lekvé gyermek, a tanitéo eszerint allitja Ossze a tovabbi teen-
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déket, vagy mds az eljards, ha tilsilyban vannak a passziv,
inkibb szemlél6dé gyermekek, ismét mas ha sok a kozombos
viselkedésii,, vagy aszocidlis novendék.

Megfigyeléseibsl a kovetkezd fipusokat allitotta fel:

1. A valasztott vagy sziiletett vezetdk.

2. A vezet6k segitoi.

3. A segitok és kozombosek kozott allok.

4. A kozombosek.

5. A hatraltatok.

Ezeknek a tipusoknak a munkaba valé bekapcsolédasa
eredménvyezi a munkatipusokaf, mely szerint van:

1. alkoto,

2., utanzd,- és

3., kényszermukas.

Ez az osztalytipolégia meghatdrozott iranyt mutat a ne-
velének a gyermckek munkaltatdsira vonatkozdan.

1. Az alkoté munkdsnak &llandéan taplalékot kell adni a
megfigyelésre, kutatasra, gyiitjésre. Megfeleld kinyvekkel kell
ellatni, melyekben biivarkodhat; szempontokat és impulzusokat

kell nytjtani neki, melyek segitségével szabadon alkothat.
2."Mivel az ulinzé tipust a belénevelt kotelességteljesités
vezeti, inkabb tanuldsi anvaggal kell ellatni. E csapat tagjai igy
megtanulnak jél tanulni, helyesen csoportositani, s bels§ ssze-
fliggéseket vilagosan &tlatni. )

3. A kényszer munkds mdr nehezebb feladat elé dllitja a
nevelst, mert akarata gyenge, értelme lasstt és magavallasztott
cél sem lebeg elGtte. Az ilven gyermekeknél a legminimalisabb
teljesitménnyel is meg kell elézednie a neveldnek, s minden
munkajat dicsérettel kell ellitnia, mert ez az egyetlen lenditd
er$, mely mégis eldbbre viszi.

A tanarnak tehat ugv kell munkatervét rendezni, hogy az-
zal egyszerre gyujtson (alkotéknal), irdnyitson, vezessen, (utdn-
z6knal) s haladast kényszeritsen ki (a kényszertipusiaknal)*
— mondja Domokosné. ] o

Ez az osztalyozéas az egyének szerint keszu}t, az egyes egyén
ratermettségén, tulajdonsigain épiilt fel. De, lc’eSZ}tett Domokos-
né az osztaly eréviszonyai szerinti csoportositast is, melynek ér-

telmében megkiilonboztet:

1. értelmes, ) L
2. a munkateljesitmény minosege-, s

3. szocidlis magatartdsa szerinii osztalyokat.

Az ilyen csoportositds azért sziikséges Domokosné szerint,

hogy a tanar ennek alapijin alkalmazkodhassék az osztaly erg-
yisz'onyailmz s hogy ezt felhasznéalhassa nevelési és tanitasi cél-
jaira.
Ezek altalanos érvényi elvek, hosszas megfigyeléseinek és
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tapasztalatdnak eredményei. Ha egy ilyen kiprobdit s a gya-
korlatb6l meritett csoportositas birtokdban van a neveld, to-
véabbi ténykedését bizonyos konnyedség jellemzi, mert az adott
helyzettel és kovetelményekkel tisztaban van s nyugodt éles-
latassal kezdheti el nevel6i munkajat.

De e csoportositas segitségével megoldhatja azt a fontos
kovetelményt is, hogy minden novendéknek megadja a magdét,
tehat egyéni modszert alkalmazhat.

Tovéabbi kérdés, hogy mi érdekli a gyermeket a kiilonb6zs
életszakaszokban? Mi az, amit az egyes korosztalyok s ezek
szellemi beéllitottsaga megkivan? Mert mas tudast eredményez
az a tanitds, mely a gyermek életkorok szerinti érdeklddését fi-
gyelembe veszi s azon épiil fel. Domokosné ezt is rendszerezte
Nagy Laszl6 megallapitasai alapjan s ennek megfeleléen a ko-
vetkez6 tablazatba foglalta:

7—8 éves kor, a szubjektiv érdeklédés kora.
Dominalé funkciok: izolalt képzetek fantasztikus szintézise, ér-
deklédés: szubjektiv, beleéld fantizia.
Foglalkoztatds: A gyermeki kedélyélet szubjektiv kapesclata
csalddi és természeti kornyezetébez.
Médszer: Utanzas, beleélés, élmény, cselekvi szemlélet.
9—10 éves kor, az objektiv tapasztalatszerzés kora.
Dominalé funkcidk: Felfogas: konkrét. Erdeklédés: objektiv.
Gondolkodas: analitikus.
Foglalkoztatas: A természet és {old életének konkrét tapaszta-
latokon nyugvé megfigyelése.

Médszer: Megfigyelés, kisérletezés, mérés. onallé kutatas.
11—12 éves kor, a gyakorlati cselekvések kora,
Dominélé funkciék: Konkrét és objektiv érdeklodés gyakorlati

iranyt tevékenységet kovetel.
Foglalkoztatds: A természettudomanyok alapjin gyakorlati
munkék és konstrukeidk.

Médszer: Kisérlet, gyiijtés, rendezés, technikai gyakorlatok.
13—14 éves kor, az etikai és szocialis érdeklodés kora.
Dominalé funkcidk: Abszirakt képzetek objektivildsa szimbo-

lumokban. Gondolkozds: szintétikus. Az etikai és szocialis

én formalédasa.
Foglalkoztatas: A szociélis és etikai én alakitdsa torténelmi és
irodalmi élménvek nyomén.
Moédszer: Az intuitiv beleélés foglalkoztatasa.

E tablazatbdl igen sok megallapitast lehet eszkozolni: hogy
hogyan fejlédik 7—14 éves korig a gyermckek viszonya a kor-
nyez$ vilaghoz; hogyan nvilvanulnak meg a kiilonb626 korok-
ban a cselekvés uralkodé funkeiéi; hogyan szabja meg és kor-
latozza a kiilonhozi lelkibeallitotisdg. az egyes korok jellegze-
tességéhez alkalmazkodé f6foglalkozdst; milyen médszeres esz-
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kozokkel torténik korok szerint a megismerés. De megismerjiik
e tabldzat szerint azt is, hogy minden fejlédési szakasznak ,ha-
tarozott légkore, sajitos hangneme és magatartasi stilusa van,
mely jellegzetes és tipikus életrendet teremt a gyermekesoport
koré, a munkaméd, a munkaanyag, a tirsas egyiiftélés s az osz-
tilyélet megszervezése dolgdban”, — ahogyan Domokosné irja.
Domokosné e kivanalmaknak megfeleléen allapitotta meg
tanmenelét s csoportositotta a tanitasi anyagot. E kiézben nem
azt az anyagmennyiséget, nem azokat a tantdrgyakat veszi ki-
indulépontul, melyek az egyes fejlédési korokrg esm_ak”, hanem
figyelembe veszi, hogy az a kor az egész egyén feJ_lodésében
milyen részletfeladat megoldasat szolgélja, ”hogy aszerint, ’abbqn
az irdnyban dolgozhasson. A gyermekektdl pedig megklvén:[a
— és ilyen tanitas mellett kivanhatja is, — ,hogy olyan form,ax%
adjon szdmot a kapott szellemi hatésokrf)l, ahogy’a'n ’azt egyéni
sajatossiganak megfelelden 4téli s atalakitva magaéva teszi. i
Errdl meg is gyézddhetiink a gyermekek munkafuzetlebol,
melyekben élményeikrsl irasban és rajzban adl}e’lk szdmot;
gyljtéseikbsl, versenyeléaddsaikbol, ligyesen — sajét ’m’unkal}(-
kal — diszitett osztalyukbél, iinnepélyeikbdl és kidllitasukbol,
melyeket sajat elgondolasuk szerint rende’znek. L
E munkék kozben mindig az alkold gyermek nyilvanul
meg, mely kiilonben az j didaktikdban altaldnos jelszo. Alk{)—
tds, tevékenykedés, akcié jellemzi a gyermeket, de’ez’a kor ko-
vetelménye is s a gyermekeknek ezt a tulaJdons’agat s a kor
eme kovetelményét latjuk szdzszdzalékig megvalésitva Domo-
kosné Uj-Iskoldjaban, ki az iskola je]szava’ul tuzte:-,,felsz.m’re
hozni az egyéni eréket olyan min6ségben”es olyan mtel}zntas-
ban, amellyel a névendék rendelkezik. Fészempont az nma-
8abdl termeld tevékenység éltetése”. Az ilyen a!ccu.)' vezet el a
»5z€p és erls egyéniség kialakitéséhoz_:_ az_egyén onalakitasa-
hoz", — ahogyan Prohéaszka Ottokér pusp(ikunk mon’dotta. )
e erdsen megkiilonbozteti Domok0§ne az alkth munkét,
~— mely az 6 iskoldjaban folyik, — attél a munkatél, melyet
akar a munkaiskolakban, akar a cselekvés, — tett, — vagy
egyéb névvel jelolt reformintézetekben ’tapaszt_alm. A.munl.(.a
€s az alkotas kozott 1ényeges a kiilonbség. Amikor u. i. a né-
vendék valaki munkacéljanak rendeli ald _ magat, ’amlko’r a
munka az oktatdst kiegésziti, amikor semmi lelemeny’esseget
sem kivén a tanul6tél, csak pusztdn mechanikus cselekvést, ak-
or beszéliink csak egyszeriien munkarél. Alkota§ akkor indul
meg a gyermeki lélekben, ha 6nmaga szab magdnak célt s a
megoldas tartalmi és formai médjat mag’a”h'ata’m’zza meg. Be-
iilr6l indul meg tehat ez a folyamat, bglsq inditdsra olt testet
az a gondolat, eszme, benyomads, vagy érzés, mely a gyermeki
lélekben vert gvikeret, Az ilyen munka magasabb szempontu,
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nagyobb értékii, mert bels6 alakité erd hozta létre s ezért ,,miu-
alkotasnak® is lehetne nevezni teljesitinényét.

Az idedlis cél az volna, ha minden gvermek eljutna eddig
a magaslatig. De az egyes gvermekek kiilonbozd beallitottsa-
etak, kiillonboz6 tipusbeliek s ezért a feldolgozdst a tanulok
kiilonb6z6 egyénisége donti el. Hogy a gyermekek milyen be-
allitottsagiiak lehetnek s ennek megfeleléen hogvan dolzozhat-
jak fel a megbeszélt anyagot. errevonatkozoan Domokosné ta-
pasztalatai szerint, vannak: jatékos, reproduktiv, kotelességtudo
és alkoté erejii egyének.

Hogyv az egyes gyermekek a felsorolt négy tipus koziil me-
lyikhez tartoznak, arra a tapasztalat vezeti ra a nevelst. Tisz-
taban is kell ezzel lennie a tandrnak. mert nem kivanhat alkoté
munkat attél a novendékétsl, aki pl. utdnzé tipusbeli. De no-
velheti. fokozhatja az aktivitasat azzal, hogy az alkotd gyer-
mekek kozé helyezi, igy a kornyezet hatdsa nagyobb érdekls-
dést és erbfeszitést valt ki beldle.

A nem alkoté tipusti gyermekeknek, — irja Domokosné —,
akik 4tlag 60—70%-at teszik ki a tanuldknak, jelentékeny ér-
ték olyan tanulétarsak kozott fejlédni, akiknek alkoté tevé-
kenységébil valamelyes inditdst nyerhetnek.” De ez az év ele-
jén megdllapitott ardnyszam nem valtozatlan. Az egymdsra ha-
tas s a téma ingere kiovetkeztében jelentkeznek pl. jatékos tipu-
stak is, nehezebb, magasabb munkaméd elvégzésére. A kizosség
nevelGereje igen nagy s felbecsiilhetetlen éri¢kil az egyes gyer-
mekek fejlédésére vonatkozoan.

Hozzasegit e fejlédéshez, e kibontakozishoz maga a mdd-
szer, az uj nevelés is, amikor feladataul tiizi ki: minél tobb
probléma megoldast kivanni a gvermektdl! Mert a megoldas ke-
reséssel, kutatassal jar, mely aktivitdsra serkenti a tanulékat
s a novendékek teremtd fantizidjat allitja munkéaba. A teremt6
fantizia hozza azutan létre az alkotast.

Az alkoté munka iskoldja az egvenldtlen munkakészséggel
biré tanuldréteg mindegvikének megadja a neki leginkabb meg-
felel6 alkalmat a munkalkedésra.

Milyen belsé feltételek hozzak létre az alkotast? Mindenek-
el6tt a beleéls fantazia, de sziikséges emellett még egy, — a
mozgalmassagot kivalté erérugd s ez — az érzelem. Az érzelem
barmelvik fajtija szerepelhet meginditéul, tehat: részvét, fél-
tés, szanalom, sajnalkozas, csodalat, stb. A beleélg fantazia se-
gitségével megszemélyesiti a gyermek pl. az asztalt, mint a csa-
l1ad j6 baratjat; kivalté érzelme lehet pl. a csoddlat, hogy annyi
éven at hiiséggel kitartott joban, rosszban a csalddban; a nagy-
papa karosszékét, megindito érzelme pl. a gyongédség, hogy t. i.
milven szereté gondossaggal fogadja karjaiba a faradt oreget;
az elnyiitt Jancsi babat, kivalté érzelme esetleg a szdnalom, mig
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szép volt, becézl szeretettel bdant vele gazdaja, stb. Ha mind-
ezek megszolalhatndnak, — mi mindent tudnanak mesélni! S
megindul a gyermeki fantdzia szines, virdgos beleélésével az
alkotds s a ,,m" inditérugdja mindig egy-egy érzelem, mint
kivalté tényezé.

A fantazia lendiiletét tehat az érzelmek s azok fesziiltsége
hozza 1étre. Minél telitettebb a gyermek érzelmi viliga, annal
inkdbb érzi sziikségét annak lereagildsanak, akir fogalmazis-
ban, akér rajzban s annal szinesebb fantazidval cselekszik.

De bizonyos kiilso feltételek is sziikségesek az alkotashoz.
Elényos kiilsé tényezik eldsegithetik, a kevésbbé elényosek el-
lenben gétoljik, vagy egvenesen megakadéalyozhatjik az alko-
tas, a tevékenykedés létrejoitét.

Tevékenységre indit Domokosné szerint:

A megfelel kornyezet megteremtése. Az iskola s egész be-
rendezése, merev eclrendezésével ne hasson bénitdlag a gyer-
mekre. Erezze a novendék, hogy az az § s az egész kozosség ott-
hona. ahol szabadon kiélheti rendezési, diszitési vagyat; otleteit
megvalésithatja s iskoldja szolgdlatdba allithatja. Egy-egy in-
venciézusabb gyermek, terveivel az egész osztalyt magédval ra-
gadhatja. S az eredmény, a kizis munka terméke: masodik kis
otthonuk lakéalyosabbd, hangulatosabba tétele.

E tirsas munkak bizonvos tirsas fegyelmet kovetelnek meg,
mely elmaradhatatlan kelléke a harmonikus k6z6s munkanak.

A kozos munkak elSsecithetik tehdt a tevékenykedést, de
ezen kiviil nevels értéke is igen nagy: 1. fokozzdk egyrészt a
tevékenységi impulzust, nagyobb ingerhatist valtanak ki a
passzivabb gyermekbdl; 2. egészséges versengést idéznek el3;
3. vilagos onkritikdra nevelnek; 4. végiil a szocidlis erények min-
den faja a kozisség talajaban gyokeredzik s abbé’l taplalkozik.
E ténvezék osszesége teremti meg a gvermek szdméra azt az
intellektualis, esztétikai és szocialis kornyezetet, mely az alko-
tashoz, az elmélyiils tevékenykedéshez feltétleniil sziikséges. Az
ilyen alappal biré kizosség. az ilyen csoportélet teremti meg az
iskoldban a valédi életkiozosséget.

kozos munkak, a kozos feldolgozasok csoportok keretés-
ben torténnek, 4—5 taggal az osztdly létszdméhoz viszonyitva,
Egy-egy ratermett vezetd all a csoport ’élén, aki — a vezets-
tandrtol kapott gépelt egyforma utasitist —, mely a feldol-
gozand6 kérdések jegyzékét tartalmazza —, kiosztja a esopor-
tok kozott. A tanuldk azutdn valaszianak a munkaeszkozok
kozott s ki-ki egyéniségének, belsé dinamikdjanak megfelelden
delgozza fel az anvagot. A csoportvezetd iranyit, ellenérzi a
munkat s végiil beszamol a tandrnak a kész teljesitményrsl.

Az ilyen kizos feldolgozis egy-egy egység befejezése utdn
torténik, mely a tanultakat alatdmasztani és rogziteni van hi-
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vatva, de feladata elmélyiteni a tudast is, egységes keretbe
foglalva a letdrgyalt egységet. lgy késziilnek a grafikonok s az
iigyes, szemlélteté falitablak, melyek az osztaly falat dekordl-
jak s allandéan szem el6tt lévén, az anyag ismétlésére igen
alkalmasak. Az ilyenfajta csoportoktatist Domokosné alkal-
mazta el6szor hazankban.

Domokosné a csoportoktatdst 1932-ben minden taniargyra
kiterjesztette, mert igen ercdményesnek taldlta. A technikai
kivitel azonban valtozik a tdrgyak szerint.

Pl. a természetrajz keretében megfigyeléseket eszkizolaek
csoportosan, elére meghatdrozott iervek szerint. Megfigyelés
targya pl. a csiga. Sorra veszik: mozgdsat, tapadasat, nyélkiva-
lasztasat, lélekzését, taplalkozasat, érzékszerveit, lemérik moz-
gisa gyorsasigat, megallapitjak hézinak anyagét sosavval,
megfigyelik haza belsejének szerkezetét, a novények védekezé-
sét a csigakkal szemben stb. A kozos észleleteket azutan meg-
beszélik, kicserélik gondolataikat s végiil munkafiizetiikbe rog-
zilik tapasztalataikat.

Ugyancsak csoportokban folynak a fizikai kisérletek is. Az
egyszeriibb kisérleti eszkozoket a gyermekek maguk allitjak
ossze s igv lehetséges, hogy minden csoportnak jut egy-egy
eszkoz. Munkafiizetiikbe pontosan lejegyzik tapasztalataikat,
észleleteiket, rajzokkal illuszirdljik s masodik tankonyviil hasz-
naljak.

Az irodalmmal kapcsolatban megfigyelik pl. a Jokai és
Mikszath novellak stilusa kozotti kiilonbséget. A tanulok két
csoportra oszlanak a vélasztott irok szerint, Gsszeéllitjak az ol-
vasméanyok programmjit s megosztoznak, ki mirdl szdmol be.
A Dbeszémolas szobeli, mindkét csoport figyel s a beszamolas
folyamédn onallé megfigyeléseket gyiijt, melyeket megbeszél-
nek, vitatkoznak az egyes csoportok, majd végiil megallapit-
jak az irasbeli feldolgozas tervét és formajat.

Csoportmunka keretében dolgozzdk fel pl. a milpészeltir-
ténetben Augusztus korat kiilonféle szempontbol. Harom cso-
portra osztva az anyagot, széban kapjdk meg a novendékek
a sziikséges utasitdsokat. Az elsé csoport feladata kikutatni
a kor képzdmiivészeli fejlodését, osszekeresni a megfeleld szem-
lélteté képeket, s vetitettképes eladast tartani réla. A feldol-
gozandd témakat szétosztjak, két-harom novendékre jutva egy-
egy egység. Ilyen témik: 1. A rémai épitészet fejlédésének
korszakai. 2. Augusztus kora képekben. 3. A szobraszat fej-
16dése Augusztus kordig s az aranykor kimagaslé szobraszati
emlékei.

Mésodik csoport a kor irodalmat dolgczza fel, nem egy-
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ségesen, hanem megint 2—3 gyermek tirsulva. Témadik: Hora-
tius 6dai, Vergilius héskolteményének részletei.

A harmadik csoport feldolgozza az Augusztus korabeli
fletmébdot a kiovetkezd témak szerint: Egy rémai patricius napi
élete, képek az Augusztus korabeli Romabél. A kor szokésai:
iinnepségek, ebéd, temetkezés. A lakéhdz belsé berendezése,
oltozkodés.

Az bsszegylijtott anyagot a csoportvezeté’k, azutdn Ossze-
gezik, osszedllitjak s falitablara irjak a k’iiz'dsseg sg;aflméra.

Az ilyen mélyrehaté tanulmanyozas és adatgylijtés rave-
zeti a novenddkeket egvrészt a tudoményos bivarkodasra, az
onallé kutatisra, melynek késébb, ha tanulményaikat folytat-
Jdk — gyiimolesozé hatasat fogidk érezni: masrészt atfogd,
tobb szempontbél megvildgitott biztos tudasuk lesz az illets

orrdl.

De csoportoktatas folyik az angol nyelp f’al’lftésénél is,
mert pl. a kifejezéseket, a _szécsoportoku rtigzrlteséve,], vagy
egy-egy sziveg begyakorldsa, a gyermekek ()nteve'ken’ysiage foly-
tan szabad teret kap s nem valik unalmassa az ismétlés. A be-
szédgyakorlatokkal — a haladék a kezddket kérdezve —, meg-
szokjik az ©nallé mondatszerkesztést. Az olvasmanyok dra-
matizaldsa szintén csoportosan torténik. A m’egelevgnités u i
nagyban elémozditja a szavak és mondatok erfg]mer.l,ek’ rogzi-
tését. Ugyancsak ezt a célt szolgaljék az egyszeriibb jatékok is.

Domokosné megallapftott programmjaba fqlvettg az 1jabb
nevelési és didaktikai eljarasok kiprébalasat is. Mint az ed-
digiekbdl is kitinik, programmja e pontjat keresztiil is vitte.

e bevezetett ezeken kiviil még egyéb modszeres tjitasokat is
iskoldjaba. Ilyen tobbek kozott az olvasds tanitisa az elemi
iskola 1. osztdlyaban. Széképekbdl inddl ki, a beszéd- és érte-
lemgvakorlattal kapcsolatban. Ha ott sz6 van a babarél, elg-
veszik az iskola babajat s a kis karton]apokrg irt (nagy nyom-
tatott betfikkel) testrészek szoképét rahelyezik a}.baba megfe-
lel§ testrészére. Majd mindenki elhozza sa jat babajit, megkapja
a megfeleld kis cédulakat s igy az egesz osztél’y egyszerre
dolgozhatik. A gyermekek halkan clolvassdk a szdt, figyelme-
sen kutatva annak értelmét s csak azutdn ejtik ki hangosan.
Ha elkésziiltek vele, lerazzdk a babardl, dsszekeverik s el6lrgl
kezdik. Kozben versenyeznek, hogy ki lesz kész hamarabb.

Majd beszélgetnek a konyhéarél és edényeirdl, a szobarél
€s bttorairél. Elgveszik a babaszobakat, konyhékat és 6rom-
mel helyezgetik el a megfeleld céduldkat. Igy az olvasé-ja-
tékok kitiing osszefoglaléivd vilnak a beszéd- é&s értelemgya-

korlati éraknak.
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Kés6bb mar egész mondatok kivetkeznek. Papirra irt fel-
szolitdsokat hdznak a gyermekek, hangosan elolvassik s el-
végzik a cselekvéseket.

A valésagos targyak utan kiovetkeznek a képek nagy val-
tozatai. Pl. Piroska és a farkas képére, sz6 és mondatirdsos
cédulakat kell a megfeleld helyre tenni. Ilyen szdék pl. a
fa, fa, kosar, kenyér, zold, kék; késdbb: Piroska a nagyma-
mahoz megy. A galambok talbol esznek stb.

E jatékos olvasassal foloslegessé valik a begyakorlas erd-
szakoldsa. A gyermekek u. i. olyan élvezettel végzik e jaté-
kot, hogy szinte abba sem tudjdk hagyni. S kézben mind na-
gvobb és nagyobb gyakorlatra tesznek szert.

Ezzel az eljardssal sikeriil elérni, hogy a gyermekek szo-
képeket fogjanak fel s ezeket rogton asszocialjak a megfe-
lels targyképekkel. Mikor a gyermekek masodszor vagy har-
madszor olvassik el azt a sz6t pl. lab, nem rakjik ossze l-d-b
betiikh6l, hanem latasi emlékezetképe nyoman, méar az [ fel-
fogasaval kiegésziilt az Gijra felismerés és visszaidézés révén lb
szOVA.

Helvtelen az a felfogés, hogy a betiikapesoldst megkony-
nyiti ha Gjabb és Gijabb kombinécidk tobbfécle véltozatat nvajt-
juk a gvermekeknek. Ellenkezileg, ugyanazon kapesolasok
megtapaddsat kell 1étrehozni.

Ez az eljaras odavezet, hogy a gyermek nem csak szét
lat. hanem a szdéban a targyat. vagy cselekvést, melynek az a
jelképe. Egyiittal kitéinG targyi ismertetést is nyujt, konkrét
munkat.

Decroly alkalmazza a szoképek olvastatdsat és asszocidcio-
jat targyképekkel, — de a francia nvelv szellemének megfe-
leléen —, a szempont a kiindulds és a menet éppen a fordi-
tottja Domokosné eljarasanak.

Az olvaséstanitis teh4t a beszédértelem-gvakorlaital kao-
csolatban torténik. melv kirbe késébb az irds is belekapesolo-
dik, egységes keretbe foglalva az egész tanitst. Az egész is-
kola tanitismenetében a f6hangsily tehdt a globdlis egységen
van. Minden nap tanitasi anyagat egv egységes szempont ird-
nvitia s minden tantirgvat ebbe a keretbe illesztenek bele.
Nincsen tehat a széttagolt idgbe beleallitott kiilon irds, olva-
s4s, szdmolds, mint a hagvomanvos iskoldkban. Tt u. i. nem
jatszik nagv szerepet a szigorii 6rarend. Az 1j iskola u. i. nem-
csak arra kivanesi, hogy a gyermek mennvi ideig tudja fi-
gyelmét koncentralni s az ij ismereteket befogadni, hanem ar-
ra torekszik, hogy minél kedvez8bb helyzetet teremtsen a te-
vékeny elmeriilésre. Nem az érarend, hanem az érdeklédés s
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az egyéni képességek mértéke szabja meg, hogy a gyermek
egy dologgal meddig képes foglalkozni. ‘

Mint szemtanunak volt alkalmam az Uj-Iskola 1I. elemi
csztdlyaban egy ilyen napi egységes tanitast végighallgatnom.
Béimulatos volt a gyermekek figyelme és érdeklidése cgész dél-
el6tt, a tanitasi egység alatt, mert valtozatos tevékenységével,
Gjszerii bedllitasaval valoban lekotétie még a felnétt figyel-
mét is.

A evermekek néhdny nappal elébb 1 liter tejet vésarol-
tak, melyet harom kiilonb6z6 nagysagi porcellinedénybe tet-
tek el savanyodni. Kozben naponta figyeliék s azon délelGtt, —
mivel mar megaludt —. hdrom csoportra oszolva, megkezd6dstt
a feldolgozas. Ok maguk leszedték a iejfelt s mindenki hango-
san megtehette észrevételét. Az aluditejet azutdn beontotték
egy fazékba és megmelegitették, kiozben figyelemmel kisérték

ogyan csomésodik az Ossze a meleg hatdsira. Végiil viszon-
zacskéba téve felakasztottik, hogy a savé kicsorogjon. Ezalatt
dsszefoglaltak, hogy hogyan s mi minden lett a tcjbd)l. Mindent
kiilon-kiilon meg is izleltek. lgy sajat észleleteik alapjin is-
merkedtek meg a gyermekek a tejtermékekkel. Mikor a savé
Cs0pogése megsziint, a gvermekek lemérték kiilon a kész tarét
8 kiilon a savét; ezzel kapesolatban megismerkedtek a sily-
€s {rmérték egységével és részeivel. _

Egy gyermek ezalatt néhany vondssal mindezt fel is raj-
zolta a tablara, s6t a kopiil6t is, melynek segitségével kapjuk
2 vajat. Ez a sok ismeret és eljaras mind Gj volt a pesti gyer-
mekeknek s élvezettel tevékenvkedtek. Végiil elovették fiize-
tiiket s nyomban tintaval leirtak tapasztalataikat, ki ahogyan
litta, ki ahogyan fogta fel a hallottakat, fetszésszerinti cimmel
litva el fogalmazasukat. o

A tantirgyaknak ez az egységbefoglaldsa tobbféle szem-
pontbél nagy jelentéségfi. Jobban tapadnak, ;l‘)be“ rogzdd-
nek az ij ismereiek. mert még a szdraz mértékek is élményt

kivetkezteltek ki a gyermekekbdl. Ezentil ha a literre, vagy a

ilégrammra gondolnak, rogton sajat mérésiik jut esziikbe s

igy nem lesz probléma szamukra, hogy egy literben miért van
10 deciliter. Az a liter nem elvont dologként szerepel tobbé a
gyermekek lelkében, hanem egy létezd valami. amellyel mére-
getni lehet. A fogalmazas is sokkal egyszeriibb és kazelebb
fekszik a gyermekekhez, mert sajat el'menye}ket kell rogzi-
teni, melyeket akkor éltek at. Nem veszi annyira igénybe sem
az emlékezetiiket, sem kevés szokincsiiket, mert a hallott sza-
vak még mind ott szerepelnek a tablan s az eszkozok, melyek-

kel élménveiket elgidézték még mind koriilottik vannak. Te-
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hat az osztaly egész légkore segitségiikre siet s ez sok-sok ne-
hézséget legydz.

Ujitds még Domokosné iskolajdban az elemi iskoldba be-
vezetett természeti megfigyelések, melyek kiilonosen a I1L. IV.
osztilyban a legiddszeriibbek, 1évén ez a kor az objektiv ta-
pasztalatszerzés kora. Egész éven at végeznek megfigyeléseket
a szabad természetben; pl. a nap utjat figyelik meg, felkelési
és lenyugvasi idejét télen, nydron; a fa életét, a kis mag atala-
kulasat; a viz Gtjat a fold alatt; a forras keletkezését; a viz
nyomaséat stb.

Végeznek egyszerii kisérleteket pl. a levél parolgasanak
umegligyelésére; csindlnak a szolGbdl bort, burgonyabél és bu-
zabol keményit6t stb.

Mind-mind egyszeri alkalom Gj ismeretek szerzésére, al-
fandé munkara. tevékenységre. Eszleleteiket az u. n. ,kincses-
fiizetiikbe" rogzitik, melyek hi tiikorképei a gyermek: aktiv
munkdajanak. Ilyen fiizete minden osztalynak van. Kiilonféle
szinfi lapokbél 4ll s minden szines lap el6tt van egy simalap. A
sima papirra irjak élményeiket, megfigyeléseiket, észleleteiket,
a szinesre pedig lerajzoljdk ugyanazt. Mindenki azt irja és
rajzolja le, ami legjobban megfogta s olyan kiillitdsban, aho-
gyan egyéni izlése diktalja. Tgy tag tere nyilik a gyermekek
fantaziajanak, iigves beosztasanak és esztétikai érzékének.
Egyik-masik fiizet valésagos kis miiremek s a gyermekek sza-
mara valéban kincs, mert egész évi munkijuknak gyiijtemé-
nye.

Domokosné médszeres és agilis egyéniségének liiktetd szel-
leme, az egész iskolat at meg atjarja. Hogy az egves osztalyck
el ne szigetelédjenek egymasidl, hogy ez a szellem zavartala-
nul athassa a kicsinyek s a nagyobbak lelkét is, kiozos atfoed
munkat allitott be Domokosné az iskolajiba s ez az évvégi ki-
allitasok rendezése. Kedves ez az elgondolds azért, mert egy
eszme szolgilatdba 4llitja az egész intézet gyermekseregét,
egy azon témat dolgozza fel a 6-t61 16—18 éves névendékig min-
den osztaly.

Ilyen témék: a magyar falu, a magyar kenyér, sziiléfold-
tantilmanyok stb. Egy-egv esztendd témaja még az év elején
kialakul, azutén megbeszélik a problémakoroket, a részleteket,
hogy az egyes osztalyok ismereteik. iigyességiik, és eloképzett-
ségiikhoz mérten. hozzakezdhessenek munkaterveik megvalési-
tasdhoz. A feldolgozas azonban igen sokoldala tdjékozottsa-
got kivan, mellyel a novendékek még nem rendelkeznek; ezt
biivarkoddssal, kutatassal és kiilonféle szakemberek tdjékozta-
tasaval kell megszerezniok. Pl. a magyar kenyér témakorénél
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»-a pesti péktdl és a csepeli darumunkéstél kezdve, a mez6-
gazdasigi muzeum munkdsdig, a talaj- és magnemesitést ma-
gyardzé szakembertdl a statisztikai hivatalig, s az alfoldi jég-
kirrél levelet mutaté szentesi iskolaszolgdig™ mind értékes adat-
tal egészitette ki a kiallitas teljességét.

Erdekes egy-egy ilyen tervezet, melybdl ez az impozéns
munka kiteljesedik. Vazlatosan bemutatjuk az 1934—35. év-
r6l sz6l6t, a magyar kenyérrdl, a kiilonb6z6 osztalyok szerint.

Az 1. 11. elemista gyermekek elkészitették a szantofoldet
emberekkel, allatokkal, eszkozokkel, pékmiihellyel stb.

A 111, osztilyos gyermekek agyagabdl megmintéztdk Buda-
pestet, a Dunat, mint a gabonaszdllitds természetes ttjat és
Csepelt a gabonaraktarral. A Csepel-szigetet kiilon nagyobb
alakban is elkészitetiék darukkal, vasitikocsikkal, hajokkal,
nagy gabonaraktarakkal; demonstralasul, hogy hogyan szallit-
jak a gabonat, hogyan jut a kenyér az emberhez. A részmun-
kikat kiosztottak egymds kozott. Voltak tervezdk és dolgo-
z6k: mint épitészmérnokak, hidépiték. hajégyéros, daru-, va-
sttikocsi, haj6-, tehervagon, zsdk-, stb. készitdk. .

El5késziiletiil megtekintetick a csepeli vdmmentes kikot8t,
mely inspirdciét adctt a feldolgozashoz.

Az elemi 1V. osztilya fogalmazéssal. rajzokkal, sajat fel-
vételii fényképekkel illusztrdlta sajat osztalybtzdjukat, melvet
maguk vetettek. Megmintaztik tovabha agvoagbdl nagy Ma-
gyarorszagot, melyven kiraktak a blizakdzpontokat. a malmokat,
s a i6 biizatermd helveket is megielolték. Véciil kiegészitették
munkijukat a kilonféle mezdzazdasigi gépek rajzaival.

A kézépiskolaban méar t6hboldali a feldolzozds: foldrajzi,-
torténelmi-, és mennyiségtani szemszogh8l vizsgalva a dol-
gokat,
; A7 L liceumi osztdly foldrajzi munkaferoe vl. agvaebdl
elkészitve a Tisza ezv részlete gétakkal. oldalaikon padkék,
rézsekistezekkel. fazfakkal. melv a kiilinbzd orszéeok drmen.
tesitését mutatia be a mifnkkel szember. Hogvan csapnoljak
le a mocsarakat hazénkhan: ennek bemutatisira agyaehél god-
r6t forméaltak, kis csoveket rakva szorosan egymas mellé. Fel-
dolgoztik a kubikos életét, tanvéiat, szerszdmait. S véeiil raj-
zon &brazolték Hoédmezovasarhely drviz el6tti hatdrat és mos-

tani térképet.

Mennyiségtanilag, kimutatték: a n&lunk szokdsos teriilet-

mértékeket: psszehasonlitva a teriiletenkint termelt biiza meny-
nyiségét, feltiintették. bogv hény magvar és’ hanv katasztrélis
hold termelése tesz ki egv vagon biizdt s véeiil, hogy mennyi
volt a vasarlé értéke 1 g biizanak 1913.. 1925, és 1933-ban.

A liceum 1. osztélyos novendékeinek témdja volt: Legfon-
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tosabb bazatermd vidékeinket a tanvarcndszer jellemzi. Ennek
értelmében agyagbél elkészitettek cgy vasdrhelyi tanyat.
Agyaghdzzal, torndccal, gyviimolesos-, konyha- és virdgos kert-
tel, szériiskerttel, szénaboglydkkal. szalmakazlakkal, élakkal,
gémeskiittal, burgonyaveremmel és kutyaollal. A tanyarendszer-
rol leirast is készitettek. Majd osszehasonlitottak Eurépa buza-
termelését Trianon elStti és a mostani idGvel.

A II1. osztaly elkészitette a vilagrészek térképét, megjelol-
ve a bizatermd vidékeket, a termésmennyiséget s az arat.

A IV, és VI. osztilyos novendékek kiegészitették a kialli-
tast magyar és torténelmi vonatkozasokkal.Feldolgoztik a nép-
szokdsokat, (blizaszentelés, aratéiinnep) a magyar irékrdl szolo
torténeteket (Moéra F.: Enek a blizamezdkrdl, stb)), bibliai pél-
dazatokat (a Magvetd, Szt. Taméds himnuszat a Sz. Ostyahoz,
bdzamintas inicialét pergamentlapra), kozmondasokat és szola-
sokat gyiijtottek.

Uvegablak tervezés késziilt: az cgviptomiak hélaadldozata
a terméstado istenek el6tt. Egy mdasik Krisztus kijelentését fe-
tezi ki: ,En vagyok a mennybdl aldszallott kenyér®,

Egy-egy ilyen kiéllitdis mennyi kitart6 munkat, tanulma-
nvozast igényel s minden eredményt 6nmunkassaggal, maga-
szerzett kutatassal kell elérniok. Hany problémat kell megol-
daniok. s hanvféle készségiiket és leleménvességiiket kell mun-
kaba allitaniok, hogv testet oltson megvaldsitandd gondolatuk.
Az ontevékenységnek ilyen sokoldald kiakndzasa, ma még a
mintaszerii bajor és porosz iskolikban is még csak kisérlet-
szamba megy, az Uj Iskolidban azonban ez szinte magatol érte-
16d6 jelenség. De az iskola programmja mindent megmagyaraz,
amikor az alkoté munkat dllitja az oktatds kozéppontjiba s ezt
minden teriileten igyekszik is megvalésitani.

A nevelés célja az Uj Iskolaban, lelkes erds, akaro, célju-
kért aldozni tudd, forrd szivii embereket adni a tirsadalomnak.

E cél szolgalataba allitja Domokosné elsésorban a valldsos
érzés elmélyitését. Nagy silyt helyez arra, hogy a vallastan ne
csak mim tantdrgy szerepeljen a novendékek tudatiban, ha-
nem mint bels6 sziikséglethsl fakadé kovetelmény, mely ira-
nyitd, vezeld erdvel hat az ifjh lelkiiletére. Vallasos iinnepségei
olyan hangulati kozosség kiépitését célozzak, melyek az iskola
falain tal is, — a feln6tt tarsadalomban is, — igyekeznek ma-
gasabb lelkiséget elGidézni. Nevels hatdsiat tehdt az egész ko-
zosségre kiakarja terjeszteni Domckosné, mert az iskolat olvan
kozéppontnak tartja, melvbdl szarmazé hatds az egész tarsadal-
mat hivatva van felolelni.

Az erkélesi és szocidlis nevelést a Voroskereszt egyesiilet
s a Cserkészet mélyiti el a novendékek lelkében. .. Mindent egy-
masért* és ,,mindent a szegényekért® jelmondatuk vildgosan
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Jelzi programmjuk két irdnyad voltat. Az erGsebb tanulok 4al-
landéan tamogatjak a gyengébbeket, de nemecsak az iskoldban,
a tanitas folyaman (pl. k6z6s munkdnal), hanem csalddi koriik-
ben is felkeresik raszorulé osztalytarsaikat s odaadé kitartds-
sal igyekeznek pétolni a hidnyokat. Szegényebb tarsaikat iigyes
tapintattal élelmiszerekkel is ellatjak, hogy hidnyos taplalko-
zasuk ne éreztesse karos hatdsat a tanuldsi eredményiikben.

De kifelé haté szocidglis munkit is végeznek a gyermekek.
Elelmiszert, tiizelanyagot, ruhanemit, édességet, jatékot, ké-
pes- & meséskonyvet gyiijtenek a novendékek, mely értékeket
egyszer egy-egy szegényebb iskola novendékeinek juttatnak el,
kedves kis levél kiséretében; maskor a menekiiltek gyvermekei-
nek szereznek vele 6romet, vagy egy-egy raszorulé, nyomorgs
embertarsuknak sietnek segitségére adomanyaikkal. E  jété-
konykodas kozben megtanuljék a gyermekek a lemonddst, hany
szem cukrot tettek félre az év folyamdn a sajatjukbél, hogy
ezzel méasoknak szerezzenek oromet, hanyszor tették meg gya-
log az utat az iskolaig, hogy villamos pénziiket Gsszegyiijtve,
egy-egy szegény embertdrsuknak kenyeret vehessenek! De meg-
tanuljak, hogy a mésokért végzett munka mennyi 6rommel jar,
amikor kis szabadidejiikben sikeriil egy-egy ruhadarabot ma-
guknak megvarrniok! S ha azutan megérkezik az ajandékot
megkdsziné halas hangti levél, milyen lelkes biiszkeség tolti el
kis énjiiket, ahogyan az egyik novendék irja: ,.Boldog szivvel
mentiink haza, mert oromet szereztiink olyan gyermekeknek,
akiknek kevés romben van résziik.” )

E szép és nemes tulajdonsigokat a cserkész szellem hozza
felszinre a gyermekek leikébdl, amikor alkalmat és médot ad
a kicsinyeknek onmaguk nevelésére, alakitdsdra.

Kedves és hangulatos egy-egy ilyen Gsszejovetel, melyen az
elemi iskola harom osztalya vesz részt. A cserkészet egyiittal
osszekots kapoes a I1., 111, és IV. osztaly kozott. Itt értesiilnek
a gyermekek az orsvezeték jelentéseibél, hogy a Il-0s Jucika
mar meggyégyult hosszas betegség’él)&, s nagyon koszoni kis
tarsai leveleit, melyekkel betegségében felkerestek. Itt tudjuk
meg, hogy a IT.-os Béla mir siras nélkiil kel fel, ami bizony
vagy teljesitmény, de mint leen(lq c-serkesz... orommel hozta
meg ezt az aldozatot. De arrdl is jelent az orsvezet§, hogy a
I1.-0s Laci, egymaga 6t par @ijonnan megtalpalt cipt hozoit o
szegény gyermekeknek, stb.

Ebben a kis csalidban mindenkit érdekelnek az egymas

ajai, s ha a betegség tavol tartja a gyermeket az Gsszejovetel-
6], kozosen keresik fel levélben s kivannak neki jobbulast.

Majd kovetkezik az tisszcjiivgtel komolyabb része, minden
alkalommal mas-mas gyermek véllalkozik egv-egy tanulsazos
mese elmondasdra. Mint szemtant, a ritka fantdziaji Gazsi sa-
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jat meséjét volt alkalmam végigélvezni. A kir kozepén iilve,
csengetyti finomségi hangon adta eld meséjét. El6bb azonban
félénken odastgta tanitonsjének, hogy vajjon a kicsinyek meg-
fogjik-e érteni a tartalmat. Kezdetben megmosolyogtuk a gyer-
mek aggodalmét, mert hisz 6 maga is még csak 8 éves volt,
de eléaddsa folyaméan bizony igazat kellett adnunk Gazsinak,
mert oly mély gondolkozast és érzést arult el, mely ilyen kora
gyermekt§l még tavol all. A cime és probléméja az volt, hogy
vajjon a j6 Isten inkabb a szegények, vagy a gazdagok kira-
lya-e? Gazsi s egynéhdny tarsa azt vitattdk, hogy inkdbb a
szegényeké. De a taniténé tigyesen athidalta az esetleges félre-
értést, s Ggy irdnyitotta a megheszélést, hogy 6k maguk von-
tak le azutan, hogy csak a josig és tisztasziviiség szamit a jo
Istennél s nem a gazdagsiag. Gazsi azonban tovdbbra is kitar-
tott &llitdsa mellett, mondvan: ,.konnyebb a tevénck atmenni
a ti fokan” ... stb., idézve Jézus szavait. Hihetetlen, hogy
milyen polémiat valtott ki ez a mese a gyermekekbdl s nagy
nevels értéki volt. Mindenki igyekezett véleményt nyilvanitani
s ezt olyan batran és hatdrozott fellépéssel tette, minden fél-
szegség nélkiil, hogy igazéan épiilésiinkre szolgalt.

Heti jocselekedeteikrdl naplét vezetnek, melyet sziilGik ott-
hon ellenériznek. El8z6 héten a csendben, libujjhegyen valé
jarast gyakoroltdk. S milyen biiszkén &llt fel az a kis apréd,
akinek hétszer sikeriilt a hét folyaméan, de akadt olyan gyer-
mek is, aki csak egyszer tudott eleget tenni, e ,stlyos” feladat-
nak. A kovetkezd hétre gyakorlatul kaptdk: gyorsan és egye-
diil oltozz! S hogy egy kicsit belejéjjenek, oit rogton ki kellett
flizniok magasszard cipdjiiket s Gjra beflizni. Volt olyan iigyes,
akinek ez a miivelet 2 perc alatt sikeriilt, de 5 percen beliil
még a legkisebb Il.-os is elkésziilt. Orom volt latni azt a kap-
kodé sietséget! Ez a gyakorlat meglehetdsen nehéz olyan gyer-
meknek, akit kisasszonyok és alkalmazottak vesznek koriil, de
ép ezért nagy neveld értékkel bir.

A hazafias szellem elmélyitését — az irodalom és {orténe-
lem keretein kiviil, — a hazafias iinnepségek s a kiilfolddel
folytatott német és angol nvelvii levelezések célozzak. Levele-
zésben allanak hindu, amerikai, angol, finn, francia és német
didklednyokkal, kiket nemcsak hazink sorsaval ismertetnek
meg, hanem értékes baratsigot is kiotnek veliik s bardtokat sze-
reznek hazanknak is.

Domokosné iskoldja, — mely csaknem negyedszdzados
multra tekint mér vissza. — igazi reformiskola. A magvar pe-
dagégia terén jelentss (ijitds megmozduldsa, egész vallalkozasa,
mert olyan tttor6 munkét végzett, mely paratlan az utobbi évtize-
dek kozoktatasiigyében. Kivals ratermettsége és szivos kitar-
tasa elég biztositék arra, hogy intézete tovdbbra is 4llandé fel-
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felé ivels tendenciat mutat. Hogy médszerével és az iskola szel-
lemével sikeriilt-e valéban olyan erds, akaré, aldozni tudé és
forrdszivii egyéneket adni a tdrsadalomnak, ahogyun ezt pro-
grammjaba felvette, azt majd csak két évtized fogja eldonteni,
ha nivendékei felnéve, a tarsadalom épité munkésaiva vélnak.

Ujszegedi Kerti Iskola.

Domokosné és Nemesné a fovarost szemeli€k ki reform-
ara, hol — bdr sok nehézséggel kellett
ibb atértette a szellemi intelligen-
jogosultsagat és sziikségszeriiségét.
allalkozas nem igen vert

eszméik megvalositas
megkiizdeniok, — mégis ink
cia az tjrendszerii iskoldk 1ét
Vidéken ehhez hasonlé érdemleges v
gyokeret.
Utiorg munka indult meg azonban 1936. szeptemberében,
amikor Dr. Varkonyi Hildebrand egvetemi tanir kezdeménye-
zésére, egy hasonld rendszer(i iskola kapui nyiliak meg Ujsze-
geden, ,,Kerti Iskola“ néven. E 1épés kissé merész vallalkozas velt,
ismerve az alfoldi nép sajdtos lelkivilagat s konzervativ maga-
tartasat az tjitasokkal szemben. de a kezdet nehézségeit ki-
allta az iskola, 1étszimban gyvarapodott, az 1936—37. évi hatrél
tizenhétre emelkedett a tanulok szdma, az 1937—38. iskolai év
folyamén s remélhetd, hogy ez a fellendiilés még csak foko-
zodik.
Mint az iskola vezetdje, megkisérlem réviden feltirni azo-
kat az eszméket és problémakat .melyek az islfola létesiilésével
kapesolathan felmeriiltek s cgviltal vdzlatat is adni annak a

munkénak, mely ettdl az id6t6l kezdve megtortént.
Nagvobb tanulélétszamot mutatna mar az iskola, ha nem
ragaszkodunk eredeti terviinkhoz s a vérosban béreliink alkal-
llenben az volt, hogv lehetGleg tavol a

mas helyiséget. A terv e " i
viros peratol és lakasviszonvaitdl, eaészsézes szabad levegdre
vigyiik a gyermekeket, hogy az iskolai élet zdrt volta ne érez-
tesse hatésat a fejlodd szervezetre. Az elnevezéssel is ezt a célt
iparkodtunk kidomboritani.
' v = . =0y oz o
Tskolank egy teljes maganhaz. 5 szo’bavarl,’4)_0 négyszoegoles
kerttel és udvarral, hol a szabadban vald tanitas is, — a 1éli hé-

napckat leszamitva, — biztositva van.
Megalakuléskor csak elsé osztalyos evermekeket vettiink

fel — koedukéciés rendszerrel, — melybél folytatélagosan fog
kiépiilni az elemi 4 osztélya. '

Az iskola célkitiizése egyrészt az ) rendszerek és elméle-
tek egves eszméinek megvaldsitasa az alfoldi talajon; mésrészt
az egyetemmel valo szoros kapcsolat fenntartésa, mivel az is-
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kola a szegedi Ferencz Jozsef-Tudomdnyegyetem Pedagégiat
Lélektani Intézetének kisérleti iskoldja.

Munkank kiinduldsaul Domokosné- és Nemesné-féle, két
nagv magyar reformiskola nevelési elgondolasat valasztottuk és
pedig azért, mert uttoré munkdjuk csaknem negvedszazados
miiltja és szép eredménnye,, erds biztatassal szolgalt kovetésre, s
azonfeliil. mert ezek az iskolatipusok is az Uj Nevelés mozgal-
méanak dramdaba tartoznak. Teljes utanzdsra természetesen nem
torekedtiink, egyéni elgondoldsaink is vezettek kitiizott célunk-

ban, melyek az id6k folyaman, — a szerzett tapasztalatok ko-
vetkeztében, — még moddosulni fognak. Nemzetmentéd és nem-

zetnevelé szandék iranyitotta eljarasunkat az iskola létesitésé-
vel kapesolatban: az erdsen konzervativ beallitottsaga alféldi
egvének lelkébe is belevinni a haladds vagyat s gyermekeiket
a kor kovetelménvének megfelelen G médszerrel s 1j szellem-
hen nevelve, egy U] embertipus kialakitisdt segitsiik elg, hogy
fev a vidéket is belekapesoljuk abba a naev kulturdlis dram-
latha. melv a f6évarost tobbé-kevéshbé mar atiarta.

Az alfoldi elemi iskoldkban tobbé-kevésbbé még a régi
rendszer szerint folyik a tanitds. Ujitds, reformalds, itt-ott mu-
tatkozik mar. de gyokeres tjitasokrdl, Gj rendszerek bevezeté-
sérél, vagy 4j szellemrdl még nem beszélhetiink. Az ok egyrészt
az osztalyok nagy létszdma, mely a haladé szellemii pedagégu-
sok kezét is giizsba koti, s az egvéni foglalkoztatast lehetetlenné
teszi, masrészt osztonos idegenkedés az 1ijitdsokkal szemben.

A ,.Kerti-Iskolaban* idealis terep kinalkozott — kis 1étsza-
mandl fogva. — az egyéni foglalkoztatisra s a csaladias szellem
kialakitisara. E szellem meghonositisira kezdettdl fogva nagv
stlyt helyeztiink. Arra torekedtiink. hogv az a kis 6 éves gver-
mek. akinek életét eddig csak jaték, szérakozds. mozgalom é&s
tevékenység fiitotte, ne érezze, hogy az iskolabalépés erds zok-
kenét jelent kis életében. Masodik offhondvad igvekeztiink tenni
az iskolat, hogy amennyire lehetséees, ugvan gy viselkedjék,
mint otthon s olyan szempontokbdl tekintse itt 1s a dolgokat,
mint otthon, hogy olyan érdekldéssel jojjon az iskolaba, s itt
olvan dolgokat miveljen, amelyeket érdemeseknek és értékesek-
nek tart onmagukért, mint amindkkel jatszik és foglalkozik
otthon s vesz részt mind a sziil6i hdz, mind a szomszédsdg éle-
tében. Lényegében tehat csak a mdédszer, az eljards az 1j, is-
kolankban: az anyag atadasanal ellenben mi is alkalmazkod-
tunk az eldirt dllami {antervhez.

Mivel a jaték a legalkalmasabb eszkoz a csalddias hangu-
lat megteremtésére, kezdetben ennck keretében ismerkedtiink
meg egymassal. Ekozben érdekes lélektani megfigyeléseket le-
hetett eszkozolni, a gyermekek egyéniségére s féleg szocialis be-
allitodottsdgara vonatkozéan., Az egykés csalidok gyermekei s
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egy-két nehezebben bardtkozé gyermek pl. szivés kitartdssal,
csak a sajat jatékaival foglalkozott és féltékenyen eldugta, ha
mas is kozeledett feléje. Akadtak romboldsi vaggyal telit3dott
gyermekek, akik a kész homokvarat nagy élvezettel dultik fel
s diadalmenetben vitték koriil a szétlapitott vonat mozdonyét.
De voltak jatékszervezsk is, akik bamulatos iigyességgel ipar-
kodtak minden egyes gyermeket belevonni egy kozos jatékba.
Akadtak atyaskodok, kik a félénkebbek mellé alltak, rendre-
utasiték, stb.

E heterogén természetli gyermekekbe a tirsas élet, a kozés-
s6g szellemének megpaldsitasa volt a legf6bb feladatunk kez-
detben, hogy az esetleg oroklott rossz tulajdonsdgokat s az ott-
oni kornyezet esetleges kellemetlen szokdsait, minél elébb le-
vesse. F! hibdak kikiiszobolése alkalomszerli megbeszélések kere-
tében tortént. A hiba talzott demonstraldsa a tanité részérél,
igen hatékony eszkoznek bizonyult, mert a gyermek rdeszmélve
annak visszataszité voltara, megszégyeniilten leszokott réla.
Egyik-masik fogékonyabb lelkii gyermeknél meglep eredményt
sikeriilt elérni, mely még csak fokozta a tirsak buzgalmat ezen
a téren.

A gyermekek megszokva az j légkirt s a kornyezetet, on-
ként bekivankoztak a tanterembe .mert szeretnék mar irni
és olpasni tudni“, — ahogyan az eg}f’ik’ kis, ,f”} plegjegyezte. Ez
a spontan megnyilvanult uj célkitiizés, aj 1ranyba_ terelte a
syermekek tevékenykedését. A tanterem b’u‘foram kis karton-
lapokat fedeztek fel, (globalismédszer, analizis), az illetd bitor
aevének szoképével, melyeket elakartal:: glvaspl’. Az osztily fa-
hain végightiz6dé tablasor a sokféle szinit krétaval, szinte ma-
g4t6l kinalkozott az irasra és rajzolisra s megindult egy né-
hany ambiciézusabb gyermek tulfiitott buzgalménak lereagi-
lisa. Rovid idén beliil megismerkedtiink az iskolai bitorokkal,
— mint kis pajtasokkal, — le tudtuk rajzolni, 86t irni is ne-
viiknek szoképét. Majd megindult a_verseny; ki érti meg leg-
hamarabb a butorok hivasat s ki viszi széi leggyorsabban az
odailld céduldkat. Ez most mar 6j jaték volt, melyet sem az
ovodiban, sem otthon még nem jatszottak. AZ, ujsag ingere fo-
kozottabban serkentette a kic‘Sinyeket a tevek,en,yked’é sre. Ez
tehat jabb lehetGség volt, erosen motorikus beallitottsaguk ki-
¢lésére. ‘-

Uj iranyt kaptunk P.-t()'l,’ki a nagypapaja ]\'5,23,1.%'5 PéYHaD-
jéra lezalibb a nevét szereiné a gratuldlo levél végére irni. Mi-
vel a tobbi gyermek sem akart. e1n_1aradm, megtanul'tak a sajat
neviiket, majd egymasét leirni. Kis kartonlapokat is készitet-
tiink a gyermekek nevének szoképével, me,ly“u,[abb jaték kita-
ldlasara adott alkalmat. Kirbe iilve_elcsqreltuk a neveket és a
sz6litasra a tablahoz kellett szaladni az illetének s ott emléke-
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zetbdl leirni annak a tarsanak a nevét, akivel nevet cserélt. Na-
gyon mulatsigosnak talaltik a gyermekek, mert kezdetben elg-
fordult. hogy ketten is szaladtak a tabldhoz.

A kertben, — jaték kozben, — almat, kortét, és szilvat is
talaltunk a foldon, s6t egy-egy érett sz6l6 is kindlkozott mdr
a t6kéken. Ezeket Osszegyiijtve, megismerkedtiink a gyiimolesok
rovid természetrajzival, megbeszéltiik, hogyan leheine konv-
nyen lerajzolni s {8leg hogyan kellene leirni neviik szoképét. A
tablai rajzolgatds és irds utdn, kis kartonlapokon is megoroki-
tettiik nyomtatott képiiket s ujabb jatékot talaltunk ki. Min-
denki kapott egy-egy ilyen kartonlapot s az illetd gyiimoles
szerepébe élve magit, elmesélte, hogyan sziiletett meg egy pi-
cike kis magbdl, milyen a levele, mellyel 1élegzik, milyen ma-
darkak segitetiek rajta, mikor a hernydk leakartik ragni léleg-
z0szervét, milyen virdgot csalt ki a kopasz fabol a Tavasz tiin-
dére, milyen vendégeket hivott meg virdgméz lakom4ra, milyen
szin{i, milyen izl a gyiimolese, mikor érik meg s végiil az el-
mondottak utin a tarsaknak kellett kitalalni, gyorsan felirva a
tablara, hogy milyen gyiimolesot képvisel az illeté gyermek.

E jatékos moédszerrel egyrészt a gyermekek természetrajzi
ismereteit igyekeztiink rendszerbe foglalni, mésrészt a rajzo-
las és irds elemeit, a beszélgetéssel, jatékkal bevezetni s igv e
sok 1j ismeretet konnylivé és természetessé iparkodtunk tenni
a gyermekek szdmara.

Készitettiink — az elébbiek analégidjira —, a jatékokrol,
a kozlekedési eszkozokrdl és a haziallatokrél is kartontabldkat,
melvekkel hasonléképen szérakoztak a gvermekek. Ezalatt az
abe minden betiije tobbszor sorra keriilt kiilonféle csoporto-
sitisban, de kiilon betlikr6l még nem beszéltiink. Majd eld-
vettilk mozgathaté kartonbetiiinket, melyek segitségével kirak-
tdk a gyermekek, — a mar ismert — széképeket. Ezzel a mo-
torikus cselekvéssel még jobban rogzddik a székép — s mini
kiraké jaték — igen alkalmassa valt a betik megismerésére.
Ezt az ujabb ismeretet rendkiviil konnyen, — szinte észrevét-
leniil — sajatitoltdk el a gyermekek.

Kartonlapjaink kozott vannak olvasétabldink, melyeken az is-
mert szoképeket, csak egy-egy tulajdonsdggal, vagy cselekvéssel
foglaltuk rovid mondatba. Ilyenek pl. AZ ALMA JO. ALAPDA
GURUL stb. Miutan mér ismerték a betiiket, ez az ismeretlen sz6
beiktatasa sem jelentett kiilonosebb nehézséget szdmunkra. E
mondatokat allandéan diktalas utan gyakoroljdk a gyermekek
hogy a helyesiras elemei a megismert szoképekkel egyiitt rog-
z6djenek a kicsinyek emlékezetébe. Ezzel az &lland6 diktal4s-
sal sikeriilt elérni, hogy mar az I. osztdlyban is csak elvétve
akad egy-egy gyermek, ki tobb szét irna egybe.

Ezen elégyakorlatok utan vessziik csak eld az olvasékony-
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vet, mert ezzel mar olyan gyakorlatra tesznek szert a gyerme-
kek betiiorszagban, hogy szinte minden nehézség nélkiil kezde-
nek el olvasni. November elején jutottunk el eddig, s februar

6zepén mar be is fejeztiik olvasokonyviinket. Kényviink is
ujrendszerdi, bir nem egészen ennek a moédszernek szellemé-
ben késziilt, mégis a jelenlegi bevezetett konyvek kozott a leg-
sikeriiltebb: Nagy T. Perpetua: Betiibokréta, ij A B C. (Sz.
Istvan Téarsulat kiadésa Bp. 1936.) '
_ Rogton mondatokon gyakoroltat, tehat nem betik ismer-
tetésével és szavakkal vezeti be az olvasast, melynek nagy ré-
sz&t nem is ismeri a gyermek s értelmetlen voltanal fogva
semmiféle serkentd hatassal sem bir. Nagy 616}1}’3, hogy sz6-
tagolt szovezgel mindossze csak 18 oldalon kisérletezik. Igy
a gyermekek kezdettdl fogva sem szotagolva olvasnak, hanem
egységben fogjak fel a szavak értelmét. Ezzel a médszerrel
egyrészt gyorsabban, masrészt értelmesebben sajatitjak el az
olvasist. Nem okoz u. i. nehézséget a sz6 jelentésének felfo-
gasa. De nagyobb ambiciéval is forgatjik a kinyvet, mert meg
is értik azt, amit olvasnak, s orommel Ujsagoljdk reggelenkint,
hogy 6k mar a kovetkezd oldalt is eltudjak mesélni, mert ott-
hon maér elolvastédk. Volt olyan gyermek is, aki fél hénapi gya-
k(l)\rlés utdn, tiz oldalt olvasoti el otthon, egyik naprél a ma-
sikra.
A hagyoméinyos iskoldkban a gyermekek egy-egy hosszabb
mondat sz6tagolé olvasasandl, annyira kiizkodnek a feldarabclt
szavakkal, hogy rendszerint nem fogjak fel az értelmet s csak
ha folyékonyan ismételjiik meg azt a .mondatpt, értik meg a
sziveget. Az analitikus modszerrel u. i ha minden nap egy-
egy betii ismertetésével haladnak tovabb, egy hénap leforgasa
alatt ismernek ugyan minden betiit, de a fonomimika jeleinek
elhagydsa s a betlik osszeolvasisa — nagy éltalanossagbhan —,
olvan hatraltaté processzus, hogy az értelmes olvasds nem is
kovetkezhetik be, csak joval késébb. A’ szintetikus mddszer-
rel viszont egy honapi tanulas utén,’mar oly"an folyékonyan
olvasnak a gyermekek, mint mas iskolaban az év végén. E méd-
szer alkalmazasanal a hangsily ugyan nem a gyorsasigon van,
ez csak velejargja és eldnye a gyermekek szempontjibél, ha-
nem azon a lélektani fényetﬂ,khtogy a gyermekek egységben
fogjak fel minden 1j ismeretiiket. 11

B iameies a magy nyomtatott betiikbdl indal ki és pe-
dig azért, mert ezek — éppgn nagysagllkna’l fogva —» MAr is-
mertebbek a gyermekek falqtt, az utcan ,s’etalv'a cimtiblikon
tobbszor lattak, ajsagokbol is a nagy betdl fogja meg elGszor
tket, s ha tudattalanul is, de némiképen mar rogzédott lelkiikbe
az egyes betfi képe. Masrészt egyforma nagysaguknal fogva
egyszeriibb a megismerésiik a kiindulds szempontjabél. Késgbhb
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azutan az jrendszerii, Luttor-féle 4. n. ,.dtmeneti-irds“-sal sa-
jatitjak el a gvermekek a zsinér-irdst. Kezdetben a vonalak
kizé irnak a novendékek, késébb méar csak sima, tehat vona-
lozatlan papirra, hogy a kéz egyéni mozdulatait semmi se kor-
latozza. A régi, megszokott arnyékolas teljesen eltiint, mert
ahhoz hegyes toll sziikséges, mar pedig az a kéz legnagyobb
ellensége. Ehelyett gombvégii, finom kikészitési tollat haszna-
lunk, mely szinte magatél ir. E tollal a goresos kéztartast igyek-
sziink megakadalyozni. Igen nagv elénye e modszernek, — mi-
vel erésen kotott, — hogy gyorsabban s kevesebb megeroltetés-
sel lehet alkalmazni s emellett egyontetiibb és olvashatobb az
irds.

A megtigyelések igazoljik, hogy az 1. osztilyos gyermekek
nagy tobbsége, — mivel allandéan csak elGiras utan gyakorol-
nak, vagy az év végefelé esetleg a konyvbsl masolnak —, még
képtelen a sajat gondolatait papirra vetni. Oriasi nehézséget
jelent szamunkra a szavak tagoltsdga, s6t minden betii kiirasa is.
Eléfordult, hogy az évkozben hozzank atlépett gyermek, még
a masodik osztilyban is kiizdott a nehézségekkel. De olyan
gyermekeket is vettiink fel évkozben, kik kovetkezetesen a leg-
tobb maganhangzot kihagytik a szavakbdl s két-harom szét is
egybeirtak.

E hibadk megel6zésére szorgalmaztuk gyermekeinkkel az 4l-
land6 diktdlas wutdni 1irdst, mar a szoképeknél is és ké-
s6bb, mikor mar minden betiit ismertek, a fogalmazasnal még
inkabb. Naponként verseny keretében fokoztuk a gyermekek
készségét az irds terén. A napi beszéd- és értelemgyakorlattal
kapcsolatos anyagot, rovid t6mondatban kézosen megbeszéltiik,
kiemelve, hogy az els6 betiit nagyra irjuk, majd tagoltuk a
mondatot, hogy hiny egységhbdl is fog 4llni, a kettézéseket erd-
sen megnyomva, hogy a gyermekek rogton kiérezzék, s a vé-
gére a befejezi irdsjelet, melyet a mondat természete megki-
vant. Ilyen médon 3—4 mondatnyi naponkinti gyakorlassal, ja-
nuarban mdar hosszabb, bdvitett mondatokkal is megprobalkoz-
tunk. Kés6bb mar kozos élményeinket beszéltik meg hasonlé
moédon s irtuk le kozosen. Egy-egy iigyesebb gyermek 4tnéz-
hette ilyenkor a gyermekek irasat, kijavitotta s osztilyozhatta
is. Milyen versengés indult meg, hogyan iparkodtak a gyerme-
kek, hogy hibatlan legyen az irasuk, hogy 8k is ,,4inéz8k* le-
hessenek s fdleg, hogy — mint kis tanitonénik, — 6k is oszta-
lyozhassanak. Aprilistél kezdve pedig mar onallé élményeiket
és természeti megligyeléseiket orokitették meg, 3—4 sornyi fo-
galmazdsban s alig-alig akadt hiba: mert a leirandé mondatot
elébb mindig hangosan kiejtették, s igy rogton rajottek a ket-
tézésekre, a hosszii ékezetekre, a kozpontozasra, stb. A helves
olvasds s a helyes beszéd igen nagy konnyebbséget jelent a he-
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lyesiras szempontjabdl, bar ez még nem jelent teljes eredményt,
Erzék is sziikséges a helyesirashoz, — ha t. i. a gyermekek még
nem tanultak nvelvtant, — tehat amikor még tudattalanul al-
kalmazzak a helyesirds szabélyait. Eddig, — 17 novendékiink
kiziil. — ketténél tapasztaltuk ennek hidnyét, de e kettd szel-
lemi életkora is csaknem egy évvel alatta all fizikai életkora-
nak, — s igy egycb téren is mutatkoznak hidnyok.

A szamoldsnél a hangsily a szoképek rogzitésére iranyul.
Mivel a legtobb gyermek, — legaldbb tizig — tud mar szam-
falni, a szoképeket egyszerre alakitottuk ki tizig. Kezdetben
gesztenyékkel raktuk ki, majd domindval gyakoroltuk. Ez
utobbi nagy segitségiinkre volt az egész év folyaman. Elészor
csak épitgettek vele: keresztet, csillagot, hazat: elosztottak
egvenié részekre, hogy mindenkinek egyforman jusson; meg-
nézték, ha egy kereszthez négy kis domind kell, hanyat tud-
nak csinalni egész készletiikbdl, sth. Mindennap tdjabb és ujabb
oiletet csalt ki belslik a dominé. Majd rdvezettik dket az
.igazi® domindjatékra, amihez a szoképek ismerete mar sziik-

ségessé vait. Az alapmfiveleteket, — ugyancsak szamképes
rendszerrel, — kis tablak segitségével rogzitettiik. Ezek rajz-

papir nagysagiak s a fekete nagy pontokrol mindent le lehet

olvasni:

z 1-bél 2, 3. 4, stb., hogy lesz viszont a 10-bé]

> egyes s — rogton a fordi-

— 1 hatosban van 2 h%rm?ﬁ, s megforditva 3 kettés stb.
. stb.

Kiilén tablan jeleztiik a szém‘okr f’elét. (mindig_csak tizig).

A fels sorban a paros szamok szoképei szerepelnek kétféle

hogy hogyan lesz a
9, 8, 7, sth.; hogy a hatosban van

tottja. :
Hogy 2X3 az 6 és 3X73 az is
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szinnel. Pl. a hatosndl hdrom piros és harom fekete, a tiznél ot
piros és ot fekete, stb. Az alsd sorban, a paratlan szamok sz6-
képeit tiintettiik fel, hasonl6 elgondolassal, pl. az 6tnél két és fél
piros. két és fél fekete. A kiindulas érzékeltetése almak felezé-
sével tortént, de a rogzitésre igen bevalt ez a felezési tabla.

A 10-es szamkort — Gaspar Dezsé tanitdo — ligyes testvér-
rendszerével személyesitettiik meg. A mi nagy csaladunknak 10
gyermeke van, kik hogy sziileiknek segitsenek, elvallaltdk egy-
egy testvériik gondozasit. Mivel a legkisebbel — az 1-sel —
van még a legtobb dolog, azért azt a 9-es, — a legnagyobb test-
vér, —villalta. A 2 a 8-as, a 3 a 7-es, a 4 a 6-0s, az 5-0s — iker-
testvérek lévén, — egymdson segitettek s egyiitt jatszottak. A
testvérparok kozos kis szobdjat is elkészitetiiik egy-egv tablan,
mas-mas szinfire festve szobdjuk faldt, hogy feltiinébb legyen
az elkiiloniilés. Van pl. egy piros alapt szoba. feliill az 1-es,
alaita a 9-es sz6képével; sarga alapon a 2-es s alatta a 8-as-stb.
E tablan az osszeadéast, a kivondast és a kiegészitést is érzékel-
tethettiik.

A tizes atlépése nem okozott kiilonosebb nehézséget, mert a
szamképekkel valé gyakorlds olyan erds, egységes keretbe fog-

lalta az alapmfiveletek elemeit, — szdndékosan hosszabb id&t
is forditottunk erre a rogzitésre, — hogy csekély szemléltetés-
scl, szinte észrevétleniil a 20-as szdmkorig jutottunk s ezzel be
is fejeztiik — madrcius kozepén — az 1. oszidly anyagat és at-

tértiink a 100-as szamkor kibGvitésére. A cél ezen a teriileten
foleg a pénzszamoléds volt. Kis papirpénzeket készitettek a
gyermekek, — ki-ki a sajatjit gyufasdobozba helyezve, — s
megindult a visarlas, a t4blan az Gsszeadas és 1 P-bdl a vissza-
adas. E példdkat a gyermekek életébdl vettiik. Bevasaroltunk
csalddjuk szdmara a reggelihez, ebédhez és vacsorahoz sziiksé-
ges élelmiszereket; csalddtagjaiknak név- és sziiletésnapjira
meglepetéseket; sajat szamukra irészereket, az csztily diszité-
sére kisebb aprésigokat, stb. Igy valt a ,.boltosdi” jaték kedvelt
szorakozasukka s igy sajatitottak el jatszva a pénzkezelést és
ezzel egyiitt az Osszeaddst, kivondst s a kiegészitést 100-ig. A
visszaaddsnal mindig kitértiink arra, hogy a visszajaré 26 fil-
lért hanyféleképen adhatja vissza a boltos: vagy 26 egyfillérest,
vagy 13 kétfillérest, vagy 2 darab 10 fillérest és 3 darab kéifillé-
rest, vagy 1 darab 20 fillérest és 6 egyfillérest, stb. Kozben fel-
is valtottunk 1 pengét, minden lehetdséget kihasznalva, hogy a
tdjékozoédas minél tokéletesebb legyen. A buzgalom s a jaték
annyira elragadta a gyermekeket, hogy 2—3, s6t otpengdssel is
elmentek késébb véasarolni s egészen konnyedén adtak vissza
a nagy osszegbdl.

A beszéd- és érlelemgyakorlat tanitasa csaknem tisztan
megfigyeléseken alapszik s alkalomszerli. A tények pillanatnyi
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megragaddsa u. i. sokkal hatdsosabb és maradandébb ered-
ményt biztosit, mint a mesterségesen, — sokszor erdltetetten —
elidézett hangulati kozosség. Nagy kertiink igen alkalmas al-
landé megfigyelések eszkozlésére, A gyiimoélesfdk, a vetemé-
nvek, vagy a viragok élete és fejlédése onként kinalkozik a be-
szélgetés meginditdsara. De a bogarak sokféle fajtaja s a kii-
lonbozé kis rovarok sem keriilik el a kicsinvek figyelmét. Az
egyik gyermek pl. észrevett egy keresztespokot a szélGindan,
amint éppen a haldjat szdtte. Rogton felhivia tirsai figyelmét
s ott helyben ki-ki megtehette észrevételeit. S ebbdl a sok-sok
kis mozaikkovecskébdl osszedllitottuk a pok egész természetraj-
zat. Maskor a szobaban lattunk pokot. Megfigyeltiik ott is, a
halojat is és rogton észrevették, hogy az nem keresztes, hanem
,.szobai* pok s a haléja sem olyan miivészi, ,,de lerajzolni azért
konnvebb™ — &llapitottdk meg azonnal.

Vagy észrevettiink egy alkalommal két kis hangyat, amint
— az uzsonna maradvéanyat, — egy kenyérmorzsét huztak nagy
igyekezettel. Hosszas erdlkodés utan is alig haladtak. Egyszer
csak az egyik bebiijt a foldbe: ,,majd meglatjatok, hogy segit-
séget fog hozni“, jegyezte meg az egyik gyermek. A masik han-
gyat, amelyik addig ,.6rt allt“, azalatt jol megfigyelhettiik. Vég-
rc megjott a ,futar” két tarsdval s most mar négyen birkéztak
a kis morzsaval, mig végre sikeriilt elszallitaniok ,téli kamra-
jukba.” Az egyik gyermek, otthon mér hallott a tiicsok és a
{mngya meséjérdl, igy tehat meg is volt a kapcsolat s az elgbbi
ismeret a latottakkal gazdagodva, tudatosult s elmélyiilt. Indit-
vanyara el is jatszottak ezt az allatmesét, tobbiéle szereposz-
tassal, s az osztélytablajan is megorokitették e kedves jelene-
tet. A picinke hangya szivés kitartasa pedig egész éven at, mint
buzdité eszkoz szerepelt a gyermekek lelkében. Ok maguk ele-
venitették fel ezt a jelenetet, ha egy-egy tirsuknél hanyagsdgot
tapasztaltak.

A kertben végzett megfigyeléseket a gyermekek kiilonben
rendkiviil szerették; kis folddarabjukat Gsszel és tavasszal ma-
guk dstak fel, tetszés szerint iiltették be s nagy kitartdssal gon-
doztik. A kert tobbi veteményét is &llanddan figvelemmel ki-
sérték, kozosen gyomléaltdk és ritkitottdk. Eszrevételeiket rog-
ton kozolték, ezeket egyiittesen beszéltik meg. Igy mindig
akadt fogalmazisi, beszélgetési és rajzolasi témdjuk. S ezzel
mindinkabb béviilt ismeretkoriik, élesedett megfigyel5képessé-
giik s tligyesedett kifejezé és rajzoldsi készségiik.
~ Nagy élmény volt szdmukra fecskeparunk megérkezése is,
melynek fészkét Gsszel leromboltdk a munkasok. Napokig a vil-
lanydréton iilve, szomortian csicseregtek. ,,Ugy-e, most arrél
beszélgetnek, hogy mit kellene tennick™ — jegyezte meg az
egyik gyermek. Hosszas ,tandcskozas™ utan, végre hozzékezd-
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tek 0] fészkiik felépitéséhez az iskola feljaréjanak szogletében,
a régi helyen. Meghaté volt latni azt a buzgéd igyekezetet, aho-
gyan tollat és szalmdt hordtak 6ssze a kicsinyek a lépcsore, hogy
segitségiikre legyenek. Majd mikor kihullt a fészekbdl az elso
tojashéj, micsoda lelkesedéssel fogadtdk! S milyen biiszke volt
az a gyermek, aki eldszor vette észre a fészekbdl kidugott kis
ficka sirga, {dtogd cs6rét. Minden szem Gsszegyiijtott kenyér-
morzsdt orommel szértak ki, hogy ..a fecskepapanak és anyu-
kéjanak ne kelljen olyan messzire menni eleségért”, — ahogyan
6k mondtik. Hilasak is voltunk a kis fecskepdrnak, hogy
olyan bdséges anyagot szolgaltattak hosszi idére a beszélge-
tésre, a fogalmazdsra s a rajzolasra.

Mivel a beszéd- és értelemgyakorlat f6célja a helyes ma-
gvar nyelv tokéletes elsajatitdsa s a sz6bdség fejlesztése, és mi-
vel a helybeli gvermekek erésen tajszolassal beszélnek, meséken
gyakorolva igyekeztiink ezt a célt elérni. Kezdetben az iskold-
ban hallott meséket jatszottuk csak el, késébb 6k maguk szer-
kesztettek ondlléan ilyeneket. Igy fantdzidjuknak is tde érvé-
nyesiilési tér jutott osztalyrésziil. A legsikeriiltebbeket azzal ju-
talmaztuk, hogy rogton el is jatszhattdk a gyermekek. Ok ma-
guk biraltdk meg az erre érdemeseket s ki is osztottdk a szere-
peket. Az osztaly képe ilyenkor egészen megvaltozott; a kony-
nyen mozgathaté asztalokat és székeket széttolva, nagy szabad
teriilet allt a gyermekek rendelkezésére. Ez a médszer igen al-
kalmasnak bizonyult egyrészt a rendezétlen mozgasok Gsszeren-
dez0désére. a merevsée s a mozgdsbeli gatlasok lekiizdésére,
masrészt alkalmat szolgéltatott az alakité erd kifejlddésére s bi-
zonyos konnyed és kecses mozgasra. E szempontbdl is jo hatdsit
koedukacids rendszeriink, mert a lanyok — természetiikbé!l kifo-
fyolag — nagyobb készséget adrulnak el ezen a téren.

Az idegen nyelvek koziil a német nyelo tanitdsit kezdtiik
el, egyenrangt tantargyként kezelve. Egy gyermek sem tudott
egyetlen szt sem németiil s ez a koriilmény az egyiitthaladas
szempontjabol lényeges konnvebbséget jelentett. Mivel a gyer-
mekek ilyen korban erdsen akusztikus tipustiak. a ritmusra, a
dallamra fektettiik a fdsulvt, hogy megszokja fiiliik a német
nyelv zenéjét. Egyszerii versikéket, jatékokat. énekeket tanul-
tunk. — amit lehetett megjatszottunk s hozzilld mozdulatok-
kal kisértiink. Igy a mozdulatot kapcsolva a kifejezéshez, kony-
nyebben rogzédott a sz6; a mozdulat, a bemutatott cselekvés
mindvégig, mint emlékezeti timpont szerepelt.

Azutan cselekvéseket végeztiink a gyermek iskolai és ott-
honi életébdl meritve az anyagot, — megfelel német szoveg-
gel kisérve. Itt mdr tudatos volt az egves szavak értelme is.
Kés6bb a tanultak korébsl mar egymast kérdezve beszélgettek
a gyermekek, melyet rendkiviil szerettek. '
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A4 valldsos, erkdlcsos, hazafias és szocidlis nevelést az egész
iskolai élet lelkiismeretes atélésével igyekeztiink elmélyiteni.
Mivel az iskola a tarsadalom s az élet kbzéppontja, azért e négy
irdnyt, de végeredményben egységes cél felé tors nevelési esz-
méket és iranyelveket, gy iparkodtunk kialakitani a gyerme-
kek lelkében, hogy ezzel kornyezetiikre is jé hatdst gyako-
roljanak s hogy igy az iskola ne mint elszigetelt intézmény
miikodjék, hanem mint szoros kapcsolat szerepeljen a tarsa-
dalom miivelésére iranyulé torekvésekkel.

E négyféle nevelési célt, — a harménikus és idealis ember-
tipus — egységes nevezGje ala hozva, sikeriilt iskolank ecsala-
dias hangulatit kialakitanunk, ahol a tanit6, mint a gyerme-
kek j6 baratja szerepel, akinek kedves kozvetlenséggel meséli
el a novendék minden ij élményét, minden benyomaésat, spon-
tin mddon tarja fel kis lelkét, ha bantédas, vagy baj érte;
ahol a tarsak jo testvérek, ahol egymds sziiletés és névnapjat
kozosen iinnepeljiik meg, kiilon-kiilon meglepetésekkel késziiive
ra; hol az egymason valé segités nem erény, hanem termé-
szetes kotelesség. Igy megszokja a gyermek az udvarias, figyel-
mes magatartist s a természetes segitségnytjtast. Aki kozben
megfeledkezik magardl, azt a tarsak is, de elsésorban a .,z4sz-
166r* van hivatva figyelmeztetni. A zaszI66ri tisztség igen ma-
gas kitiintetés s csak a legjobb gvermek kaphatja meg. & az
osztdlvunkban elhelyezett ,orszagzaszl6® Gre s ezzel egyiitt a
tanité helvettese. Kotelessége feliigyelni arra, hogy ki-ki a val-
lalt tisztségét lelkiismeretesen el latja-e. Vannak tibla- és vi-

raggondozok. asztaltorlgk, fiizet- és kabatkiosztok., — a kozis
uzsonnazissal kapcsolatban — szalvetta-, tej- és kenyérkiosz-

t6k sth. Ugyancsak a zaszl66r 6rzi ellen, hogy ki-ki a morzsait
eltakaritotfa-e uzsonna utin stb. Mindenkinek van tisztsége,
melyet egy hoénapig viselhet, ennek elteltével szavazdssal cse-
réljiik a szerepeket. Akire a hénap folyaman haromszor volt
panasza a zaszl66rnek, vagy a kozosségnek, azt megfosztjuk
tisztségétl s csak a kovetkez6 hoénapi szavazasnél johet sza-
mitdsba, — de egyuttal eltiltjuk egy hétre a napi jatéktdl is.
Ez utébbi az egyetlen és leghatisosabb fegyclmezési eszko-
ziink. Kisebb ,,vétségeket” (pl. engedetlensée a z4szl66rrel szem-
ben, gorombaskodés, az ajté nyitva felejtése, sajat taneszkozé-
nek rendetlen volta stb.) egy-két napi eltiltassal biintetiink.
Hogy mennyire igényli a gyermek a napi jatékot, — amikor
kedvére ugrilhat, futkdrozhat, tincolhat, labdazhat — s hogy
milyen érzékenyen érinti az eltiltas, arra a legjobb bizonyiték,
hogy az egyszer megbiintetett gyermek, a legritkabb esetben
esik vissza ugyanabba a hibaba. ,En megjegyeztem magamnak
a multkori esetet, (egy heti eltiltis) ugye azéta méar jobb va-
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gyok, s most mindig jatszhatom®”, — mondotta az egyik gyer-
mek. —

Az ilyen biintetéseknél mindig el6bb nyugodtan megbe-
széljiik a ,hiba“ sdlyos voltat; hogy hovéa vezeine, ha a gyer-
mekek ezt megszokva igy nénének fel, hogy a kozosség alkal-
mat akar adni a hiba leszoktatéséra s ezért biintetjiik meg az
illet6t, de ha mégsem latja be joakaré segitségiinket, akkor
mehet nyugodian jatszani, de tobbszor nem fogjuk figyelmez-
tetni. Erre a gyermek — eddig még minden esetben — maga
kérte a megbiintetését, — s a lecke hasznalt. lgy semmi dac
sem maradt a novendék lelkében, mert az ilyen biintetés nem
ellenszegiilést valtott ki, hanem erés fogadast a javulasra. Ked-
ves a gyermekek egyiittérzése ilyenkor. Tobbszor volt alkal-
mam megfigyelni a jatékra késziilok izgatott tiborat, mikor
mar a tanteremben megbeszélték a jaték tervét s a kis kikozo-
sitett mindezt végig hallgatva megjegyezte: — ,En is gy sze-
retnék veletek menni“, — de erre tobben megjegyezték: ,,Be-
vinnénk mi téged is, de te most nem érdemled meg, mert meg
kell javulnod.” — Elsd ilyen esetben még hozzédm jottek s az
egész osztily kérte a biintetés elengedését, mert Feri a vezér
a jatékban és sziikségiik van rd. Természetesen megbeszéltiik,
hogy szivesen beleegyezem, de rdjuk bizom a dontést: kitol-

totte mar Feri a biintetést? ,,Nem™ — felelték egyszerre: ..ki
mondta ki az egy heti eltiltist® — kérdeztem, — ,,mi mind-
annyian®“ — felelték. ,,S ha valaki valamit kimond, azt meg

is kell tartania, még ha nagvon fij a sziviink is miatta; Mert
kiilonben Feri nem fog leszokni hibajardl, méaskor is szaladva
és kiabdlva megy majd haza az utcén, mert arra fog gondolni,
majd kikonvyorognek a tdrsaim a taniténéninél. Segittek ti az-
azzal rajta?”“ — ,Nem" — felelték megszégveniilten. ..Most mar
ratok bizom, vagy szeretitek Ferit s akkor lemondtok a jaték
sikerérél, vagy nem szeretitek, csak magatokat, s akkor be-
vihetitek Ferit a jatsz0szobaba“. A gyermekek 0sszenéztek s
végiil az egvik kis lanv megjegvezte —,majd letelik az az
egy hét Feri” és szokatlan csondben bevonultak a jitszdszo-
biba. S Feri azéta sem szaladt az utcan. '
Kedves az a méd, ahogvan pl. a II. osztdlyosok a kicsiket
oktatjak. Az 1. osztdlyos ,,Ocsi® egvik nap a jaték hevében,
kitorte az egyik ablaktadblat, a nagy labddval. Ocsi megszep-
pent, de a nagyobbak biztattdk: , menj csak be a taniténéni-
hez, mondd meg, hogy te csiniltad, de nem akarattal s akkor
nem fog haragudni®. Ocsi hiizédozik és sir, de egy II. osztdlyos
kis lany behozza a tanterembe s még ott is ndgatja, igy végre
bevallja. Ilyenkor nem kap biintetést a gvermek, eléggé meg-
biinhédik mar azzal, hogy otthon is meg kell mondania. Egy
kis beszélgetéssel elintézettnek tekintem az esetet, az ,,okozott
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kart meg kell ugyan tériteni”, — ahogyan tanuljuk a hittan-
ban, hogy a gyermek mar kiskoraban megszokja a parancs
kotelezd voltat. De Ocsi nem jdtszik tovabb. A nagy labdéat a
szekrénybe zarja a jatékszobaban s a szekrény mellé iil szo-
morian., Mikor a gyermekeket behivom, Ocsi még mindig ott
iil. Kérdére vonom, hogy miért nem jatszott; ,itt Oriztem a
labdat, mert a gyermekek fotbalozni akartak s én nem akar-
tam, hogy még egy ablakot betorjenek.” Azéta a labda Ocsi
szamdra meghalt.

Egv-egy ilyen eset igen jo nevelGhatasti az egész kozos-
ségre. Tobbet ér minden elméleti fejtegetésnél, minden mese el-
monddsinal, mert kozvetlen tapasztalatbol meritett kovetkez-
tetédeket vonhatnak le beléle a gyermekek. De megszokjak
egytittal a hiba 8szinte beismerését is. A gyermekek nem ret-
teenek, nem félnek, mert nem lebeg el(’)'ttiik a kikapas, kis
lelki egyenstlyukat nem zavarja meg még jobban, a biinte-
téstsl valé félelem. A hiba megtortént, de ezzel egyiitt kell is
annyi lelkierdvel rendelkezniok, hogy ezt ’b,e is wvalljak
s javulast igérjenek. S mivel ezek a mggbes’zelesek alkalom-
szeriiek, a helyzet pillanatnyi hangulatabdl adédnak, mikor lel-
kiik kiilonben is fogékonyabb az izgalom hatdsa kovetkezté-
ben, — sokkal maradandébb nyomot hagy lelkiikben.

Médszeriink tehét a nevelés terén, a pillanat hangulata-
nak észszerdi kihasznaldsa s az esetekbdl kifolyélag a tanulsag
lesziirése. Nem puszta moralizalas csak, mert a gyermekek
nem élvezik annyira a mesét s nem is meritenek annyit be-
¥5le, ha a tanulsagot rogton hangstlyozottan kidomboritjuk
szamukra. Ev elején, elsd hetekben pl. beszélgettiink az utcén
valé viselkedésrél. Szines mesével illusztraltam a j6 és az en-
gedetlen gyermek utjat az iskol.zitél az otthonig; hogy milyen
vélemény alakult ki mindkét fajta gyermekrdl a szembejovik
lelkében stb. A mese nagy tetszést valtott ki s mindannyian
megegyeztiink abban, hogy ezentil valamennyien az els§ eso-
portba akarunk tartozni. Néhédny napig alltdk is szavukat. De
tijabb kihdgas, ajabb mese elmondésat kivanta, mely jabb
fogadalmat véltott ki beléliik; sajnos dijra csak egészen ro-
vid idgre. Végiil is segitségiinkre jott Ocsi egy sajnalatos eset-
tel. Hittanéran Adam és Fvéval_ kapcsolatban a biin és hiin-
tetésr8l beszélgettiink s még Ocsi megjegyezte, hogy a j6 Isten
nagyon irgalmas, mert nem rogion biinteti meg a biingst, vétke
elkgvetése utan. Ezt azutidn bévebben megbeszéltiik, &s példa-
kat mondtak a gyermekek. A kivetkeztetéseket 6k maguk von-
tak le, mélyen atérezve a tanulsigokat, teljesen a beszélgetés
hatésa alatt allottak. Hazamenet sarokhoz érve, Ocsi kiuerik a
sorbol és szaladva igyekszik 4tjutni az erdsen siros kocsifiton,
De koriilbeliil fele dton megbotlott s ép a legnagyobb técsa
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kozépre esett, egészen 1ij kabatjaval. A hatas leirhatatlan volt.
Egy kislany meg is jegyezte: ,.No ugye, néha azonnal meg-
biinteti a jo Isten az engedetlenséget.”. Azéta szoba sem ke-
riilt az utedn valdé viselkedés, olyan mély nyomot hagyott ez
az eset a gyermekek lelkében.

Nevelési eljarasunkban kifejezetten rendrdl és kiilsé fegyel-
mezésrél nem igen beszéltiink. Szemiink elGtt az idedlis csa-
14di élet lebegett, ahol ki-ki a maga feladatit — minden kiilsé
dresszura nélkiil —, onként megteszi. Igy akarjuk elérni a ..bel-
s6 fegyelmet”, mely a kozosség erkolesi egységébdl fakad. Egy-
két rendszeretdbb gyermek s a tanité példaja elég serkentés-
nek bizonyult ezen a téren. S ha a mi gyermekeinknek a szo-
kisos szabadsidgnal tobbet engedtiink meg, ez nem azért tor-
tént, hogy az igazi fegyelmet meglazitsuk, vagy csokkentsiik,
hanem mivel a mi kiilongs viszonyainkat tekintve, névendéke-
inkt6l nagyobb mérvii és kevésbbé mesterkélt felelGsségtuda-
tot koveteliink s mert egész fejlédésiink, — mind a testi, mind
az értelmi —, sokkal harménikusabban és tokéletesebben ala-
kulhat ki. A gyermekek orommel jottek az iskoldba, mert ott
is Ggy élhettek, mint azon kiviil s mégis nap-nap utan gya-
rapodtak az okossagban, josdgban s az engedelmesség szelle-
mében.

Hogy a gyermekek egyéni nevelését biztositsuk, igyekez-
tiink mar a tanév elején minden egyes novendék szellemi sziik-
ssgleteit és eldnveit. testi allapotat és fejlddését megismerni s
mindezekrdl tiszta képet kapni. Még az ismerkedés heteiben
megvizsgaltuk a gyermekek szellemi fejlettségét a Herbert
Winkler-féle iskolai érettségi tesztekkel. Az elsG évben az elsd
osztaly zome erdsen kozepes eredményt mutatott, a mdsodik
évben azonban az ij névendékek 50%-a, csaknem 100%-0s ered-
ményt biztositott. Ez az elsd tutbaigazitds a gyermekek szel-
iemi fejlettségére vonatkozéan. Az év folyaman, — egy eset
kivételével, — ahol u. i. a szellemi fejlettség nem wvolt ardnv-
ban a szorgalommal és kitartdssal, — meg is maradt. Ez a vizs-
galat nemcsak pszicholégiai, hanem féleg gvakorlati szempont-
bél jelents. Ahol u. i. a fizikai életkor nem egyezik a gyer-
mek szellemi érettségi kordval, ott lényeges nehézségek meriil-
nek fel az egyiitthaladds szempontjabol.

Bar az iskolai érettség maga még nem egészen tisztazott
kérdés, mert ez sziikségképen fiige attdl, hogy mit kivanunk
meg a gyermektdl az iskola elsé évében, mégis Herbert Wink-
lernek, a lipcsei kisérleti Pedagdgiai és Lélektani Intézetében
késziilt tesztsorozata, alkalmasabb az iskolai érettség megalla-
pitasara, mint pl. a Binet-Simon féle &ltaldnos intellizencia
vizsgalatok, s ezért ez utébbi médszert teljesen mell8ztiik.

H. Winkler 17 tesztet allapit meg s ezen kiviil 8 pontban
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roviden megadja azokat a szempontokat, melyeket a vizsga-
lat folyaméan kovetni kell. Nemcsak a kisérleti eredményekre
tamaszkodik, hanem jelentésnek talalja a kisérlet alatt szer-
zett megfigyeléseket. A tesztek Gsszedllitdsdra vonatkozéan azt
mondja, hogy féleg az iskolamunka szempontjabol jelentds ké-
pességek vizsgalatira kivéant kitérni. Igy az olvasés tanitdsan4l
az alakfelfogas és megfigyelSképesség, az irds tanitdsanal a
motorikus megtartas vizsgélatat tartja Iényegesnek. A szam-
tan tanitasnal szerinte nagy szerepet jatszik a szamfelfogds ké-
pessége. E kisérletek csak egyes vizsgalatok lehetnek s egy tel-
jes 6rat igényelnek egyénenkint.

A kovetkezd 17 teszt szerint torténik a vizsgalat:

1. Konstruktio kombinécié. Egy egyszeriibb s egy nehezebb
{ahol méar perspektiva is szerepel) minta utdn kell egy-egy ha-

zat épitenivk kis kockabol.

9. Alakfelfogds. Két egyszerii és két komplikalt abrat kell
lerajzolniok.

3. Motorikus megtartds. A kisérletvezetd a gyermek kezét
megfogva — konnyebbségi sorrend szerint —, 3 abrat rajzol a

levegGbe s a gyermeknek papiron kell ugyan azt megrajzolnia.

4. Széemlékezet vizsgalatara 7 kiilonféle szét kell a gyer-
meknek egyszeri hallas utan elmondania.

5. Eseményemlékezet, Rovid kis mesét 10 lényeges mozza-
natra oszt fel H. Winkler, melyek ha mind el6fordulnak a
gl.'.‘yermek reprodukaldsaban, sikerrel oldotta meg azt a vizsga-
atot.
6. Nyelobeli felfogas. 8 ismeretlen szot kell kiilon-kiilon
utdnamondani a gyermeknek, (nautilus, akszaki, koletar stb.),
hogy mennyire képes ismeretlen szavakat reprodukalni.

7. Nyelpbeli iigyesség. Egy nehéz szot s egy nehéz monda-
tot, — tehat mar értelmes anyagot —, kell utanamondania a
gyermeknek. Ez fileg a beszédhibdk vizsgalatara szolgal.

8. Szamfelfogds. Nem szémléalassal vizsgal, mert ez tanult-
s&g dolga, hanem szdmképet mutat konnyebbségi sorrendben,
melyet a gyermeknek kis karton karikdkkal ki kell raknia,
de nem gy, ahogyan a képen latta el6zéleg, hanem szdmsor-
ban. A haromnak egyidejii felfogasdt minden gyermektg) meg
kell kivetelniink, akit az iskolgi\tanitésra érettnek {téliink. Fz
az egyik pont, melyben kategorikusan kimondja a teszt kiva-
laszté erejét.

0. Latésos megtartas. 7 kiilonbozg targyat helyez el a ki-
sérletvezets egy dobozban, melyeket a gyermeknek szemlélés
utan el kell tudni sorolni.

10. Térgyak megnevezése. Egy képen 7-féle dologra mutat
ré a kisérletvezetd, melyet a gyermeknek meg kell neveznie.

1. Fantazia. A gyermeknek egyes mozzanatokbdl ki kell
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talalnia a kép értelmét. Ha csak felsorolja a latotiakat, nem
értette meg a feladatot. )

12. Szinmegnevezés, 15 szint kell megneveznie a gyermek-
nek, elészor az alap- s csak azutdn a specidlis szineket.

13. Fogalomalkotds, Ismert konkrét targyakrol meg kell
mondania, hogy mi az. PL. mi a kanal, vagy mi a 16? Felelhet
r4 egyszerlien a hasznalhatésagéval, pl. esziink, vagy jatszunk;
de megjelolheti az illetd targy féfogalmat, pl. evoeszkoz, vagy
allat. Ez utébbi mar magasabb pontozasban részesiil.

14. MegfigyelGképesség. Egy nvari s egy téli képen a ha-
sonlésagot és a kiilonbozdséget kell felsorolnia a gyermeknek.
Ha legalabb 6t6t nem vesz észre, nem oldotta meg a felada-
tat. Ez a maésik hat4rozott eredmény.

15. A felfogds gyorsasiga. Egy képen téglalap alaki te-
riileteken kiilonféle targyak nevét kell elmondania. Ugyan az
az abra tobbszor is szerepel egy-egy sorban, s ez bizonyos ne-
hézséget jelent a gyermek szaméra. Kozben idt mér a kisér-
letvezetd.

16. Kéziigyesség. Sisakalakd format kell kivagnia a gyer-
meknek.

17. Kitartas és koncentrélé képesség. Ezt tartja H. Winkler
az iskolai munka legfontosabb feltételének s a kovetkezoké-
pen vizsgalja. Kockas papirlapon felvaltva karikat és keresz-
tet kell a gyermeknek rajzolnia. Ha az els sort karikdval kezd-
te, a masodikat kereszttel, a harmadikat megint karik4val
kell stb., hogy ne sematikusan kopirozza az eldbbi sort, ha-
nem figyelemmel végezze. Ezt addig végezheti, ameddig kedve
van s ezzel a kitartas vizsgilatat célozza.

Az eredmények értékelésében kissé szabadon jar el Wink-
ler s ezért is fontosak az egyéni megfigyelések. A gyakorisag
alapjdn hdrom pontot vesz fel. Legjobb a 3. legrosszabb az

egy pont.

A nalunk megejtett vizsgalatok tapasztalatai alapjidn az
irds, olvasds és szdmolds vizsgalatandl alkalmazott tesztek a
a legmegfelelébbek, ezekbdl lehet u. i. az elemi ismeretek el-
sajatitisdra a legegyszeriibben kovetkeztetni. A lanyok nagy
tobbségben jéval fololmultdk a fidkat e harom vizsgilat ered-
ményében, s ugyanezt bizonyitja tanulasi eredménviik is.

Félévenkint vizsgaltuk azonkiviil a gyermekek figyelmét,
emlékezetét, gondolkozédsat, képzeletét és felfogasat. Antropo-
metriai méréseket is eszkozoltiink év elején és végén, hogy a
gyermekek fizikai fejl6désérdl is tajékozodast szerezziink.

Osszehasonlitva gyermekeink intelligencidjat mas iskola-
beli hasonlékort gyermekeivel, az eredmény jéval magasabb
a mi gyermekeink javara. Oka egyrészt a kis 1étszdm, — mely
koriilmény az eredménnyel egyiitt rendszerint ardnyosan no~

106



vekszik; masrészt, — mivel az osztily a legkiilonbozdbb tarsa-
dalmi rétegbdl tevédik ossze, — (orvos, tisztvisels, kereskeds,
iparos, gyari munkas) az eredményt az ij médszer és szellem
életrevalésagaban és természetességében kell keresniink. Annyi-
ra kozel all a gyermek kis énjéhez, lelkiiletéhez és egész ter-
mészetéhez, hogy szinte magétol értetédd az eredmény.
Ezt latva, osztonosen felvetédik pedagégusban és laikus-
an egyarant az a kérdés: lehet, illetdleg szabad-e ilyen pi-
ciny gvermekeket ennyire tiilhalmozni j ismeretekkel, amikor
tigyis altalanos a panasz, hogy az elemi iskola til sokat kove-
tel a mai gyermekektsl. Egész évi munkankrél vonjuk le a
feleletet, amikor nyugodtan kimondjuk: lehet és szabad. A mai
gyermek u. i. annyira ,halado” szellemii, annyi kérdéssel te-
litédott s annyi 1ij ismeretrdl hall, melvek rendszerteleniil hal-
mozédnak fel lelkében, hogy tovabbi érdeklédése szempontjé-
bél sziikséges a rendszerezés s az 10 fogalmak tisztdzdsa. Amig
a gyermekbsl magabol indil ki az érdeklédés, addig nem fa-
raszt6 szaméra az 0 ismeret elraktarozasa. Csa’k a !<e,nyszer,
a raoktrodlds zsibbasztja el munkakedvét s hat ra bénitélag.
Osszeallitott tanmenetiinkben a felét sem vettiik fel az el-
végzett anyagnak. éppen az elobb emlitett talhalmozds miatt.

De a gyermekek ambiciéja elsodort benniinket is. Pl. befejezve
: ,menjiink tovabb,

a 20-as szamkort, 6k maguk kivantdk, hogy
P g g kkor azt is tudjuk

mert ha tudjak azt, hogy 12 meg 8. az 20, a 1 <
mér, hogy 22 meg 8 az 30“. A mar kimeritett anyag allandé

ismétlése, unalmassa valik a gyermek el6it s a haladés irdnti
érdeklgdés is megsziinik az allandé ,,viszakozz’ ktjvefkeztében.
A gyermekekrdl egyénilapokal dllitottunk fel év elején,
melyek az év folyaman kiegésziiltek a megfigyelések alap-
jén. Ezeket a sziilgkkel idénkint megbeszéltiik. kolesondsen ki-
cserélve gondolatainkat a nevelési eljarasokrdl, mely osszedol-
gozés a sziil§ és az iskola kozott lénveges konnyebbséget jelent
a nevelés szempontjabol. E megbeszéléseket sokszor a gverme-
kek otthonaban folytattuk le, a szokdsos csaladlatogatasskkal
kapesolatban, hogy igy megismerve a novendékek csaladi kor-
nyezetét, jobban megértsiik lelkivilagukat. Mivel a csaladi élet
allandéan” s legkozvetlenebbiil hat a feJloElo gygrmpki lélekre
S a gyermek egész életén kiver6£1ik a csalad ,erzqsv1léga, i’gye-
keztiink Ggy befolyasolni a sziilsket, hagv réhatdsuk ne érez-
gondok kovetkeztében —, karos

tesse — a szocilis bajok és . . X
voltit a gyermek lelkiiletén. A mai gvermek kiilonben is

koraérett. A kis lakasok kéros velejiréja. hogy szinte minden

megbeszélés a eyermekek elétt folyik le. Csaladja minden ba-
Bl e e BY ] teljesen tadjékozott, ezért sokszor le-

jarél és nyomoriisagard . . T 4
hangolt, SZ};kaZOﬁ és figyelmetlen, mely 1§k91a1 el6menetelé-
ben, de lelki kifejlédésében is zavarja harménikus énjét.

107



Az ilyen gyermekek szdmara csalddias hangulatii iskolank
valésagos felszabadulast jelent, ahol gyermekhez méltéan, vi-
dam onfeledtségben fejlddhetik szellemiekben és testickben
egyarant. S az iskola vezetésége egész erejével azon is van,
hogy minden kéros koriilményt, mely a gyermek lelkét meg-
zavarnd s minden akadalyt, mely harmonikus fejiddését meg-
akadalyoznd, szeretd gondossaggal elharitson a kicsinyek 1tja-
bél, hogy az a .nagy” lépés, a tankoteles kor betoltése s elsé
komoly studiumuk helye, az elsé iskolajuk és egész légkore,
olyan erét és kitartast, olyan onbizalmat és tennivagyast s vé-
giil olyan hitet és lelkiiletet sugdrozzon kis lelkiikbe, mely ergt
ad6 bazisként hassa it gyermekeinket egész életiik folyamdn.
Az elsé benyomds a legmaradandébb, az elsé emléknyom a leg-
tartésabb; ezért akarjuk tehat azt az els§ benyoméast kedvessé,
kellemessé és oromtelitve tenni a gyermekek szdmara, az 4j
moédszer és az Gj szellem bevezetésével.

Befejezés.

Jelen értckezéssel attekintést akartunk nydjtani a lee-
ujabb pedagégiai uttoré munkdrodl, az Gj nevelésrdl. Nem bi-
ralé, nem kritikus szemmel kezelve az egyes torekvéseket, ha-
nem pusztan objektiv 6sszefoglalasa e kis konyv, annak a nagy
kultaralis 4ramlatnak és torekvésnek, mely Eurépa minden
miivelt allamat betolti.

Kétségtelen, hogy az Gj bor még forr: minden 1jitds még
kissé kialakulatlan és megéllapodatlan s talan sokakat ez a ko-
rillmény tart tavol az Gjiték taboratdl, mert csak puszta kisér-
letet latnak az j iskola tipusban, mely vagy sikeriil, vagy
nem. De nem ugyan ilyen nehézségeken mentek keresztiil —
a maguk idejében, — a ma stabilnak és j6l bevaltnak hirde-
tett régi eszmék, szempontok, vagy moédszerek? Kell ezért min-
den 1jitast elvetni? Az 1j torekvés nem csinédl tabula résit,
nem vet el mindent ami régi, csak Goethe monddsat tamasztja
ala, aki azt mondja: ,,Amit atyatoktél orokoltetek, szerezzé-
tek meg Wjra, hogy a tiétek lehessen.*

Az Gjiték, — nemzeti hovatartozas nélkiil — mind meg-
egyeznek abban, hogy jobb, tékéletesebb embertipust akarnak
eljarasukkal kialakitani a gyermekbdl. Tehat a gyermekért,
az 4j nemzedékért folyik ez a kultirharc s éppen ezért nagy-
jelentGségli ez a mozgalom, mely kell, hogy minden eldrelats
embert, kell, hogy minden hazdja kultirajat és jovojét szivén
visel egyént odaadd lelkesedéssel hasson at.
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Eppen ezért, ha osszehasonlitjuk a kiilfold ajité mozgal-
ménak eredményeit a hazai elért eredményekkel. be kell latnunk
azt a nagyfoki elinaradast, mely e téren nalunk tapasztalhaté.

ogy mi az oka, hogy ez az életrevalé neveld eljirds olyan
nehezen megy at a koztudatban s hogy oly kevéssé érezhets
— e csaknem negyedszdzados mozgalomnak —, mélyebb hata-
sa, az taldn elsésorban a magyar kozoktatisiigy &llami be-
rendczettségének konzervativizmusaban rejlik. Nem mondhatjuk
U. i. azt, mint Boschetti asszony Svéjcban hangsilyozta: ,,4
szabdlyzatok arra valdk, hogy az ember ne jarjon el rosszab-

ul, mint amennyire szabad, de nem akadélyozhatjik meg, hogy
jobban e¢sindljuk a dolgokat.”

Kiilfsldon sokkal virulensebb minden 1j torekvés, sokkal
tobb apostola akad minden ijszerl eszmének, mert az illetd
népek természete is mas. Azonkiviil pedagégusainktsl az 1j
ismeretek megszerzése faradsagot, tobb munkat igényel. Nehe-
zebb u. i. egy kitaposatlan #j tton haladni, mint az évtize-
dek 6ta megesontosodott médszereket és eljarasokat kévetni. De
az tijabb pedagégus generdcié mar erbsebb lélektani felkésziilt-
séggel, nagyobb lelkesedéssel minden hely:es ujszeri torekvés
irant 1ép ki az életbe: egész lénviikben jobban rdnevelédtek
a gyermeki lélek megértésére és foleg mivel_ a gyermektanul-
manyt teszik neveléstudomanvi nézeteik alapjiva, ezért hihetd,
hogy egy tijabb negyedszédzad mulva szélesebbkori lesz, és na-
gyobb eredménnyel fog virdgozni hazankban is ez az 4j moz-
galom, ;
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