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Bevezetés

A nevelésnek a nemzet életében val6 fontossaga vitathatat-
lan. Ha egy nemzet nagysagat, jellegét meg akarjuk érteni, fel
kell kutatnunk azokat a gyotkereket, melyekbdl taplalkozik.
Anglia ma a vilag leghatalmasabb birodalma és az immar sza-
zadok 6ta. Az angol vilaghatalom alapjait nagy angol allam-
férfiak vetették meg és kivalo angol allampolgarok tartjak fenn.
Ha e hatalom eredetét keressiik, nyilvan az angol nevelés lesz
ezen tényez6k legfontosabbika, a nevelés, mely olyan embere-
ket tudott nevelni, akik e hatalmat megteremtették és fenntart-
jak.

Ha tehat az angol nevelést feliilrdl, vagyis a felnétt, kész
emberek és azok produkcidja felol kozelitjik meg, szinte ter-
mészetesnek latszik, hogy a nevelésnek egy olyan rendszerét
fogjuk talalni, mely Eurdpa, jobban mondva a vilag egyetlen
nemzeténél sem valosult meg oly tokéletesen, mint éppen Ang-
lidban. Ha azonban magat az angol nevelést vessziikk szem-
lgyre, inkadbb azt tapasztaljuk, hogy az angol nevelési rend-
szert — kiiléndsen pedig a kozépfoku nevelést, amelyen pedig
a magasabb kultura és annak minden produktuma alapszik, —
éppen annyi gancs érheti, mint a kontinens hasonlé iskolait,
s6t talan tobb is. Miben rejlik vajjon e meglepd ellentmondas
titka?

Az idegen, aki eljut a k6dos Albionba, Ugy érzi, hogy ami-
kor atlépte a La Manche csatornat, egy egészen idegen vilagba
keriilt. Egy idegen vilagba, melyben a kontinens megszokott
térvényei nem érvényesek tébbé. Mas az angol klima, masok
az élet mindennapi befolyasat iranyitd tényezdk és kiilénosen
masok a mértékegységek. Az angolok merev ragaszkodasa tra-
dicionalis mértékegységeikhez szinte szimbolikus jellegii. Ezek
a kontinentélis ember szamara idegen, szinte megtanulhatatlan
és bonyolult meértékrendszerek azt jelentik, hogy Anglidban
nemcsak a pénzt, a hosszusagot, a teriiletet, az lirtartalmat mé-
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rik masképen, mint a kontinensen, hanem az értékeket és az
értékek hordoz6jat, az embert is. Az angol lélek telve van az
idegen szamara érthetetlen ellentmondasokkal. Ha tehat az an-
gol nevelést meg akarjuk érteni, fel kell kutatnunk az angol
lélek legalapvetébb jellemvonasait, ezek magyaradzatat és ily
moédon talan sikeriil a fenti paradoxonra is feleletet kapnunk.
Ha megvizsgaljuk az angol kozéletet, tarsadalmat és magat az
angol embert, a legszembetiinébb taldn a legellentétesebb fo-
galmak szinte elvalaszthatatlan osszekeveredése. Az angol indi-
vidualista és kollektivista egyszerre, tud szentimentalis és ci-
nikus, joszivii és kegyetlen lenni egyarant. De mindezen tulaj-
donsagok koziil — felvetett problémank szempontjabdl — a leg-
fontosabb fogalompar: a konzervativizmus és a modernség,
vagy maéaskép: tradicittisztelet és haladas Osszekeveredése. Az
angol koézépfoku nevelés lehetd legélesebben mutatja ezt a keve-
redést: ,,Az angol életnek talan egyetlen teriiletén sem halad
a régi és az \j id6 oly makacsul egymas mellett, nem 3ll fenn
az a majdnem értelmetlenné valt tradicié a modern, a kor sziik-
ségleteivel szamottevé aramlatok mellett, mint éppen az iskola-
gy tertletén.!

Ha sikeriil ramutatnunk, miképen tevédik 6ssze az angol
kozépfoku iskolarendszer e két ellentétes tényezdbdl, meg fog-
juk talalni az angol nevelés titkat; azaz meg fogjuk érteni,
hogy egy kontinentalis szemmel nem tékéletes iskolarendszer
miképen képes az angol vildgbirodalomnak oly polgarokat ne-
velni, amilyenekre a birodalomnak fennmaradisa érdekében
sziiksége van.

Az idegen szamara azonban minden bonyolult Anglidban.
Miért lenne ez aldl az altalanos szabaly alél éppen az angol is-
kola a kivétel? Mig a magyar, a német, a francia, vagy barmely
kontinentalis orszag kozépiskolai szervezete, a kiilénbézé iskola-
fajok stb. minden nagyobb nehézség nélkiil attekinthetéek, ad-
dig Anglidban mar az els6 kérdésilinkkel zatonyra jutunk: mit
értsiink egyaltaldban Anglidban k&zépiskolan, kézépfoku neve-
-1ésen? Hogy e kérdésre nem konnyl valaszolni, mar csak azért
is érthet6, mert e szénak, kozépfokl nevelés, az angolban meg-
felelé kifejezést 1859-ben hasznalta el8szor Matthew Arnold,
az angol elemi iskolak feliigyelGje (inspektora), amikor az angol

! W. Pfindler: Die hoheren Schulen Englands, Aarau, 1933.
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ko6zépfokl nevelés (secondary education) allami megszervezésére
szolitotta fel kortarsait. Ez a megszervezés azonban csak 1902-
ben kezd6dostt és 1ényegében még ma is tart. Els6é kozelitésben
tehat csupan annyit mondhatunk, hogy angol kézépfoku neve-
lésen értjiikk mindazokat az iskolafajokat, amelyek az elemi is-
kola és az egyetem kozétt vannak, ezeknek egységes szempont-
b6l valo vizsgalata azonban alig lehetséges. Ezen iskolafajok
megértése csupan egyetlen uton, a tdrténeti iton remélhetd.

Mar pedig ez a megéallapitds is tanulsidgos és nagyrészt iga-
zolja azt a el6feltevésiinket, hogy az angol iskolara legjellem-
z6bb a tradicié és a modern szellem Gsszeszévodése. Igaz, hogy
minden iskolaszervezet tobbé-kevésbbé torténeti képzédmény.
Nalunk azonban egy-egy atfogd reform, mint pl. a Ratio Educa-
tionis, vagy az Entwurf, az egész iskolarendszerben gyokeres és
tokéletes atalakulast hozhatott létre és az egész szervezetet
konnyen attekinthetvé tette. Anglia iskol4i lassan, tradicidkat
meglrizve alakultak ki, egyik el6bb, masik kés6bb alkalmazkod-
va a megvaltozott id6khoéz, megérizve minden esetben a tradici6-
bol annyit, amennyi a jelleget meghatarozta. Mint C. Norwood
mondja: ,,Ennek az orszagnak nevelési rendszere nem logikus és
nincs benne szimmetria sem: nem térvényhozok vagy allamfér-
fiak gondoltak ki és erdltették ra feliilr6l a nemzetre. Ugyan-
akkor nem a vak véletlen alkotta meg, hanem praktikus sziik-
ségletekbdl nétt ki és most elvalaszthatatlanul éssze van kétve
a nemzet életével.“)

Az angol nevelési rendszer, pontosabban az angol kézép-
iskolai rendszer megértéséhez feltétleniil sziikséges tehat, hogy
legalabb roviden végigkovessiik annak torténeti kialakulasat.
Nem lesz céltalan ez az attekintés azért sem, mert nem csupan
a jelenlegi szervezet megértéséhez és rendszeréhez fog vezetni,
hanem azért is, mert igy alkalmunk lesz magaban a nevelésben
megtaldlhaté lényeges elemek eredetére és fontossagara is ra-
mutatnunk. Azonkiviil felvetett allitdsunk igazolasara is itt fog
alkalom nyilni, alkalmunk lesz megmutatni, hogy melyek azok
a torténeti elemek az angol nevelésben, melyek még ma is é16
valosagok és amelyek a modern elemekkel 6sszekeveredve fel-
oldhatatlan komplexumot alkotnak és az egész nevelés sajatos
jellegét szolgaltatjak.

1 Norwood, Cyrill: The English Educational System, London 1932. 9.
old.
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I. Az angol kozépiskola révid torténete 1900-ig

1. §. Kozép kor.

Ha a jelenlegi angol kozépiskoldk kialakulasat vizsgaljuk,
a legrégibb idékben csupan a mai angol kozépiskola egy sajatos
fajanak, az angol Public School-nak, tudjuk megtalalni az 8sét.
Masszoval: az angol kozépiskola térténete lényegében az angol
Public School torténete. Eppen ezért mar most meg kell vizs-
galnunk kézelebbrél, hogy mit értsiink ezen a sajatosan angol
képzédményen.

MaAr maga az elnevezés ellentmondast rejt magéiban, mert
Anglidban éppen azokat az intézményeket nevezik Public
School-nak, melyek maganjellegiiek, Ugyhogy az allamnak
sokaig semmi belesz6lasa nem volt ezen iskoldk kormanyzasa-
ba. Az elnevezés nem logikus azért sem, mert ma mar szamos,
egészen ujkeletll intézmény van, melyek azonban torténetileg
kialakult tipusokkal majdnem teljesen megegyeztek. A Public
School altalaban oly kozépiskolat jelent, melyben csupan benn-
laké tanulék vannak korilbelil a 14-ikt6l a 18-ik életévig,
melynek kifejlett, fiiggetlen 6nkormanyzata van és szoros kap-
csolatot tart fenn az egyetemmel.') Miutan Anglia vezet6 tarsa-
dalmi rétegének, a fels6 kozéposztalynak gyermekei még ma
is szinte kizarélag ilyen iskolakban nevelkednek, nem lesz ér-
dektelen kialakulasuk f6bb szakaszait a térténelem folyaman
végigkisérniink. Elsésorban tehat a Public School kialakulasaval
foglalkozunk.

Az angol kozépiskola torténete tulajdonképen akkor kezdé-
dik, amikor az angolszaszok felveszik a kereszténységet. Az elsd
angol Public School-t, helyesebben az angol Public School &sét,
Canterbury Szt. Augustin alapitotta 596-ban Canterbury-ben.?)
Nyilvan voltak mar Angliaban régebben is hasonlé kézépisko-
lak, azonban ezeket az angolszasz hdéditok elpusztitottak és csu-
Ppan az utobbiak megtéritése utan kezdddik az angol kézépiskola
igazi, folytatdlagos toérténete. A Canterbury démiskola mint4-
jara alakultak a tobbi iskolak (Cathedral-Grammar-Schools).

1 Norwood, i. m. 29 1
2 Dressler, Bruno: Geschichte der englischen Erziehung, Berlin, 1927.
1—7 1.
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Mint Eurépaban mindeniitt, Anglidban is voltak kolostori isko-
13k, azonkivil az alapitvanyi templomok (Collegiate Church)
is tartottak fenn iskolidkat, melyeket collegiumoknak neveztek.
Miutan ez utébbiak hatadrozottan a vilagi nevelést szolgaltak,
ezek tekinthet8k a Public School igazi el6futarjainak. Anglia e
régi iskolaira legjellemzdbb, hogy bar az oktatas itt is — mint a
kézépkorban mindeniitt — az Egyhaz kezében volt, nem szerze-
tesek tanitottak, hanem vilagi papok.! Hogy milyen kivaléak
lehettek ezek az intézmények, azt mutatja, hogy az VII. szazad
harom olyan nagy pedagégust tud felmutatni, mint Aldhelm,
Beda Venerabilis és Alcuin.

Némi hanyatlast mutat Nagy Alfréd kora a IX. szazad vé-
gén, amit a X. szdzadban ismét fellendiilés kovet. A fentemlitett
tudésok tankonyveibdl betekintést nyerhetiink a kézépkori an-
gol iskoldk nevelési rendszerébe. A tananyag lényegében a
mindenekf6lotti vallasos nevelésen kiviil a hét szabadmiivésze-
tet, a latin és gorég nyelvet 6leli fel. Latszolag tehat nem kiilon-
bozik lényegesen Eurdépa mas grammatikai iskoldinak tananya-
gatdl, mégis mar e korai stddiumban latszik, hogy az angol
nevelés mas utakat fog kodvetni a jovSben, mint a kontinensé.
A mar most megmutatkoz6 és a késébbi kialakulas szempontja-
bol alapvetd kiilonbségek a kovetkezbk. Az elsd, hogy mar a
korai kézépkorban megnyilvanul az angol kozépiskola &nall6-
sagra és fliggetlenségre val6 térekvése. Mind a papa, mind az
allam beavatkozasat a nevelés ligyébe igyekszik visszautasitani
és lényegében ma is az allamhatalomrol valé fliggetlenség az
angol kozépiskola legfébb jellemzdje. A masik eltérés a testi
nevelés szinte szokatlan mérvii hangsulyozisa, melyet sehol
masutt nem taldlunk meg és amelyben az angol iskola még ma is
a vezetBhelyet foglalja el. A harmadik érdekes vonasat akkor
fogjuk megtalalni a kézépkori angol nevelésnek, ha azt kérdez-
zik, hogy kik latogattdk e kor grammatikai iskolait? Iskolaba
jart Anglidban ugyszélvan minden nemes ifj, kivéve az elsé-
sziilott fiukat. Ezek szamara mas nevelési intézmény szolgalt. Ez
volt a fosterage (aprédoskodas) intézménye. A fosterage, mely
egyenértékii magyar szoval visszaadhatatlan, jelenti azt a szo-
kast, hogy az elokeld angol ifju mar egészen kis koratél kezdve

! Darwin, Bernard: The English Public School, London—Newyork—
Toront6, 1931. 2 1.
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valamelyik idegen f6uri csaladndl, esetleg a kiralyi udvarnal
nevelkedett. Bar e szokas nem csupan Anglidban divott a kozép-
korban, mégis sehol nem volt talan annyira altalanos, mint ép-
pen itt. E szokas fontossaga abban rejlik, hogy a fosterage intéz-
ményének kozkedveltségében kereshetd az angolok eldszeretete
az internatusok irant. A kozhit ugyanis azt tartotta, hogy ott-
hon, a csaldd kérében nem részestilhet az ifju oly tokéletes ne-
velésben, mint idegenben. E kozhit ma sem valtozott Anglidban
és innen magyarazhaté az internatussal biré iskolak (Boarding-
School) népszeriisége a bejard iskoldkkal (Day-School) szemben.
Az iskolidk tananyaga a normann hdditas utan sem valtozott
lényegében. A normann héditads inkabb el6nyére szolgalt az
angol kozépiskola fejlédésének. Lényeges azonban az a valto-
zas, ami az egész nevelés szellemében bekévetkezett. Eurépaban
most éri a lovagsag virdgkorat és mi sem természetesebb, hogy
a lovagi nevelés Anglidban is meghonosodott. A feltiind kiilonb-
ség azonban éppen az, hogy mig Eurépaban a lovagsig egysze-
riien egy korszakot jelent, melynek megvan a maga sajatos
nevelési idealja, az angol nevelésben a lovagi szellem soha el
nem torolhet6 nyomokat hagyott. Anglidban a gentleman esz-
ménye ma is a legélobb valésig és az angol kozépiskolak ma is
a jellemnevelést tartjak elsérendii feladatuknak. A grammatikai
iskolak tananyagaban azonban csupan a francia nyelv — melyet
egy lovagnak ismernie kellett — jelent Gjitast. A testi neve-
lésre ebben a korban is igen nagy gondot forditanak és itt kez-
denek mar kialakulni az angol iskolai testedzésre oly jellemzd
jatékok. Kiilonosen a labdajatékok 6rvendenek nagy kézkedvelt-
ségnek, amelyekben a mai football-jaték korai kezdeteit lathat-
juk. A jaték: kollektiv sport és mint ilyennek nem csupan a
testi, hanem az erkoélcsi nevelés szempontjabél dont6 fontossaga
van. Erre még lesz alkalmunk visszatérni. — A fegyelem ebben
a korban felt{inen szigoru volt, a leggyakoribb blintetés a testi
fenyités, melyet még a lanyokkal szemben is alkalmaztak.!)

2. §. Winchester és az elsG Public Schoolok.

A kozépkori angol nevelésben tehat mar csirdjukban fel-
talalhaték a mai angol nevelés lényeges és jellemzd elemei.

1 V. 0. Dressler, i. m. 7—14. 1L



9

Maga az intézmény, mely ezeket az elemeket szinte a mai napig
eredeti tisztasagukban megoérizte, illetve tovabb fejlesztette,
csak a kés6i kozépkorban alakul meg. A szamos viragzé gram-
matikai iskola a nemes emberek gyermekei szdmara nem volt
elég el6kels, mivel ezt a nép gyermekei, f6kép azonban polgéri
szarmazasu ifjak latogattdk, tekintve, hogy ezekben az isko-
ldkban tandij nem volt. Igaz, hogy szokas volt az iskolamestert
megajandékozni, mely uzusb6l késdbb egészen szabalyos tandij-
rendszer alakult ki.! Még ma is az egyik legnagyobb hibaja az
angol iskolai rendszernek, melyet kiilonésen az amerikai peda-
gégusok gancsolnak, hogy nincs ingyenes angol kozépiskola,
mint pl. az amerikai ,high school“-ok.? A kor kivansaganak
kifejez6je lett a ma is fennall6 winchesteri kollegium, melyet
William of Wykeham alapitott 1382-ben. Ez volt az elsé oly
iskola, mely az 1113 koriil alakult oxfordi egyetemmel és a kol-
légiummal egyid6ben alapitott oxfordi New-College-zsel szo-
ros kapcsolatot tartott fenn és célja éppen az egyetemre vald
elgkészités volt. Novendékei kozé csupan olyan jonevelésii if-
jak vétettek fel, akik a latin grammatikaban és olvasasban jara-
tosak voltak és j6 énekhangjuk volt.

A winchesteri iskola megalapitdsa fordulépontot jelent az
angol nevelés fejlédésében. Nevelési rendszerében a korabbi ko-
zépkor vezérls eszményei élnek tovabb, de rendszeresen, céltu-
datosan megvaldsitva. A winchesteri iskola cimerében plispoki
pasztorbot és piispoksiiveg, toll és tintatart6, kard és vesszd
van abrazolva. A harmas jelkép mindennél vilagosabban mu-
tatja az iskola harmas célkitlizését: novendékeit vallasossagra,
tudoményra akarja nevelni lovagi szellemben és szigora fegye-
lem alatt. A winchesteri iskola természetesen internatus volt,
mint a fosterage jol kiprébalt és népszerii intézményének meg-
valositasa és azéta a legtobb angol szemében ma sem képzelhetd
el az iskola mas alakban, mint internitus forméjdban. Harmas
célkit{izésébdl a valldsos nevelést biztositotta, hogy az oktatas
kizarolag papok (de nem szerzetesek!) kezében volt, A kapolna
ma is minden torténeti Public School kozponti helye. A tudo-
manyt az elsé Public School-ban, mint mindeniitt ebben a kor-
ban és még soka ezutén, a latin' grammatika képviselte. (Ezért

1 Darwin, i. m. 4 1
? Sharpless, Isaac: English Education in the Elementary and Secon-
dary Schools, Newyork, 1907. 76 1.
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az iskola teljes neve: Public Grammar School.) A fegyelem igen
szigoru volt, a testi fenyitést kiilonbség nélkiil alkalmaztik min-
denkivel szemben. A jellemnevelés szempontjabdl Wykeham
igen fontosnak tartotta a koézésségben valé nevelkedést, Csak a
kozos istentisztelet és a kozos ebédek alkalméval sajatithaté el
az igazi j6 modor, mely ma is minden angol nevelésnek egyik
legfontosabb célja. A jellemnevelést célozta a prefektusi rend-
szer, azaz, hogy maguk a novendékek bizonyos énkormanyzattal
rendelkeztek. Minden szobadnak megvolt a maga prefektusa,
akinek a tobbiek engedelmességgel tartoztak. A rendszer ter-
mészetes velejardja volt ezek szerint a korai felelsségtudat,
részint az engedelmeskedés és parancsolas képességeinek korai
elsajatitasa. Mindezek a vonasok ma is jellemzik az angol Pub-
lic School-t.!) A kés6bb alakult kollégiumok valamennyien:
Eton (1440), Shrewsbury (1551), Westminster (1560), Rugby
(1567), Harrow (1571) és Charterhouse (1609), a winchesteri
iskolat valasztottdk mintaul, bar a fejlédés folyaman mind-
egyiknek kialakult valamilyen individualis, a tobbitl eliitd
vonasa.

A leghiresebb angol Public-School-ok alapitasi éve, mint
lathaté, mar a koévetkezb korszakokba, a renaissance-ra és a
reformacié korara esik. A szamos 1j iskola alakulasa azt mutat-
ja, hogy a nevelés ligye irant Uj és altalanos érdeklédés ébredt
fel. A renaissance legfébb hatasa az volt, hogy a nevelést vila-
giasabba tette, mig a reformaci6é azaltal, hogy a biblidt a nép
kezébe adta, novelte a miiveltség utani vagyat. Igaz, hogy a
legtébb alapitvanyi iskola megszenvedte az egyhazi javak sze-
kularizalasat, agyhogy a reformacié fejleszté hatasa csak vala-
mivel késébb mutatkozik. A Public-School-okkal egyidében szi-
mos grammatikai iskola szervez6édik ujja, amelyek szintén az
egyetemre készitenek el6. Ezen iskolak felett a felligyeletet
most is az egyhaz (a megreformalt egyhaz) gyakorolja. Barmily
nagy is azonban a nevelés iranti érdeklédés, a lelkes reforme-
- rek vagya, hogy a nevelést altalanossa, azaz mindenki szamara
elérhetévé tegyék, nem teljesiilt. Céljuk az volt, hogy minden
pardkidnak meglegyen a maga iskolaja, mely el6készit az egye-
temre. Ha terviik sikeriilt volna, az angol kozoktatasnak nem
kellett volna oly stilyos problémakkal szembenéznie a XIX, sza-

! Dressler, i. m. 14—20 11
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zadban, mint ahogy ez tortént.!) A reformacié koraban Gjjaszer-
vezett grammatikai iskolak alakultak at késébb a mai Public-
Day School-okka, de — mivel az alapitvdnyok altaldban szegé-
nyek voltak — az ingyenes nevelést, csupan néhany 6sztondijas
hely képviselte.

3. §. A XIX. szazad.

Barmily érdekes volna is azonban az angol nevelés rész-
letes torténetét a tovabbi szazadok folyaman is végigkovetniink,
felvetett problémank szempontjabol ez a részletezés mar nem
mondana lényegesen (jat. Azok a torténeti szalak, amelyeket ki-
vetve a legmaibb jelenbe juthattunk, imméar el6ttiink vannak.
Tudjuk az angol pedagogia torténetébd], milyen korszakalkoto
hatasa volt nemcsak Anglia, hanem egész Eurdpa nevelésére az
angol felvilagosodas és puritanizmus, E nagy hatasok azonban
nem érintették kozelebbrél az angol iskolakat. A Public-School-
ok mar a XVI. szazad folyaman megalakultak, mellettik mi-
kodtek a grammatikai iskolak, melyek koziil némelyik jobb
volt, a nagy atlag gydngyébb. Az angol nevelés torténetében
kissé megkésve jelentkezik az a nagy reformtérekvés, amely még
ma sincs teljesen befejezve. Ennek a reformtorekvésnek sikeré-
t6] fligg azonban az egész angol nevelés jovGje.

Ami tehat az angol kozépiskola ujabb térténetében igazan
érdekes és lényeges, az mar a XIX. szdzadba tartozik. Az 0j
korszak Thomas Arnold feliépésével kezdddik, aki el@szor viia-
gitott ra tudatosan az angoloknal szokatlan éleslatassal és onkri-
tikaval az angol kozépfoka oktatds elmaradott voltara. Hogy
Arnold fellépésének jelentSségét felfoghassuk, tekintsiik meg
kozelebbrdl az angol kozépiskola ligy allasat a XIX. szazad ko-
zepén. Anglidban ebben az idGben kb. 40 hires, térténeti Public-
School miikédik. Ez iskoldk mereven ragaszkodnak tradiciéik-
hoz, ami annyit tesz, hogy tanitasukban nem alkalmazkodnak a
megvaltozott id6k szelleméhez és a tanulmanyi idé kb. 3/s részét
a latin és a gorog foglalja el. Aranylag nagy tér jut még a mate-
matikanak, de a természettudomanyoknak ugyszolvan semmi.
Altaldban komoly intellektudlis képzés ebben az idében egyik-
ben sem folyt.

! Sharpless, 84 1.
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A helyzet még sokkal vigasztalanabb az alapitvanyi gram-
matikai iskolaban. Ebben a korban kb. 3000 ilyen iskola miiks-
dik elszorva az orszag teriiletén és mikor 1865-67-ben egy bizott-
sag feliilvizsgilja ezen iskolak miikodését, a lehetd legsiralma-
sabb allapotban talalja azok nagy részét. Az iskolanak kb. csak
egy negyede végez eredményes munkat, de még ezek kozott is
akadtak igen gyengék. Az iskolak head-master-einek fix fizetése
volt az alapitvanytél, munkajukat pedig senki sem ellendrizte.
Igy rendszerint nem is tanitottak, hanem olcs6 pénzért egy
fiatal helyettest fogadtak. Ha az iskolamesterben volt még némi
lelkiismeretesség, akkor ellenérizte helyettesének a munkajat,
legtobbnyire még ezt sem tette. A névendékek a lehetd legna-
gyobb szabadsagban éltek és a lehet6 legkevesebbet tanultak,
pedig az alapitvanyok kozott szamos igen gazdag akadt, amely-
ben tébb ingyenes hely is volt. Ez lehetévé tette volna, hogy
szegénysorsu, tehetséges fitk el6késziilhessenek az egyetemre.
De maga az iskola egyaltalaban nem teljesitette azt a hivatast,
mely alapitéjanak eredeti elgondolasa volt.!

Az els6 reformkisérlet a kozépfokii nevelés terén Thomas
Arnoldtél indul ki. Igaz, hogy ez a kisérlet csupan elszigetelt
jelenség volt. Hatasa mégis felmérhetetlen, mert Arnold
reformjai nemcsak Rugby, hanem az egész Public-School rend-
szer reformjat jelentették Angliaban. Ami az iskola szervezetét
illeti, Arnold Gjitasai lényegiikben nem voltak jitasok, csupan
ugy szervezte at iskolajat, hogy abban a torténetileg kialakult
tradicidk teljes tisztasdgukban megvalésuljanak. Ilyen volt az
iskoldban a tanulék énkorményzata, a jatékok fontosséga, végiil
pedig a legfontosabb: a valldsos és erkolesi nevelés. Ez utobbi
a XVIII. szazad folyaman meglehetésen hanyatlasnak indult
a legtobb iskolaban, igy pld. Etonban oly nagy volt a fegyelme-
zetlenség, hogy a tanarok egyetlen feladata a rend fenntartisa
volt, de sokszor ez sem sikeriilt. Ezért eléfordult, hogy az egyik
etoni iskolamester egy éjszaka 80 fiut korbacsolt meg, mert
fel akartak lazadni. Az allandé lazadas oka viszont az a szinte
elképzelhetetlen piszok és kényelmetlenség volt, melyben az
egyébként gazdag etoni iskola névendékei éltek. Kétségtelen
azonban, hogy a mesterek durvasiaga is talzott volt.?2 Ilyen

1 Sharpless, 87 1.
2 Darwin, i. m, 124 1.
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allapotok mellett érthetd, hogy mily nagy jelent8ségli volt Ar-
nold azon térekvése, hogy a tanuldok és tanarok kozott hely-
reallitsa a kolesonds szereteten és bizalmon alapulé joéviszonyt.
Személyesen ellendrizte minden egyes névendékének erkélesi és
szellemi életét, megértette veliik az egyhdz és allam tiszteleté-
nek fontossagat. Ez a szellem ma is él6 valdsag Rugby-ben és
Arnold felfogasat egyéb szempontokb6l vitatni is lehet, kétség-
telen, hogy Rugby-bdl kikeriilt ifjak fokozottabb felelGsségtu-
dattal 1épnek ki az életbe, mint mas iskolak ndévendékei.

Arnold nemecsak pedagdgus volt, hanem politikus is. Jobban
megértette a jovd modern eszményeit, mint kortarsai. Iskolaja
tantervét a XIX. szizad kezdetén egész szokatlan modern szel-
lemben reformaélta, amennyiben 6 volt az els6, aki a dominald
klasszikusok mellett teret engedett a matematikanak, természet-
tudomanyoknak, térténelemnek és politikai ismereteknek. Ma
mar minden Public-School-nak a klasszikus tagozat mellett van
modern és természettudomanyos tagozata is.

Arnoldnak szamos kovetdje akadt, igy Thring az Arnold
szellemében megreformalt Rugby mintajara egy kisméretii, de
annal tékéletesebb iskolat alapitott Uppinghamban 1855-ben,
melyet 34 esztendeig vezetett. Bar Arnold és Thring két egy-
mastdl eliité egyéniség volt és igy az uppinghami iskola is sok-
ban kiilonbozott Rugbytél, mégis Arnold nélkiil Uppingham
soha nem j6tt volna 1étre.!) Ez a példa nem volt az egyediilallg,
hanem részben 14j iskolak alakultak a megtisztult arnoldi szel-
lemben, részint pedig a régieket is megreformaltak.

E reformok azonban nem kévetkeztek be tulzott gyorsasag-
gal, mint ahogy 4ltalaban Anglidnak minden intézménye lassu
fejlédés eredménye. Arnold nem csupan a Public-School-ok
megreformalasat, hanem az egész angol kézépfoku nevelés ij-
jaszervezését silirgette. Munkassaganak hatasara valoban 0j ér-
dekl6dés ébredt Anglidban a nevelés ligye irant és ennek az ér-
deklddésnek eredménye volt az is, hogy 1864-ben megalakult
a Schools Enquiry Commission (iskolavizsgalé bizottsag), mely
Anglia kozépiskolait a fentrészletezett helyzetben talalta. A
helyzetnek megfeleld jelentés az iskolaiigy hanyatlasat f6kép a
kozépiskoldk pénziigyeinek zildltsdgaban és a feliigyelet hianya-
ban latta. E két kérdés volt a legsiirgésebb, mely megoldasra

1 Darwin, i. m, 124 1
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vart. A megoldas azonban késett: ,,A XIX, szazad olyan kor-
szak volt, melyben a kozépfoka nevelésrdl igen sok szd esett,
érdekében azonban feltiin6en kevés tortént.“!) Ez azonban ért-
hets, Ugyanis a legfébb baj a kozépfoku nevelés terén a mar
emlitett szervezetlenség és rendezetlenség volt. A parlament
hidba hozott volna reformokat, ha nem volt, aki azokat végre-
hajtsa. Az allamnak semmi beleszélasa nem volt a maganiskolak
vezetésébe, sem az alapitvanyiakéba, allami iskolak pedig egy-
részt kis szamban voltak, masrészt nem Orvendtek latogatottsag-
nak. A gazdagok természetesen valamelyik el8kel6 Public-
School-ba jarattik gyermekeiket és kevésbbé jomadduak is szé-
gyelték volna 6ket a lenézett allami iskoldba kiildeni. Az ilyen
iranyu kozszellem erés6déséhez jarult még az is, hogy az igazan
kivald pedagdégusok, mint pld. Thring is, elvi okokbdl ellenségei
voltak, hogy az allamnak a kozépiskolak ligyébe beleszélasa le-
gyen. Ellenkezését a kovetkezd indokokkal okolta meg: 1. Az
allami nevelés tudatlan koézosséget tesz meg biréonak a nevelés
tudoésokra tartozd ligye folott. 2. A képzett tanar egyénileg is
egy nem képzett hivatalnok ellendrzése ali keriil. 3. Az iskolak
ellenérzése megakadalyozza a kisérietezést. 4. Az elébbibdl ko-
vetkezik, hogy ha a nevelést kizardlag az allam iranyitja, olyan
egyének, akiknek 0j gondolatai, ideai vannak, nem indithatnak
uj iskolakat. 5. Az emberek érdeklédése a nevelés ligye irant
csokkenne, mert az emberek nem érdeklédnek olyan dolgok
irant, melyért nem kell fizetnidk. 6. Az allami nevelés nem fele-
kezeti, pedig csak a felekezeti nevelés lehet igazan vallasos. —
Thring indokait a fejlédés megdontotte ugyan, viszont kétségte-
len, hogy az 6 munkassaga sokban hozzajarult ahhoz, hogy az
egyes kozépiskolak Anglidban még ma is oly szabadsagnak
orvendenek, mint sehol a vilagon.?

Thring ellenkezése az allami beavatkozassal szemben nem
Thring egyéni véleménye, hanem kifejezéje az angol kozvéle-
ménynek, mely a szabadsagot, az egyéni szabadsagot mindenek
f6lé helyezi. Nem Anglia demokratikus allamrendszeréb6l k-
vetkezik ez a szabadsigszeretet, inkabb megforditva: azért lett
Anglia a vilag els6 demokraciaja, mert polgaraiban az egyéni
szabadsag tisztelete oly nagy mértékben ki volt fejlédve.

t Norwood, i. m. 31 L
2 Norwood, i. m. 29 1.
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A nevelés ligye a XIX. szazad folyaman tehat fordulépont-
hoz érkezett. E forduléponton két ellentétes torekvés {iitkozott
ossze: allami ellendrzés ala kell helyezni a kozépiskoladkat, mivel
hivatasukat nem teljesitik, ezt kivanja a redlis sziikségszeriiség.
A gyakorlati kévetelmény azonban Osszelitkdzik az angol lélek
egyik alapvetd jellemvonasaval, a szabadsagtisztelettel. Nyil-
vanval6, hogy mig a harc el nem ddlt, addig ennek maga a
kozépiskola adta meg az arat. Végul azonban sikeriilt talalni
egy kompromisszumos megoldast, mely nem sértette az iskolak
fliggetlenségét, viszont anyagi helyzetiiket rendezte, Természe-
tesen a megoldasra nem tulsdgosan hamar keriilt a sor, igy
tortént, hogy — eltekintve egyes elszigetelt reformtérvényektél
— az angol kozépiskola megreformalasa atnyult a kovetkezd
szdzadba és valojaban komoly reformokrél az angol kozépisko-
14k szervezetében csupan 1901—902 6ta beszélhetiink. Ez a
reformkorszak azonban tulajdonképen mar nem tdrténelem,
hanem a legmaibb jelen és a reformokat vizsgalva, végered-
ményben mar a mai angliai kdzépiskolai rendszer fog eléttiink
4llani, mely a reformok végrehajtasa utan is oly szévevényes
maradt, mint azel6tt volt.

II. Az angol koézépiskola a XX. szdzadban.

1. §. Reformtorekvések.

II.

1867 wutin lassan megindul ugyan az egyes iskolak
reformalasa (igy pld. Etonban 1868-ban eltérlik végre Lilys sza-
zadok o6ta hasznilt grammatikajat, hogy modern kdnyvekkel
helyettesitsék.!) Egyes iskolakban bevezetik az angol nyelvet
mint rendszeres tantargyat, s6t a francia nyelv és a természet-
tudomanyok is belekeriilnek az iskolak tananyagaba. Két ellen-
tétes felfogas kiizd egymassal a reformok kivitelét illetbleg.
Egyik part a régi Public-School-t, masik a német realgimnaziu-
mot ajanlja mintaul.

1870 6ta szamos Uj, gyakorlati jellegli kozépiskola alakul,

! Dressler, i. m. 202 1.
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és igy az 1895-ben alakult iskolaiigyi bizottsagnak, melynek ve-
zet8je Lord Bryce volt, igen nehéz feladata volt, mert els6-
sorban osztalyozni kellett volna a kiilonboz6 kozépfoku iskola-
kat. Ez azonban teljes mértékben nem sikerilt. A bizottsag szo-
szerinti jelentése mondja: ,Nincs kett, mely valojaban azonos
lenne. . .“!) A Bryce-bizottsag feladata az volt, hogy az angol
iskolaiigy szervezetét rendezze. Igy alakult meg a bizottsag ta-
nicsara Anglidban a kozoktatasligyi minisztérium (Board of
Education), ahova a nevelés minden aga dsszefutott. A kozokta-
tasligyi miniszter mellett mGk6dott a kozoktatasi tanacs (Educa-
tional Council). Mivel azonban a bizottsag a tualzott centraliza-
last nem tartotta helyesnek, a végrehajté hatalom lényegében
nem az &llam, hanem a helyi nevelésiigyi hatdésdgok (Local
Educational Authorities) kezében van. Az els6é angol kultusz-
miniszter M. E. Sadler azutan gyorsan hozzalat a reformok ke-
resztiilviteléhez.?) Az egyes grofsagokban egyre inkdbb beveze-
tik a természettudomanyos oktatast és igy lassan kialakul egy
a mi felséreédliskolanknak megfelelé iskolatipus. Az 1853-ban
alakult tanarképz6 kollégium Joseph Payne alatt jjaszer-
vezddik és igy lassankint Anglidban is lesznek képzett tanarok.
S6t az 1899-es térvényben mar egységes tantervrél is szé6 van.
Kapéra jon az allamnak a maganiskolak rossz anyagi helyzete.
A parlament koveteli, hogy az allam az altala nyujtott segély
fejében teljes hatalommal rendelkezzék a magéniskolak folétt,
de Balfour az angol jellem szadmara megfelelének talalja az u. n.
voluntary system-et.

Az 1902-es torvény mégis hatalmas lépést jelent az iskola-
ligy egységesitése terén. 1902-ig a feliigyeletet az egyes iskoldk
felett a legkiilonfélébb intézmények gyakoroltak (School Boards,
School Attendance Committees, Technical Instruction Commi-
tees; mindegyik kb. iskolai felligyel6 bizottsagot jelent.) Ezeket
~ az 1902-es térvény megsziinteti. Eszerint a 10.000 lakoson aluli
varosok és a 20.000 lakoson aluli korzetek 6nkormanyzatat szinte
teljesen megsziintetik. Befolyashoz jutnak az egyes grofsagok
tanicsai (County Council). Ezek helyi hatdsagok &ltal alapitott
iskolak allamsegélyben részeslilnek. Ezek a legtébbnyire Gjon-
nan alakult, vagy legalabb is Gjjaszervezett iskoldk els8sorban

1 Report, 1895, Vol. 1. 130 1.
? Dressler, i. m. 204—206 11
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abban kiilénbéznek a torténeti kozépiskolaktél, hogy nem inter-
natusok, hanem bejar6 iskolak. Az 1903-as torvény viszont Lon-
don varosanak teljes 6nkormanyzatot engedélyez iskolaiigyei-
ben. Ugy latszik, mintha a régi szabadsig visszatérében volna.
Az 1907-es torvény azonban kimondja, hogy minden olyan ké-
zépfoka iskola, mely &llami tdmogatasban részesiil, koteles a
rendelkezésére all6 helyek 25%0-4t ingyenes helyként az allam-
nak felajanlani. Ezt a térvényt az a torekvés hozta létre, hogy
a munkastémegek szdmara a magasabb foku nevelés biztositva
legyen. Mindenesetre azonban egy demokratikus orszagban ez a
szam is meglehetdsen kicsi és természetszeriileg csak az igazan
kivalék tovabbtanulasat teszi lehetévé, mivel ezek az ingyenes
helyek 0sztondij-jellegiiek.

Az allamnak az iskolaiigybe val6é beleszdlasa azonban, bar-
mily rohamosan halad is elére, csupdn az iskola igazgatasara,
pénziigyeire terjed ki. Az iskola bels§ életébe, tantervébe egy-
elére nem mertek belenyalni. Ebb6l a szempontb6l az oxfordi
és cambridgei helyi vizsgadk bevezetése jelent némi haladast az
egységesités felé. Az egyes iskolak kényszer nélkiil ismerték
el vagy az oxfordi, vagy cambridgei megfeleld bizottsagot mint
vizsgaztaté forumot, igy tehat a tanterv egységesebb lett, mint
azelétt.

A XX. szazadban a reformkisérletek tovabb folytatédnak.
Elgszor — mint mindig — az elméleti pedagbégusok szallnak
sikra az oktatis gyokeres reformja érdekében. Kiiléndsen sok
tamadas éri a Public-School-t és joggal. A modern pedagégiai
irdnyzatok kezdenek utat taldlni Anglidba is. Kiilénésen Ker-
schensteinernek volt igen nagy hatasa Rouse-ra és Sanderson-
ra, e kor két nagy gyakorlati nevel6jére. A vildghabora kitérése
persze egyidére megakasztotta a szépen indult reformtérekvé-
seket. A Public-School-ok névendékeib6l a haboru alatt kivalé
katonatisztek lettek, ezért egyidoére elhalkyltak a tdmadasok is
ellentik. Ezek a tdmadasok azonban a vildghdboru utan ujult
ervel indultak meg. A tdmadasok szerint 1850 o6ta lényeges
fejlédés a Public-School-okban nem tortént.!) A Public-
School-t allami kényszer alapjan reformalni azonban szentség-
torés lett volna, igy csupan felszolitottak a vezetdket, hogy 6k
maguk hajtsdk végre a sziikséges reformokat. Nyilvanvaléva

! Dressler, i. m. 213 1.
2
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valt a kozépiskolai oktatas elavultsdga és egyoldalisaga, amikor
a kultuszminisztérium életbeléptette az ,,Entrance Examinations
for the Indian Service“-t (vizsgalatok, melyek megkivantattak
azoktdl, akik indiai szolgalatba akartak Ilépni). A Public-
School-ok névendékei e vizsgalatoknak nem tudtak megfelelni,
igy a vezetdknek be kellett latniok, hogy ha névendékeiket
nem akarjak a kozéletben eddig elfoglalt poziciéjuktél megfosz-
tani, tanterviikén valoban valtoztatniok kell,

2. §. Az angol kédzépiskola szervezete.

E rovid vazlat mutatja az angol nevelési rendszer szove-
vényes és elagazé voltat. Ami igaz az allami iskolakra, az nem
vonatkozik a Public-School-okra és viszont. Mégis most mar
lehetséges lesz megvilagitanunk a koézépfoku nevelés koncep-
civjat Anglidban és részletezni annak képviseldit. Az els6 ne-
hézség az, hogy Anglidban az egyes iskolatipusok nem aszerint
kiiloniilnek el egymastél, hogy hany éves névendékek hany
éven at latogatjak, hanem céljuk és tanulményi programmjuk
szerint.!) A 12-ik és a 18-ik életév koz6tt szamos tanulasi alka-
lom nyilik az angol tanulék szamara, ezeknek azonban nem
mindegyike kozépiskola. Igy pld. az elemi oktatisnak harom
szakasza esik bele ebbe a periodusba. Az elemi iskolanak ugyan-
is van két fels6bb osztalya, melyet 12—14 éves tanuldk latogat-
nak. Vannak azonkiviil G. n. kézponti iskoldk (Central schools),
melyeket régebben felsébb elemi iskolaknak (Higher Elementray
Schools) neveztek. Ezek taldn a mi polgari iskolanknak felelnek
meg, de Anglidban nem sorozzak 6ket a kozépiskolak kozé. Pe-
dig tananyaguk olyan targyakat o6lel fel, mint térténelem, fold-
rajz, angol, természettudomanyok, matematika, haztartasi isme-
retek, idegen nyelvek és kereskedelmi ismeretek. Tanul6i 16 éves
korukig jarnak ide, tehat joggal lennének kozépiskolanak te-
kintheték. Ez is egy jellemz6 sajatsdga az angol iskolaiigynek,
melynek nyilvan torténeti alapja van, mely az angolok konzer-
vativizmusaban gyoGkerezik, Maga az iskolatipus modern kép-
z6dmény, mely a modern élet kovetelményeinek megfelel,

! Norman, James William: A Comparison of Tendencies in Secon-
dary Education in England and the United States, Columbia University
(New-York) 1922. 14 1
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amennyiben demokratikus alapon biztositja mindenki szamara
az elemi iskola altal nyGjtott oktatasnal magasabbfoka képzés
elnyerését. E modern gondolat altaldnos hatasat lerontja azon-
ban az a tradicié, hogy igazi kozépiskoldnak csak a Public-
School, vagy annak megfelel6 jellegli intézményt tekintenek.
AKki tehat nem ilyen iskolaban tanult, az nem is nevezhet§ isko-
lazott, képzett embernek (well-educated, trained), ezért a
Central Schoolba csak az jar, akinek masra nem telik, viszont
képzettségét a kozvélemény nem igen ismeri el. Ez ismét egyik
jelensége annak a sajatos ellentmondasnak, mely az angol felfo-
gasban a kozépiskolat illetéleg konzervativizmus és haladas
kozott mutatkozik és pedig ebben az esetben nem éppen szeren-
csés osszetételben. — A harmadik iskolafaj, mely szintén elemi
iskola jellegii, az u. n. folytat6lagos iskola (Continuation-School),
melyek nemrég alakultak. A térekvés az, hogy az iskolakétele-
zettséget 16, esetleg 18 éves korig emeljiik fel és ezen iskolak
latogatasat mindenki szdmara — aki nem megy kézépiskolaba
-— kotelezévé tegyék. Es mégis: ez az iskola sem kozépiskola. Ez
legfeljebb abbdl a szempontbdl egészséges felfogas, hogy ha
tényleg kotelez6 lenne mindenki szamara az iskolabajaras 18
éves korig, az igy nyert képzés azonban még sem felelne meg a
mi gimnaziumi érettséginknek, nem allhatna el6 Angliaban az
a sajatos helyzet, mint nalunk, hogy aki egyszer egy tobb-keve-
sebb tanuléssal, esetleg csupan szerencsével megszerzett gim-
naziumi érettségivel rendelkezik, az mar meéltatlannak tartja
Onmagahoz, hogy kereskedelmi, vagy ipari palyara menjen.
Igy all els Magyarorszagon az intellektualis palyak talzsufolt-
séga, amellett, hogy az ezeken a palyakon elhelyezkeddk nem is
mindig odavalék. — Az eldbb emlitett iskolatipusba tartozo
iskolakban 16 éves korig az oktatas altalanos jellegii, a 16 év
utdn szeparalédnak az egyes szakok és szakoktatas, hivatasra
nevelés folyik. Ez egyébként jellemzd minden angol iskola-
tipusra.

A fent jellemzett harom iskolafajjal még nem zarult le azon
iskolak sora, melyek kozépiskola-jellegliek, de az angolok nem
tekintik azokat a kozépfoku neveléshez tartozoknak. Ilyen isko-
lak még f6kép a nagy varosokban alakult kereskedelmi és
miszaki és a foékép falun miikéd6 gazdasagi iskolak.!) Azért

t Normann, i. m. 15 L
2‘
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nem sorothatok ezek az angolok szerint a kozépiskolak kozé,
mert a kézépfoka nevelés funkcidja nem a hivatasra vagy fog-
lalkozasra valé nevelés. Ez az indokolas fedi a mi felfogasunkat,
mely még a kozépiskola klasszikus hagyomanyaiban gyokerezik.
Erthetd azonban, hogy J. W. Normann') ésszehasonlitva az angol
felfogast az amerikaival, épen ezt talalja a legérthetetlenebbnek.

Melyek tehat Anglidban az igazi kozépiskolak? Mar az
elébbiekbdl nyilvanvald, hogy a mi gimnaziumunknak, vagy
redliskolanknak megfeleld tipust hidba keresiink. Eurépa mas
orszadgaiban is van 8 osztalyu elemi, de csak azok szamara,
akik nem 6hajtanak tovabb tanulni. Akik felsébb iskolaba akar-
nak jarni, azok szamara Németorszagban, Franciaorszigban,
Hollandidban, altalaban a kontinentalis orszagokban rendelke-
zésre all a gimnazium, vagy valamely mas elnevezésii (Lycée,
felsébb polgari iskola, stb.), de ennek megfeleld intézmény. Mar
a torténeti részbol lathatd volt, hogy az igazi koézépiskola a
Public-School, és hogy egy intézmény annyiban tekintheté ko-
zépiskolanak, amennyiben a Public-School-hoz hasonlit. Ha
meggondoljuk, hogy a Public-School-ok szama jelenleg 40 koriil
van és hogy ezek koziil is csak a ,,nagyok‘ szamitanak igazan
annak (The Great Public School), azaz kb. 12, szinte csodalatos-
nak tiinik fel az a nagy hatas, melyet a Public School szelleme
(the Public-School Spirite) az egész angol koézépfokut oktatasra
gyakorol. E hatas titkdt a jelenlegi Public-School-ok részletes
ismertetésével kapcsolatban még médunkban lesz elemezni. Igy
mar lényegében meg is hataroztuk az angol felfogasban a kozép-
iskola koncepcio6jat.

1902-ig csak a Public-School és a torténeti mintara alakult
iskoldk voltak. Ezek azonban csak annyiban egyeztek egymassal,
hogy a kozvélemény szemében kozépiskoldknak szamitottak,
egyéb egységes szempont, mely Osszekapcsolna 6ket, nem igen
talalhat6. Minden iskola maga allapitotta meg tantervét, fegyel-
mi szabalyait, vizsgait — amennyiben ilyenek egyaltalaban vol-
tak, stb. 1902-ig tehat Anglidban Aallami ko&zépiskola tgyszol-
van nem volt. 1902 6ta sem valtozott lényegesen a helyzet. Mint
lattuk, az allam — aranylag csekély ellenszolgaltatis fejében
— hajlandé volt az olyan maganvallalkozast tetemes tamogatas-
ban részesiteni, melynek mikodése eredményes volt, anélkiil

11 m.
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azonban, hogy tantervében, vagy A&ltaldban az iskola belsd
iigyeibe beleszolt volna. Mar emlitettiik az angolok szabadsag-
szeretetét, mely az allam magatartasinak kulcsa volt és csak
annyit tesziink hozz4, hogy — bar a parlament tagjai koziil so-
kan voltak ellenkezd véleményen — az angol kormany vezet6i-
nek nem esett nehezére, hogy az iskoldk ligyeit fliggetlennek
hagyjak. Nem esett nehezére, mert tradicionalis angol maga-
tartas, hogy az egyéni vallalkozast tobbre becsiilik, mint az
allamit. Ez a magatartas igen jellemzd, melyet a klasszikus
angol kézmondas igy fejez ki: ,,My house is my castle“ (az én
hazam az én varam). Kétségtelen, hogy ha egy nemzet kézokta-
tasa teljesen magéanosok kezében van és mégis j6 eredményt
tud felmutatni, ez azt jelenti, hogy a nemzet polgarai mind poli-
tikailag, mind erkolcsileg, valamint kulturalisan elég érettek
ahhoz, hogy a nemzetnevelés feleldsségteljes munkajat rajuk
lehessen bizni. Viszont itt kozvetlen kapesolatot lathatunk az
angol nevelés szervezete és az angol erkdlesi nevelés célja ko-
z0tt. Mar emlitettiik, hogy a Public-School néhany torténeti
tipusdban milyen nagymértékben meg volt valositva a tanuldk
onkormanyzata. Ennek a rendszernek célja és eredménye leg-
nagyobbrészt a fokozott feleldsségtudat korai kifejlesztése és
kifejlédése volt. E ponton tehat a belsd tartalom és kiilsé szer-
vezet kozott teljes az 6sszhang. Az angol polgirokban kifejlett
felelGsség- és kotelességtudat él és ezek az angol polgarok olyan
iskoldkat alapitanak és tartanak fenn, amelyek épen ezen fele-
16sségtudat kialakulasat szolgaljak. Erdekes még ez a jelenség
abbol a szempontbél is, hogy a modern munkaiskolaban is ha-
sonld, a tanuldk kifejlett 6nkorméanyzatira és onellendrzésére
irAnyulé torekvéseket talalunk. Itt taldlkozik ismét az &srégi
angol tradicié egy egészen modern pedagégiai iranyzattal, ezut-
tal azonban szerencsés formaban.

1902 6ta vannak ugyan Anglidban &allami iskoldk, de az
angol kultuszminiszternek még most is az az 4llaspontja, hogy
allami kozépiskolat csak oly korzetekben létesit, amelyekben
megfelelé6 magéaniskola nem miikédik. Ezek szerint az angliai
kozépiskoldkat tobb szempontb6l lehet osztalyozni (helyesebben
— mint mar tébbszor ismételtiik — egységes szempontbél nem
is lehet 8ket osztalyozni). Megkiilénboztethetk abbdl a szem-
pontbdl, hogy ki tartja fenn 8ket. Ebb6l a szempontb6l vannak
kizarélag maganiskoldk (jellemzé moédon ezek kozé tartoznak
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a Public School-ok), vannak allamilag segélyezett maganiskolak
(a mar emlitett 25%o, illetve ma mar 36%c igyenes hellyel),
végil pedig az allam 4&ltal fenntartott rendes kozépiskolak.
t6l, a kézépiskola legkiilonlegesebb tipusai vannak megvalédsitva.
Ebbél a szempontbdl megkiilonboztetjlik az altalanos és a speci-
alis miiveltséget nyujté iskolakat. (Mint lattuk, az utébbiakat
Angliadban nem tekintik szoros értelemben vett kozépiskolanak.)

A fenti — a masodik szempont szerinti — megkiilonboz-
tetés azonban tavolrdl sem jelenti azt, hogy az G. n. altalanos
miiveltséget nyujté kozépiskoldk mind azonosak, vagy hason-
léak volnanak. Az angol nevelés egyik alapvetd tétele éppen az,
hogy minél tébbféle kozépiskolanak kell lennie, Az angolok
semmits] sem félnek annyira — ami példaul minden német
idealja —, mint hogy iskoldk egységes allami vezetés alatt tel-
jesen egyformak és egységesek legyenek. Az angolok szeretik,
ha a legkiilénb6z6bb egyéni és eredeti vonasokban bovelkedd
iskolatipusok allanak rendelkezésiikre. Igy nyilik csupan alka-
lom az egyéni iniciativak kikisérletezésére is és ez a rendszer
akadalyozza meg a rendszer elburokratizalédasat: ,,Az angol
nem kedveli azt, hogy csak egyféle iskola legyen, mert azt hiszi,
hogy az egyféle iskola nem demokratikus és a nemzet javat
nem szolgalja. Nem demokratikus, mert a sziilé szdmara nem
nyujt modot a megfelels iskolatipus kivéalasztasara. Nem szol-
galja a nemzet javat, mert arra torekszik, hogy mindent egy-
formava tegyen. A haladast leginkdbb a valtozatossag szol-
galja.*1

Anglia iskolaszervezete azonban megkdéveteli, hogy minden
nagyobb koérzetben a kiilénbozé tipusu iskolak oly csoportot al-
kossanak, hogy mindenki megtalalhassa a kivant iskolatipust,
de nem szilikséges, hogy minden iskoldban tanitsanak mindent.
Igy vannak iskoldk, melyek f&kép a klasszikusokra, masck a
modern nyelvekre, masok ismét a természettudomanyokra és a
matematikara fektetik a f6sulyt, de egyikben sem tanitanak
mindent. A nagy Public-School-ok viszont — mint 1atni fogjuk
— oOnmagukon beliil valésitjak meg a korai differencialodast a
kilonbozé tagozatokkal.

Visszatekintve az elmondottakra, most mar vilagos, miért

1 Normann: i. m. 41 1
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nem lehetett Anglia kozépiskolai rendszerét néhany széval jel-
lemezni. A torténeti fejlédés vizsgalata is csak akkor vezetett
eredményre, ha megvizsgaltuk a szdmunkra megleps és elsd
pillanatra érthetetlen jelenségek gyokereit, melyek az angol
léleknek a kontinensitél val6é kiilonboz8ségében rejlenek. Sem
a torténeti attekintésben, sem a jelen angol iskola szervezeté-
nek bemutatasanal nem torekedtlink a teljességre, csupan arra,
hogy minél vilagosabban kidomboritsuk, hogy mar az angol
iskolak torténetében és szervezetében, kozigazgatasiban, fel-
osztisdban és egyaltalaban a kozépiskola angol koncepcidjaban
mily élénken kifejezésre jut az angol lélek emlitett kettdssége:
a tradicio .erds tisztelete és modern, praktikus dolgok és azok
megvaldsitasa iranti érzék (az angol nemzetet méltan nevelik
empirista nemzetnek.)

Nyilvanval6 az is, hogy nem lehet az angol kozépiskolak
tantervét, az azokban folyo erkolesi és testi nevelést oly médon
ismertetni, hogy megallapitasaink minden koézépiskolara érvé-
nyesek legyenek. Lattuk, hogy az angol nevelés torténetében
mily jelent6s szerepet jatszottak a Public-School-ok és jatsza-
nak még ma is, annak ellenére, hogy az angol polgarok csupan
egy kis toredékének all médjaban ezen intézmények latogatasa.
Ezért elsGsorban a Public-School-okat fogjuk részletesebben
bemutatni, mint ,,az angol nevel6 géniusznak legsajatosabb
torténeti alkotasait.“! Mar maga a Public-School-ok fennmara-
déasa és viragzasa, megujulva a modern pedagégia szellemében,
de megdrizve a nemes angol tradicidkat eredeti tisztasidgukban,
indokoltta teszi, hogy veliik részletesebben foglalkozzunk.

III. A Public School.
1. § A ,,nagy Public School“-ok.

Maga a megkiilénboztetés: , Public School“ azonban is-
mét nem jelenti azt, hogy az ilyen név ala sorolhaté intézmé-
nyek egyetlen gyiijtéfogalmat alkotnanak és hogy egységesen
lehetne targyalni ©ket; még akkor sem lehet, ha csak a fébb
képviselokre gondolunk és nem az Gjonnan alakult, esetleg ki-
valébb és éppoly draga intézményekre. Viszont kétségtelen,

1 Kornis Gyula: Az angol kozépiskoldk, Kultira és nemzet (tanul-
manyok), Budapest, 1930. 186 1.
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hogy vannak olyan f8bb jellemvonasok, kiilondsen az erkélcsi
nevelés célkitlizései és a testi nevelés terén, amelyek mind-
egyikre vonatkoznak.

Ami a legjellemz8bb A4ltalaban a Public-School-okra, az
taldn az, hogy minden ilyen intézmény kiilén vilagot jelent és
az a négy, usque hat év, amit itt az el6kel6 angol ifju eltolt,
szinte kitérolhetetlen nyomokat hagy lelkében, Mar ramutat-
tunk az angolok el@szeretetére az internitusi nevelés irant és
valéban a nevelés egysége szempontjabol ennek megvannak a
maga el6ényei. A boarding-school-ban tanulé ifju nincsen al-
landéan két, esetleg tébb kiilonbozd befolyas alatt. Nem for-
dulhat el8, hogy amit az iskolaban megkdvetelnek téle, azt ott-
hon helytelenitsék (ez pedig pld. ndlunk — kiilonésen elfogult
sziiléknél — gyakori eset), vagy megforditva. Mi sem mutatja
jobban, hogy az iskolai élet mily feloldhatatlan szocialis k&-
z6sségbe kapcsolja Ossze a novendékeket, hogy minden angol
biiszkén emlegeti az iskolat, ahova jart és egészen mas viszony-
ban van azokkal az emberekkel, akik — ha 10 évvel el6bb vagy
kés6bb is, mint 6 — ugyanannak az iskolanak a novendékei
voltak. Nalunk is megtalalhaté6 egyes — kiilontsen felekezeti
— iskolak voit ndvendékei kozott bizonyosfoku kapesolat, de
ez tavolrdl sem hasonlithaté Ossze az Eton-boy-ok, vagy Rugby-
boy-ok viszonyaval.

Vajjon mi ennek a nagy Osszetartozasnak a titka? Ha Ang-
lia Public-School-jainak névendékei Anglia kiilonbozd tarsa-
dalmi osztalyaibdl kerulnének ki, akkor az az iskolarendszer,
mely a didkokban ilyen nagyfoki szocilis Gsszetartozast tud
kelteni, minden nép szamara koévetends példanak lenne tekin-
tendd. Sajnos azonban nem ez a helyzet. Nem ez, mert a Public-
School annyira draga (évi 250 font = kb. 10.000 peng6, ha rem
tobb a mai arfolyam szerint), hogy csupan a kivaltsagosak jut-
hatnak ide. De még ezek, mar t. i. a kivaltsagosak gyermekei
sem keverednek tulsdgosan. Igy minden iskolanak megvan,
hogy tgy mondjuk a maga ,,kozonsége”: Winchester torténcti-
leg az els6 Public-School pld. soha nem 3allt kozel az udvarhoz
és ma is novendékei elsGsorban a kozépnemesség és a papsag
gvermekeibd] keriilnek ki. Alapit6ja tulajdonképen 70 szegény-
sors ifji szamara alapitotta. A régi, majdnem 600 éves épiilet-
rész ma is megvan még és 70 tanuldé valdban ott is lakik. Ez a
70 tanulé (scholars) azokat az eszkdzoket és butorokat hasz-
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nalja, melyek még a XIV. szdzad 6ta megvannak és &si szokas
szerint az ételmaradékokat mindennap a varos szegényei kozott
osztjak szét.!

A régi épliletek és régi szokasok mellett azonban szépen
megfér a modern szellem is. Winchester azok kézé az iskolak
kozé tartozik, ahol komoly tanulds folyik. Ennél csak egy fon-
tosabb van: a jellemnevelés.

Ellentétben Winchesterrel, Eton nem 6rizte meg torténete
folyaméan tarsadalmi jellegét és a tanulas — legalabb is a leg-
utolsd idékig — nem foglalt el oly fontos helyet, mint Win-
chesterben. Ez a megéallapitas egy idegen szamara ismét para-
doxonnak hangzik. Lehetséges-e, hogy egy iskoldnak ne a tanu-
las legyen a legfontosabb funkciéja? Ha ismerjik azonban
kissé az angolok felfogasit az ilyen kérdésekben, kevésbbé
fogunk meglepddni. Az angol ugyanis altalaban tébbre becsiili
a jolnevelt embert, mint az okos embert. Helyesebben, ha va-
lakinek nincs meg az angol fogalmak szerinti jélneveltsége, an-
nak tudasa Oonmagaban semmiesetre sem biztosit mélté helyet
az angol tarsadalomban. Ha tehat az iskola olyan embereket
akar nevelni, amilyenekké az angol sziilk gyermekeiket tenni
ohajtjak, természetes, hogy els6sorban a j6 modor és erkdlesos
jellemre kell az iskolanak didkjait ranevelni.

Etont VI. Henrik hasonlé célzattal alapitotta, mint Wy-
keham Winchestert: collegiumot akart alapitani egyhazi pa-
lyara késziil6k és szegény ifjak szdmara. A 70 alapitvanyi hely
Etonban is megvan, de ezeket nem szegény fiuk toltik be, ha-
nem olyanok, akiknek nagyrésze megfizeti a magas etoni tan-
dijat. Eton torténetének elsd néhany szazada elég viharos volt,
helyzetét a politikai valtozasok befolyasoltak, de 1688-ban Eton
a protestantizmus és az alkotmanyos monarchia mellé allt s igy
a Stuartok bukésa utan helyzete mint a kiralyi udvarhoz kézel-
all6 intézményé egyszersmindenkorra biztositva volt. Eton ma
Anglia legnagyobb iskoldja, kb. 1000 névendékkel, gydnyori
helyen fekszik és hirneve a lehetd legjobb. Ezt a hirnevet
azonban nem a 900 gazdag csaladbél valé ifju szerzi Etonnak,
hanem a 70 ,ingyenes” didk. Azért nem nevezhetdk e didkok
valdban ingyeneseknek, mert e helyek elnyerése oly magas
kévetelményekhez van kétve, hogy azt csak igazin kivalo ta-

1 Sharpless, i. m. 117 L
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nulok nyerhetik el. A fennmaradt helyekre azutan fizeté dia-
kokat vesznek fel. A tényleges 6szténdijas didkok azonban valé-
ban kit{ing munkat végeznek. A tébbi 900 — mint emlitettiik —
legalabb is nagyrészt azért megy ide, mert ,Etonban tanulni“
épp Ugy hozzatartozik az el6kelGséghez, mint a j6lszabott ruha.
Ezek is két f6bb csoportra oszthatok. Részben olyanokra, akik-
nél a csalddi hagyomanyok és szarmazasuk folytan magatol
értet6dik, hogy Etonba menjenek, részben azokra, akiknek szii-
lei nem riadnak vissza a tetemes anyagi A&ldozatoktdl, hogy
gyermekeiknek iskolaztatidsuk révén szerezzék meg azokat a
tarsadalmi kapcsolatokat, melyek késébb életpalyajukon segit-
ségiikre lehetnek. A sziil8k tehdt nem pusztin sznobizmusbodl
kiildik gyermekeiket Etonba, hanem az etoni évek kéoltségeit
komoly befektetésnek tekintik. E ponton ismét az angol jel-
lem egy érdekes ellentmondasara bukkanunk. A fentemlitettek
ellenére az Etonnal kapcsolatos Cambridge-i egyetem vezet6i
szerint a legjobb egyetemi didkok az etoniak koziil keriilnek
ki,! masrészt — minden ellenkezd latszat ellenére — Eton olyan
nevelést nyujt, hogy Anglia legkivalobb katonatisztjei, hivatal-
nokai is innen keriilnek ki. Ez egyébként a legjellemzdbb az
angol iskolarendszerre, hogy t. i. a szamos hiba elleneére, az
angolok mind magukon viselik az iskolazottsag, még pedig a
magasfokl iskolazottsag nyomait.

Etonhoz hasonlé jellegli iskola Harrow. Torténetileg abban
kiilénbozik Etontél és Winchestert6l, hogy alapitéja nem tar-
tozott sem az arisztokratak, sem a fGpapok kézé, egyszerii pol-
garember volt, célja azonban szintén a szegényebb gyermekek
iskolaztatasa volt, csupan azt engedte meg, hogy a névendékek
k6zé néhany tandijat fizetd ,,idegent” vegyenek fel, hogy az
alapitvany 6sszegét noveljék. Ma ezekbdl az idegenekbdl keriil
ki a draga és exkluziv Harrow ndvendékeinek legnagyobb ré-
" sze, ugyhogy Harrow — miutan kozvetlen London kézelében
van — ma az egyetlen iskola, mely Etonnal vetekedhet.

Rugby noévendékei f6kép szintén papok gyermekei koziil
keriilnek ki, altaldban iigyvédek, orvosok, tanarok stb. gyer-
mekei egy-egy iskolat latogatnak. A Public-School-beli életnek
barmily szocidlis képzd hatasa is van tehat, a tarsadalmi keve-
redést nem szolgalja.

! Sharpless, i. m. 117—118 1.
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Mégis az az ifja, aki Anglia egy ilyen iskolajaba jart,
aranylag oly sokat kapott nemcsak szocialis, hanem mas téren
is, mint talan a vilag egy mas iskolajaban sem.

2. §. Tanterv.

Vajjon olyan kivalé tehat egy-egy Public-School-ban az
oktatas? Olyan kivalo tanarok tanitanak-e oly kivalé moédszer-
rel, hogy az a képzés masutt nem volna elsajatithat6? Joggal al-
lithatjuk, hogy errdl szé sincs. Mi sem jellemzobb, hogy ha
végigtekintiink az angol kozépiskolaval foglalkozé irodalmon,
az egyes munkakban ardnylag a legkevesebb sz6 esik a tan-
tervrél, modszerrdl. A Public-School tananyaganak reformja is
— mint lattuk — csak aranylag késén keriilt az érdeklédés els-
terébe és csak akkor, amikor a gyakorlati szlikségszerliség
kezdte azt kévetelni. Viszont éppen a tanitds anyaga volt az,
ahol a tradicidkhoz valé ragaszkodas a Public-School szamara
veszedelmet is jelentett. Amikor pld. az angol elemi iskola rég
bevezette a modern szellem{ oktatast, a kisded6vokban a
Montessori rendszert, a kozépiskola még mindig a klasszikusok
miivelésére vetette a f6stlyt és azt is elavult moddszerekkel
tanitotta. A Kklasszikusok iranti elGszeretet ma sem lankadt
Anglidban. Természetes ez, 1évén Anglia a tradiciék orszaga,
az az orszag, ahol a kozépkorban is tanitottdk a gordg nyelvet
és ahol a klasszikus miiveltség ma is €16 realitids. Sajnos azon-
ban egészen a legujabb id6kig a klasszikus kulturanak az él-
ményszerii atszirmaztatdsa Anglia hires iskolaiban nem volt
megvaldsitva.! A grammatika, mint tradicionalis tantargy do-
minalt az oktatisban anélkil, hogy az oktatas lett volna valo-
ban klasszikus szellemii. Természetes, hogy az az aranylag
nagyfoku targyi tudas és nyelvi készség, melyet a névendékek
az allandé gyakorlas utjan elsajatitott, lehetévé tette, hogy az
— akiben élt az érdeklédés — nem csupan nyelvtani célbél,
hanem esztétikai élvezet céljabol forgassa a latin és gordg
auktorokat és ezaltal valodi klasszikus miiveltségre tegyen
szert. Ma mar azonban a latin és goérog oktatasban érvényesiil
az a modern pedagégiai gondolat, hogy a latin nyelv nem csu-
pan nyelv, grammatika szabalyok gyljteménye, hanem egy
magas kultara hordozéja, mely egész kultirank alapja. E gon-
dolat megvalésitasara az oktatasban azért is sziikség volt, mert
egyébként a modern, inkdbb technikai és gyakorlati iranyzata
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Aramlatok kozott nem lehetett volna a latin nyelvet régi helyén
megtartani, a Public-School-t pedig ez létalapjatol fosztotta
volna meg. Ha ugyanis sikeriil a latin nyelvet nem csupan 6n-
magaért, hanem a latin kultara jellemképz6 erejéért tanitando-
nak tiinteti fel, akkor indokolt, hogy valamely Public School-ba
valé felvétel alapjaul tébbek kozott egy kdnnyebb latin széveg
angolra vald forditasa szolgal.

Ujabb koézépiskoldkban — akarcsak nalunk — a klassziku-
'sokat a modern é18 nyelvek tanitasaval, kiiléndsen a franciaval
igyekeznek kiszoritani, azonban aranylag kevés sikerrel. Szinte
kozhelyszerit megallapitas, hogy az angolok egyaltalaban nem
tudnak idegen nyelveket. Ennek egyik oka talan épp a klasz-
szikus nyelvek oly hosszt egyeduralma. A latin nyelv elsajati-
tasra az angolok szidméara nem jelent oly nagy nehézséget, mint
pld. a francidé. A latinban ugyanis nem kell kiizdenick a ki~
ejtés nehézségeivel, mivel a latin szoveget sajat fonetikajuk
szerint ejtik. Pedig a francia nyelv tradicié szinte régebbiek,
mint a latinéi. A viragzé angolszasz latin-gorég kulturat ugyanis
a normannok elpusztitottdk és az azutin meghonosodott lovag-
sag nyelve pedig a francia volt. A renaissance, mely Anglidban
aranylag hamar és széles rétegben elterjedt, kiszoritotta a
franciat a régi helyére és kb. szaz éve, hogy ismét bekeriilt a
kozépiskola tananyagaba. El6szor néhany ujabb Public-School,
Marlborough és Cheltenham veszi fel a ,,modern tagozataba
1850 koriil, de csak 1900 koriil vezetik be a tébbi kézépfoku
iskoldk, mint kotelezd targyat és tekintik a francia nyelv ta-
narat rendes tanirnak. A XX. szdzadban egyre inkabb jelent-
keznek oly térekvések, melyek a francia nyelv fokozottabb ta-
nitasat célozzak, még pedig praktikus szempontbél. E torekvé-
sek eredménye, hogy 1926 6ta Anglia minden allami, vagy
allamsegélyben részesiil§ iskolajaban a francia kotelezé tan-
targy. Jellemz8, hogy ezen iskoldk 10%c-aban a francia az
egyetlen idegen nyelv, amit tanitanak. Kétségtelen, hogy nem
csupan targyi nehézségei vannak az angoloknal az idegen nyel-
vek elsajatitisanak, hanem jellembeliek. ,,A legnagyobb gat-
lasok, melyeket az idegen nyelvek oktatdsanak Anglidban le
kell gybznie, az angol jellemben keresenddk, nem csupan az
angol éntudatban — bar ez sem tagadhaté le, hanem mindenek-
€l6tt — mint Paul Meissner igen finoman megfigyelte — az
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angoloknak a nevetségestdl valoé félelmében is.“! Ez utdbbi le-
het talan az oka annak is, hogy ugyanaz az angol, aki képtelen
kozépszerlien megtanulni franciiul, vagy legaldbb is azt allitja,
hogy képtelen, keleti vagy exotikus nyelveket nagyon kény-
nyen tanul meg. Ezt lathatjuk, ha akar az oxfordi, vagy cam-
bridgei egyetem sok kivald orientalistajat tekintjiik, tehat a
dolgot tudomanyos szempontbdl nézziik, ak4r ha gyakorlati
szemszdgbtl vizsgalva e jelenséget szambavessziikk azt a sok
angol gyarmati katonatisztet vagy hivatalnokot, akik az indiai,
afrikai, vagy ausztraliai bensziiléttek nyelvét aranylag kony-
nyen és hamar elsajatitottak, E két esetben nem kell félni a
nevetségességtol.

Mindezekbdl mar elére nyilvanval6, hogy a német nyelv-
oktatds még kisebb szerepet fog jatszani az angol kozépisko-
ldkban, mint a francia. A francia szellem Anglia szdmara az
eurdpai kulturat jelenti, mig a német téle mint nyelv és mint
nemzet is teljesen idegen. A kotelez6 nyelvi vizsgdkon (me-
Iyek jellemzé moédon szinte kizarodlag irasbeli vizsgak) 1920-ban
895 tanuld valasztotta a francia nyelvet és csak 86 a németet.
Ennek magyarazata azonban a vilaghiaboruban keresends. A
vildghaboru elbtt ugyanis éppen meginduléban volt a modern
nyelvek oktatdsa, a vilaghaboru alatt pedig sok hazafias szel-
lemii iskola a német helyett a spanyolt vezette be. Igy maradt
meg sok helyen, mint harmadik él6 idegen nyelv a spanyol.

Az angol nyelvet, azaz az anyanyelvet természetesen mar
régebben, mégpedig a renaissance 6ta tanitottdk a koézépfoku
iskoldkban. Azonban a tanitas szelleme nem sokban kiilénbo-
z6tt a latin nyelvétd), ,,az anyanyelvet, mint masodik latint ta-
nitottak.“? Kotelezd tantargyként London City iskolaja vezette
be el6szor 1867-ben és 1870 6ta valt lassankint minden iskola-
tipusban azza. Végil a XX. szazad elején kezdték modernebb
moédszerekkel, az olvasmanyok irodalmi és esztétikai targyalasa
alapjan tanitani. Hogy az angol nyelv tanitisa ugyanakkor
kezdett altaldnossa valni, mint a francidé, tehat aranylag ké-
s6n, teszi érthetévé azt a koriilményt, hogy Anglidban aranylag
kevesen irnak teljesen helyesirasi hibak nélkil. Ma mar jobb
ugyan a helyzet, mert ami kivannival6t e téren a kozépiskolak

! Dressler, i. m. 218 L
? Dressler, i. m. 219 L
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még mindig mutatnak, azt jovateszik az elemi iskolak, ahol
ebbdl a szempontbdl is mar sokkal elébbre vannak.

Ha sorravessziik az angol kozépiskola tobbi targyait, azt
latjuk azoknal is, hogy itt-ott mar a legrégibb idékben tani-
tottak azokat, mindegyik aranylag igen révid multra tekinthet
vissza, mint kotelezé és modszeresen tanitott tantargy. Bar a
torténelem aranylag kedvezébb helyzetben volt mindig, mint a
modern nyelvek, lévén szoros kapcsolatban a klasszikus tar-
gyakkal, kotelezd targy szintén csak 1902-ben lett. Az 1925-iki
utasitiasok szerint a térténelemtanitas célja a jelen megértése a
multbol. E felfogas eltér a masutt szokasos allampolgari neve-
lés célzatatol. Egyébként is jellemzd az angol tdrténelemtani-
tasra annak objektiv volta. Modszerben igyekeznek az esemé-
nyeket érdekesen, konkrétumokhoz kapcsolhatéan eldadni. Ez
ismét egy modern jelenség.

A foldrajz az angoloknak, a vildg urainak elég gyodnge ol-
dala. Ez azzal magyarazhat6, hogy a kozépiskolakban a féldrajz
még ma is csak a torténelemmel kapesolatban, mint aldrendelt
tényez6 szerepel. A foldrajzoktatis reformja azonban folya-
matban van és az Ujabb generacional maris szép eredményeket
mutat fel.

Szerencsésebb helyzetben van viszont a matematika. Mi-
utdn az aritmetika és a geometria a kozépkorban tanitott hét
szabad miivészet kozé tartozott, a tradicio is a matematikaokta-
tas oldalara szeg6dott. Mint kotelezd targyat Rugbyben 1780-
ban, Westminsterben 1818-ban, Harrow-ban 1837-ben vezették
be. A matematika azonban nagyon sokaig csupan az euklidesi
geometriat jelentette. 1901 6ta azonban a helyzet megvaltozott
és a matematika-oktatas azdta nagy lépésekkel halad elére.

A természettudomanynak az oktatasban elhanyagolt vol-
tara az angol koézépoktatasban mar tobbszor ramutattunk.
Spencer, Huxley faradozéasai is eredménytelenek maradtak e
téren. Nagyon hatraltattak a természettudomanyos oktatas fej-
16dését az irasbeli vizsgak, mert ilymédon a tanuldk tudéasa
csupan konyvtudas volt. Ma mar a fizika és kémiaoktatasban
kezd elterjedni a heurisztikus modszer és igy ezen targyak is
szebb jov6 felé tekintenek.

A fizikanal és kémianal lényegesen rosszabb helyzetben
van még ma is a természetrajz: allattan és névénytan. Angol
felfogas szerint ezen targyak tanitisa az elemi iskola feladata.
Aranylag szerencsés koriilmény még ebbdl a szempontbodl, hogy
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a kozépiskola felsd két osztilya a specializalodast szolgalvan,
lehet8séget nyujt azon ismeretek potlasara, melyeket az alsobb
osztalyok elhanyagoltak. Aki tehat utolsé két iskolai évében a
természettudomanyos szakot valasztja, az viszonylag elég tor-
mészetrajzi ismerettel hagyja el az iskolat, de a tobbiek e téren
bizony elég tudatlanok maradnak.

A fent felsorolt tantargyakat és hittant tanulnak ma a
Public-School-ok és egyéb kozépiskolak novendékei. Az egyes
osztalyok és az azokban tanult targyak oraszam felosztdsa al-
talaban minden iskoldban mas és mas. Altaldban kb. 16 éves
korig a tairgyak mindegyike kételezd, az utols6 évfolyamban
azonban a természettudomanyok heti 4 6raja mar elhagyhaté és
helyette mas targy valaszthat6. Etonban a ,felsé 6tédik‘“-nek
nevezett évfolyam (Fifth Form Upper Division) elvégzése utan
a tanulék bizonyitvanyt nyernek, mely az egyetemre, vagy mas
féiskolara képesit. Ezutan kovetkezik a specializalédas, mely
az angol kozépiskolak egyik jellemzd vonasa. Ez abban all, hogy
a tanulé maga valaszthatja meg, hogy a kozépiskola utolsé két
évében milyen targyakkal kivan foglalkozni. A valasztds nem
kotelezé. Valaszthatja valaki az altalanos tagozatot is, akkor
mindazt tanulja tovabb, amit eddig. Egyébként az dérarend kb.
heti 26—28 ora, megvalasztasiban a legnagyobb szabadsag ural-
kodik. Minden tagozatban kotelezd azonban a klasszikusok
(most mar f6kép a latin) tanulésa, legaldbb heti 1 és az angol
nyelv és torténelem, legalabb 4 o6raban. A torténelmi tagoza-
tot valasztéknak egy vagy tobb idegen nyelvet is kell tanulni.
Az etoni fels6 osztalyok érarendje pld. heti 6raszamok szerint
az egyes tagozatokban a kovetkezo:!

klasszi- mate- modern tor- term.

Szaktanulmany kusok: mat. nyelvek tén. tud.
Hittan 1 1 1 1 1
Klasszikusok 13 1 0 6v.2v.0 1
Francia 0 0 7 Tv.dav.0 0
Német 0 0 7 6 v.0 0
Spanyol 0 0 7 6 v.4 0
Angol nyelv és torténelem 3 4 5 11 4
Matematika 0 10 0 0 4
Rendkiviili targyak 3 3 3 3 3
Természettudomanyok 1 4 0 2 0

! Kornis: i. m. 201 1.
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E korai spacializalédasban ismét egyesiil a tradici6 a mo-
dern szellemmel. E jelenség ugyanis két komponensre vezethetd
vissza: egy torténetire és egy pedagdgiaira. Térténeti szempont-
b6l ugyanis a specializalédas ismét egy masik megnyilvanulasa
az angolok szabadségtiszteletének. E szabadsagtiszteletet eddig
mar két formaban lattuk megnyilvanulni. Egyik forma volt az
a jelenség, hogy az allam nem avatkozik bele a kozépiskolak
belsd ligyeibe, a masik pedig kiilonféle iskolatipusok szeretete
Anglidban, azaz a véalasztas szabadsidga. Mint latjuk azonban
nem csupan a sziilé doénthet szabadon, hogy milyen iskolaba
jarassa gyermekét, a tanulé is szabadon hatarozhat 16 éves
koraban, hogy mit van kedve tanulni. Ez viszont a modern
pedagogianak egy alapvetd tézise: csak azt tanitsuk, ami a ta-
nulét érdekli. Mint ahogy azonban a modern, érdeklédésen
alapulé munkaiskola ellen, kiilonésen pedig annak tulzé for-
maja ellen szamos kifogas hozhaté fel, ugyanezek a kifogasok
érhetik az angol rendszert, bar ennek megvannak a maga két-
ségtelen eldnyei.

El8nye a rendszernek, hogy a tanulé a szabadon valasztott
targyakat nagyobb kedvvel fogja tanulni, mintha olyasmi tanu-
lasara kényszeritik, amihez (pld. matematika) semmi tehetsége
nincs. Lehet6vé teszi e rendszer azt is, hogy az angol tanulé az
altala valasztott szaktargyakban sokkal tobbet produkaljon,
mint kontinensi tarsa. Lehetéséget nyajt az 6nallé6 munkara, ki-
sérletezésre stb., melynek a tanuldé késGbb, egyetemi munkaja
soran nagy hasznat veszi. E rendszerben kereshet$ részben an-
nak a meglep6 jelenségnek az oka is, hogy — mint lattuk —
bar az angol kozépiskoldkban az egyes tantargyak tanitisa mod-
szer és targyi tartalom szempontjabol még csak ma kezdi utol-
érni az europai kozépiskolakat, Anglianak szaktudoésainak szima
és kival6 volta szempontjabél igazan nem kell Eurépa mas or-
szagai elStt szégyenkeznie. Hatranya azonban e rendszernek az,
hogy az egyetemre keriil$ ifju ott is valasztott szaktargyai ta-
nulményozasat folytatja és igy az altalanos miiveltség bizonyos
teriiletei 6rékre zarva maradnak el6tte, mert amit 15—16 éves
koraban tanult, azt mar régen elfelejtette. Masik szempont pe-
dig az, hogy a 16 éves kor aranylag még tal korai ahhoz, hogy
valaki eldénthesse, milyen tudomanyokkal akar esetleg egész
életén at foglalkozni,

Masik érdekes ellentmondas a kovetkezd. Az angol prak-
tikus és utilista nemzet, mégis sehol a viligon nem miivelik
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a tudomanyt annyira l'art pour l'art, mint Anglidban. Nalunk
Magyarorszagon pld. csak az megy legaldbb is legnagyobb-
részt a bolesészetre, aki kimondottan tanar akar lenni. Talan
a jogi fakultas az egyetlen, ahonnan szdmos oly didk keriil ki,
akikbdl nem lesz mind bird, vagy ligyvéd. Anglidban viszont
egész mis a helyzet. Az el6kel6 és gazdag angol csaladbél valo
ifju, akinek hivatasa esetleg, hogy egykor Anglia vezetd poli-
tikusa legyen, vagy pedig egyszerlen semmivel se foglalkoz-
zék, bekeriil a Public-School-ba, 16 éves koraban a matema-
tikat valasztja pld. szaktargyul és ezt tanulja még azutin
négy évig az egyetemen is. Vagy a gazdag angol keresked¢ fia,
aki majd a céget fogja vezetni, nem kereskedelmi szakiskolat
végez, hanem Etonban és Cambridge-ben a klasszikus tago-
zat hallgatéja és csak azutdn 1ép be apja lzletébe, hogy jo-
venddbeli mesterségét kitanulja. Még szdmos ily példat lehet
felhozni, melyek mind a tudomanynak 6nmagéért valé miive-
lését mutatjak, melyet hasonléd tisztasdgban mas orszadgokban
hidba keresnénk. Ez a szellem teszi érthetévé azt is, hogy az
értelmi nevelés szempontjab6l gancsolhato kozépiskola miért
viragzik mégis. Természetes ugyanis, ha az iskola névendé-
keiben valéban él a tudas utani vagy, nem tulsagosan lényege-
sek az eszkozok, melyeket az iskola nyujt e tudds megszer-
zésére. Igaz, hogy ha az iskola valdban tékéletes lenne, akkor
ily szellemben megleps dolgokat lehetne produkalni.

3. §. Erkolcsi nevelés.

Tavolrél sem szabad azonban azt gondolnunk, hogy az
angol kozépiskolak talzott tanulmanyi szabadsiga mindenki-
nél az elébb vazolt eredményt érik el. Az angol didkok leg-
nagyobb része is csak olyan diak, mint a vildg minden didkja:
csak azt tanulja meg, amit feltétlenil meg kell tanulnia, sok-
szor pedig még azt sem. Mivel pedig az angol kozépiskola az
értelmi nevelés szempontjabél nem nyujt tulsagosan sokat,
(vonatkozik ez elsfsorban a Public-School-ra), nyilvanvalé,
hogy az angol didk nagy atlaga késziiletlenebbiil hagyja el az
iskolat, mint mas orszagok didkjainak nagy atlaga. Az angol
nevelésre altalaban igen jellemz6 — amit ismét féként ame-
rikaiak vetnek az angolok szemére, — hogy az angol iskola-
rendszerben nincs helye a kozépszer(i tehetségek nagy atlaga-
nak. A szegénysorsu tanuldk koziil csak az igazan kivaléak ré-

3
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szesiilhetnek magasabbfokt képzésben, azok a kozépszerliek
viszont, akiknek anyagi lehet8ségiik megvan a tanulasra, kény-
szeritd koriilmények hijjan nem profitalnak tilsagosan sokat.
Hogy e vad indokolt, az nem szorul bévebb magyarazatra. Az
angol rendszer védelmére csupan azt lehet felhozni, hogy e
rendszer egy egészen egészséges szelekcidra nyujt modot és
lehet6vé teszi, hogy a vezetdszerepeket a valéban arravalék tolt-
sék be. Ebbdl pedig Anglia minden polgaranak egyarant haszna
van.

Mindezek utan mégis joggal tehetjiik fel a kérdést: mi az
a plus meégis, amit egy Public-School ndvendéke — ha val6-
ban csak hianyos képzésben részesiilt — az életre magaval
visz? Mar tobbszér ramutattunk, hogy mi teszi az angol Pub-
lic-School-t az angol nemzet egyik legdragabb kincsévé. A
jellemnevelés ez a tényez8, mely ezeket és az ezek mintijara
alakult iskolakat minden masféle iskola f6l1é emeli, Az idealis
ember az angolok szemében els6sorban a gentleman. A gent-
leman volt az idealja mar a kozépkori angol nevelésnek és ez
az ided] ma is az angol nevelés centralis eszménye. A nevelés
minden szdla ebbe az eszménybe fut Ossze. A Public-School
minden toérekvése ezen embertipus kialakitasat célozza. Ra-
mutattunk mar az angol torténelemtanitas objektiv voltara,
arra, hogy a tanitdsban nem hasznalnak fel tUlz6 eszkozdket
a hazaszeretet felkeltésére és ébrentartdsara. Mégis az angol
nevelés eszménye nem kozmopolita, hanem izig-vérig nemzeti
eszmény. Helyesen megfogalmazva tehat az angol nevelés esz-
ménye nem a gentleman, hanem az angol gentleman. A Pub-
lic- School-ok tehat didkjaikbél nem csupan erkolesos és keresz-
tény embert, hanem jo, angol polgart akarnak nevelni. Ehhez
azonban sziikséges, hogy a didkokban mar koran kifejlédjék az
angol ontudat, az angol nép hivatasanak tudata. Ezért az egész
nevelésnek torténeti szellemiinek kell lennie.

E torténeti szellem kialakitasat szolgilja az egyes angol
Public-School-ok kiilseje. A legtébb maig is megdrizte eredeti
éplileteit. Nyilvanvald, hogy az a diak, aki 6 évet tolt el egy-egy
szép, még a kozépkorban épiilt iskolaban, szinte éntudatlanul is
magaba szivja az angol torténelem leveg8jét. Az angol iskolak
annyira ragaszkodnak ahhoz a helyhez, ahol az iskola megala-
kult, hogy pld. Cheltenham, mely Londonban igen egészségte-
len helyen fekiidt, csak hosszas kiizdelem és meérlegelés utan
szanta ra4 magat, hogy egészségesebb vidékre koitézzon. A tobbi
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iskola ebbdl a szempontb6l szerencsésebb helyzetben van, mert
Uugyszélvan valamennyi gyonydrii vidéken fekszik, lehetSleg
valamilyen folyé kozelében, melyet az iskola élénk sportéleté-
ben felhasznalhat.

4. §. Testi nevelés: jatékok.

Igy jutunk el az angol Public-School-ok egy igen fontos
és mar sokszor emlitett tényez6jéhez, a testi neveléshez, mely
részben szintén a jellemnevelést szolgdlja. A jellemnevelést
szolgélja altalaban a klasszikus kozmondéas ,,mens sana in cor-
pore sano‘ értelmében. Az angol Public-School-ok névendékei
ugyanis nagyon egészséges életmodot folytatnak. Id6beosztasuk
olyan, hogy minél tobb id8 jusson a testedzésre. Ha azonban a
testi nevelés csupin ennyit jelentene, akkor az angol iskolak
nem kiilénboznének lényegesen méas modern intézmeényektsl.
Hiszen ma mar mindeniitt az a jelszd, hogy a gyermekeknek
minél tébb mozgasban, szabad levegdben kell részestilnick.

A lényeges kiilonbség az, hogy Anglidban a testi nevelés
hangstlyozasa egyaltalaban nem modern jelenség, mint azt tor-
téneti attekintésiinkben lattuk. A mésik lényeges mozzanat
pedig az, hogy az angol iskolaban a testi nevelés sajatos és jel-
lemzé fajtaja van elsésorban megvalositva: a jaték. A jatek
»games" annyira sajatosan angol képzédmény, az angol tradici6-
nak és modern pedagégiai szellemnek szinte csodalatos taplalko-
zésa, hogy érdemes vele részletesebben foglalkozni. Erdemes
mar csak azért is, mert a leggyakrabban hangoztatott vad az
angol kézépiskolak, kiiléngsen pedig a Public-School-ok ellen,
hogy a jaték minden tanulasnal lényegesebb és dontobb szerepet
jatszik. Nem a szellemi téren elért dics6ség az, ami az ambici6-
zus didk szemei elstt lebeg, hanem, hogy keresett crickett, vagy
football jatékos legyen. Egy régi angol tréfa szerint az angol
Public School elnevezés a kévetkezbképen értend6: angol, mert
latinnal és géroggel foglalkoznak benniik, Public (azaz nyilva-
nos), mert csak igen kevesek szidmara elérhetd, School (azaz
iskola), mert a sportolads benniik mindennél fontosabb.!) Mint
lattuk, ma mar a tréfa kissé tulzott a moderniil atszervezett
Public School-okra gondolva, bar alig néhany évtizeddel ezelstt

1 Pfinder 10 L
3‘
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az allitasokban lényegesen tébb volt az igazsag, mint a tréfa.
Viszont bar ma mar az angol Public School-okban tényleg ko-
moly és a modern id6k szellemének megfelelé tanulads folyik,
a jatékok még mit sem vesztettek varazsukbol. Darwin a' ko-
vetkez8képen védi meg a Public-Schoolt a még ma is gyakran
hangoztatott tAmadéasok ellen, melyek szerint a Public-School-
boyok minden gondolatat a jatékok foglaltak el: ,Tegylik fel,
hogy a vad igaz, nincs semmi ok arra, hogy a Public-School-t,
vagy a Public-School-boyokat vétkesebbnek tartsuk, mint a ko-
z6sség mas tagjait. Nem a Public-School-boyok tédulnak téme-
gesen football mérkszésekre télen minden szombat délutan.
Nem 8k azok, akik hasabot hasab utan olvasnak ezekrdl a mér-
kézésekrdl a masnap reggeli vasarnapi Ujsdgban és nemcsak a
mérkdzésekrsl, hanem azoknak hdseirdl is, feleségiikrdl, tréfaik-
rol, tizletiikrdl, maganéletiik minden hozzaférhetd és felfedezhetd
részletérdl. Vitatni lehet, hogy minden angol tilsokat gondol a
jatékokra, de a kritika vadja egyarant kell, hogy nehezedjék
minden angol vallara. Azt lehetne mondani, hogy a Public
School szolgaltatja a példat. Ha ez igy is volt valaha, a dolog
régen kicsuszott a kezeikb6l, Ha abba hagynak a jatékokat tel-
jesen, egyetlen emberrel sem lenne kevesebb a kovetkezd szom-
batra es6 mérkézésen. . .

Darwin szerint a jatékok e nagymérvii elterjedése és alta-
lanosulisa a kozlekedés és kozlés meggyorsulasanak tulajdonit-
haté. Ugyanaz a football csapat egy héten beliil Anglia legtavo-
labbi sarkaban mérkdézhetik és az eredményt mindenki olvashat-
ja egy félnap elteltével az Ujsdgban. Mi sem természetesebb,
hogy az iskolas fiuk lelkesednek azért, amiért mindenki lelkese-
dik és hogy hasonlé babérokra vagynak, mint a mindenki altal
megcsodalt sportbajnokok.

Altalaban a legtobb tidmadas az egyes kollégiumok tanarait
éri, mintha az 6 talzott ambiciéjuk tiizelné a didkokat fokozot-
tab sportteljesitményiikre. Pedig ez a tamadas jogosulatlan. Ter-
mészetes, hogy minden haz vezet6je oOriil, ha a hozzatartozo
,»haz valami sportgy6zelmet arat, de: ,,Ha aggddik is érte, hogy
az 6 ,haza‘ nyeri-e meg a ,haz-serleget“ — és talzott szigoru-
sag volna ezt az izgalmat megtagadni t6le — mindent megtesz,
hogy ezt eltitkolja“.? A tulzott batoritds nem is a tanaroktol,

1 I. m. 62—63 lapok.
2 Darwin, 64 1.
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hanem az iskola régi didkjaitél szarmazik, akikben nagy meér-
tékben ki van fejlédve az iskoldhoz valé tartozas. Az iskola
csapatanak veresége jobban tud fajni egy ,,o0ldboy“-nak, mint
egy résztvevd novendéknek. A nyilvanossag csupan egyes isko-
lak sportteljesitményeirdl szerez tudomast az Ujsagok révén és
ezeknek alapjan itéli meg az iskola jo, vagy rossz voltat.

A jaték védelmében leggyakrabban annak tagadhatatlanul
nagy nevel$ hatasat szoktadk felhozni és méltatni: ,,Akar sokat
jatszanak a Public School névendékei, vagy tul sokat gondolnak
a jatékra, akar nem, védelmiikre azt hangoztatjak, hogy lega-
labb megtanuljak végigjatszani a jatékot (,,play the game®). Sok
mindent szoktak mondani az Udvhadseregrdl; jegyezte meg
Charles Lemox a Major Barbardban, mégis az ember nem ta-
madhatja meg a vallast, ugy-e nem? Valami hasonlé megjegyzés
alkalmazhaté a Public School szellemére altalaban és kiilonésen
annak a jatékra vonatkozé megnyilvanulasaira. Sok mindent
hoznak fel ellene. Mégis az ember nem akarja megtamadni és
nem lehet tagadni, hogy egészben, a megfelelé hatarokon beliil,
egy igen szép kultusz. Becsuiletesen jatszani (to play fair), meg-
tanulni jol veszteni és ami sokszor még fontosabb, j6l nyerni,
ezek mind csodalatos dolgok, melyekbdl a Public School-ok
sokat tanitanak, bar hajland6k ra tul lelkes védéik &ltal, hogy
ebben a vonatkozésban monopoliumot koveteljenek maguknak.
Ezek pedig oly feladatok, melyeket meg lehet és meg is kell
tanulni masutt is, de kétségtelen, hogy a Public School jél ta-
nitja azokat. Ha valaki nem sziiletett j6 vesztesnek, akkor, mint
ahogy én jol tudom, nagyon nehéz azza valni, de az ember bizo-
nyos fokig megtanulja az iskoldban, hogy ugy tegyen, mintha
nem banni és hogy udvariassdgokat mondjon a gyéztesnek és ez
mar valami, s6t valdjaban igen sok. Hogy valaki mennyire banja
beliil, az az & dolga. Akinek nagyon fontos, az a jaték altal
sok boldogtalansidgban és végtelen 6rémben részesiil.*“)

Igy nyilatkozik a modern Anglia pedagégusa a jatékok
szerepérél. Erdekes, hogy a modern kor szellemének megfele-
16en 6vakodik a Public School elavult tulzasait helyeselni, vi-
szont féltékenyen 6rkodik a tradicio f6l6tt.

Bar a jatékok még ma is igen fontos szerepet toltenek be
az iskolak életében, a régebbi korokhoz viszonyitva sokkal ke-

1 Darwin 66—67 1.
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vésbbé valtozatosak és altalanosabbak. Azel6tt minden egyes
iskolanak meg voltak a maga specialis, ma mar szinte teljesen
feledésbe ment jatékai, melyek gyakran fliggtek az iskola fek-
vésétdl, vagy épiiletének elhelyezésétél. Nem voltak kimondot-
tan sportjellegiiek, ugy hogy inkabb lehet id6toltésrsl beszélni.
Ma mar nagy altalanossdgban ugyanazokat a jatékokat {izik
minden iskoldban, mar csak a kiilénb6zé iskolak kozti mérkds-
zések miatt is, Hogy ezek koz6tt melyik dominal, azt részben
ma is az iskola esetleg specialis fekvése, részben az iskola tra-
dici6i dontik el.

A leggyakrabban (iz6tt sportok, vagy jatékok a football, a
cricket és az evezés. Ez utdbbi természetesen csak folyomenti
iskolakban. E harmat majdnem egyenlé mértékben {izik. Ezek-
hez sorolhaté a hockey is, mint szintén csapatok &ltal jatszott
jaték, fontossaga és elterjedése azonban nem mérhetd Ossze az
elébbi harommal. Masik csoportba tartozik a méta és a ,,fives*-
nek nevezett specialis angol jaték, ide tartozik a lawntennis,
mely mint iskolai jaték Anglidban meglehetdsen Gjkeletli, azon-
kiviil még idesorolhaté a golf is. Ez utobbiaknal az egyéni tel-
jesitmény nagyobb szerepet jatszik és ezért kisebb népszeri-
ségnek is orvendenek. Még kisebb a fontossaga az atlétikanak,
a boxolasnak, tornanak és céllgvésnek, bar ezeket is rendszere-
sen (izik az angol iskoldkban, de nem az egész iskolai éven,
hanem annak csak egy-egy szakaszan at.

Mint lathatd, az angol iskoladk legjellemzébb vonasa, hogy
nagy elGszeretetben részesitik a csoportokban jatszhato jatéko-
kat (,,teamgames®): télen a footballt, nyaron a crickettet és az
evezést. E harom sportnak van a legrégibb multja is Angliaban.
Az angol jellemet ismerve eldnyiik, hogy az egyes ember sza-
mara kevesebb teret kovetelnek: ,,Tovabbi kevésbbé hatarozott
és vitathatébb elénye e haromnak, hogy — osztentative min-
denesetre onzetlenek és fegyelmezettek, mivel a leheté legna-
gyobb fontossiga van a partnak és a lehetd legkisebb szerep
jut az egyénnek. Ezek csodalatos tulajdonsagok, nagyon jot tesz-
nek az egyén lelkének. Sajatos érdeklGdést, élvezetet és izgal-
mat okoznak. A jaték okozta extazis érzések kozott a legalda-
sosabb az a tudat, hogy valaki egyszerre aratott bizonyos mér-
tékben dicsGséget mind 6nmaga, mind partja részére. Az egé-
szen egocentrikus egyéneket kivéve, a kollektiv diadal sokban
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karpotolhat valakit esetleges egyéni kudarcokért.«?

Az angol nevelés szempontjabol kiilondsen fontos e jaté-
kok fegyelmezd hatisa. Ha valaki egy football-csapat tagja, fel-
tétlentil meg kell tanulnia alkalmazkodni, meg kell tanulnia,
hogy ngy tegyen, ahogy parancsoljak neki és ne nyilvanitson
egyéni véleményt. Ez pedig az angolok szamara igen fontos.
Mert hiszen csak az igazan fegyelmezett, engedelmeskedni és
parancsolni egyarant jol tud6 ember lehet jomodorn, azaz:
gentleman.

Konzervativ angolok szamara a crickett a legkedvesebb, ma
azonban mar sokan vannak, akik unalmasnak talaljak. Erdekes
az angol felfogésra, hogy a tenniszt kizarélag azért nem szere-
tik, mint iskolai jatékot, mert masutt annyira divatos és ked-
velt. Masrészt természetesen a tennisz a lenézett ,,6nzd* jaté-
kok kozé tartozik, mint a mélyen lenézett atlétika és a torna.
Az igazsdg kedvéért meg kell jegyezniink, hogy ezen ,,6nzg“
jatéknak is tulajdonitanak némi el8nyt. ,,A boxolast kivéve
talan nem fejlesztik ugy a fizikai batorsagot és kitartast, mint a
football és evezés, mégis teljesen igazsagtalan dolog lenne t6likk
minden erkélesi kivalésagot megtagadni. Legalabb is épp oly
visszataszit6, ha valaki megfeledkezik magarol, mint egy ,,team-
game“-nél. Ha egy jatékos megfeledkezik magarél, vagy fel-
rugja a jatékszabalyokat, a tény, hogy Ugy tett, inkabb elnéz-
het8, ha csupan csapatjanak egy tagja. A kitartas, a hidegvér
erénye az, hogy egyetlen kizdelmet sem szabad elveszettnek
tekinteni, mig valaki meg nem nyerte, ép Gigy megtanulhaté az
6nz6 jatékokndl is. . .“2

Erdekes tehat megfigyelni, hogy a jaték, mely a modern
pedagégia legkedveltebb nevel6 eszkozei k6zé tartozik, az an-
goloknal mennyire mas forrasbo6l fakad és mennyire mas célo-
kat szolgal, mint a modern neveléknél. Itt tehat ismét régi és
Uj sajatos talalkozasaval allunk szemben. Maga a jaték modern
képz6dmény masutt. De Anglidban szent és sérthetetlen tra-
dici6. Masrészt a jaték egészséges fizikai hatasa, angol felfogis
szerint Ugysz6lvan csupin esetleges mellékeredmény, az egyé-
niség kialakuldsa a jaték altal pedig éppen nem is kivanatos
dolog. Egyetlen fontos cél: a jellemképzés, de nem az egyéni

! Darwin 78 .
? Darwin, 82 1.
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jellem képzése, hanem az angol gentlemané, akit éppen jelleme
tesz azzi. Ha vannak is az illet§ gentleman-nek sajatos egyéni
tulajdonsagai, barmily kivaléak is azok, helyesebb, ha ezek
nem nyilvanulnak meg tdlpregnansan, legalabb is a tarsadalmi
életben nem. Egy kissé uniformizalt, de mindig méltosagteljes,
fegyelmezett, nyugodt kiilsé magatartds a cél, amely azonban
nem tlirességet, hanem térhetetlen becsiiletességet és tisztesség-
érzetet takar. Ennek az ideanak a szolgalataban all a jaték az
angol iskolakban és mint az eredmény mutatja, szerepét valo-
ban kivaléan tolti be. Osszegezve tehat az angol testi nevelés
sajatossagait, a jaték kifejleszti altaldban a kollektivitas iranti
érzéket, vagyis az angol ifji mar kordn megtanulja, hogy
egyéni tehetségét egy nagyobb kozosség szolgalatiba Aallitsa,
egyéni érdekeit e kozosségnek alarendelje. Megtanulja koran a
fair play szabalyait tiszteletben tartani és ez annyira sajatjava
valik, hogy az élet mas teriiletén is igyekszik a becsiiletes jaték
szabalyait betartani. A fentiekbdl most mar nyilvanval6 és ért-
het$ lesz az az ellentmondas is, hogy az angol bar nyilvan-
valéan a viladg legsportszeriibb nemzete és mégis sportteljesit-
mények, azaz rekordok szempontjabdl egyaltalaban nem foglal
el vezetd helyet az egyes nemzetek kozott. (Tekintsiik pld. a
legutébbi Olympias eredményeit, ahol Anglia meglehetGsen
hattérbe szorult mas nemzetek mogott). Itt ismét avval a jelen-
séggel allunk szemben, mint az értelmi nevelés terén. Az angol
nevelési rendszer tudja a legtébb olyan didkot felmutatni, aki a
tudomanyt énmagaért miiveli. Hasonlé a helyzet a sportok te-
rén. Az angol nem azért sportol, hogy rekordokat javitson és
nemzetkozi versenyeken bajnoksigokat nyerjen. Sportol azért,
mert szeret sportolni. Ez allitds megfér avval a ténnyel, hogy
a kiilonbozd iskolak koéz6tt nagyszabasi versenyek szoktak
folyni a sport minden agaban. A verseny lényegesen hozzatar-
tozik a sporthoz, a teljesitményt valamihez hozza kell mérni.
E versenyek azonban egészen mas jellegiiek, mint egy nemzet-
kozi verseny. Itt hasonlé korilmények kozott tanult csoportok
mérik Ossze erejiiket és e versenyek nagyban fokozzak az angol
didkokban a sajat iskolaikhoz vald tartozas szorossagat, azaz e
versenyek ismét a kollektiv, szocialis szellem kialakulasat szol-
galjak.

Masik érdekes oka, hogy az angolok nem hivei a minden
aron valé gybzelemnek, a rekordoknak, ismét a gentleman esz-
ményben talalhaté6 meg. Nem fér &ssze az angol gentleman jel-
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lemével, hogy minden erejét a nyerésre dsszpontositsa: ,Ez a
hiedelem részben abbdl a ténybdl szarmazik kétségkiviil, hogy
az angol férfiak és fiuk is iszonyU csodélattal viseltetnek azon
tehetséges lények irant, akik erdfeszités nélkiil tudnak dolgo-
kat jol megcsinalni és még sokkal jobban tudndk megcsinalni,
ha jobban igyekeznének.*!

A szocialis szellem kialakulasat szolgdlja az iskolak be-
rendezése is. Az iskola legtébbnyire a féépiileten kiviil pavillo-
nokbél (house) 4ll, melyek mindegyikében kb. 35 didk lakik.
Igy jellemzd, hogy a szocialis 6sszetartozas érzése nem annyira
ugyanazon iskola névendékei, mint ugyanazon haz lakoéi kozott
szokott kifejlddni. A house vezet6i néhany idésebb didk és a
tutor. Az 6nkormanyzatr6l vagy prefektusi rendszerrdl és an-
nak jelent8ségérdl mar volt alkalmunk megemlékezni. A tutort
minden didk maga valasztja a tanarok koziil és ez a valasztott
tanar lesz erkélesi vezetBje iskolai évei alatt. A tutor képezi
az osszekotd kapesot a tébbi tanar és a head-master és a didk
és a head-master kozott. A tutor intézménye mintegy a sziil6t
Ghajtja helyettesiteni az iskolaban eltsltott évek alatt, Ez a
szokas azért helyes, mert hiszen minden tanir nem ismerhet
minden névendéket, a tutor azonban a gondjaira bizott gyer-
meket jol ismeri és sorsat a szivén viseli. Hasonlit a tutor sze-
repe a mi osztalyfénokiink szerepéhez, nalunk azonban az osz-
talyfénék elsésorban adminisztrativ szerepet tolt be, mig az
angol Public School tutoranak funkciéja kimondottan moralis
jellegii.

Az utolsé két évben az angol didk belép az Officers Trai-
ning Corps-ba (hasonlit a mi levente intézményiinkhéz), mely-
nek a katonai nevelés szempontjabél van lényeges szerepe.
Ezenkiviil, aki tengerészeti, vagy tiszti iskolaba késziil, még
specidlis katonai kiképzésben is részesiil. Ez intézmények nél-
kiil is azonban az egész iskolai nevelés a katonai szellemet
szolgalja. Nem szabad azt gondolnunk, hogy militarista szel-
lemrél, vagy kimondottan katonai fegyelemrdl van szé (bar a
fegyelem elég szigoru), inkdbb megforditva: az angol hadsereg
szelleme azonos a Public-School szellemével. Kétségtelen, hogy
a Public-School-okbol Anglia legkivalébb tisztjei keriilnek ki.
Ennek oka abban keresendd, hogy az angolok képesek a habo-
rut is sportnak felfogni, a sportot viszont mar a Public-School-
ban megtanultak kételességként teljesiteni.

! Darwin, 68 1.
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IV. Szocidlis nevelés az angol kozépiskoliban.

1. §. Az angol nevelés és demokracia.

Vizsgaltuk az angol nevelést torténeti szempontbél, at-
tekintettiik szervezetét, vizsgiltuk magat az oktatast, a testi
nevelést és ramutattunk, hogy az angol lélek kettSsége: érzék
a tradicié és haladas irant, megmutatkozik a nevelésben is. Mi-
vel ily szoros kapcsolat 4ll fenn az angol 1élek és az angol ne-
velés kozott, nem lesz érdekében e kapcsolat gybkereit még
mélyebben keresni, azaz tlizetesebb vizsgalat tdrgyava tenni a
mar tdbbszor érintett kérdést: milyen viszonyban all az angol
tarsadalom az angol kozépiskolaval? A kapcsolat szorossaga
mar az eddigiekbdl nyilvanvalé. Nyilvanvalé az is, hogy nin-
csen sz6 egyoldalil hatasr6l, hanem nagyfoku kdlesénhatasrol.
A kérdést tehat a kovetkezdképen fogalmazhatjuk meg: meny-
nyiben késziti eld az angol kozépiskola az angol ifjat jovendd
tarsadalmi szerepére és mennyiben teljesiti kotelességét az an-
gol tarsadalom a kozépiskolaval szemben?

Anglia demokratikus orszag. Tekintve, hogy napjainkban
e sz0 ugyanannyiszor jelenti egy tarsadalomrél vagy allam-
formarol beszélve a legmélyebb megvetést, vagy a legnagyobb
dicséretet, aszerint, hogy melyik politikai oldalrél hangzik el,
elgszor a demokracia fogalmat kell tisztazni, vagy legalabb is
azt, hogy milyen értelemben o6hajtjuk azt hasznalni. Minden
politikumot melldzve, idealis értelemben demokracian az egyéni
lehetdségek korlatlan voltat, az egyéni erdk osztalykiilonbség
nélkiili fejlédését értjiik, oly allamformat, melyben a toérvény-
hozé hatalom a nép altal valasztott képviseldk, a végrehajtd
hatalom pedig ezen képviselGtestiiletnek felelds kormany kezé-
ben van. Az egyéni er6k korlatlan kifejtését azonban termé-
szetszerlileg bizonyos gazdasigi okok szabalyozzik, ez az oka
annak, hogy demokracia és kapitalizmus — e két latszélag oly
ellentmondd fogalom — oly j6l megférnek demokratikus &l-
lamokban. Elvben azonban és mindenesetre az angol tdrsadalom
szempontjabol demokracia egyet jelent a szabadsaggal, a zavar-
talan egyéni szabadsaggal. A térvények mindenkit koteleznek,
de ezen altaldnos — a koz érdekében sziikséges toérvényeken
tul, mindenki élje a maga egyéni életét. E felfogas magyarazza
talan azt az érdekes tiinetet, hogy sehol annyi kiilénc ember
nem é€l, mint éppen Anglidban, ahol viszont ezen senki nem
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iitkézik meg kiilonosebben. Eppen e szabadsagban vetett hit
kévetkezménye azutén, hogy elvben mindenki elérheti azt, amit
nagyon akar és igy érthetd a kapitalizmus megférése a demo-
kraciaval. Hiszen kell8 szorgalommal és tehetséggel barki el-
érheti azt, hogy nemcsak szellemi, hanem anyagi téren jusson
vezeté szerephez. Ez ut6ébbi ugyan inkdbb mar Amerika fel-
fogasa, ahol e tételt szdmos gyakorlati eset igazolja, a demo-
kratikus-liberalis felfogas bolcsdje azonban mégis Anglia volt
és nem kell messzire menntink, ha evvel parhuzamos felfogast
keresiink az angol elméleti pedagégusok elveiben.

Mig a francia felvildgosodas hivei az emberi ész minden-
hatdsagat hirdették, az angol felviligosodas pedagdgusai e min-
denhatésigot a nevelésnek tulajdonitottdk. Rousseau is hitt az
emberi természet eredend$ josdgaban és a nevelhet8ségben,
de & a nevelést elsGsorban magatol a természettdl varta: a ne-
gativ nevelés hive volt. Locke azonban a gyermek fehér laphoz
hasonlé lelkét a tudatos nevelével 6hajtotta teleiratni és el-
érhetének vélte eziltal az angol nevelés régi eszményét: a
gentleman-t, azt az embert, aki torténetesen beleilleszkedik az
angol tarsadalom szervezetébe. Az eszmény — mint lattuk,
nem véaltozott ma sem. Mar Locke-nal sem volt (ij, 8 csupan
tudomanyosan megformulazta, amire az angolok mar azelétt is
torekedtek és hirdette, hogy a nevelés segitségével valéban
mindenkit azza tehetiink, amivé akarunk. Az angol gentleman
eszményének tudomanyos megfogalmazisa pedagégiailag mo-
dern gondolat volt Locke koraban, de talalkozott nem el8szér
€s nem utoljara az angol hagyomany felfogisival.

Az erkdlesi nevelésrdl sz6lo fejezetben mar tobbszér ra-
mutattunk, mennyiben készit el a Public School a kozdsség-
ben valé életre, hasonloképen a testi nevelés is részben ezt a
célt szolgilja, azonban e fejezetekben inkabb az egyént vizs-
galtuk, nem pedig egyén és kozosség kolesonhatasat. ElsSsor-
ban tehat azt kell megvizsgalnunk, hogy melyek azok az esz-
kozok, amelyek az angol kozépiskoldban kimondottan a szocialis
nevelést szolgaljak. Mivel — mint lattuk — az angol kozép-
iskoldk tlnyomé része internatussal egybekot6tt boarding-
school, szociélis célokat els6sorban a nevelésnek az a része fog
szolgalni, melyet a gyermek a nem szorosan iskolai jellegii
orékban nyer. E célbél nem lesz sziikségtelen magénak az is-
koldnak mar érintett tarsadalmi szervezetét, beosztasat meg--

vizsgalni.
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A jo értelemben vett demokracianak leglényegesebb eleme
a szabadsag. Nyilvanvald, hogy a szabadsagnak a nevelésben is
igen nagy szerepet kell jatszania. Miel6tt még a modern munka-
iskolarol egyaltalaban hallott volna valaki, Anglidban az egyes
kozépiskoldk noévendékei ,,mar olyan dnkorményzattal rendel-
keztek, mint sehol masutt, s6t az dsrégi Wykeham College mar
ilyen tervezettel alakult meg a koézépkorban. Igaz, hogy a ko-
zépkor ismerte a didkok énkormanyzatanak fogalmat, de csu-
pan az egyetemeken. Egyébként a kozépkori iskolakban — mint
tudjuk — szigoru fegyelem wuralkodott és a névendékeknek
semmiféle kezdeményezd joguk nem volt, S6t igy van ez ma is
az egész modern intézményeket kivéve, ugy hogy elmondhatjuk,
hogy az angol kozépiskolak ©nkormanyzati rendszere egészen
sajatsdgosan angol képzédmény, amelyet az angol lélek sajatos
alkata hozott 1étre és melynek id6tallé volta bizonyitja, hogy
ez a rendszer mennyire megfelel az angoloknak. Az a szempont,
hogy e rendszer a novendékek lelkében felelésségérzetet, pa-
rancsolasi és engedelmességi készséget fejleszt, csupan masod-
rendli, a rendszer szerencsés mellékterméke, de nyilvanvalo,
hogy az angol pedagégusok elétt nem lebegtek imperialisztikus
célok, amikor e rendszert bevezették. Kétségtelen, hogy e rend-
szer alkalmas arra, hogy olyan polgarokat neveljen, akik a
nagy vildgbirodalom kormanyzasiaban megalljAk a helyiiket,
de ez inkdbb azt bizonyitja, hogy az angol nép valdban alkal-
mas volt egy vilagbirodalom kormanyzasara és ezért termelte
ki magabol a gyakorlati céloknak leginkabb megfeleld iskola-
rendszert. Erdekes azonkiviil itt ismét réginek és Gijnak sajatos
talalkozasa is. Mikor az angol kozépiskolat elmaradott volta
miatt a legtobb tdmadas éri, amikor — mint ez sok reformailé
és biralé gyakori hibija — tamadnak mindent, azt is, ami j6
egy régi rendszerben és kozelrdl fenyeget az a veszély, hogy
a hajobol a felesleges ballaszttal egyiitt a leghasznosabb tar-
gyakat is kidobjak, akkor az iskolai onkormanyzat tamadoi
szemben talaljak Onmagukat a legmodernebb pedagdgiai irany-
zattal, mely tobbek kozott éppen ezt az 6nkorméanyzatot és
szabadsagot propagalja, amelyet az angol kozépiskola mar sza-
'zadokkal elébb megvalésitott.
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2. §. A prefektusi rendszer.

A munkaiskola hiveinek — tudjuk — éppen ugy, mint a
hagyomanyos angol nevelésnek egyik lényeges célja a szabad-
sag. A szabadsaggal azonban élni kell tudni, mert kiilonben
kénnyen visszaélnek vele. A korlatlan szabadsdg konnyen
anarchiahoz vezet, azért a legfontosabb a szabadsag szelleme-
ben valé nevelésben, hogy a névendék a szabadsigot valoban
dusan tudja felhasznalni. Az ut, mely a cél eléréséhez vezet, ha
az ifju lelkét mar koran megismertetjik a feleldsséggel.

Az dnkormanyzat rendszer eredménye H. G. Ford szerint
az, ,,... hogy egy tehetséggel, vagy vezetési szerepre alkalmas
képességgel, vagy mindkettével megaldott fitnak 4j benyoma-
sok befogadasara alkalmas korban feleldsséget kell elvéllalnia
és éreznie, hogy az 6 kezeiben van letéve a sajat és a vele
egyenlék johire, a tradiciok és az iskola rendjének jo része. Oly
periodus utan jut ehhez a feladathoz, amelyben megszokta,
hogy kérdés nélkiil engedelmeskedjék és most ugyanezt az en-
gedelmességet valdsitja meg. Osztondsen megtanulja, hogy erds
rokonszenvvel viseltessék a fegyelem irant, melyrél felteszik,
hogy jellemzs az angolokra. Nem jellemz8 azonban sem az ala-
¢sonyabb kézéposztalyra, sem az orszag munkasaira. Az iskola
18y a maga részérél ahhoz az elényhéz jut, hogy a vezetd fiu-
kr.:}t megnyeri a térvény és a rend oldalara. Ily médon a legjobb
novendékek és a nevelék kozott egy oly kozelség alakul ki,
@?ly a baratsigot természetessé és a befolyas gyakorlasat
lfonnyﬁvé teszi. A prefektusi rendszer tehat az angol iskolai
<’elet egy masik elemét adja, a neveld és a gyermek baratsagat
és ha ez mar egyszer megalakult, az iskola magéatél mikodik.
A felelésségtudat akadalyozza meg, hogy olyat tegyen, amely a
nevelék szerint nem volna kivanatos. Lathaté, hogy a feladat
az iskolaban ugyanaz, mint egy demokratikus allamban: min-
den polgarnak szabadnak kell lennie, de ez csak gy lehetséges,
ha a polgarok az egyéni szabadsagot nem hasznaljak fel az egész
kozosség karara, hanem onként annak szolgalataba allitjak, Az
iskolanak tehat ezt a szellemet kell megval6sitania és itt a
probléma az elmélet sikjarol a gyakorlatba keriil at: hogyan

! Nerwood, Cyrill & Hope, H. Arthur, The Highar Education of
Boys in England, London 1909. 425. 26 1.
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valdsithaté meg. Mint a munkaiskola nagy amerikai képviselGje
irja egyik tanulmanyaban: ,,A siirgés feladat, a jelentés feladat
az, hogy az iskolat szocialis kézpontta tegyiik; és ezt a gyakorlat
dolga és nem az elméleté.”!

A gyakorlatban viszont kétségteleniil megfontoland6, hogy
a 17—18 éves ifjak vezetd szerepének az iskolai életben a fele-
16sségtudat kialakulasan kiviil valéban annyira lidvos hatasa
van-e? Minden prefektus a kiilonb6z6 iskoladkban kiilonb6zé
eléjogokat élvez: ruhazata eltérhet a tobbitdl, esetleg kiilon
szobaja van, vakaciot kaphat, amikor a tobbiek nem, idénként
linnepi ebédre hivatalos a headmosterhez stb. Ez a megkiilon-
boztetés természetesen nem mindig kiséri tovabb, iskolantuli
életében és igy lehet, hogy az iskola csupan hiibavalé ambici6-
kat és hiusagokat kelt benne. Ez az egyik probléma azon egyén
szempontjabol, akinek az iskoldban sikeriil elérnie a prefektus-
sagot. Viszont kétségtelen, hogy e megkiilonboztetett helyzet
nagyban hozzajarul az angol szamara oly fontos j6 modor el-
sajatitdsdhoz, mely azutdn hasznos segitsége lehet abban, hogy
az életben is elérje, vagy legaldbb megkozelitse az iskolaban el-
foglalt kiilénleges poziciot.

A kozosség szempontjabol a prefektusi rendszernek két
nagy hatranya van.?2 Az egyik nem tekinthetd azonban minden
szempontbél hatranynak, ez t. i. az angol ifjak erés konzerva-
tivizmusa, mely egyik oka lehet az angolok kézismert konzer-
vativizmusanak. A prefektus feladata tébbek kozott, hogy ébe-
ren 6rkodjék az iskola nemes tradicidi felett. Amig csak szép
régi szokasok tiszteletbentartasarél van sz, addig is valdban
szép feladat és nagy mértékben fejleszti és ébren tartja a tor-
téneti érveket. Nem szabad azonban a tradiciék tiszteletének a
haladissal szembeni ellenszegiiléssé valnia és visszariadnia
valami korszerii és sziikséges Gjitastdl csupan azért, mert az
illetd Public School-ban ez eddig ismeretlen volt. Masrészt a
tradiciok kozott lehetnek olyanok is, melyek a modern peda-
goégia szempontjabdl egyenesen elfogadhatatlanok. Ezek kézé
tartozik példaul az a szokas, hogy 2 prefektusnak joga, s6t ko-
telessége tarsait sziikség esetén testi fenyitésben részesitenie. A
modern pedagogia els@sorban ellensége a testi fenyitésnek &l-

! King, Irving: ,Social Aspeets of Education, 65 1.
2 U. 0. 426—27 1.
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talaban, mint olyan nevelési eszkdznek, mely a gyermeki lélekre
csupan karos befolyassal lehet. Hat még mennyire karos lehet
akkor, ha e jogot szellemileg éretlen durvasagra nagyon is haj-
lamos ifjak gyakoroljak! Masrészt e jog oly hatalmat ad a pre-
fektusok kezébe, mellyel tarsaik [elett a legnagyobb zsarnok-
sagot gyakoroljak. A torténeti attekintésben lattuk, hogy az an-
gol iskolaban a fegyelmezés mindig igen szigoru, s6t sokszor
kimondottan durva volt, de lattuk azt is, hogy ez sokszor fel-
tétlenil sziikségesnek is bizonyult. Ma mar azonban semmi sem
indokolja e szokas fennmaradasat, csupan a tradicié és a peda-
80gusok egyre siirgetébb felhivasaira kezd is kimenni a divat-
bél. Mindenesetre ismét egy érdekes tiinetre bukkanhatunk,
mely megvilagitja, mint 6rzi az angol iskola egyméas mellett a
legmodernebb szellem{i 6nkormanyzatat és a legsotétebb kézép-
korbol visszamaradt iitlegelés szokasat.

Erdekes még az a jelenség is, hogy a prefektus valasztasa-
nal nem az intellektualitis, hanem a fizikai képességek jatsszak
a dont6 szerepet. Mar tdbbszér volt alkalmunk megfigyelni,
hogy az angol nevelésben az intellektualitas szempont — ha mar
talan nem is masodrendli — minden esetben a testi kivalésag
szempontja mellé van renedelve. Természetes ugyanis, hogy
eredményes munkat csupan a népszerii prefektus végezhet, nép-
szer{i viszont soha nem a kényvmoly, hanem az, aki sporttel-
Jjesitményeivel tarsainak imponalni tud. Masrészt viszont meg-
gondolandé, hogy a prefektusi teend6k meglehet8ren sok id6t
vesznek igénybe és igy a gyengébb szellemi tehetségii novendék
tanulmanyi elémenetele kétség kiviil megszenvedi e tisztség vi-
selését. Ha azonban sikeriil a két szélséséges &llaspont kozott
megfeleld kozépmegoldast talalni, bizonyos, hogy az egész rend-
szernek inkabb elényei vannak. Ezen elénydk elsdsorban —
mint mar jeleztilk — tarsadalmi szempontbol elénydk. Ha az
iskola szervezete nem kiilénbézik lényegesen a tarsadalmi rend-
61, melybe a névendékeknek majdnem bele kell illeszkednidk,
ha koran megtanuljsk a térvényeknek valé engedelmesség mel-
lett sajat jogaik észszeri gyakorlasat, ez az egész térsadalom
szempontjab6l csupan hasznos lehet és az iskola akkor ezen
a téren valéban megtette kotelességét.
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3. § A ,,haz“-rendszer.

Az o6nkormanyzati rendszer, mely Anglidban nem csupan
a Public School-okban, hanem — természetesen — a Day-
Schoolok-ban is meg van valositva, tavolr6l sem meriti ki az is-
kola szocialis szerepét. Azt mondhatjuk, hogy a szoros értelem-
ben vett tanitason kiviil az iskolai élet minden mozzanata a szo-
cialis célt, a fliggetlen, szabad, de kézdsségben €16 allampolgarok
nevelését szolgalja. Ha Angliarél van sz, nem szabad allampol-
géri nevelésen egy tulsagosan nacionalista beallitottsaglu nevelést
érteniink, hanem — mint mar t6bbszor emlitettiik — azt a to-
rekvést, hogy a noévendékekbdl angol gentleman, a birodalom
hi fia valjék, aki azonban egyéniségének fiiggetlenségét meg
tudja 6rizni. Azt sem allithatnok, hogy az eszkozok, melyek a
célt szolgaljak kozvetlenek. Tudjuk, hogy a hazaszeretet egyre
kisebb kozosségeken keresztiil, visszavezethetd a csaladhoz valé
ragaszkodashoz, melyet azutan miivelt embernél a torténelmi
hagyomany és foldrajzi ismeretek, az anyanyelv szeretete egy
tagabb kozosség iranti odaadassa szélesit. Igy az angol iskola is
a végss cél felé vezetd uton elsé feladatanak tartja, hogy a né-
vendék szeresse az iskolat és szeresse tarsait. Igy 1ép azutan id6-
vel az iskola helyére a haza, a tarsak helyére pedig a honfi-
tarsak. E célt szolgalja a mar emlitett ,,House* rendszer. Ez a
rendszer kimondhatatlan elénye Boarding Schoolnak és sajnos
— mint a prefektusi rendszer — a Day-Schoolban csak kevéssé
valosithaté meg: ,,Az iskola iranti lojalitis és a — kisebb mér-
ték(, de el nem hanyagolhat6 — osztaly (Form) iranti loyalitas-
hoz jarul a House iranti odaadas szelleme és alig sziikséges ra-
mutatni a mérhetetlen lehet6ségekre, melyek e rendszerben
rejlenek. A legbens6ségesebb kapcsolat az ugyanahhoz a hazhoz
tartozé fiuk kozétt a bajtarsiassag oly érzését eredményezi, mely
mas moédon alig lenne elérhetd. Minden fitnak tudnia kell,
hogy a haz becsiilete az 6 becslilete — hogy annak megpré-
baltatasai és diadalai az 6vé is. Es, mint egy kisebb egység
tagja, majdnem minden fiih — barmily fiatal is — remélheti,
hogy egy napon valamilyen moédon 6 is képes lesz, hogy tegyen
valamit a ,haz“-aért. Esetleg soha nem lehet az iskola veze-
t6je, de lehet majd a ,haz" feje — soha nem Ilehet talan
»School-Prefect, de lehet ,House-Prefect®, talan nem fogja
soha az egész iskolat képviselni atlétikai versenyeken, de kép-
viselheti a Hazat. Aztin ismét, ha a novendék és a ,,House-
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master helyzetét tekintjiik, mennyivel nagyobb eshetdsége van
az utébbinak, hogy valéban megismerhesse névendékei jelle-
mét, hogy befolyast gyakorolhasson rajuk, hogy batorithassa az
eréseket és segédkezet nyujthasson a gyengéknek!"!

Valéban, ha ily erésen fejlédik ki a ndvendékek lelkében
a kisebb kozdsséghez valé vonzodas, milyen kénnyfi e vonzodast
egy nagyobb és elvontabb kozosségre atvinni. A gyermeki lélek
csupan a megfoghat6, a kozvetlen kérnyezetében levé dolgok
irant fogékony és valoban e rendszer kénnyen érheti el mind-
azon érveknek és magatartas kialakulasat, melyet a legékeseb-
ben sz616 tanitds sem tud elérni.

4. §. Katonai nevelés.

Ha a ,House-system“ a nemzeti nevelés érzelmi részét
szolgalja kozvetve, a testi nevelés célja, hogy egészséges €és be-
csiiletes allampolgarokat neveljen, azaz a fizikai és akarati ké-
pességeket miiveli. A jatékokrél mar részletesen megemlékez-
tlink, azok szocialis neveldi erejérdl is, itt csupan az egész ro-
viden érintett ,,Officers’ Training Corps®, azaz a tisztképzd tan-
folyamok, tehat az angol iskola szoros értelemben vett katonai
nevelését 6hajtjuk tlizetesebb vizsgalat ald venni.

: Anglidban — a kézel mult politikai eseményeit nem te-
kintve sem a vildghaboru elbtt, sem azutan, s6t a vilaghabora
elsé éveiben sem volt kotelezd katonai szolgalat. Mig mas or-
szagokban a kotelezs ,onkéntességi® egy vagy tobb év bizto-
S.ltja‘ a hadsereg szamara a megfeleld szamu kiképzett tartalékos
tisztet, addig Anglidban a kozépiskolara harul az a feladat, hogy
névendékeit — legalabb is az arra alkalmasakat — a tiszti hi-
Vvatasra el6készitse. Vonatkozik ez egyrészt azokra, akik a kozép-
iskolab6l valamelyik tiszti f3iskoldra mennek, azaz olyanokra,
akik & katonai hivatast életpalyanak valasztjak, masrészt olya-
nokra akik csak haboru esetén ajanljak fel szolgélataikat a ha-
zénak. A feladat megoldasa is kettds. Egyik a szellemi eloke-
szités, mely szorosan Osszefiigg egyrészt a nemzeti szellemben
val neveléssel, masrészt a férfias erények kialakitdsaval. Mint
lattuk, a nemzeti szellemii nevelést szolgdlja ugyszolvan — ha
kozvetve is — az egész iskolarendszer — az utébbit pedigyg_z*
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egész testi nevelés. Természetes azonban, hogy oly orszagban,
ahol dnkéntes katonai szolgalat nincsen ez még nem elegendsd.
Sziikséges a feladat maésik, konkrét részének megoldasa is: a
szoros értelemben vett katonai nevelés. Az angol kézépiskolanak
a téren meglehetds nagy politikai nehézségekkel kellett meg-
kiizdenie, a vilaghaboruban résztvett angol tisztek azonban
megmutattak, hogy az iskola a nehézségek ellenére is teljesitette
feladatat. A politikai nehézség abban 4allt, hogy az angolok
osztonszeriileg irtéznak minden ,militarizmus“-tél, amennyiben
ezalatt szintén az egyéni szabadsag korlatozasat értik, masrészt
a katonai hatésagok a mult szazad elején egyre inkabb slirget-
1ék, hogy az iskolak tobbet tegyenek ebben az iranyban. Ma mar
mindenki, aki elhagyja az iskolat, vizsgat tesz katonai kikép-
zésbdl és csak egy meghatarozott, u. n. ,,A" bizonyitvany elérése
utan léphet be az egyetem u. n. szenior tagozataba, ahol azutan
ismét egy vizsga utan elnyeri a, ,,B“ bizonyitvanyt. Ezen bizo-
nyitvanyok biztositjdk rangjat mar elére a hadseregben, akar
tényleges tiszt, akar lovag, akar mint onkéntes akar szolgalni
haboru esetén.

A lekiizdendd nehézségek a rendszeres katonai kiképzés
megvalésitisa terén egyrészt az egyes politikai partok ellen-
szenve volt,!) mely nem engedte, hogy az allam az iskolakat e
téren kelld tamogatasban részesitse, a masik pedig az egész
rendszernek, mint a sport egy aganak felfogasa volt. Mar ra-
mutattunk, hogy a sportszellem, a sportszeretet, a fair play-
szeretete mennyire hasznosak a jové katonatisztjeinek nevelésé-
nél, azonban a tul sportszerii felfogas karos is lehet a végcél
szempontjabol. Nem bizonyos ugyanis, hogy az ifju, aki tobb
céllév6é versenyt szép sikerrel megnyer, valéban rendelkezik
azokkal a tulajdonsagokkal, melyekre egy j6 katonatisztnek
sziiksége van? A vilaghdboru el6tt kezdett torekvések a haboru
utdn nagyobb sikerrel folytatédtak és ma mar minden iskola
szamos valogatott ifjut nevel, mint az angol hadsereg j6vendd
tisztjeit.

1U o0 446 1.
tU. o0 445 L
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5. §. Clubok, tiborok, kirandulasok.

Tarsadalmi célokat szolgidlnak tovabba az angol iskola
keretein beliil a kiilénboz6 szérakozast célzé klubok, melyek
folytatisai lehetnek az éreg didk klubck. Ez intézmény nalunk
is viragzik, de tavolrél sem jelent a volt didkok koz6tt oly szo-
ros kapcsolatot, mint egy-egy angol iskola ,,0ld Boy Club“-ja.
A novendék mig az iskoldban van, szereti az iskolat, ragaszko-
dik hozz4, amikor pedig eltavozik, megmarad szivében a hiiség
és egy bizonyos szolidaritas volt tirsaival szemben, melyet kiter-
jeszt azokra, akik utana keriiltek a kedves, régi kozosségbe. Ha
az iskola valéjaban elérte azt, hogy volt névendékeiben ez a
hiiség és szolidaritas kifejlédjék és megmaradjon, ismét nagy
szolgalatot tett a tarsadalomnak. Mert itt ismét elmondhatjuk:
nyilvdn hamarabb fejlédik ki és tartésabb, valakinek lelke-
ben a hiiség egy nagyobb kozdsség irdnt, ha a kisebb kozosség
irdnti hiiség elevenen és 0sztondsen él benne. Itt azt az ellenve-
tést iehetne tenni, hogy ugyanazt az eredményt lehetne elérni a
csaladi nevelés altal is. Kétségtelen mint mar ramutattunk —
hogy a csaladd az a legkisebb kozOsség, melybdl az ember elsd
szocialis fogalmai kialakulhatnak, azonban a csalad és iskola
kozott lényeges kiilonbség van. Sokkal nyilvanvalébb ugyanis,
hogy a csalad érdekei 4ltaldban &sszeesnek az egyén érdekeivel
és kiilonleges hatarszituaciékat nem tekintve a csalad érdekei-
nek szolgélata nem kivan dnzetlenséget. Az iskola ezzel szemben
idegenek, heterogén elemek Osszességét, masszéval egy primitiv
tarsadalmat jelent. Az anya vagy apa akkor is szereti gyerme-
két, ha az kotelességét nem teljesiti kelléképen, mig az iskola
keretei kozétt csupan annak van helye, aki sajat érdekeit ala
tudja rendelni a kozosség érdekeinek, érvényesiilni az egyén pe-
dig csak akkor tud, ha megfeszitett erével szolgalja a kiozosséget,
mellyel azutidn egyiitt emelkedik. Nyilvanvalé az is, hogy az
idealis, ebb6l a szempontbdl csupan az internatus lehet, vagyis
oly iskolarendszer, mely a gyermek egész életmédjat iranyit-
hatja. Sokat segithet azonban e téren a bejar6 iskoldk névendé-
keinél az emlitett klubok, a nyari taborok és az iskolai kiran-
dulasok is. Ezek Anglidban még elterjedtebbek, mint nalunk,
ahol a taborozas pl. fékép a cserkészet, tehat iskolan kiviili szerv
keretében valosul meg.

4‘
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6. §. Onképzdkérok, ujsigok, kényvtarak.

Részletben mint az értelmi nevelés kiegészitd szervei, rész-
ben szintén mint a szocilis nevelés eszkozei miikddnek az angol
kozépiskoldkban a legkiilonfélébb 6nképzékordok. Ma, amikor az
Ontevékenység elvét igyekeznek megvaldsitani az egész okta-
tasban, nem lehet az Onképzékori munka fontossdgat eléggé
hangsulyozni. Egy angol iskola célja, hogy a fitk teste ép és
egészséges, az agyuk tiszta és kimfivelt, sziviikk odaado és join-
dulati legyen. A célja mindez és még valamivel t6bb: ki kell
fejleszteni minél kevésbbé hivatalosan, annal jobbizlésiiket é&s
tehetségeiket, melyek a jov8ben meg fogjak Gket segiteni, hogy
szabadidejiket 6nmaguk és embertarsaik szamara hasznosan
toltsék el; gondoskodni kell egészséges és valtozatos érdeklédés-
r6l azokra az Orakra, amikor a napi munka elvégzése és a napi
testmozgas biztositasa utan az ifji idegen varosban lakva csak
akkor fogja elkeriilni az unalmat, vagy ballépéseket, ha meg-
tanulta, hogy valami olyan idétoltéshez folyamodjék, melyhez
mar gyermekkoraban megszerezte a készséget és rokonszenvet
és amely altal kilenc esetben tiz koziil baratsagos kapcsolatba
keriilt mas testvérrajongokkal“.l) Lathatd, hogy tul minden on-
tevékenység elismert és kozismert pedagégiai értékén, az ango-
loknal az 6nképzbkorck fontossagat még egy specidlisan angol
szempont is megszabja. Koézismert — sokszor humorosan is em-
legetett tény, hogy Anglidban a rendes mindennapi foglalkoza-
son kiviil majdnem mindenkinek van egy sajat vesszOparipaja.
Maga az elnevezés is az angol , hobby* szdbdl szarmazik. Koéz-
ismert az is, hogy sehol annyi dilettans nincs, mint éppen Ang-
lidban. Vannak dilettans irok, festSk, rajzoldk, amatér termé-
szettuddsok, régészek stb. A dilettans és amatér jelzo jelen eset-
ben nem jelent feltétlen lekicsinylést, csupan azt, hogy az angol
pénzember, aki szabad idejében régi pénzeket gyiijt, maga sem
tartja gylijtészenvedélyét tobbnek, mint artatlan idétoltésnek,
még akkor sem ha ezen a téren komoly tudomanyos tekintélyre
is tesz szert.

E téren ismét az angol nevelési rendszer és az angol tarsa-
dalom érdekes reciprocitasat figyelhetjiik meg. Nem lehet azt
allitani, hogy azért van az angolok tobbségének valamilyen

1U. 0 4651
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specialis érdeklddése, mert igy nevelték Oket. Inkabb azt lehet-
ne mondani, hogy az iskola igyekszik kiszolgalni a tarsadalmat
akkor, amikor olyan embereket nevel, akik e téren is bele tud-
nak illeszkedni a tarsadalmi tradiciékba. A célt tehat minden-
esetre a mar fennallé érdeklédés szolgaltatja, a cél elérése vi-
szont az iskola munkaja nélkiil lehetetlenné valna. Természetes,
hogy az emlitett jelenség nem az egyetlen, mely az 6nképzd-
koérok miikodését felviragoztatja, ez csupan szempont, azt jelen-
ti, hogy Anglia gazdag orszag, ahol tadg tér nyilik arra, hogy
valaki ne csak avval foglalkozzék, amibdl €l. Az 6nképzékorok,
hasonléan az angol koézépiskola egyéb intézményeiben szintén
a kozésségben valo életre készitnek elé. E kiilonb6z8, zenei,
irodalmi, természettudomanyos o©nképz6korok, eszkézok és
bélyegklubok stb. egyébként nem kiilonbdznek lényegesen a
kontinens hasonlé intézményeitél, gy hogy ezeknek a részlete-
zése nem sziikséges. Természetes az is, hogy az iskola nagysaga
donti el, hogy hanyféle ilyen tarsulat miikédik, mert kevés az
olyan didk — ismerjiik az angol eldszeretetét a specializalodas
irant, aki kettének vagy tobbnek is tagja. Ahol azonban nagy-
szamu novendék van, ott az egyféle érdeklsdésiiek egy taborba
tér’nﬁrﬁlnek. Ez ismét j6 alkalom a vezet$ tanarnak, akiben ter-
@gszgtesen épp oly intenziv érdeklédésnek kell élnie a targy-
kor jrant, mint a didktagoknak, hogy szoros kapcsolatot
teremtsen diakjaival.

. Az 0Onképz6korék munkijahoz szervesen kapesolédik az
iskolai ujsag és az iskolai konyvtar. Az iskola ujsagja tartal-
mazza az iskolai élet nevezetes eseményeit. Hatésa egyrészt,
hogy maga a szerkeszts esetleges szerkeszt6tarsaival hamar
megtanulja az Ujsagkiadas és szerkesziés ezer gondjat, maskor
pedig, a tébbi névendék szamara ez a lap jelenti életiikben a
nyilvanossagot, melyet megtanulnak tisztelni és értékelni. Epp
oly ambiciét kelt a gondolat, hogy valaki mint a gy6ztes futball
csapat centercsatarja az elsé lapra keriil, mint amilyen szégyen-
letes lehet, ha valakit gyenge teljesitményéért az egész iskola
szine elétt okolnak. Felelésségtudat megerésodését és erds am-
biciok felkeltését eredményezheti tehat az iskolai Gjség, mely
mérlegre tehet mindent és mindenkit és itélkezhet felette.

Az iskola koényvtara pedig nemcsak a tanulds, hanem az
6nallé kutatas és buvarkodas szempontjabol jatszhat lényeges
szerepet. Mint mar tébbszor hangsulyoztuk és mint ahogy az
mar az eddigi tényekb8l is nyilvanvalé, az angol koézépiskola
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gazdag programmja bizony nem sok helyet hagy a tanulas sza-
mara. Es mégis lattuk, hogy az el6kelé Eton sportolé névendékei
kozil, milyen szamos kivalé ember keriil ki. A szabadsag, az
6nallé munka lehetdsége sehol nem terem oly szép gyumoélesot,
mint az angol kozépiskolaban. Kevés az talan, amit a ndvendé-
kektdl hivatalosan kovetelnek, de mindent megtesznek, hogy a
valoban hivatottak teret és id6t talaljanak az 6nallé szellemi
munkéara. Ennek természetesen egyik el6feltétele a gazdagon
felszerelt konyvtar. A konyvtar azonkivil rendszerint olyan
helyiség az angol Public School-ban, ahol kellemesen lehet dol-
gozni. Fontosak még a jol attekintheté katalégusok is. Termé-
szetes, hogy mindezek értéke a kés6bbi fejlédés szempontjabol
felmérhetetlen. Mert mily nagy elényt jelent az, ha valaki mar
iskolas koraban megtanulta a tudomanyos munka abc-jét és
mikor az egyetemre keriil, mar nem kell formai nehézségekkel
kiizdenie, ha egy tudomanyos dolgozatot akar irni valamilyen
témarol. Masrészt ismét a tarsadalom szempontjibdl igen nagy
fontossdga van annak, ha az iskolabo6l kikerult gyermekek
rokonszenvet tudnak érezni egy konyvtar irant és el tudjak
benne hasznosan t6lteni az idejiiket. Mivel az iskola kényvtara-
nak hasznalatara senki sem kényszeritheti 6ket, nyilvan, hogy
azok, akiket érdeklédésiik odavon, meg is fogjak azt szeretni,
szivesen fognak feln6tt korukban koényveket vasirolni és
gyujteni.

7. §. Individualizmus, kollektivizmus az angol nevelésben.

Végigtekintve az angol iskolai élet e mozzanatain, a
legszembe6tl8bb ismét az angol nevelés egyik érdekes kettfs-
sége. Az angol — t6bbszoér ramutattunk — szinte széls6ségesen
individualista. Féltékenyen 6rkédik egyéni szabadsaga, egyéni
élete felett. Minden cselekedetében igyekszik énmaganak fenn-
tartani a szabad mérlegelés jogat és maga az angol alkotmany
és torvények igyekeznek e jogot minél kevésbbé korlatozni, Es
mégis ez individualista nép oly nevelési rendszert alakitott ki a
szazadok folyaméan, melynek minden &gaban dominal a szocia-
lis szempont. Az iskola minden tényez8je egy kollektivitas
szolgalataban all, jatékok és egyéb szellemi idétoltések mind
megkivanjak a novendékekt6l, hogy 6nmagukat hattérbe szo-
ritsdk, hogy a kozosséget szolgaljak. Barmily paradoxnak is
latszik azonban, hogy individualizmus és kollektivizmus ily
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harméniaban legyenek, be kell latnunk, hogy ez nem lehet mas-
ként. A paradoxon lélektanilag lehet rejtélyes, de az eredmény
azt mutatja, hogy éppen az angol nevelési rendszer az egyetlen,
mely — minden fogyasztasa ellenére — biztositja az egyén tel-
jes szabadsagat. Ha ugyanis az egyén nem ismeri a korlatokat,
ennek kovetkezménye nem a szabadsag, hanem az anarchia.
Az egyén csak akkor élhet teljesen szabadon és mégis megszer-
vezett rendben, ha bizonyos korlatokat szab 6nmaga elé. gy
biztositja az angol nevelési rendszer e korlatok természetes és
spontan kifejlédését. Az egyéni szabadsag csak ott képzelhetd el,
ahol az egyénnek nem célja embertarsai rovasara hasznalni fel
szabadsagat.

V. Az angol lednykozépiskolik.

Ma mikor tudomanyos és gyakorlati téren a nék a férfiak-
kal egyenld jogokat élveznek, természetesen a nénevelés épp oly
szervesen kapcsolédik a kozépiskoldk kérdéséhez, mint a figké.
So6t a cél altalaban az, miutan nalunk a 8 osztalya gimnazium
lednyokat és fiukat egyarant az egyetemre készit el8, hogy a
kozépfokl nevelés minél egységesebb legyen. Az Gj magyar tan-
terv alig tesz kiilonbségel fii és leanygimnéaziumok kozétt,
legalabb is ami a f6 tantargyakat illeti. Ezekben legfeljebb pszi-
chol6giai okokkal megindokolt eltérések vannak. Természetesen
mas a kézimunka, ének stb. tanitas, de az egveternre mindkét
érettségi egyarént jogosit.

Angol szempontbél a nénevelés, helyesebben a néi kézépiskolak
kérdése ismét egy érdekes szemszogbdl vilagitja meg az angol
felfogast a nevelést illetSleg. Kétségtelen, hogy Angliaban
lényegesen kevesebb né érettségizik (azaz részesiil az érettségi-
nek megfeleld képzésben) mint a kontinensen. Az atlag angol
kozéposztalybeli né altalanos miveltsége joval hidnyosabb, mint
egy hasonlé koru és tarsadalmi osztalyhoz tartozé kontinensi
néé. FEzzel szemben talan sehol nem indult meg oly koran és oly
hévvel a néemenacipaciéra iranyulé mozgalom és talan sehol
nem ért el e mozgalom oly atiité sikert, mint éppen Angliaban,
amennyiben Anglia tudja a legtébb igazan kivalé néi pedago-
gust felmutatni. Jellemz8 pl. az is, hogy Anglia, a tradiciok
orszaga ismerte fel és vezette be talan leghamarabb a Montes-
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sori rendszert is. Ha tehat a nénevelés jelenlegi allapotot akar-
juk megismerni, ismét a torténeti fejlodés fokozatait kell vizs-
galnunk, hogy a jelent megérthessiik.

A legrégibb id6kben az eldkeld angol leanyokat, vagy otthon
nevelte a ,,governess”, vagy szintén mas csaladokhoz, esetleg
zardakba kildték oket nevelkedni.!) Mint mar emlitettiik, a
régi angolszasz normann nevelés szigora fegyelmében a leanyock
is részesiiltek, egyébként ugyanigy nevelték oOket, mint bar-
mely mas orszag leanyait.

A renaissance-nevel6k gondolatai a nénevelésrdl Anglia-
ban sem maradtak hatastalanok. Castiglione kiilondsen Vivesre
hatott és Vives De Iustitione Feminae Christianae cimii mun-
kaja (1523), melyet Katalin kirdlynének ajanlott, az elSkeld
angol holgyek kozt olvasottsignak oGrvendett, ugy hogy a
Renaissance és reformécié koraban nem egy olyan udvari vagy
kiralyi nét talalunk, aki igyekezett a renaissance néi eszményeét,
a mivelt, szellemes és jomodoru udvari hélgyet Snmagéiban
megvalositani.? Vives hatasa alatt Elyot is sikraszall a nénevelés
érdekében, a gyakorlatban azonban & sem ér el tobbet, mint
Vives, zaz egyes kivaldbb szellemii n6k miivelédnek és tanulnak,
de a nagy atlag nevelési modszerén neki sem sikeriil valtoz-
tatnia.

A XVII. szdzadban nagyobb érdeklédés indul meg a nd-
nevelés irant, s6t e téren a sok szempontb6l maradi Anglia
ismét meglehetdsen eldljar a kontinens viszonyaihoz viszonyit-
va. A puritanizmus elméleti pedagdgusai sikraszallnak a néne-
velésért, s6t egy ismeretlen szerzd (,,Gentleman’s Religion*
1669) azt hangoztatja, hogy a nék a férfiakkal minden szem-
pontbol egyenjoguak, éppen ezért nevelénéknek épp oly alkal-
masak, mint a férfiak neveléknek. Mig azonban e mil féleg
vallasi kérdésekkel foglalkozik, egy 1673-ban megjelent tanul-
manyban mar egy néi ,kozépiskola® tantervét talaljuk. E tan-
terv valéban gazdag anyagot mutat. Szerinte tanulanddk lenné-
nek: a latin, a francia, s6t a héber és goérog nyelv is, féldrajz,
torténelem, tanc, zene, iras, kdnyvvezetés, varras, 6zés stb,
azaz a kimondottan tudomanyos anyag mellett, tdg tér nyilik
kimondottan néies foglalkozasok lizésére is.® Ezzel parhuzamo-

! Dressler i. m. 10 L
2 Dressler i. m. 10 L.
3 Dressler 64 1.
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san val6ban megalakul Polesworthben az elsé alapitvanyi
lednyiskola 1655-ben, természetesen internatussal, mas Anglia-
ban nem is lenne elképzethetd.!

A XVIII. szazad sem szlikolkddik elméleti kezdeményezé-
sekben a nénevelést illetéleg. Igy Addison, Sheel, Defoe is fel-
emelik hangjukat a néknek magasabb miiveltséget koévetelve,
s6t két néiré is akad a szazad végén, (Mary Wollstonecraft,
Maria Edgeworth), akiknek m{ivei nagy hatassal voltak az angol
tarsadalomra,? mégis majd egy évszazadnak kellett eltelnie,
mig Anglidban komoly mérveket 6lt a nék tanulmanyi egyen-
jogusagara irdnyulé mozgalom.

A legjellemztbb, hogy a nénevelés reformja az egyetemek-
rél indul ki és innen hat azutan lefelé és inspiralja a k&zép-
iskoldkat. Ez ismét egyike az angol nevelés torténetében mu-
tatkoz6 szamtalan ellentmondasnak. Mert hiszen, hogyan jarhat-
nak nék egyetemre megfeleld kozépfok( oktatds nélkiil? Ha
azonban meggondoljuk, hogy az angol nevelés — legalabb is
ami snnak értelmi részét illeti, nem kedvezett, s6t nem is ked-
vez az atlagnak, a kival6 tehetségek konnyen megtalaljak érvé-
nyesiilési lehetségiliket. Ennek oka nagyrészt a korai speciali-
zalodasban rejlik, mert Anglidban sokkal hamarabb hozzajut
valaki ahhoz, hogy azt tanulja amihez kedve és tehetsége van,
mint masutt. Igaz, hogy ez a lehetdség egyoldaltusaghoz, az al-
talanos miiveltségben nagy hézagokhoz vezethet, viszont kétség-
telen, hogy a szellemi erék 6sszpontositisaval szép eredménye-
ket lehet elérni.

Anglidban a ndnevelés Uttoréi elsésorban a nék egyen-
Jjogusagat hangoztattak és ezt példakkal is kellett illusztralni.
Miutin az 1869-es térvény értelmében az alapitvanyi iskoldk
hataskére leanyiskolakra is kiterjedt, ezen néhany iskola néven-
dékei az egyetem meghéditasat tiizték ki célul. Lassankint az
egyes egyetemek megnyitottdk kapuikat a ndk elétt, igy
Oxford méar 1879-ben, London University mar egy évvel elgbb!
Ez azt jelentette, hogy az egyes egyetemi varosokban mar koran
jOhir(i Collage-ok alakultak, melyek ma mar époly népszeriiek
és ismertek, s6t tradicidikban is hasonléak, mint a tobbi egye-
temi collegium. Azok a ndk azonban, akik e collégiumoknak

1 U. o. 86 1.
2U.0 159 1
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tagjai voltak és akik az egyetemeken komoly tudoméanyos mun-
kat végeztek, nem sokat készonhettek a mult szazadbeli angol
lednykozépiskolaknak, amit tudtak, azt nagyrészt sajat erejik-
bol kellett megtanulniuk.

Ez azonban egészen természetes. Lattuk ugyanis, hogy a
szervezetlenség, elavultsag, mily sulyos helyzetbe hozta a mult
szazadban Anglia legjobb hir( torténeti intézményeit. Miért
lettek volna jobbak a leanyiskoldk, melyekkel még kevesebbet
térédtek. Hozzavéve még azt is, hogy Anglia koztudata ma sem
tartja a szoros értelemben vett tanitast az iskola elsérendii
feladatanak, természetes, hogy a leanyiskolakt6l még kevésbbé
vartak azt, hogy a leanyokat tulsok tanulassal halmozza el. Az
angol gentleman megfelel6 eszménye a ,,lady*, a tokéletes angol
uri holgy, aki keveset és fegyelmezetten tarsalog, szépen tartja
a teascsészét és emocidit soha nem arulja el, ennek az eszmény-
nek megvalositisat varta az angol sziilé a hihetetlentil draga
,Boarding School‘‘-t6], ahova leanyat arra a néhany évre kiildte,
mely a gvermekkort a felnéttkort6l elvalasztja. Hogy azutan
visszakeriilve az iskolabol, mint tokéletes nevelésti ifju holgyet
mutathassik be a ,,tarsasag'-ban. Ez az allaspont 1ényegeset ma
sem valtozott, legfeljebb az a kiilonbség, hogy ma egészen
modern berendezésli, de még sokkal dragabb iskoldk allnak a
nagykozonség rendelkezésére.

Mig azonban az nem volt tal nagy szerencsétlenség, ha egy
elokelé angol ifjit footballon és némi latin nyelven kiviil nem
sokat tanult Etonban, hogy azutan Oxfordban tovabb képezze
magat esetleg evezésben, a néknek, akiknek ki kellett harcol-
niok & nék egyenjogusagat, valéban tanulniuk és produkalniuk
kellett. Ezek az uttorék azonban nem az emlitett elGkelé hol-
gyekbdl, hanem az angol k6zéposztaly leanyaibol kertltek ki.)

A mar emlitett Schools Enquiry Commission 1868-ban még
siralmasabb jelentést k6zol az angol leanyiskolarol, mint a téb-
bir6l. Ez nem is csoda, ha meggondoljuk, hogy miss Beal,
a hires Cheltenham-i lednyiskola megszervez§je, miel6tt Chel-
tenhambe keriilt a papleinyok iskolajaban (School for Clergy-
men’s Danghters) a kévetkez§ targyakat tanitotta: irds, szamo-
las, magasabb matematika, 6kori és Ujkori térténet, féldrajz,
angol, francia, német, latin és olasz.?

1 Norwood, i. m. 56 1.
2 Norwood, u. o.
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1872-ben alakul meg Londonban a Girl’s Public Day School
Company a kovetkezd céllal: ,,Minden névendéket szellemileg
és erkolesileg Ugy iranyitani, hogy megtanulja megérteni a
kiilsé vilaghoz, embertarsaihoz és Istenhez, a legmagasabb Ur-
hoz val6é viszonyat és hogy e vonatkozasbdl szarmazé koteles-
ségeit megismerje és teljesitse.“ Ezen alapelvekre épiilt fel, s6t
épil fel ma is az iskoldk tanterve. 1900 koriil a tarsasignak
egyediil Londonban 38 iskoldja volt és hasonléak alakultak
Anglia tobbi nagy varosaiban is.! Lathaté azonban, hogy a cél-
kit{izésnél elsésorban vallas-erkélcsi elveken van a hangsuly
Kétségtelen, hogy a mi kozépiskolank is hasonlé szellemi cél-
kitlizésben épiil fel, de az értelmi nevelés mégis lényegesebb
szerepet jatszik. Az angol lednykozépiskola — bar Gjabb kép-
z6dmény, mint a Public-School, nem tért el tehat az angol
nevelési tradicioétél, melynek a nagy angol pedagdégusok mar
koran kifejezést adtak, hogy t. i. a nevelés célja mindenekelétt
a jellemnevelés.

Az emlitett Oj lednykoézépiskolak — varosi képzédmények
lévén — a tradiciotdl eltérden inkabb bejaré iskolak voltak és
elsésorban a kozéposztaly gyermekei latogattak. J6 példajukkal
azonban szdmos, a Public School-hoz hasonlé intézmény ki-
alakulasat mozditottak eld, igy a mar emlitett Cheltenham
Ladies College-ét. Cheltenhamben és még tSbb hasonlé iskola-
ban megtalalhatjuk ugyanazt a Public-School szellemet és szer-
vezetet, mint Etonban és a tébbi hires iskolakban, tanulmanyi
Szempontb6l pedig valdban mélté versenytarsai voltak azok-
nak.?

1868 azért is jelentds datum a leanykozépiskolak torténeté-
ben, mert ez vezetett az 1869-es alapitvanyi iskolakrol sz6l6 tor-
vényhez, melynek értelmében az alapitvanyi fidiskoldk szamara
lehet8vé teszi, hogy az alapitvanybol esetleg fennmaradé &ssze-
gekbdl leanyiskolakat alapitsanak. Igy alakulnak a fentemlitett
bejaro és internatussal egybekotott iskolak.

Az allam, mint a fitiskolak esetében, itt is csak az 1902-es
térvénnyel nyul bele a leanykézépiskoldk szervezetébe. E tor-
vénynek ezen iskolakra vonatkozé szakaszai szerint az egyes
intézményeknek nemcsupan lehet6vé, hanem egyenesen kotele-

! Pfindler i. m. 41 1 L
* Pfindler i. m. 42 1.



60

zové teszi lednyiskolak alapitasiat és fenntartiasat. Ahol pedig
ez nem lehetséges anyagi okok miatt, ott az Allam megfeleld
tamogatast nyujt. Ennek az intézkedésnek szimos 0j allami,
vagy allamilag tamogatott leanyiskola koszonheti megalakuia-
sat, azonban a maganintézmények szama még ma is igen nagy.

A leanyiskolak f6bb tipusait vizsgdlva szintén nehéz az
egységes felosztasi alapot megtaladl. Mivel azonban a rendszer
valamivel Gijabb, mint a fitiskoldké, a leanykézépiskolak vala-
mivel attekintheté6bb képet nyajtanak. Mint mar ramutattunk
azonban az angol iskolarendszer szévevényes multja nem csupan
torténeti okoknak tulajdonithat6, hanem annak is, hogy az angol

szellem irtézik a nevelés uniformizalisatol, ezért a mai leany-
iskolak kozott is szamos egyéni eltérés allapithaté meg.)

Az allamtol fliggetlen leanyiskolak vagy felekezetiek, vagy
varosi alapitvanyok. Mivel ezen iskolak célja, hogy az egye-
temre készitsenek eld, azaz, hogy névendékeiket kiilon vizsga
nélkil vegyék fel az egyetemre, tébben kiilén kérték (kb. 234.)
a kozoktatasligyi miniszter ellendrzését, hogy azaltal a fiuisko-
lakkal val6é egyenjogusaguk elismertessék. Mig tehat a leg-
t6bb magan fitiskola féltékenyen Orizte jogait az allami be-
avatkozastol amig csak lehetett, addig a lednyiskoldknak az
allami beavatkozas létérdeke lett. Nem jelenti ez persze azt,
mintha ez a tény ellentmondana annak a megallapitasnak, hogy
Anglidban mind a fiG- mind a leanyiskoldkban a tanitis a
jellemnevelés mellett csak masodrendii szerepet jatszott. 36t
éppen bizonyitja ezen megallapitas helyességét, hogy a tanitast
nem tekintették oncélnak és csak akkor forditottak ra fokozot-
tabb figyelmet, ha arra egy magasabb, jelen esetben tarsadalmi
jellegli cél elérésére sziikség volt.

A leanyiskolaknal allami és maganiskolak kdzott szamtalan
atmenet taladlhaté. Az allami tamogatas itt is megfeleld szamu
ingyenes hely felallitasatol fiigg. Az iskolak el6ljar6saga tal-
nyomoérészt férfiakbol all, de a kozvetlen adminisztracié és
ellenérzés nék kezében van, Ennek oka f6képen abban talalhato,
hogy a legtébb hires és igazan j6 leanykozépiskola egyes kivalo
néi egyéniség kezdeményezésének és munkajanak koszonheti
megalakulasat, az angol kultura azon uttoéréinek, akik atlattik,

1 Pfindler 42—46 old.
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hogy egyenjogusagot csak akkor lehet elérni, ha valoban tobbet
produkalhatnak, mint a fitiskolak.

Az allami tamogatast élvezd iskolak kozott a legegyszerilibb
tipus a ,,Councill-School“. Ezeket kb. 12 éves kortél latogatjak
lednyok és félévenként tartott felvételi vizsgdk vannak, melyek
alapjan eldontik, hogy a névendék addigi tanulmanyai megfe-
lelnek-e az iskola kévetelményeinek. A névendékek legnagyobb
része az alsé kozéposztalybol, vagy a munkasosztalybol keril
ki és a tanitds ingyenes, vagy nagyon olesé. A felvételi vizs-
gak ellenére kénnyili bejutni ezekbe az iskolakba, mivel az
elemi oktatas Anglidban aranylag magasabb fokon &ll és sokkal
egységesebb, mint a koézépiskolai. A névendékek tehat kb.
egyenld tudassal keriilnek a Council-Schoolba, melynek tanter-
ve szervesen kapcsolédik az elemiiskolaéhoz. Nehezebb hely-
zetbe vannak azon iskolak, melyek csak csekély allami segély-
ben részesiilnek és ra vannak utalva a tandijra és igy a felvétel-
ben ugyszélvan semmi szelekcié nem érvényesiil. A fészempont,
hogy a névendék meg tudja-e fizetni a tandijat. Ezekben a 1ét-
szam is alland6an valtozik, s6t gyakran a tanerdk sem kielégi-
t6ek, mivel a képzett tanarok olyan iskolakba igyekeznek, ahol
nagyobb a fizetés, az iskola léte nem kétséges és nincsenek ki-
téve dnkéntes elbocsajtasoknak (Anglidban a rendszeres tanar-
képzésnek és egyaltalaban annak, hogy a tanerétsl diplomat
kbveteljenek, igen révid multja van). — KedvezGbb helyzetben
vannak azok a maganiskolak, melyek a kozépiskola mellett
el8készits iskolat (preparatoy-School a magéan elemi iskolak
konvencionélis elnevezése), ilyen médon legaldbb a novedékek
azon része, akik innen Kkeriilnek a kozépiskolaba, megfeleld
elemi képzésben részesiil.

Egyébként szervezetben nincs lényeges kiilénbség az allami
fiti- és leanyiskolak kozott. A leanyok is kb. 16. éves korukban
nyerik az elsé bizonyitvanyt a School Cerlificate-et, melynek
elnyerése utdn még két évig folytathatnak specialis tanulma-
nyokat, bar az utébbi két osztdly — rendszerint anyagi okok-
b6l — nem minden iskoldban van meg.

A leanykozépiskolék tanterve altalaban a kovetkezd tar-
gyakat oleli fel: hittan (féképen a Biblia alapjan), angol nyelv
és irodalom és fogalmazas, angol és eurdpai és torténet, idegen
nyelvek (francia, német, esetleg spanyol és olasz) latin és gorog
(Ujabb modern médszer szerint tanitva), mathematika, kémia,
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fizika, novénytan, elemi élettan, esetleg allattan, rajz és festés,
(6nallé tervezés), ének, zenei kiképzés, f6zés, mosas, haztartas-
tan, varras és egyéb kézimunkak. Kereskedelmi targyakat csak
kevés iskolaban tanitanak és csak a 16. év utan. A testi nevelést
szolgaljak a tanc, az Uszas és természetesen a kiilonb6zd jatékok,
mint a labdajatékok, hockey és tennisz.

Bizonyos okokbdl ezek az iskolak sokkal modernebbek,
mint akar az angol fiuiskolak, vagy a kontinens leanyiskolai,
természetesen ami az utdbbi évek rohamos fejlédését illeti, en-
nek oka abban kereshetd talan, hogy épp ugy mint a régebbi
idékben, az angol leanyiskolak szervez6i hivatott néi pedagogu-
sok, akik egész életiiket az iskolajuknak szentelik és mint mo-
dernebb intézményeknél a tradicié nem koéti meg az iskolakat
oly erdésen, mint a Public-School-t és az azok mintijara alakult
fiuiskolakat.

Az iskolak nevelé6 munkajat szerencsésen egészitik ki a
kiilénb6zé iskolankiviili elfoglaltsagok, klubok, egyestiletek stb.
Sehol a vildgon nincs annyi néi egyesiilet, mint Angliaban.
Ezek eredete a kiilonboz6 iskolai klubokra vezethet$ vissza.

A leanyiskolara iranyuld reformkisérietek még mindig foly-
nak és — mint lathatdo — a cél egészséges és miivelt ndk neve-
lése, melytdl valoban nincsenek mar tavol.

Osszefoglalva azt mondhatjuk, hogy a leanykézépiskolak
fejlédésben megelozik a fitkozépiskolakat, bar a nagy atlag épp
ugy nem nyer valami til nagy miiveltséget, mint a Public
School-ban, viszont a kivalék valéban megtalaljak itt is érvé-
nyesiilési lehetdségliket, amit az angol egyetemeken eredmé-
nyesen és lelkesen mi{ik6d6 ndék nagy szdma bizonyit.



Befejezés.

A fenti nevelési tényez8k felsorolasa csupan vézlatos képet
nyujt az angol koézépiskolak lényegérdl. Lattuk, hogy az angol
Public-School az angol tradici6 fellegvara, melybe azonban mar
utat talal a modern szellem is. Az angol nem szereti a forradal-
mat, de nem szegiil ellene a haladisnak sem, ez mutatkozik
meg egész nevelési rendszerében. Sok kifogast lehet az angol
nevelés ellen felhozni, viszont az, hogy a nevelés igazan nemes
tradiciéit megdrizni igyekszik, az éppen a legnagyobb érdeme.
Hogy a tradiciék mellett elavult dolgokhoz is ragaszkodik és
azoktdl nehezen valik meg, az viszont természetes. Darwin
idézett miivében') kozli a Rev. T. L. Papillon egy cikkének
egy részletét, mely az angol , Public-School Spirit“-et minden-
nél jobban jellemzi: ,,Sok fit hagyja el az angol Public School-t,
aki kétségbeejtden tudatlan barmily hasznos tudoméany elemei-
ben, aki csak anyanyelvén tud beszélni, de azt sem tudja helye-
sen irni, aki el6tt sajat hazajanak hires irodalma és Bseinek
felemels térténete majdnem olyan, mint egy lepecsételt konyv,
aki idejének legnagyobb részét, majdnem minden gondolatat az
atlétikanak és a jatékoknak szentelte, mégis hoz magaval vala-
mit, ami mindennél értékesebb, férfias, egyenes jellemet, a ha-
zugsagtol és a kozonségességtsl valé undort, engedelmességre és
parancsolasra valé készséget. Igy felszerelve megy ki a vilagba
€s teljesiti kotelességét, mint férfi, kormanyozva idegen népe-
ket, épitve a Birodalmat, sok dolgot oly jol csinalva, hogy ezer-
szeresen karnak latszik, hogy nem tanitottdk meg, hogy azokat
még jobban csinalja, hogy a Birodalom vallasi és kormanyzasi
problémaival miiveltebben nézhetne szembe...”

Az angol Public School azért lehet az egész angol élet
iranyitéja annak ellenére, hogy az angol vilagbirodalomnak csak
aranylag kis szamu polgéarai szaméara hozzaférhets, mert valo-
jdban nem a Public School iranyitja az angol életet, hanem a

1211
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Public School az angol jellem, az angol lélek kifejezéje és meg-
valosulasa. Erényei az angolok erényei, hibai az angolok hibai.
Mivel pedig az angol lélek a tradicidk Orzdje, de kész a haladas-
ra, azonképen egyesiil a két ellentétes komponens az angol ko-
zépiskolaban is. A XX. szdzad els§ évtizedeiben még a tradicié
dominalt, de a modern szellem vitathatatlanul eljutott a kézép-
kori College-ok vastag falai kozé és egyesiilve a nemes tradici-
okkal, megkezdte aldasos és eredményes munkajat az angol ne-
velésben. Eddig a jellemnevelés volt tokéletes Anglidban, rész-
ben az értelmi nevelés karara. Reméljiik, hogy az értelmi neve-
lés ugyanezt a fokot eléri, vagy talan mar el is érte, anélkiil,
hogy e tokéletesedés a jellemnevelés karara toérténnék.
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Ezen értekezés szerzéje 1908. szeptember hé 10-én sziile-
tett Vacon Pest-Pilis-Solt-Kiskun varmegyében. Kozépiskolai
tanulméanyait a vaci Kegyestanitérendi fégimnaziumban vé-
gezte, ahol 1926. junius hoé 16-an érettségi vizsgalatot tett.
1927. szeptemberben iratkozott be a budapesti Pazméany Péter
Tudomanyegyetem bolcsészeti karara rendes hallgaténak, ahol
1933. februar 27-én absolvalt. A Szerz6t a doktori értekezés
Osszeallitasdban Dr. Varkonyi Hildebrand egyetemi tanar ur a
szegedi Ferencz Jozsef-Tudomanyegyetem Pedagoégiai Lélektani
Intézetének igazgatéja tanacsaival és felvilagositasaival min-
denkor a legnagyobb el6zékenységgel tamogatta, amiért a szerzé
ezuton is halas koszonetet mond.












