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‘Modern problémak az eurdpai nevelésben.

A kor, melyben éliink, a nagy nyugtalansdg kora. Smuts tabor-
nok, a délafrikai allamférfi ezt 1gy fejezte ki hiressé valt metafordja-
ban, hogy az emberiség elbontotta a sdtrait és most utban van. .. nem
tudni hova . Hulzmga a hollandi kultarfilozéfus, akinek a ,,Holnap
arnyékaban* cimii kényve’ magyarul is megjelent tavaly, ugyanerre a
megallapitdsra jutoft, csak mds szavakkal fogalmazta meg azt: szerinte
az emberi tarsadalom megsziint sztatikus fogalom lenni és mainapsdg
mér az allanddan valtozd, a halado jegyeit mutatja . .. Spengler pedig
.— az ,Untergang des Abendlandes“-ban — megszabta mér ennek a
haladasnak az irdnydt is; a mostani tarsadalmi rendszer, s6t az egész
mostani kultira egyenes irdnyban és nagy gyorsasdggal halad azon nagy
katasztrofak egyike felé, amelyeknek Osszesége a vildgtorténelem. :

Ha nem fogadjuk is el Spengler pesszimista allaspontjat a végso
kifejlést illetBleg, ha mindeniink tiltakozik is az ellen a gondolat ellen,
hogy legyen egyszer egy id6, amikor mostani kultirdnk épp olyan mu-
zeumi objektumma valt, mint ma a Husvét-szigeti oridsszobrok épitdi-
nek, vagy az Inka-indidnoknak kultlirdja, azért mégis kénytelenek va-
gyunk elismerni, hogy a vildg jelenlegi kultirdja, melynek igen nagy
része éppen az eurdpai szellem terméke, stilyos valsigban van: a val-
sagjelenségek tulsdgosan nyilvdnvaléak ahhoz, hogy er6szakkal rémké-
peknek nyilvdnithatndnk oket. A kultiira egyszerre sztatikus és dinami-
kus fogalom, hirdeti Kornis Gyula, jelenti megéllapitott értékeknek rend-
szerét €s ezeknek az értékeknek megvaldsitdsara irdnyuld torekvést ‘is.
Nos, a hdrom alapérték, az lgaz, a Szép és a JO kezd egyre relativabba
lenni, a megvaldsitdsukra irdnyuld torekvés pedig egyre jobban gyen-

. gtil és mindkét koriilmény elsbsorban a kulturdlis valsag tényének bi-
zonysaga.

Csak egész kevés példdt akarok ennek az dllitdshak a blzonylté-
sdra felhozni. Az igazsdgok Osszésége, a tudomény az elmult harminc-
negyven év alatt roppant nagyot haladt elére, de éppen ez a haladas
krizisbe sodorta a tudoményos gondolkodast Régi igazsagaink nem
igazsagok tobbé: az anyag nem anyag, hanem egymds koriil . kering®
elektromos toitések millidrdjainak Osszesége; az elemek nem valtozha-
tatlanok, hanem adott koriilmények kozott egymasba mehetnek at, a ra-

“diumbdl id6 jartdval élom’ lehet; a tér nem olyan, mint ahogyan azt az
euklidesi geometria alapjan magunknak el tudtuk képzelni, hanem négy-
dimenzids, dnmagaba visszatérd valami, amit még a szakember is csak
képlet formé]aban tud appercipidlni, a laikus pedig egyaltalan nem. Ez
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a bizonytalansag, az igazsagoknak ez a relativitasa attevédik a szellemi
élet kevésbbé exakt teriileteire is, és egyre tobben vannak azok, akik a
valtozdsokba beleszédiilve, lemondanak az igazsagkeresésrél. Kiilonosen
a mai atlagember van borzaszté erds kisértésnek kitéve, hogy egészen
sutbadobja azt a régi, rossz szokdst, a gondotkodast. Hiszen az ujsa-
gok, a rekldmok, a radi6 mind helyette gondolkodnak, miért torje a
fejét, amikor az tjsdgbol megtudja, mi az igazsdg, radiébol megtudja,
hogy mi az,ami szdmdara legjobb, vagy legegészségesebb, vagy legfon-
tosabb ... Ennyit az Igazrol ... A Szép megvalOsitidsa, a miivészet,
szintén elvesztette a régi normdkat. Az u. n. képzdmiivészetekben nem
alapkovetelmény tobbé a technikai fudds és az embertd) érzékelhetd szo-
kott formdk 4brazoldsa, pedig ezek a kovetelmények egyardnt kototték
— mondjuk — az egyiptomi Sheik el Beled-szobor alkotojat és Phei-
diast, utdnuk pedig Michelangelot és Rodint. A zene elvetette egyik al-
kotéelemét, a melddidt és csak-a mdsikat tartotta meg, a ritmust. A ki-
fejezOmiivészeteket, szinhazat, filmet a divatbriilet irdnyitja és a sztar-
imddat. Az egyetlen mivészi 4g, mely minden ,Neue Sachlichkeit“ el-
lenére is szépet és nagyot alkot, az épitdmfiivészet. Ez azonban keve-
sek miivészete : a nagy tomeg tel]esen kozombos ezze! és minden mas
mivészi alkotdssal szemben is.

. Tulajdonképpen nem is a mfivészi produkcioé nivdjanak csokkenése
a legaggasztobb valsag]elenség, hanem éppen a nagy tomegeknek ez az
abszolut kozombossége a miivészi alkotdssal szemben. Ma mdr senki
sem festeget szérakozasbol, hanem legfoljebb fényképez; alig jatszanak
az emberek valami hangszeren inkdbb bekapcsoljdk a grammofént, vagy
a radiot; nem vesznek részt amatdér szinielbaddsokban, hanem valame-
lyik mozxcsﬂlag uszélyhordozéiva valnak. Ugyhogy lathatjuk egyarant
.baj van a Szép idedljaival és azoknak megvalOsitasdval is.

A ]6 megval6sulasa, az erkolcs pedig ... ha lehet, még szomo-
ribb képet mutat, mint a tudomdny és a miivészet. A darwin-spenceri
evolucid nem vezéresillaga tobbé a mai kornak, ma maér senki sem kap-
csolja Ossze az ,el6re“ tisztdn geometriai fogalmaval a ,bigger and bet-
ter biztonsdgat (Huizinga), de a hanyatlé égitest fénye még mindig
elég arra, hogy elhomdlyositsa a betlehemi csillag szerény ragyogdasat.
A természettudomdnyos ,survival of the fittest* mellett lemarad a fele-
barati szeretet. A tarsadalmi erkolcsot relativva tette a marxizmus, mely
mdas mértékkel mér az Osztélyon kiviil 1évék, mint a bentlévok szamara.
Az irodalom addig szolgdlt a szabad szerelemnek, mig megbomlott a -
tarsadalom legkisebb sejtje, a csaldd. A szocioldgia Malthusai addig
hirdették a sziiletések korldtozdsdt, mig a sziiletési statisztikdk szornyf
szamai eurOpaszerte rémiiletbe ejtették a gondolkoz6 foket. Vagyis a
Jot sem toreksziink mar oly mértékben megvalositani élettinkben, mint
amennyire azt megérdemelné.

Ez a kulturdlis valsdg igen intenziv pedagégiai tevékenység elin-
dit6java lett mindenfelé. Taldn soha sem irtak és vitatkoztak annyit pe-
dagégiarél, taldn soha nem probéltak ki annyi reformot rovid idon be- -
_lil, mint éppen az elmult évtizedekben. Mindeniitt megvéltozott, kdz-
pontiasodott az iskolaszervezet. Mindeniitt megjavitottak a tankonyveket



243

és kidolgoztdk az tijabb gyermekpszicholdgiai alapon 4ll6 mddszereket.
So6t, a pedagogia kilépett az iskola kapuin és a gyermek életének al-
lando részesévé lett. Ma mar az iskolan kiviil is szamtalan pedagdgiai
céli intézmény formdlja a gyermeki lelket.

Legforradalmibb volt ez a pedagdgiai tevénység abban a héarom
dllamban, mely &llamformdjit is teljesen megvdltoztatta, a kommunista
Oroszorszagban, a fascista Olaszorszagban és a hitleri Némeiorszdgban.
Ezekben az orszdgokban az dllamforma megvaltozdsa az egész nép vi-
lagnézetének atformdlasat tette sziikségessé az 1j eszmének megfelelGen:
Az illetékes vezérek tisztdban vollak azzal, kogy ezt a feladatot a tobbé-
kevésbbé tradiciondlis alapon &ll6 iskolarendszer nem tudja kell6 tem-
poéban megval6sitani, szemben a csalad, az egyhdz és a klasszikus iro-
dalom befolyasaval. Ezért a nevelés silypontjat igazdn zsenidlis meg-
latdssal attoltdk az iskolar6l az iskolankiviili neveldintézményekre. A
kommunista Oroszorszdg minden ifji polgardt szellemileg szepardltdk a
felnOtt generdciotdl és végigvitték a ,kommunista malmon“, mely aztdn
mindenkit egyformdra 8rolt. Az orosz gyermeket hat éves kordban az
»Oktdberi gyermekek® kozé soroltdk, tiz éves kordban ,kommunista at-
toro“-vé tették, 15 éves kordtdl 23 éves kordig pedig a ,komszomol*,
a kommunista ifjimunkassdg befolydsa ald helyezték, jol tudjuk, hogy
milyen eredménnyel . .. Olaszorszagban természetesen egészen masok
voltak a célkitlizések, de a modszerek hasonléak. Az iskoldkban maguk-
ban kevés volt a vdltozds, de mindjart a Marcia su Roma utdn meg-
alakultak a Balilla és az Avanguardia, a megfeleld Ilednyszervezetekkel,
(Piccole ltaliane és Giovani Italiane) és 1926-ban mér kiilon torvény
illesztette be mindkett6t a fascista politikai rendszerbe. Ma az olasz
gyermek -8-t61 18 éves korig ezekben az intézetekben nevelddik és
ezen a koron til sem keriil kiaz 4llam neveld befolydsa al6l, amelyet
a fascista tovdbbképz6 szervezet, a Dopolavoro, képvisel. Mindezek
“egytittmiikddésének eredményeként alakult ki a nagy és egységes ltdlia,
amelyet ismerlink .. . A naciondlszocidlista Németorszag szintén radi-
kalisan jart el: az egész nevelési rendszert monopolizidlta és az NSDAP
kozvetlen ellenérzése ald helyezte. A hivatalos kiadvdny : ,Deutsche Er-
ziehung im neuen Staat“, mely 1935-ben jelent meg, igy hatdrozza meg
az uj alldsfoglaldst: ,A nemzeti szocidlizmus nem ,reformot“ kivéan, ha-
nem teljesen uj alapokra akarja helyezni nevelési rendszertinket, mely,
— habar egyrészt megtartja a mult hagyomanyait, — masrészt konyor-
teleniil el fog t6rdlni mindent, ami nem kongenidlis a nemzeti szocié-
lista Weltanschauunggal“. A nevelés itt is ,tanité“ iskoldk és ,nevel6“
intézmények parhuzamdan épiil fel. Az iskola sokban hii maradt a régi
»(elehrtenschule“ hagyomdnyaihoz és tanit, a nemzeti szocidlista esz-
mevildgba pedig a Jungvolk és Jungmaédel, illetéleg a H] és BDM ve-
zetik be a gyermekeket. A magasabb korosztdlyok nevelését célozzak az
Ordensburg-ok és az SS-iskoldk, a felnéttek iranyitdsat, kiiliindsen pe-
dig a .munkdssdgét, a KdF vette kézbe. Ez a rendszer természetesen
tilsdgosan fiatal még ahhoz, hogy érdemleges véleményt mernék  nyil-
vénitani réla. )

Eurdpa egyik dllamdban sem volt félig sem olyan mélyrehatd a
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nevelés reformja, mint az emlitettekben, de feltétleniil fel kell figyel-
nlink arra, hogy a legnyugatibb.demokrdcia, Anglia is dllamosit és egyre
tobb szerepet juttat az iskolankiviili szervezeteknek. Példaként talan csak
a cserkészetet idézem. Franciaorszag szintén nagy lépést tett elére: az

1928—36-ig teijedd iddszak al.tt gyakorlatilag megvalositotta az ingye-

nes kozépfoki oktatast, hogy a demokratikus ,egalité“ szellemében min-
denkinek egyforma lehetdséget nyujtson szellemi képességeinek kifejté-
sére. Még az erdsen konzervativ magyar nevelés sem kivétel a kisérle-
tezés dltalanes szabdlya alol. Gondoljunk csak a Klebelsberg-féle kdzép-
iskolai trifurkdciora, vagy a kultarfolényes kulttrkiipolitikara ? Vagy gon-
doljunk a mindennapos testnevelésre, a rovid Orék bevezetésére, az osz-
talyfonoki orara, a klasszikus nyelvnek modern nyelvvel val6 helyette-
sitésére, amelyeket mi magunk mind végigcsinaltuk s amiket maga grof
Teleki Pal bélyegzett kisérleteknek a 38-as Tanterv bevezetésében. Nyil-
vanvald, hogy ha nem is olyan nagy skdlan, mint a nagyhatalmaknal,
de nalunk is intenzivebbé valt a pedagdgidval valo foglalkozas, amit mi
els6ésorban a tudatosan vagy tudattalanul mindenki agydban ott lap-
‘pang6 nyugtalansdg egyik kiilsd jeleként fogunk fel.
&

* *

Ennek a pedagdgiai tevékenységnek jelenleg mar nem is egysze-
res vagy kétszeres, hanem legaldbb is négyszeres feladatot kellene meg-
oldonia. ,

1. Ki kell fejleszteni a lehetd legtokéletesebben a gyermek testi-
lelki képességeit. .

. 2. Képessé kell tenni a valasztand6 hivatdsdban valé eredményes
munkdra, vagyis hasznosithaté alapmfiveltséget és fejlédésképes munka-
modszereket kell adni. : '

3. Tekintetbe véve azt, hogy a mai kor mechanizilédasdval egy-
idejlileg egyre kevesebb manudlis munka jut majd egy emberre, nevelni
kell a gyermekeket az el6dllo szabadidd praktikus és produktiv felhasz-
naldsara is.

4. Végiil pedig nevelni kell a gyermeket a szocidlis kozosségek
szamara is, melyek nélkiil 1éte el nem képzelhetd.

Tehdt az dj nevelés jelszavai: egyéniségfejlesztés, praktikussag,
szabad iddre vald és szocidlis nevelés.

Az egyéni adottsagok kozott elsdsorban a testet fejleszti a modern
nevelés, hogy aztdn az ép testet az ép lélek alkalmas hordozéjava tegye.
Miér csecsemOkorban megkezd6dik a testnevelés a szabad mozgdsi le-
het6ségek megadasdval; dvoddkban és elemikben folytatddik a Montes-
sori-féle gyakorld eszkozok haszndlataval, ritmikus, énekes jatékokkal ;
a kozépiskoldk és az egyetem pedig rendszeres sportkiképzést adnak.
Azonban itt mar két komoly probléma is felmeriilt. Az egyik lényegileg
az, hogy a gyermekek legnagyobb szdzaléka nem lévén eléggé j6 On-
megfigyeld és oOnkritikus, nem érzi meg képességeinek hatérait, gy6zni-
akarasatol hajtva, tilerblteti 6nmagat és komoly kérokal okoz szerveze-
tében. Kisérjiikk csak par évig figyelemmel {01 sportoid diakjainkat, ha-
nyan esnek ki szivbajok és egyéb belsd elvaltozasok miatt éppen a leg-
atlétabb- tipustiak koziil és latni fogjuk, hogy ez nem egyedenként fel-
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1€p6 orvosi tény, (melyet profilaktikusan el lehetne hdritani, taldn pél-
daul az iskolaorvosi intézmény rendszeresebb kiépitése altal) hanem
igenis altaldnos, gyermekszpichologiai tény, melynek magyarazatat, és
utana megvaltoztatasét egyediil a gyermekpszichologiatol varhatjuk.

A masik probléma lényege pedig annyi, hogy az (ij nevelés tiil-
zott fontossagtinak allitja be a testi eredményeket és felmagaszialja a
testet a lélek rovédsdra. Igy a gyermek itél6képessége megromliik és tobbre
becsiili a sportbeli, mint az észbeli vagy jellembeli kivdlosagot. Mint
legtobb gyermekkori hibat, azt is elsésorban a felnéttek helytelen atti-
tiidjének kell betudni. A gyermekek altaldban egyideig egészen észszeriien
viselkednek a sporttal és a sportemberekkel szemben, de ki kivanhalja
a 15—16 éves, egyéniségét mindendron érvényesiteni akar6 kamaszidl,
hogy kozombds maradjon, amikor az djsdgban a sajat nevét olvassa ?

s mivel sportbeli kivalésdg mdr kordn hasabos cikkeket eredményez-
het, szemben a tanulmanyi verseny gyoztesének kijaré kétsoros véllve-
regetessel mi.sem természetesebb ugye, mint hogy a gyermek Csik Feri,
Sarosi, vagy Elek Csibi akar lenni és erre dllitla be egész életét. Az
ilyen gyermekekbol lesznek aztin, — miutdn sajat testi teljesitd képes-
ségiikben csalddtak, — azok a ,,sportemberek“, akik soha ki nem men-
nének a szabadba Kirandulni, de minden vasarnapot a futballpalyén tol-
tenek, akik szdmadra -az osztrék Anschluss csak azért volt probléma, mert
Seszta meg Sindelar nagyon meger0sitették a német véalogatottat és akik
— mint azt Cyril Norwood, Harrow School igazgatdja feljegyzi — ko-
molyan vitatkoznak azon, hogy melyik nagyobb teljesitmény, Anglia mi-
niszterelnokének lenni, vagy bekeriilni a hires oxfordi nyolcasba? Ez a
jelenség is annyira altalanos hogy legkomolyabban kell gondolkodnunk
a jové rendszabdlyai feldl.

A lelki tulajdonsigok koziil az értelem az, aminek fejlesztése a
nevelés homlokterében &ll. A modern mddszer mar igyekszik a memoria
helyett az intellekiust, a merev reprodukcid helyett az -irdnyitott, de
mégis Onkéntes produkciot tenni a tanulés alapjava. Igen j6 tankdnyvek
irédnak, melyek mar nem szoszerinti megtanuldsra, hanem t6bbszbri
atolvasasra és onkénytelen kivonatolo processzusra valok. Minden iskola
ellitja magat fizikai, kémiai, bioldgiai laboratériumokkal, ahol a tanuld
a maga munkajanak eredményeként éri el a — neki 0j — igazsagokat.
Mindeniitt ‘vannak o©nképz6korok és vitatkozoé tarsasdgok, melyeknek
tevékenysége gondolatébreszté és gondolkozdsra kényszeritd is lehet.
Igen am, de mindezek felett ott tornyosul az osztdlyozds, illetbleg: a
mindsitdé vizsgdk rendszere €s sotét arnyékot vet tanitisra és tanuldsra
egyardnt. A tandrnak egy bizonyos el6re meghatarozott anyagot el kell
veégeztetnie, mert kiilonben képességeit fogjak kétségbe vonni. Az eldirt
anyag pedig olyan nagy, hogy a 9—10 tantdrgy és-a 4 -5 féle kiildn-
Ora ttvesztdjébe hajszolt didk nem tudja azt a maga 6nallé munk4jival
elvégezni. Mit tehet ilyenkor a tandr? Legtobbnyire tgy segit a bajon,
hogy a szep stilusti konyvet ,kijeloli®, a fizikai, kémiai kisérleteket
maga mutatja be, a vitdk témdit maga allapitja meg és kozben' nem
torddik vele, hogy az eredmény, amit tanul6i produkélnak, minden
szépsége mellett sem az, amire torekedett. Nem veszi észre, hogy leg-
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jobb tanuléi nem a legeszesebbek, hanem a legonéllétlanabbak koziil
keriitnek ki, akikben tdlteng a verbilis kifejezés készsége, a gondolkodo
képesség révasdra. Nem realizdlja, hogy tanul6inak reproduktiv memo-
riajat fejleszti ugyan, de e kozben produktiv képzeletét egészen elsor-
vasztja. Igy nevelddnek aztdn mindenfelé az-6ndlléan gondolkodni nem
képes nydjemberek, kész prédajaul minden lelkiismeretlen, de e mellett
eléggé nagyszdji demagégidnak. Hogy a helyzeten hogyan lehetne se-
giteni, nem -tudjuk, de egy bizonyos: a tanul6 talterhelésének megsziin-
tetése és az osztdlyozds rendszerének megvaltoztatisa mar nagy lépés
volna az igazi értelem fejlesztés terén.

A léleknek mdsik fontos oldala az érzelmi oldal. Ennek a fejlesz-
tésérél sokban gondoskodik az 4j nevelés, mivel azonban minden ér-
zelem csak mas emberekkel vagy embercsoportokkal valo reldcioban
képzelhetd el, legyen szabad "az érzelmi nevelést majd a szocidlissal
egybeolvasztva targyalni.

Az akarat nevelése szintén érdekes polémidk kiinpuldpontija lett az
utébbi idokben. A‘gyermek érdeklédésén alapuld, . n. természetes pe-
dagégia, mely egészen Rousseau-ig megy vissza, a 20. szdzadban olyan
apostolokat kapott, mint Montessori és Helen Parkhurst, a Dalton-terv
megalkotdja és igy most (j lendiilettel hirdeti, pszicholdgiai alapon,
hogy a didknak azt kell tanulnia, amihez kedve van, akkor, amikor
kedve van és ugy, amint kedve tartja! Ez a felfogds azonban Francia-
orszagban, Anglidban és sok mds orszdg kozott, mindlunk is heves
ellenzésre talal. Példaul Alain, a francidk egyik vezetd pedagégusa egye-
nesen szembeszall minden ,simogaté pedagégidval“. ,Propos sur ’'Edu-
cation“ c¢. munkajaban a korai nevelés legf6bb céljdvd az akarat erfsi-
tesét teszi. Szerinte a tanuldssal egylittjird szellemi megeréltetés, lelki
Osszeszedettség sokkal fontosabb, mint maga a megtanult tény, a leg-
fontosabb dolog a ,difficulté vaincue“. Ezért a tananyag, a tanulasi
id6, a modszer megvdlasztdsa igenis mindig a tanar kezében kell, hogy
maradjon, aki igenis kényszeritheti a tanulét a tanulasra; kiilénben
sosem +{anul majd bele az élet egyenletesen ritmikus munkatempojaba,
aranylagos unalmdba. Alain szerint: , il faut savoir s’ennuyer d’abord“
- és ugyanezen a nézeten van sok mds angol pedagogus is. (Campagnac:
Society and Solitude; W.H. S. Jones : Disciplina.) Nemrégiben hang-
zott el az angol igazgatdk Egyesiiletének kozgyiilésén ez a kijelentés,
egyik illusztris résztvevd ajkardl: I have a grim message for the boy.
He has to learn, in many cases he has to learn by.heart. It may be
irksome, it may be dull, but... there can be no discipline of the mind,
no training to think ... unless the facts are learned. (Percy 78.) Tehat
ismétlem, az 0j iskola nem tudja, mit kezdjen az akarati neveléssel,
feldldozza-e neki.az egyéni képzés szempontjat, vagy az utébbinak
vesse aldozatul az akaratot ? ’

Roviden emlitettem néhdny problémat, melyek az individuumként
vett gyermek adottsigainak kifejlesztése kozben utunkba keriiltek. Most
vizsgaljuk meg, miként ncvelddik a gyermek leendd hivatdsara, mint
képesiti nevelése valamind pozici6 betdltésére ? Bizonyos értelemben
erre szolgaltak az eddig emlitett eljarasok is: er6s munkabird test, lo-
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gikus gondolkod6é készség és ingadozasmentes akarat minden pélyan
egyarant sziikségesek. De ezeken feliil a, gyermeknek tudas is kell, is-
meretek kellenek, amiknek alapjit az iskola veti meg. A probléma tehédt:
mit tanitson a modern iskola?

Ebbe a kérdésbe fogni annyi, mint dardzsfészekbe nyulni. Az
extrémista reformer-pedagégus eskiiszik a korai specializdlodasra. a par
excellence hasznos targyakra, mint elemi arimetika, idegen nyelvek,
gyors- és gépirds stb. A konzervativ viszont kitart a I’art pour l'art
tanulas mellett és gyakorlatiatlan targyak életbenmaradasaért harcol, tisz-

tan elvi-pedagégiai alapon. Legstilyosabb és legjellemz6bb erre az a . °

harc, mely a latin nyelv koriil folyik. Az az ellenillhatatlan harci tank,
mely eddig minden esetben lehengerelte a ,modernistdkat“, a formdlis
képzés elve, kezd mdr eltiinni a latin védelmezdinek fegyverei koziil.
Ma méar senki sem Aallitja, hogy ha valamind elmebeli képességiinket
ndveljitk egy bizonyos targyon, azéltal a képesség mint olyan, maga is
megné és mdas tdrggyal kapcsolatban is nagyobb eredményekre képes ;
hogy ha pl. latin szavakon fogjuk gyakorolni és eredményesen a me-
moriankat, jobban fogunk emjékezni a torténelmi évszdmokra is. Jelen-
leg mar ott tartunk, hogy a képességiejlodés transzferje csak- akkor
kovetkezik be, ha kozos felhaszndlhatd elemek vannak a gyakorldsra
haszndlt és az azutdn kovetkezd anyagban, vagyis pl. a latin segit a
-francia tanulmédnyokban, mert sok francia és latin sz6 rokon eredetii
és mert a latintanulds moddszere is, részben, .azonos a francia nyelvi
tanulds modszerével, (pl. fordités, sztarhaszndlat stb.) de madsiranyt
szellemi munkdnal nem segitség. Tehat ismétlem, a latint mér nem a
formalis képz6 er6 védi, hanem a ,hagyomdnyos kozépiskolai oktatéds
folytonossaga s a latin ‘nyelvnek, s irodalomnak és intézményeknek az
Okoron innen is, az egész kdzépkoron &t ter]edo és ma is él6 egyetemes
érvénye, 1lletdleg szabdlyoz6 hatdsa“. (R. U. 165.) A tdmaddék viszont
hangsulyozzak, hogy a kozépiskolai latintanitds sosem elegend6 sem a
nyelv, sem a nép szellemének megértésére. Az irodalom igazi élvezetéig
a tanuldk 90°%-a sosem jut el, tehat ezek egyszeriibben ismerkedhet-
nének meg a klasszikus vildggal kongenialis forditdsokon keresziiil,
harom-négy esztend6s nyelvtani csetlés-boilds nélkiil, stb. stb. Jémagam,
mint modern nyelvi szakos, érdekelve vagyok; igy nem folytatom az
ellenérvek felsoroldsat, csak azzal fejezem be a latin problémat, amivel
a radiobemondok szoktdk hireiket: a kiizdelem még tart. .. Mutatis
mutandis, ugyanez a vita folyik majdnem minden tantdrgy koriil: mi-
lyen korban kell felvenni, milyen intenzitdssal kell tanitani, hany évet,
heti hany Orat kell rdszanni stb. stb. Azt hiszem, a jovdé megoldasa
koriilbeltil az lesz, hogy a gyermek az elemiben — amely nyolcosztilya
lesz és kotelezd — megkapja majd az alapmfiveltséget, a harom-négy-
osztalyos kozépiskoldban szakszerfi pdlyavalasztdsi tandcsadds utdn bi-
zonyos targycsoportokra fog specializdldédni, (mint nyelvi-irodalmi, ter-
mészettudomdnyos torténeti, gazdasdgi, stb. csoportokra), az egyetemen
pedig a tdrgycsoportok egyik részét f6, a tobbit mellékstudiumként
fogja kezelni. Ennek egyelore igen nagy akadédlya a képességvizsgalati
modszerek elégtelensége €s a képzelt gyermekpszicholdgusok hidnya.
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Nyugaton mindenesetre el6bbre vannak ebben a dologban, mint nilunk.
Anglidban pl. a munkaiigyi minisztérium és egész sereg helyi neveld-
hat6sag édltal fenntartott tandcsadé-rendszer nemcsak ilyen vagy olyan
pélyara alkalmasnak jelenti ki az dltala megvizsgaltat, hanem sok eset-
ben 4lldsba is segit. (Statisztika szerint minden negyedik elhelyezkedés
ilyen tandcsad6 szervek- kozvetitésének eredménye. Yearbook of Edu-
cation 238.) Németorszdgban a nemzeti szocidlizmus elsé kultuszminisz-
tere, Hartnacke kidolgoztatott Dr. Wohlfahrttal egy igen érdekes moéd-
szert, mely egvelére csak egyetemi relacibban nyer alkalmazast, de itt
majdnem tokéletesen megméri a megvizsgaltak képességeit. Sajnos mi-
nilunk tgy latom, hogy a palyavalasztasi tanacsadd intézet egyetlen
tevékenysége a maturandusoktdl bekiilddtt statisztikai lapok feldolgoza-
sdban allhat, legaldbb is az iskola életében sehol semmi nyoma nin-
csen tevékenységének. . . Altaliban ugy tinik fel, mintha éppen a hiva-
tasra valo nevelés volna leggyengébb oldala az uj pedagoégidnak, ami-
nek val6szinfileg az az oka, hogy ezen az oidalon legnehezebb a régi
hagyomdanyok leromboldsa és az uj alapkdvektdl vald kiindulas.

Koriilbellil hasonl6 a helyzet a szabadidd praktikus felhasznalasara -
valé nevelésben is. Err6l igen sokat olvastunk kiilon6sen tjabb angol
pedagdgiai ir6kndl. Oka: els6sorban a sok munkanélkiili, akiknek kény-
szer(i szabadidejét ki kell valamivel tolieni, ha nem akarjuk O&ket telje-
jes erkolcsi romlasnak kitenni, azutdn annak a ténynek a felismerése,
hogy ezentil a fokozatos gépesedés miatt egyre tobb lesz az emberek
folosleges ideje, amelynek produktiv felhasznaldsatol esetleg egy nem-
zet sorsa fiigghet. llyen- koriilmények kozott a modern pedagégus fon-
toléra veszi, hogy az dltala nyujtott nevelés kifejleszt-e valami, a tanul-
manyi idOn tal is: fennmarad6 érdeklddést a gyermek lelkében. Vannak,
-akik azt allitjdk, hogy nem volna szabad kiilonbséget tenni munkdra és
.szabad id6re valo nevelés kozott ; minden emberi tevékenységben nagy-
" jabdl ugyanazokra az értelmi és erkolesi tulajdonsdgokra van sziiksé-
giink. Azonban tény az, hogy szdmtalan infelligens és féleg produktiv
elfoglaltsag van, amelynek nincsen helye a leghasznosabbnak mondott
tantargyak kozott. Pl. a zene vagy a rajz aranylag kevés embernek ad
kenyeret, de viszont mindenkinek életében dontd fontossagh lehet, mint
a lelki egyenstilyban annyira fontos on-kifejezés eszkbze. Ezért az uj
nevelés egyre komolyabban veszi a nem-akadémikus, konyvektdl fiig-
getlen, u. n. melléktargyakat, mint éneket, zenét, rajzot, kéziigyességet,
szinjatszast és mindenféle iskolankiviili elfoglaltségok pl. tanulmanyi
kiranduldsok, novény- és rovargyiijio-tarsasdgok, cserkészet és iskolai
missziok altal igyekszik a gyermekben j6 szokdsokat meghonositani.
Sajnos itt .nagy nehézséget jelent az olcsO és sekélyes elfoglaltsagok to-
mege, melyek mind csébitgatjak a novendékeket a szellemi munkaval nem
jard, passziv ,szérakozas“ felé. Ilyennek mondhatjuk a gyermekektol
megnézett filmek két harmadat, ponyvaregény-olvasmanyaikat, feliiletes
radiohaligatasukat, amik mind semmi aktivitdst nem kivannak. Hosszt
idd fog beletelni abba, mig szisztematikus munkdval sikeriilni fog egy
nemzedéket felnevelni, melynek irodalmi igényei tal terjednek mar a
.a napilapon, mfvészi igényei pedig*a magazinképeken.

%
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Mindeddig a gyermekkel, mint individuummal foglalkoztunk,
hatra van még enneck a testileg-lelkileg lielyesen fejlett, munkds és ész-
szerlien szOrakozo egyednek a kOzdsségbe vald beleillesztése, szocidlis
nevelése. Ebb6l a szempontbol a gyermek mintegy koncentrikus korok
kozéppontjadban 4ll. Legbeliil van a hozz4 legkozelebb alidak, a csaldd
kore : egyelbre apa, anya, testvérek, késobb feleség és gyermekek. Kij-
jebb jonnek azok, akikkel mindennapos kozosségben él; a vdros lakoi,
koliégak, ismer6sok. Még egy fokkal kiviilebb sorakozik a nemzet, leg—
kiviil pedig az egész emberiség. Minden korrel szemben jogai és kote-
lességei vannak az egyénnek, amely kotelességek preciz i1smerete nél-
kiil nem lehet csalddf6, kozmunkds, &llampolgdr és Ember: ezeknek
megismertetése tehdt a pedagégia centrdlis feladata.

A legbelsébb kor, a csaldd szdmdra bizonyos mértékig maga a
csalad nevel: az apdk és anydk rendesen megismertetik a gyermeki és
testvéri kotelességeket, habar nem egyediilallé az az eset sem, amikor a
sziildk az iskola segitségét kérik gyermekeikkel szemben. Ellenben egy
fontos csalddi reldciora a szildk rendesen egyaltalin nem nevel-
nek, hacsak indirekte, példaadds atjdn nem, t.i. a férj-feleség relaciora:
félénkségbol vagy elditéletekbol kifolydlag elkeriilik a nemi életre vonat-
koz6 felvilagositasokat és igy legtobbszér sajat gyermekeiknek okoznak
testi-lelki kart folosleges titkolddzdsukkal. A nemi nevelés tehéat, (a ne-
velés szOt j6 értelemben véve, mert hiszen a boldogult Szinhazi Elet
képeitdl sem lehetett felvilagosxté és nevel6 értéket elvitatni, csak éppen
rossz értelemben) els6sorban a modern pedagégus feladata marad. -

Ez a feladat nem abban &, hogy segitsiink kivételes érzékenységii
egyéneken, amikor nehézségeik vannak sem pedig abban, hogy abnor-
mitdsokat lefaragunk, melyek sokszor nem is abriormitdsok. (Itt elso-
sorban a pubertas-kor homosexualitdsdra gondolok, mely az esetek til-
nyomé szazalékdban a kielégiiletlen 0szton természetes transzponadldsa
az egyediili szdmbajohetd Jényekre, a hasonlé nemfiekre.) Sot, még az
sem egyetlen cél, hogy bizonyos nemi tevékenységet megakadalyozzunk
vagy a ra]takapottakat eltdvolitsuk. A sexualis nevelésnek pozitivuinokat
kell nyu]tam pozitiv felvildgositast és pozitiv idealt, melyek a gyermek
altal is megérthet6k és megvaldsithatdk.

A nehézségeket itt is a felnbttek tdrsadalmanak kritikdtlan visel-
kedése okozza. A tandr, amikor sexudlis ethnikai kérdésekrdl beszélget
" tanitvanyaival, sokszor meglepve tapasztalja, hogy nézeteit ,maradinak“
tartja a ,felvilagosult® otthonbdl jovo gyermek. Altaldban, a nagykézon-
ség egyaltalan nincsen tisztdban azzal, hogy a sexuédlis élet melyik ol-
dala vald a gyermek elé. Csak példat. Multkoriban lattam egy filmet,
amelynek fartalma lényegileg annyi, hogy a h8sn6 és a hds, miutdn vé-
letlentil taldlkoztak a palyaudvaron, egyiitt mennek egy masfélnapos wee-
kendre. A legfébb jelenet egy holfényes éjszaka, amikor egyiitt sétdlnak
a toparton és végtil valamelyikiik inditvdnydra megfiirodnek, természe-
tesen a véletleniil otthonfelejtett ftird6ruha nélkiil. Koriilottem, elbttem,
mogottem mindentitt derék csalddapék és csalddanydk iiltek gyermekeik-
kel, és az utobbiak tgy lafttam, igen er6sen élvezték az emlitett jelene-
tet. Vagy mint osztalyfonok, egész csomé esetben el Kkellett engedjem
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15—16 éves kamasztanitvinyaimat magyar, illet6leg francia filmeket
megnézni, — melyek a szabad szerelem euldégiumai voltak -- és miért :
a sziilék kivdnsiga volt! Ezzel szemben taldn fél éve ment Pesten Van
der Valde professzor filmje, mely egészen biolbgiai tényeket mutatott be
tudomanyos alapossédggal: talin mondanom sem kell, hogy ez a film
csak 18 éven feliiliek szdmdara valé volt! llyen koriilmények kozott iga-
zan nagyon megneheziil a modern neveld feladata és politikdja csak az
Oszinteség lehet : 6szinte felvildgositds, Oszinte targyilagos megbeszélé-
sek, és ami talan a legfontosabb, nagyképiiség és fontoskodds nélkiili,
egyszerii targyaldsi mod. Ezeket tarthatjuk talan elsé lépéseknek a kel-
lemetlen probléma megoldasa felé.

Ha a legsziikebb szocidlis reldcick korén, a csalddon tilmegyiink,
igen fontos kérdésre taldlunk, az allampolgéarrd vald nevelés kérdésére,
melyre eddig csak a totalitarius allamok adtak kimerito feleletet, az u, n.
» Weltanschauungsunterricht“-6rakkal és fent mar emlitett kiilonb6z6 ne-
velési szervezetekkel. A tobbi <llamokban legtobbnyire az a felfogas
uralkodik, hogy az éllampolgéri nevelés nem kiil6nallé6 dolog, hanem
minden tirgy és minden nevel®i ténykedés koefficiense. Ezért a torté-
nelemtanitds egyre kevesebb haborut és békét emlit meg, hogy annal
tobbet foglalkozhassék a gazdasdgi és szocidlis fejlédéssel, hogy anndl
jobban megmagyardzhassa a mult altal a jelent. A foldrajzban is el-
sdbbsége van az emberfoldrajznak a fizikai foldrajz folott: a kozieke-
dés, a telepiilések természetének tanulmanyozdsa kivdlo bevezetés a
gazdasagtanba és a szociol6gidba. A bioldgia és kiilonosen az egész-
segtani résznek kozegészségligyi, népesedési és eugenikai fejezetei mind
jovendd allampolgérokat képeznek. Az idegen nyelvek tanuldsa, — ma-
gasabb fokon — alkalmat 4d az idegen dllamformaknak a hazaival valo
Osszekapcsoldsara, az anyanyelv pedig megismerteti a gyermeket nem-
zetének legidedlisabb {orckvéseivel. De azért mar Anglidban is a Public
School Yearbook egész csomd iskoldt emlit, amelyekben szabalyszerii
politikai, gazdasagi és jogi elbadasokat hallgathatnak a kozépiskoldsok
is. Hogy ez aztdn az egyetemen tovabb fejlddik, az természeles. .

Az atlampolgari neveléssel kapcsolatban feimeriil® problémék is
elég szép szdmmnak. Elsésorban az idohidnyt kellene valamiképpen meg-
sziintetni, mert az annyiszor emlitett tulterhelés nem igen- enged meg
hosszabb digressziokat, sem pedig egy 1j tantdrgy bevezetését, talan pl.
»polgari jogok és kotelességek“ cimén, amely tigy tudom, mdr magyar
szakiskoldk tantervében szerepel. Azutén nagy kérdés, hogy elképzel-
het6-e teljesen elditélet nélkiili objektiv dllampolgari nevelés ? Vajjon a
~ tandrok feliil tudnak-e majd emelkedni sajat politikai meggy6z6désiikon
és kontroverzdlis politikai kérdések tdrgyaldsandl nem fogjik-e akarat-
lanul is a sajat nézetiik szerint elddnteni a vitdt? Es lesz-e egydltaldn
tandr, aki véilalkozik erre a feladatra és lehetséges-e egyaltalan az al-
“lampolgdrsagot €s a hazafiassdgot konyvbol tanitani és tanulni ? Csupa
olyan kérdés, amelyekre a legkozelebbi évtizedeknek meg kell adni a
vélaszt.

A legnagyobb szocidlis kozGsség, melynek minden ember tagja
kell, hogy legyen, az egész emberiség és igy az uj nevelés kotelessége
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a gyermeket ebbe is bevezetni, megismertetni vele a nemzetkdzi viszo-
nyokat és felébreszteni benne az egyiittmiikddés szellemét, amelynek
hosszabb hidnyzdsa vagy éppen végleges kihaldsa esetén nem lehet az
egész emberiség tovdbbhaladasat elképzelni. Az ilyenfajta nevelésre pil--
lanatnyilag igen rossz id6k jdrnak: az egyetlen nemzetk6zi szervezet, a
Népszovetség, amelynek égisze alatt 1925-ben meg is kezdddott a —
mondjuk — vildgpolgdri nevelés eldkészitése, annyira gyengének bizo-
nyult a hatalmi érdekekkel szemben, hogy most mar, presztizse-vesz-
tetten, kulturdlis misszi6jat sem tud]a betolteni tobbé. Az Anglidban di-
vatozott League of Nations Societies kihalofélben vannak; a tankony-
vekben taldlhatd tendencidzus részletek kozépponti klgyomlalésa, amitf a
World ‘Federation of Educational Associations kezdeményezett, sziine-
tel; az egyetlen igazan nemzetkdzi viladgszervezet, mely 50 nemzet ifjii-
ségat egyesitette, a cserkészet, szintén elvesztette hatodterének fontos ré-
szét a totalitarius allamok kivalisaval és a legkdzelebbi Jamboree talan
nem is lesz mar a neinzetkozi egyetértés oly nagy iinnepe, mint a go-
dolléi, vagy akar a vogelenzangi volt. Mindemellett azonban még min-
dig igen sok jelét lathatjuk a nemzetkdzi megértésnek; a vilagposta
szervezete ma js kifogastalanul mlikodik, a kozlekedési vallalatok egyiitt-
mitkodése megvan, a radioiigyeket v1lagegységbe foglaltdk kiilonb6z6
. konferencidk, a Voroskereszt tevékenysége ma sincsen orszaghatdrokhoz
kotve és foleg az igazi tudomany és az igazi miivészet vildgszerte Osz-
szehozza az embereket. A sportban is mondhatnank, hogy teljes a nem-
zetek kozoOtti osszhang, amint azt az olimpiaszok leg]obban bizonyitjak.

Igy hédt az 4 nevelésnek igenis van anyaga, amelyben a nemzetkdzi
egyetértést és annak hasznossidgat demonstrdlva, kdzelebb hozhatja egy-
mashoz kiilonb6z8 orszédgok ifjisdgat. Azonban attél még igen messze
vagyunk, hogy mindezeket egy tantirgy keretében Osszefoglalva tanit-
hassuk. Ma még a nemzetkozi nevelésnek csak két eléggé hatdsos, de
nem hivatalos eszkoz &ll rendelkezésére, a didklevelezés és a diakcse-
rék. Ez ut6bbiak annyira ftiggetlenek politikai konstelldcioktol, hogy ép-
pen két hete olvastam egy hatalmas angol didkcsoportr6l, mely a hus-
véti vakaciot rajnai német varosokban fogja eltdlteni, az ottani iskolék
vendégeként. Viszont nem hivatalos voltuk, (pl. a nemzetkozi didkleve-
lezés megszervezése egy csomd didk- és cserkészijsadg érdeme) meg-
fosztja Oket attél az atiitd er6tdl, amely a cél érdekében kivanatos volna.

Ugyhogy a nemzetkdzi nevelés terén a probléma éppen az intézménye-
sitésben €s a nemzetkodzi organizdcioban rejlik.

Ezzel eldadasomnak végére is értem. Talan egy kissé tulsokd is -
beszéltem, amiért &szintén bocsdnatot kérek. Taldn egy kissé tulsokszor
is emlegettem a problémdkat és attél félek, hogy ezzel esetleg pesszi-
mizmus benyomdsat is keltettem. Azért még sietek kijelenteni, hogy nem
igy all a helyzet! Barmennyire komoly is a kultira krizise, barmennyire '
le is d6lt az utolsd évtizedekben sok minden, amit eddxg epitettiink,
bizom abban, hogy ez csak annyi, mint az 6cska hdzak leromboldsa vé-
rosrendezés 1deJén az €pitész eltiintet az utb6l idejétmult, foldszintes
épiileteket, hogy helyet nyerjen az uj dom, az 4j iskola, az Gj kérhdz
szdmdra és mint ahogyan virosrendezéskor is fennmarad magénosan
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egy-egy monumentdlis épiilet a muitb6l, hogy késébb szervesen illesz-
kedjék bele az j varosképbe, ugy meg fognak maradni most is lega-
labb az exakt tudomdny és az absztrakt gondolkodas hatalmas palotd .
Az épitendd 14j palotdk alapjait pedig ugy érzem mi, pedagogusok fog-
juk lerakni. Vagyis egyszdval: én optimista vagyok ..

dr. Berg Pdl.

A hazudoz6 gyermek.

— Gondolatok népiskolai sziildi értekezlet vezetésére. —

Nemcsak egyes emberek, csalddok, de nemzetek sorsa is igazolja,
hogy minden biin, emberi gonoszsag, nyomor €s pusztulds a hazugsag
nyomdban fakad, Az igazsdg elobb-utdbb gybzedelmeskedik, e nélkiil
nem lehet sehol tartés boldogsagot biztositani az emberi életben. Ezért
kell mindent elkdvetniink — csalddi és iskolai nevel6knek egyarant, hogy
gyermekeinket az igazsdg szeretetére és a hazugsdg gyfiloletére ne-
veljiik.

A gyermek nem mdrdl-holnapra vélik hazudozévd. Sokszor pré-
béikozik kisebb nagyobb doigokban az igazsag elkertilésével. Ha els®
. hazugsaga nem sikeriil, ha érzi, hogy kdr volt hazudnia, akkor felhagy
a tovabbi kisérletekkel. Ha azonban sikertil csak egyetlen egyszer is
valamit hazugsdggal elérnie, a nélkiil, hogy észrevennék, akkor ujbol
megprobdlja és lassanként gy megszokja a hazudozédst, hogy szem-
rebbenés nélkiil, nyugodtan, s6t a masok megkérositdsdnak hatarozotit
szdndékdval hazudik. B

Minden hazudozd, vagy hazug gyermekkel egyéniségének megfeleld
mddon kell banni életkora, és a hazugsig oka, természete szerint. Ki-
lonbséget kell tenntink a biintetésben a szerint, hogy el8sz6r, vagy is-
mételten hazudik. Masként kell elbirdlnunk, ha megbandst mutat, vagy
ha kihivd, konok a magatartdsa, ha szindékosan, vagy ha ontudatla-
nul mond val6tlansdgot, ha magatol hajlandé bocsanatot kérni, vagy
esetleg kivanatra sem.

Annak, hogy a gyermek nem mond igazat, mindig megvan a maga
oka. Ezt kell mindenekel6tt tisztan latnunk, miel6tt biintetnénk. Sok
sziild minden. valodtlansagot, amit a kis gyermek .artatlanul mond, szi-
gortian biintet Nem gondolja meg, hogy az igazsagtol valo eltérés a
gyermeki lélek természetébd] fakad. Lehet pl. a szokincse fogyatékos,
a megyfigyelése, emlékezete pontatlan, esetleg az érzékszervei nem egé-
szen épek, vagy a képzelete tulsdgosan élénk. Tréfalkozas céljabol, ja-
tékos kedvében is szokott a gyermek valétlant mondani. (Nem létezo
emberekhez beszél stb.) Mindez nem hazugsdg, de a nevel6k részér6l
figyelmet érdemel a jellemnevelés szempontjabol. A késObbi korban le-
kiizdhetetlen félénkség, gydvasdg, idegesség, vagy mas nem kivanatos
jellemvonds rendszerint a gyermek tal élénk képzelberejébdl szérmazik
a felnottek meggondolatlan beszédei, meséi, ijesztgetései hatasara.
(Krampusz, Jézuska, stb.)
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, Fontos, hogy a kisgyermek valdtian dllitdsait ne lekintsiik hazug-
sdgnak, de figyelem nélkiil ne hagyjuk. Ertelmi fejlettségének megfele-
16en kell helyesbiteniink, amit helyteleniil mond. Szoktassuk mindig
helyes megfigyeléshez, kifejezési modhoz, irdnyilsuk emlékezetét, kép-
zeletét és dltalaban késztessiik arra minden kicsiny dologban, hogy be-
szédét, cselekedeteit a valosdgnak megfeleléen ellenérizze.

A gyermekhazugsagok legaltaldinosabb oka a biintetéstél valo féle-
lem. Méar az iskolaskor el6tt gyakran mondanak a gyermekek szandé-
kosan valdtlansagot, mert félnek, hogy kikapnak azért, amit tettek. Itt
mar hazugsagroél beszéliink, mert a gyermek a maga érdekeinek védel-
mére szandékosan nem mond igazat. (Pl. a gyerek szereti a nyaldnksa-
got, megszegi a sziilk parancsat; tagadja, ha valamit eltor, vagy el-
ront, nem egyszer masra fogja.) Sokszor mar a tagadas pillanatdban
megbdnja hazugsigéat, de a még nagyobb biintetéstd] valo félelem kész-
teti arra, hogy az igazsdgot be ne vallja. Az ilyen gyermekkori hazug-
sdgokbdl egész életre kihaté nyomasztd lelkiismeretfurdaldsok tadmad-
hatnak. : '
Az iskoldbajards ideje el6tt hazudozdshoz szokott gyermeket még:

tobb alkalom kisérti hazug magatartasra, titkos utakon val6 jarasra,
amikor. iskoldba keriil. A 6—10 éves gyermek hazugsdgai mar gyakran
egyiitt jdrnak kisebb lopdsokkal is. A rabizott pénzzel nem tgy szdmol
el, ahogyan kellene. Kiilonosen fiuk hajlamosak erre. A veszedelmes
»10 pajtas“ csdbitidsainak sokszor még a gondosan nevelt gyermekek
sem tudnak ellendlini és a nem becsiiletes tton szerzett pénzen jaték-
szert, cigarettat, nyaldnkségot védsédrolnak titokban. llyenkor kezd6dnek
meg a titkos moziba-jardsok lopott, vagy koldult pénzen. A 13. életév-
t6l kezdve' — néha kordbban is — az iskolakeriilésnek oka a fiuk-14-
nyok utcdn, elhagyott helyeken valé talalkozdsa titokban, ami sorozatos
hazudozasokkal jar otthon és az iskoldban egyardnt. Eber feliigyelet
hidnyaban ‘ezen az uton szaporodnak a gyermekkori biinoz6k, a csa-
vargok, a tarsadalom erkolcsi halottai.

A biintetést6l valé félelmen kiviil gyakran készteti a gyermeket
hazugsagra a szerefet hidnydnak az érzése is. Amikor a gyermek valami
okbdl “kiesik® az egyik sziild elotti “kedvenc” szerepébdl. A gyermek
vagyik szeretetre és ha ezt ‘a szokott mértékben nem kapja meg, hazug-
saggal, csaldssal probdl magdnak érdemeket szerezni, vagy. a hianyzo

- szeretetet mas uton igyekszik elérni. Hasonld kisértések dldozata lehet a
gyermek hoskddésbdl, hencegésbdl, feltiinni vagyasbol, az osztalytarsak,
vagy testvérek irdnti bossztuvagybdl. Sokszor a sziiléi hazban hazudik
e miatt, amikor az iskoldban valami mulasztdst kovet el, mdaskor meg
iskolatdrsai, tanit6i el6tt akar tobbnek, jobbnak latszani, mint amilyen.
Eléfordul az is, hogy éppen szeretetbSl hazudik, lop a gyermek, vagy
se:diild. Pl. valamelyik osztdlytirsa hibajat véllalija magara, vagy nem

" becsiiletes uton segit kolduson, betegen, osztélytarsain. llyenkor nagyon

ovatosan kell eljarnunk, hogy a gyermeket rdeszméltessiik arra: csak az

- az igazi jOsziviiség, amely a mdsok megkdrositasa nélkiil tud segiteni

mbertarsainkon.
Nem lehet felsorolni e gyermekhazugsdgok okainak nagy tomegét,
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de az elmondottakbdl is kitfinik, hogy nagyon kell vigydznunk a gyer-
mekeink lelki tisztasdgara. Kovessiink el mindent, hogy a mi hibank-
bél ne véljanak a gyermekek hazudozdvd. Vigyaznunk kell arra is, hogy
a stlyosabb természetli, vagy ismételt hazugsagok esetén szigoribb
biintetést alkalmazzunk. kiilonben egyre merészebb hazudoz6vd lesz a
gyermek. A festi fenyités helyett azonban mindenkor ajdnlatosabb a szé-
gyenérzetre valo belsé hatds. Ennek kiilonb6z6 fokai lehetnek a gyer-
mek egyénisége, kora és cselekedete szerint. Egy szomortian csoddl-
koz6 tekintet, vagy szelid dorgdlds is megteheti a maga hatasat. De a
szigorubb megszégyenitésnek . is helye van, ha az eset stilyosabb.

A gyermekkori hazugsagok ellen inkdbb megeldzéssel, mint biinte-
téssel kell kiizdeni! Egyetlen megel6zésnek tobb sikere van, mint 10
biintetésnek. Még a leggondosabban valasztott biintetési eljards is el-
idegeniti a gyermeket pillanatnyilag, vagy hosszabb id6re a nevel5jétol.
Es hany biintetés eredményez orokre lelki elszakadast, dacot, bosszu-
vagyat, fokozottabb titkol0zast és ennek kdvetkeztében mélyebb erkolcsi
siillyedést! A biintetés kété!ii fegyver, amelynek pusztité hatdsat nem tud-
juk sohasem el6re felmérni. Ezért jobb helyette inkdbb a megel&zéshez,
vagyis az igazsagérzés fejlodésére, er6sddésére kedvezd alkalmak meg-
teremtéséhez folyamodni. Hogy e téren a népiskola eredményes munkat
tudjon végezni, fontos mindenekeldtt a sziil6k nevel6i munkdja, ennek
érdekében pedig az a tudat, hogy a sziiléi hdz, foként az anya neveld
munkdja sorsdénté a gyerm:k lelki alakuldsdra. Ezt kell minden sziil6-
nek belatnia, kiilonben nem ébresztheti fel gyermeke lelkében az igaz-
sagérzés csirdjat és nem tdmogathatia a népiskola jellemnevelési alap-
vetd munkajat.

Hogyan lehet hdt a sziilknek a gyermekhazugségok ellen a meg-
elézés fegyverével kiizdeni ?

1.) Jo példdval. Ez az elsd és legfontosabb kovetelmény. Az apa,
anya soha el ne feledje, hogy gyermeke — barmilyen kicsiny — min-
dent 14t és hall abbdl, ami koriilotte torténik! Haldlos biint kovet el
minden szilé a gyermeke ellen, amikor elbtte hazudik ! Még annak is
er6sen nyoma marad a gyermek lelki életében, ha azt veszi észre, hogy
az apjanak az anyja el6tt és viszont, vagy barmelyik csalddtagnak egy-
mds elbtt titkolni valdja van. Meggondolatlan sziil6k anyagi el6nydkért
maguk tanitjdk gyermekeiket hazugsdgra. (Utazaskor, hadzi munkdban
val6 segités miatti mulasztaskor, vagy amikor kényeztetésbél tartjdk vissza
ok nélkil az iskoldba meneteltél stb.)

2.) Az igazsdg erejében vald hifiinkkel is megel6zhetjiik a gyer-
mekhazugsagokat. Nem egyszer hall a gyermek — a mai kozélet sok
erkdlcsi fogyatékossdgdnak hatdsdra — ilyen kijelentéseket: ,nem ér-
demes jonak, becsiiletesnek lenni!“, ,Sz0!j igazat, betorik a fejed !, , Az
is bolond, aki igazat mond ! llyen hibikat rendszerint a jobb érzésii
sziildk kovetnek el, akik az igazsdgért minden kudarcuk mellett is har-
colnak tovabb, de a gyermek csak az elkeseredés pillanatdban kimon-
dott szavakat vési az emlékezetébe és ezek igazoldsdra gyiijti tovabbi
tapasztalatait. A felnbttek nyugodt lelkiismerettel kovetnek el ilyenféle
hibdkat azzal a gondolattal, hogy a gyerek még nem érti, amit koriilotte
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beszélnek ; csak éles szemfi, lélekbe lat6 ember dobben meg azon, hogy
mi mindent figyel és jegyez meg a latszolag csak jatékaival tor6do gyer-
mek ! Ha tudndk a felnbttek, hogy még a 18 év koriili ifjusag is meny-
nyire konnyen enged az élet kisértéseinek egy-egy pesszimista vagy kis-
hitii ember hatdsara, akkor meggondolnak kijelentéseiket legaldbb is sa-
jat gyermekeik el6tt, anndl is inkdbb, mert nemzeti életiink fejlodésének
éppen napjainkban kezdadott uj korszaka elég blzonyltekot nyujthat arra,
hogy érdemes az igazsagért kiizdeni, ha ez nem is kdnnyfi.

3.) Erkolesi oktatdssal is sokat érhetiink el, de ez csak az igazsdg
erejébe vetett hitlink rendithetetlen voltaval lehet eredményes. Finom ta-
pintattal — a nélkiil, hogy hangoztatnank — rd lehet eszméltetni a gyer-
meket arra, hogy nem érdemes hazudni! Az az anya, vagy apa, akinek
ez szilard meggy0z6dése az életben szerzett tapasztalatai alapjan, ha
feleldsséget érez gyermeke lelki tisztasdgaért mindig meg tudja taldlini
— még az ugynevezett kényes esetekben — is 0OsztdnGsen a legalkalma-
sabb eszméltetési méddot. Itt kiilondsen az anyai érzés IstentSl eredd
rendkiviil finom érzékenysége a legbiztosabb irdnyitd. Nem ,erkolcsi
prédikdcidkrél“ van szd. hanem kozvetlen beszélgetésekrdl, a gyermek
értelmének megfeleld tdjékoztatisrdl, annak a tudatdban, hogy amit mon-
dunk, annak kovetkezményei vannak a gyermek késdbbi sorsdra. Egy-
egy elhibdzott, vagy elmulasztott sziildi 1épést (f6ként a Jézuskaval és
a golyamesével kapcsolatban) sokszor még a legkivalobb népiskolai ta-
nité sem tud helyrehozni. A gyermeki lélek nyugodt tejlodését csak az
a sziild tudja biztositani az iskolaba jards idejére, aki -az igazsagérzés
erbsitésével az igazi vallasos érzés csirdjat is kordn megfelel6 tépldlék-
ioz juttatja azzal, hogy mindennek a végs6 okét Istenben, az Isten j6-
sdgadban keresteti a gyermek értelmi fejlettségéhez mérten.

Az értelmesebb gyermeket — kiilondsen az iskoldbajards idején —
annak hangoztaldsdval is igazsdgszeretetre lehet nevelni, hogy minden
becsiiletes magyar ember igazat mond mindig, mert a hazugsag gyéava-
sdg, ez nem az igazi magyar ember jellemvondsa. Az iskolaban ma
lépten-nyomon hall a gyermek olyasmit, ami az & magyar voltanak a
tudatat erbsiti. Ha beszamol ilyenféle élményeir6l, necsak szorakozot-
tan hallgassuk, hanem mélyitsiik el még jobban az iskolai tanulsago-
kat! Minél gyakrabban tessziik ezt az igazsidg diadalanak erdltetés nél-
kiil valé megéreztetésével, annal jobban er0sodik a gyermek belatasa,
hogy csak a becsiiletes, nyilt, igaz ember lehet boldog, boidogithat ma-
sokat és dolgozhat ereje, képességei szerint hazdnk megtartdsart és na-
gyobbitasaért. Ugyes példdkkal, hasonlatokkal elvezethetjiik a gyermeki
érteimet is oda, amit annyi felndtt — valasztéjoggal rendelkezd magyar
ember — nem tud: hogy Isten el6tt nemcsak dnmagunkért, hanem egy-
mdsért és nemzetiink jobb sorsaért is mindannyian felelések vagyunk.

4) Amit igériink a gyermeknek, azt tartsuk meg ! Kényelmes szii-
16k sokszor igérnek hirtelen és meggondolatlanul valami kedves dolgot
a gyermeknek, hogy engedelmességre birjdk. Olykor erejiikon feliili kdlt-
séges kivdnsdgok teljesitését helyezik kilatdsba. Amikor a gyermek ele-
get tesz a knvansagnak akkor mar nem tor6dnek tobbé azzal, hogy a
gvermek szdmon is kéri azt, amit igértek neki. Egy kis kép, szines ce-
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ruza, papir, valamilyen jaték, jelentéktelen dolog a felnstt el6tt, de a
gyermek napokon, heteken at is oriil mdr az eféléknek. Attol eltekintve,
hogy igéretiink meg nem tartdsaval csaldédast okoztunk neki, elveszitjik
a belénk helyezett bizalmat. Egyetien ilyen csalédds 6rokre nyomot hagy-
hat a gyermek lelkében és mindenki — tanitdi, kés6bb embertarsai, fe-
lettes hatdsagai — irdnt bizalmatlannd, nem egyszer vilaggyiilolové is
valhatik. Ha a sziild kimondta az igéretét, feltétleniil véltsa be. Még ak-
kor is, ha ,nem ér ra“. Azt megmondhatja, hogy most ez nehezére
esik, de ha mar meglgérte hat megtartja a szavat. lgy kiilonosen mély
hatdst lehet a felndtt adott szavanak megtartdsa.

5.) Fontos az éber feliigyelet és a megfeleld foglalkoztatds. A gyermek
ne vegye észre, de legyen rajta mindig a szemiink. Az iskoldskor el6tt lehe-
toleg ott foglalatoskodjék, ahol az anyja lathatja. Az iskoldzds ideje alatt
vegyiik szdmba, hogy mi a tennivalOja, mivel toltotte az idot. Figyeljiik
azt is, hogyan jatszik, vagy dolgozik a gyermek : kitartdéan-e, vagy ked-
vetleniil, immel-dmmal. E kozben meglathatjuk képességeit, tigyességét és -
jobban tudunk neki valé munkardl gondoskodni. Amelyik gyermek neki
valé moédon foglalkozik, az lassan megszereti a munkdt és kifejlodik
benne a kotelességérzés. Ez pedig a hazugsdgokhoz vezeté alkalmak
elkeriilését eredményezi. Rendszerint az az ember hazudik, aki nem kedve
szerinti munkdat végez, mert a legtdbb hazugsdg a kolelesséoek mulasz-
tdsabol fakad. Anyak sokszor vétkeznek kisldnyaik 0szt6nds héziasko-
dasi kedve ellen, amikor igy szélnak : ,menj innen, ne labatlankodj!“
Egyetlen ilyen kijelentés orokre elveheti a lednyok kedvét attdl, hogy
valaha is konyhai munkdt végezzenek. A f6zO8kanaltdl vald irtdézas a fel-
nétt lanyok életében és a léha szorakozdsok hazugsdg aran valo iizése
igen gyakran vezethet0 vissza egy-egy ilyen gyermekkori élmény hata-
sdra.

6.) Bdnjunk a gyermekkel szerelettel, tiirelemmel, bizalmat keltd
modon ! Ez kiilondsen akkor fontos, ha a gyermek valami hibat kovet
el, kiilobnben konnyen elhallgatja, vagy letagadja, amit tett. Ha ellenben
joindulatunkat érzi, hogy mi az 6 javat akarjuk, akkor nem késztetjiik
hazugsagra. Elhagyott, drva gyermekek, akiknek nincsen ofthonuk, va-
lamint elvalt sziilbk gyermekei legnagyobbrészt megértd szeretet, gyon-
géd és tiirelmes anyai gondozds hidnydban valnak hazudozokkd, erkol-
csileg fogyatékosokka. A testvérek kozotti megkiildnboztetés, a gyermek- -
hibdk igazsdgtalan, kovetkezetlen elbirdldsa, biintetése is gyakran éb-
reszti fel a gyermek hazudozd hajlamat. Sok sziild vesziti el a tirelmét
nehezen bénhatd gyermekével szemben. Ne feledjiik el soha, hogy mi
is voltunk gyermekek, mi is vétettiink valamikor ontudatlanul, vagy szan-
dékosan az igazsag ellen és idézziitk fel emlékezetiinkben, ahogyan an-
nakidején veliink bantak. Ha vissza tudjuk idézni édesanyank szelid jo-
sagat, szigorli, de megbocsato tekintetét, lehetetlen hogy ne az 6 szel-
lemében sz6ljunk a sajét gyermekemkhez akkor is, ha vétkeznek. Ha
pedig ezt valakit6l megvonta a sors, ne tagadja meg 8 is gyermekétd!
— aminek hianyat annyira érezte egész életében — mert ezzel még si-
varabb lesz az élete.

Ideges, 6nz0, csak a maga kényelmével tor6dd, minden sziil6i ko-
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telességt6l irt6z6 anya mar az élet kezdetén elidegeniti magatdl gyer-
mekét. Ez azért nagy biin a sziil6k részérél, mert minél tehetetlenebb a
gyermek, anndl inkdbb keres 6szténOsen a sziileinél — foként anyja-
nal — védelmet. Ahol érzi, hogy mindig megkapja, oda biztatas nélkiil
megy a maga romlatlan nyiltsagdval, kozlékenységével. Hanyszor mu-
tatja meg leplezetleniil gyongeségeil, mondja el nyugtalanité élményeit,
kérdéseit, hogy ezekre tandcsot kapjon! Amig bizalommal lehet kérnye-
zetéhez, nem jut eszébe, hogy valamit titkoljon, hogy hazudjon. Ha el-
lenben segités helyett tapasztalatlansdgdnak lemosolygdsat. gunyoldséf,
konnyelmii semmibevevését észleli, vagy csupan azt, hogy ,nem érek
rd“, a természetes gyermeki bizalom kihal a szivébdl, de ezzel egyiitt
rombaddl a sziild tekintélye is. Mai felelGtlen anyak kiilondsen sokat
vétenek igy a gyermek lelki tisztasdgdnak megOrzése ellen és hagyjak,
hogy gyermekiik még az iskoldbajards ideje elott ,kicsusszék* a ke-
ziikb6l. Az anya irdnti bizalom korai elvesztése az oka a lednyok er-
kolcsi botldsdnak, szégyenének, ongyilkossdgdnak, mdasok életét is meg-
rontd karos hatasanak. Néha apr6 dolgon is mulhat ez. Elég talan any-
nyi, hogy az anya ,nem ér rd“ az iskoldbol hazatér6 kisldnya éimé-
nyeit meghallgatni, vagy éppen d&sitva, unottan, szérakozottan teszi ezt.
A gyermek érzékeny lelke megérzi, hogy nem 6 4ll az anyja gondolat-
vilaganak kozéppontjdban és minél fejletlenebb, anndl kevésbbé tudja
- ezt megbocsatani, mert nem képes még megérteni. Es amennyire ma-
gara maradottnak érzi magat ilyenkor a gyermek, késébb ennek ara-
nydban hagyja 6 is'magara az anyjat, a sziileit. A sokak el6tt annyira
félelmetesnek ldtsz6 elhagyatott Oregség az 6nz8, gyermekkori bizalmat
konnyelmfien eljatszd sziild elkeriilhetetien sorsa szokott lenni. .
1.) Vegyiik észre a legkisebb valdtlansdgot is, amif a gyermek
mond! Még az u. n. tréfabol, vagy jatékbol vald fiillentéseket, nagyot
mondasokat se hagyjuk figyelmen kiviil. Ne szokja meg a gyermek, hogy
val6tlan dolgok éllitdsdval lehet csak érdekes tarsalg6! Ha erre ideje-
koran iigyeliink és az ilyenféle hazugsdg céltalansagat a gyerekkel ta-
pintatosan megéreztetjiik, akkor nem vélaszoltak majd — késébb mint
feln6tt n0k — hizelgd szavakat védrva, bdkold, hazug magatartdsti fér-
jeket és nem keresik majd — mint a férfiak — a léha, megbizhatatlan
nék tarsasagat. — JO, ha nemcsak a gyermek szdjdbol kikeriilé valdt-
lansagokra tigyel a sziild, hanem a felnGttek feleldtlen kérdéseire is, -
amelyekkel olyan gyakran szeretik a gyermeket zavarba hozni*) .
T *) Az egyik baratndm beszélle el, hogy egyetlen, féltve nevelt 6 éves kisfia-
t51 valaki azt taldita kérdezni: kit szeret jobban, az apjat, vagy az anyjat? A gye-
" rek révid gondolkodas utdn az apjdt mondta. Amikor ez ezt megtudta, elvitte a
kisfitit sétalni és kbzben megérttette vele, hogy az édesanyjat mindenkinél jobban
kell szeretnie, mert az ¢letét neki koszonheti. Majd belehalf, amikor a vildgrahozta.
Es a nélkiil, hogy a gyermek lelkét megzavarta volna, természetes hangon figyelmez-
tette az udvarukban el6zd napokban latott anya-macskénak az életére. Ezzel a pél-
daval ez a ritka bolcseséggel és igazsdgérzéssel rendelkezé apa eltalélta a kisgyer-
mek kijelentésének helyesbitésére sziikséges bandsmddot; ezt mi sem igazolja job-
ban, mint a gyermek anyjdhoz val6 viszonyinak egészen meghaté alakuldsa. Az
anya néhany hénap mulva mellhdrtya gyulladasba esett; a kisfii gyakran hagyta
abba a jatékait ezzel a gondoskodd kerdéssel: ,Anyucikdm nem akarsz valamit ?

Es azbla is leanyokat feliilmilé gyongédséggel banik az édesanyjival. Bizalma pe-
dig mindkét sziilovel szemben csorbitatlan maradt.
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8.) Szoktassuk idejekordn éberségre a gyermek lelkiismeretét! Ke-
riiljitk az ilyen fenyegetéseket: ,Ha hazudsz, megver az Isten!“ Elvisz
a mumus!“ ,Nem hoz semmit a Mikulas, Jézuska!“ Nemcsak azért
kell ezt tenniink, mert igy a gyermek mindig csak félelembdl fog leg-
jobb esetben igazat mondani, de mert igy Istenrdl! is téves fogalmai
lesznek. Az isten és a mumus a gyermek képzeletében olyan kozelségbe
keriilhet, amely 6rokre megakadalyozhatja azt, hogy az Istent jonak, sze-
retd6 Atydnknak, minden szenvedésiinkben Gondviselénknek higyje és
vallja, miéltal valldsos érzése sem fejlédik. Fontos, hogy minden beszél-
getésiinkkel kozelebb vigyitk a gyermeket Isten szeretetéhez, az O aka-
ratanak valé engedelmességhez. Mdr a 6 éves gyermekkel is lehel ilyen-
féle beszélgetéseket folytatni, nem erOltetve hanem alkalomszeriien. Egy
német pedagdgus (Foerster) igen jénak tartja, ha az anya a kisgyerme-
két apro erkolcsi kérdésekkel teszi prébara. Pl. Almat veszek el6. Ha
" neked adom és megeszed, art-e az neked, vagy masnak? — 2.) Hat
ha azt mondom, hogy ezt az alméf ne edd meg ¢és mégis megeszed ;
olyan jol eshetik-e, mint a masik ? Semmi esetre sem. Rossz ize volna,
mert vele szomortsagot okoztal volna az édesanyadnak! — 3.) Ha va-
lakitél tudta nélkiil elvettél volna egy almat, nyugodtan ehetted voina-e
meg (vagy ennéd meg)? Miért? Nem éreztél volna-e nyugtalansagot?
Nem hallottal volna-e beliilrll egy figyelmeztetd hangot, hogy igazsag-
talan dolgot teszel ? Hogy loptal ? 4.) Adtam neked egy almat, hogy
edd meg az iskolaban. Eppen beleharapndl, amikor egy szegényebb kis
pajtdsod éhes, kérd szemeit veszed észre. Ha mégis beleharapsz
éppen olyan j6l eshet neked, mint pl. egy majomnak ? Lalod, egy tit-
kos érzés, egy bels6 hang nem enged beleharapni. Ha mégis megteszed,
utdna szégyenkezés, nyugtalansdg fog el. Mert az ember nem tehet min-
dent, mint az &llat, amire vagyik. Mi mdsok vagyunk, mint az &llatok.
Mintha két ember volna benniink. Egy rosszra csdbitd, gyenge, minden
kivinsagnak engedni akard; ez arra 0sztdnOz, hogy szerezziik, tegyiik
meg, ami j6l esik. A méasik egy erbs, jobb, mindig masokra figyelmez-
tetd6 hang, amely szeretetre, bardtsdgra, lemondasra 0sztondz : ez az is-
teni hang az emberben, a lelkiismeret szava; ez kiildnbdztet meg az
allatt6l. Ez legyen emberi életiink szildrd alapja.**)

A tapasztalat azt igazolja, hogy nemcsak ilyen beszélgetések, ha-
nem bibliai képek, felirasok,. (pl.: ,Mil sz6! ehhez Krisztus ?%).. koz-
mondasok, kiilondsen cserkésztérvények (pl. ,A cserkész feltétleniil iga-
zat mond ! — LA cserkész testben és lélekben tiszia“, — ,A cserkész
hiven teljesiti kotelességét“, stb.) nehéz helyzetekben jol ébren tudjak
tartani a gyermek lelkiismeretét és gatoljadk a hazudozashoz vald folya-
“modasban.

**) Foersternek ezt az elgondolasdt Dr. Johannes Priifer: ,Die Kinderliige“
(Neue Elternbiicherei, Heft 5. 1932. Leipzig u. Berlin) c. k6nyvecskéjében olvastam,
ahol ezen feliil sok értékes tanulsig és példa talal haté a gyermekek ha-
zugsdgaira vonatkozéan, E kérdessel foglalkozé miivek koziill nalunk elsGsorban
Imre Sindor két feledésbe meriilt cikkje érdemel emlitést: ,A gyermekek hazugsi-
gai.“ Mindent tudok. Az Ujsag hetilapja, 1925. febr. 7. és ugyanennek 1926. jun. 6.
s7amdban: , Az igazmondasra val6é nevelés“ Mindket1d 1étezésérdl csak utdlag érte
siilt e sorok iréja.
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Az itt felsorolt kovetelmények nem konnyen teljesithetdk minden
vonatkozasukban, kiilonbsen a mai vildgban, amikor sok az ©6nzd, ha-
zug életet é16 feln6tt. De igen sokat tehet a 'sziilo gyermeke lelkének
megvédésében akkor, ha minden erejével arra torekszik, hogy a csaladi
élet levegOjét megdrzi a gyermek szamara tisztdnak, igaznak, éltetonek.
Faradtsagol, anyagi gondot ellenstlyozni {ud az a gondolat, hogy a
gyermek sorsdt a sziilok tartjdk a keziikben. Mindenekel6tt az anyék!
Ahdny magyar anya ma a gyermekét meg tudja tartani az igazsag sze-
retetében, az mind emel egy keveset még mindig csonka orszagunk
erkolcsi szinvonalan.

Ewva Gabriella.

Diaknyaraltatds a polgari fittiskolakban.

Az iskola munkdjit a tanuld iskoldnkiviili koriilményei tdmogatjdk
vagy gatoljak. A gatlo nehézségek javarészének a szegénység a forrdsa.
Tanuloink jelentékeny része szegény, vagy legaldbb is szerény kortil-
mények kozt él. Lakdsuk, ruhdjuk, taplalkozédsuk nem megfeleld, legyen-
giilt testiik és lelkiitk az ellenalldsra és munkéra alig alkalmas.

Az iskola a maga véges eszkdzeivel a bajok forrasat, a szegény-
séget nem tudja megszlintetni. Csakis tiineti kezelést nyujthat. Mint egy
mas alkalommal mdr részletesen ismertettiik,*) a polgdri fitiiskola a szo-
cidlis segélynyujtds terén kotelességén felill valé munkét végez. Az alab-
biakban arr6! fogunk beszdmolni, hogy a tanulok szabadleveg6hoz, nap-
fényhez val6 ]uttataséra a polgarl finiskoldban mily kezdeményezések
torténnek.

A gyakran agyonzsufolt, levegbtlen és sotét varosilakdsok, a szel-
16zetlen, foldes vidéki lakdsok, a nagyvdrosi fiist, az alféldi helyiségek
portengere, a hdzak nyirkos fala olthatatlan vdgyat ébreszt a tanulé lel-
kében a napsugér és a tiszta levegd utdn. Ezért sok helyen tanitanak
jo id6ben a szabadban. Hogy csak néhdny példat emlitsiink, pl. Fuldp-
szallason a tanitds alkalmas idében a kozség belteriiletén 1év6 HOsdk-
ligetében folyt. Gyuldn az iskola fas udvaran széit6l és tfizd naptol vé-
dett helyen dllando szabaglevegdjii osztdly van felallitva. A vaslabu pa-
pok cementtalpba vannak rogzitve.!

Természetesen az volna leginkdbb- célravezetd, ha minden nagyobb
varosnak vagy jardsnak meg volna a maga szabadlevegds iskoldja. Bu-
dapesten mar évek 6ta mikodik a Svdbhegyen az u. n. erdei iskola,
melynek mar 1933-ban 200 férohelye volt. A 3—3 hénapra beutalt ta-
nulok itt rendszeres tanitdsban részesiilnek.? Ilyen erdei iskola épul a
kozeljovében, mint hirlik, az orszag tobb részén is.

Néhany fovérosi iskola a melegebb honapokban égésznapos kirdn-

#) Nevelésiigyi Szemle IIl. é. 30. 1.
1 Gyula, Ert. 1937—38. 22. old.
2 Braunhoffer J., Isk. Eg. I. 163; Révész J., Az erdei szabadlevegds 1skola
Ueo. L 231.
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duldsokat rendez évente tobbizben is a budai hegyekbe, ahol verd-
fény és 4rnyas erdd vérja a jatszani és pihenni vdgyoé didksereget.?

Az iskola ilyirdnya gondoskoddsdnak legtobb tere a nydri sziinet-
ben van. A gyermeknyaraltatds terén ismét a févdros mutat sokszor
megirigyelt, elérhetetlen példat. A févaros a tanuldk ezreit iidiilteti nya-
ranta az orszdg kiilonbdz6 vidékein.* A rdszoruld tanuldkat az iskolan6-
vér ajanlatara iskolaorvosi vélemény alapjan utaljdk be 3 —6 heles nya-
raldsra.

Vidéken &ltaldban csak a cserkésztadborokban nyaralhatnak csopor-
tosan a tanuldék. Nagyrésziik ardnylag jobbmoédu sziilok gyermeke, akik
a tadborozasi koltségeket meg tudjék fizetni. Dicséretére mondjuk a cser-
készetnek, hogy az utobbi két évtizedben ez volt az egyetlen intézmény,
amely a szegénysorsit, vidéki tanuldt tirsadalmi dton végzett gyiijiés-
sel a taborélet- 6romeihez juttatta.

A tanulok testi-lelki fejlodését szivén visel® tanarsdg a nem-cser-
készek sordban is meglatta a fejletlen, sdpadt, tehat nyaraldsra szorul6.
gyermekeket. 1tt is, ott is akad egy-egy akadalyokat nem ismerd, lel-
.kes tandr, aki évrdl-évre felaldozza nyarat, 16t-fut, kilincsel, tervezget,
a meggyézés minden eszkozét igénybe veszi, hogy xsko]a;a cseneve-
szebb, rosszul taplalt gyermekeit nyaralni vihesse.

Igy Kalocsén vitéz Gondor Ferenc bonyolitotta le sok utanjarassal
a nyaraltatist, melyen elsésorban az iskola tdimogatasaval 40 betegségre
hajlamos, vézna fin tdiilt 3 hétig a Balaton partjan.> Kunhegyesen, ahol
a tanulok tobb, mint fele tbc.-s fertbzésben szenved, vagy ilyen kor-
nyezetben él, Gombos Istvdn tanar vitte mar 1933 ban a Matraba ta-
nuloit.® Gyulan Istvdnfalvy Miklds vitte a két utolsé nydron sportkiri ld-
borba a gyulai Védroserddbe a sportkor tagjait.”

- A mozgalom meger6sodésére mutat az a szinle egy id6ben tobb
helyen felmeriil6 Otlet, hogy az iskoldk alland6 nyaraléhely, nyaralGte-
lep szerzésére, nyaralohaz épitésére torekedjenek. Igy Cegléden mar é-
vekkel ezel6tt tervbe vették az iskolai udulotelep kiépitését, illetve a
szomszéd telek megvétetét. Ezen egyszer(i épiiletet akartak emelni, ahol
a csoportos iidiilést olcsén meg lehet valésitani8 Van, aki azt a]anl]a
hogy minden iskola lehetSleg a Balaton mellett szerezzen telket s azon
épitse fel nyaral6jat. A sziikséges tOkét a tanul6k segltségével (eldéada-
sok és kidllitisok rendezésével) lehetne megszerezni.’

Gombos Istvdn mar évekkel ezeltt alapos cikkben fejtegette. a
diaknyaralo telep jelentOségét. A.barakszer(i épiilet tervrajzat és a nya-
ralé tabor napi munkarendjétis kozli. Beiratdskor minden tanulétél 1—1

3 Bp VII. Rottenbiller-u. Ert. 1936/37. 7.
4 Isk. Eg 1 163; Petik K., A nyaraltatisi akci6 munkaja. Uo. I. 223: Szarvas
J» A nyaraltatasra valé kivalasztas. Uo. I 228.
<5 Ert 1936—37. 10.
- 6 Gombos I, A gyengeszervezetu szegény tanulok nyaraltatasa. OPITE. —
- Kozlony, 38.395.
7 Ert. 1937—-38. 16
8 Ert. 1936—37. 11. )
9 Sz. Szuknovich M., A gyermek a gyermekért. Kozl. 35.170.

[
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P nyaraldsi dijat szedne, amelybdl a polgariiskolai tanéregyesulet vagy
az egyes iskoldk feléplthetnek a nyaral6hazakat.?? :

De nézziik. hogy a tervekbdl mit valdsitottak meg az egyes isko-
lak. A szolnoki polgari filiskola cserkészcsapata ezeldtt négy évvel meg-
épitette az orsz4g elsd cserkész partfiird6jét. Madr elbzbleg -1000 fas
cserkészligetet iiltetett a Tisza partjan. Ennek hiis drnyékédban vannak'a
fiirdd 6ltoz6i 250 fit részére. A harom hoénapig tartdé férdéévadra fiir-
démestert szerz8dtetnek és a tanul’k biztonsagara csonakmester tigyel:1!

A kOszegi polgari finiskola a mult. tanév végén avatta fel Gara-
boncia nevii iidiildhazat. Az (diléhaz K&szegtél mintegy -7 km-re,
Velem kozség folott 510 m magasan van, vadregényes vidéken a Szent-
kut-forrds kozelében. Két nagyobb szobdbdl 4ll, de a padldsa is alkal-
mas elszélldsoldsra. A terv kezdeményezdje és megvalositoja Pavetits
Ede? : . .
Gyulan az idei nagysziinetben mér &llni fog a didknyaralo épfi-
lete. Az olesd, de megfeleld épiilet koltségeit hatésdgi tamogalds és
tarsadalmi gyiijtés biztositja. A vdros mindenfoku iskoldjdnak egyiittes
évzar6 tornaiinnepélye tiszta jovedelmét a berendezésre fogjék forditani.
Jol bevdlt otlet, hogy a didknyarald 48 &gyat maganosok, egyesiiletek,
hatosagok és vallalatok dgyalapitvdnyaibol készitetiék el. A gyulai didk-
nyarald gondolatat Istvdnfalvy Miklos vetette fel, akinek a megvalosi-
tasban is nagy része van.!3

Ime: az orszdg kiilonbdzd részein lelkes tandrok gyujtjdk meg. a
didknyaralok messzevildgitd .tabortiizeit. A sipadt tanulé a j6 levegén,
egészséges életrenddel eltoltott tdborid6 utdn testben, Iélekben meg-
er6sodve kezdhet a kovetkezd év munkdjaba. ,Az a kdzdsség, amely-
ben ott élnek, noveli felelosségérzetiiket, taldlékonysagukat, tigyességti-
ket, gazdagabbd, nemesebbé teszi kedélyvildgukat, onzetlenségre szok-
tat és a természet kozvetlen szemlélése, csodds csendje, egészen kozel
viszi 8ket a mindenség alkot6jahoz, az Istenhez.“!4

\ \ ~Implom  Jdzsef.

A polgéri iskolai szakvizsgak rendszere
a volt csehszlovdk koOztarsasagban

A 19i8.-iki allamfordulat 1ényeges vdltozast hozott a taniigy csak-
nem minden 4gdban. A csehszlovak tantigyi hatdésagok, a tankotelezett-
ségnek 14 éves korig vald kiterjesztésével, szitkségesnek lattak az elemi
iskoldk eddigi osztdlyait nyolcra felemelni,- aminek kovetkeztében — l4-
togatottsdg hijdn — szadmos polgari iskola megsziint. Az dj allapotnak
és a velejard intézkedéseknek gyakorlati célja volt magasabb szinvonalra

10 Gombos 1. id. cikk. Kozl 38.394.

1 Ert. 1936—37. 29.

12 Ert. 1936—37.

13 Békésmegyei Hirlap 1939. IV. 30.

i Nyérl neveld tabor. Diésgyér. Ert. 1936—37. 9.
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emelni az 4ltaldnos népi nevelést, egyben gyarapitani a kozépiskolai
novendékek szamat, hogy megvessék az 1j intellektuel tarsadalom
alapjait.

Magyar vonatkozdsban az uj intézkedések csak elméletileg birtak
értékkel. Gyakorlatban a mar szerzett vagy a magyarsignak — szam-
aranyanal fogva — jar6 jogok korldtozdsat vagy megsziinését jelentették.
Hiszen szamos polgari iskola az 4] intézkedés kovetkeztében megsziint,
a felemelt oszfdlya elemi iskolak pedig megfeleld helyi égek és felszere-
lés hijan nem tudtdk a magyarsdg igényeit — még az 4italdnos népi
tanitds terén sem — kielégiteni.

A polgari iskoldk az addigi rendszerrel ellentétben hdrom oszta-
lytiakkad alakultak at. A negyedik évfolyamot az 1. n. tovdbbképzodtan-
folyam volt hivatva potolni, féleg kereskedelmi el6képzettséget ado
volta miatt azonban csak azon esetben nyilhatott meg valamely polgari
iskoldban, ha megfeleld jelentkezd volt és a megnyitast az illet6 intézet
kérelmezte. A tovabbképzd tanfolyamra valo jelentkezés elemi vagy pol-
gari iskolai végzettseghez volt kotve és nyitva allott barmely kora egyén
szdmara.

A polgari iskoldk &tszervezésével parhuzamosan megvaliozott a
szakképzettség megszerzésének moédja és rendszere is. Csehszlovakia-
ban a magyarsdg szdmdra nem nyiltak meg sem fOiskoldk, sem peda-
gbégiumok és ezért a polgédri iskolai tanerOket magasabb és szakszeril
eldképzettség nélkiil, pusztdn maganiton szerzett ismereteik alapjin
képesitette az erre kinevezett polgdri iskolai vizsga-bizottség. A vizsgara
valé bocsatasnak feltétele volt: elemi- vagy polgari iskolandl szerzett
30 honapi tanitdsi gyakorlat, megfeleld mindsités és a teljes tanitdi ké-
pesités (tanit6i €rettségi és képesitd vizsga) igazoldsa. A jelolt a kovet-
kezd szakcsopoitok szerint jelentkezhetett vizsgdra: I. nyelv- és torté-
nelemtudomanyi szak : tanilasi nyelv, foldrajz és torténelem. II. Termé-
szettudomanyi szak: természetrajz, természettan és abrazolo geometria
vagy matematika, vagy rajz. IIL. matematika, technikai szak : matematika,
rajz és dbrazold geometria vagy utobbi helyett természetrajz vagy ter-
mészettan. Minden szakon az emlitett tdirgyakon kiviil wvizsgakotelezett-
ség volt pedagdgidbdl és gyakorlali tanitdsbol. A vizsgdt egyszerre vagy
két eldirt részben tehette a jeldlt. Az I. csoportban az elsd részt féldrajz
és torténelem képezte, a II. cs.-ban természetrajz és természettan, a
Ill. cs.-ban matematika és a kiegészité résznek egy targya, természet-
tan vagy természetrajz. A mdsodik rész targyaib6l vald vizsgdzds egy
és fél éven belill volt kotelezd, kitlonben érvényét vesztette az elsd rész
vizsgéja is. Az els6 csoport tel]es vizsgdjadt megismételni nem lehetett,
a Il és III. szakcsoport teljes vizsgdjanak ismétlése csak mds kiegé-
szitd tantargy felvétele esetén valt lehetdvé. Ez a vizsgerend az 1933-34.
tanévig volt érvényben.

Az 1934—35. tanévben — va'észmﬁleg francia mintdra — az ille-
-tékes taniigyi ~ hatosdgok az G. n, korzeti polgdri iskoldk szervezésének
tervével foglalkoztak. A rendelet szerint az dllam minden 10 km-nyi
korzetben polgari iskolat létesit és ennek megfeleléen fokozatosan le-
épiti az elemi iskoldk fels6 osztdlyait. A polgdri iskoldk kérdésének
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korzet szerinti megolddsat sziikségessé telte részben a fels6 osztdlyok
gyér latogatottsidga, de nagyobb kozségek gazdasagi, kozlekedési és
kulturdlis érdekei is, és nem utolsé sorban nemzetiségi politikai szem-
pontok. Az tdjonnan fellallitandd korzeti polgari iskolak ldtogatdsa az
iskolakoteles korig a korzeten beliil kotelezbvé volt téve. Megfelel6
komunikaciok és kozlekedési eszkdzok hidnya miatt ezen 1j elgondo-
last iskolak létesitése alig volt megvaldsithatd. A korzetek politikai és
nemzetiségi szempontok szerinti megallapitdsa nem szolgélta a magyar
nép és a magyar falu érdekeit. Az elemi osztdlyoknak a torvény altal
eloirt fokozatos leépitésének lehetdsége pedig érthetd aggodalommal
toltotte el a szlovdkiai magyar tanitéi tarsadalmat. _
Az uj polgéri iskolai rendelet megjelenése utdn a tanitdk — kiilo-
nosen azok, akiknek &lldsa az apasztds folytdn veszélyeztetve volt, —
© tomegesen jelentkeztek szaktanitdi vizsgédra. Az iskoldk Aatszervezésével
egyidejiileg mddosult a tanerbk szakképzése, illetleg a képesitésnek
modia. N
lAz uj rendelet nehéz feladat elé allitotta a szlovdkiai magyar tand-
tosagot a vizsga kovetelmények miatt, de kiilonosen ezért, mert hidny-
zott a megfeleld szakképzés lehet6sége. A csehszlovak taniték rendsze-
res évi kurzusokon vehettek részt, mégpedig 4llami tdmogatassal, a
magyar tanitoknak csak atképz6 tanfolyamot engedélyezett a felettes
tantigyi hatosadg, melynek idotartamat 4 hétben ‘dllapitotta meg. A kur-
zus anyagi kiadasai teljes mértékben a tanitésagot terhelték. '
Az 1j rendelet csak részben mdédositotta a vizsgdra valé bocsdtds
feltételeit, amennyiben a mindsités fokat (legalabb j6), pontosan meg-
hatdrozta. Lényeges valtozdst mutatott a vizsga anyaga és rendje. Az
uj tervezet 4 szakcsoportot dallapitott meg. I. csoport: tanitdsi nyely,
foldrajz, torténelem. 1l. csoport : természetrajz, fizika-kémia, matematika.
HI. csoport: rajz, dbrdzold geometria és matematika. IV. csoport : tani-
tasi nyelv, egy idegen nyelv és torna,
: A szakoknak megfeleléen 4 vizsgabizottsdg miikodott. A bizott-
sdgok elngke miniszteri tandcsos voll. Egy-egy bizottsdg 5 tagbol 4llott
és szakok szerint oly Osszetételben, hogy egy v zsgdztatd tandr mellett
legalabb két hasonld szakkal bird tandr. tanuként szerepelhessen.. A
vizsga rendje egységes volt és egyforméan kotelezd az Osszes szakokra,
A jeldltek a vizsgat megel6z6en hazi dolgozatot készitettek, mely-
nek targyat a vizsgaztatd tandr Allapitotta meg. Ha a jelvlt valamely
tudoméanyagban egyéni kutatdsokat végzett, ugy az erre vonatkoz6 anya-
got a vizsgaztaté tfandr hazi dolgozat gyandnt elismerte. A dolgozatok
bekiildési hatdridejét a rendelet 3 hdénapban éllapitotta meg. A vizsgaz-
tatd tandr 4 héten beliil megbirdlta és véleményezte. A dolgozat érdem-
jegyét a jelolttel nem kozolték. Ha azonban a dolgozat nem felelt meg
a kovetelményeknek vagy plagiumnak bizonyult, a jelolt kiegészitésre
vagy Gj téma feldolgozdsdra tijabb 4 heti terminust kapott. Hazi dol-
gozat a kovetkezd targyakbol volt eldirva : foidrajz vagy torténelem az
I. csoportban; természetrajz, fizika vagy kémia a Il. csoportban, mii-
vészettorténelem a IlL.-ikban és torna a IV.-ik csoportban. Erdekes, hogy
az els§ szakcsoportban nyelvi dolgozatot nem jelolt ki a felettes ha-
tosag ! .
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A tulajdonképeni vizsgédk Oszi és tavaszi-idényben folytak le. Min-
den jelolt irdsbeli ¢és szobeli vizsgéra volt kotelezve. Valamelyik szak
Osszes vizsgdira valo jelentkezés nem volt kotelezd, az elsé alkalommal
azonban legaldbb két targyat kellett felvenni.

A zarthelyi vizsga id6tartama 4—5 6ra volt. Az irdsbeli tételeket
a vizsgaztatd tandr az elnok rendelkezésére bocsdtotta. A szobeli vizsga
id6tartama targyanként 30 percig tartotf. Ha a jelolt zarthelyi vizsgdjat
a szaktandr elégtelennek mindsitette, az Osszes bizottsdgok tagjai sza-
vazds utjdn meger0sitették, vagy megvaltoztathattdk a dolgozat érdem-
jegyét. Elutasitas esetén a jeldlt ezen tdrgybol nem bocsattatott szébeli
vizsgdra, hanem haladékot kapott vagy teljesen eltanicsoltdk ezen sza-
kon val6 tovabbi vizsgdzdstdl. Ilyen esetek leginkdbb a IlI. és IV. szak-
csoportban fordulhattak eld, ahol kiilonleges képességek voltak kivana-
tosak. Barmely szakon nyert képesités utan specidlis vizsgara is jelent-
kezhetett a jelolt, nevezetesen olyan esetben, ha mdsnyelvii iskoldhoz
kivant elhelyezkedni, mint amilyenre képesitve volt. Speciélls vizsgat
tghetett a jelolt hegedii és zongora;étékbol a gépiras, gyorsirés, francia
¢s angol nyelv, német, orosz €s esperanto nyelv targyaibol, tovabba,
siiketnémak, vakok és gyengeelméjiiek tanitasabol is.

A ]eIOItek elosztdsa a négy szakon igen kiilonboz6 volt. Legtob-
ben az I. szakra jelentkeziek és ez szinte tilzsufolisdgot mutatott ki,
addig a 1ll. szakon alig volt 2—3 jelolt. Ennek az a magyardzata, hogy
manudlis targyakra maganiaton; megfelel§ iranyitds nélkiil nem lehetett
elkésziilni. A 1I. és 1V. szakon koriilbeliil egyforman oszlottak meg a
jelentkezések.

- Az aldbbiakban a IIl. sz. csoport vizsgarendjét és anyagat ismer-
tetem részletekben.. A vizsgat miivészettorténeti hazi dolgozat eldzte
meg. Az elbirt anyag elméleti és gyakorlati részre oszlott.

A.) Elméleti vizsgat tett a jelolt rajzbol, 4brdzolé geometriabdl,
matematikdbdl és szépirasbol. .

1.) A rajz anyaga a kovetkezOkre terjedt ki: geometriai fogalmak
kiilonOs tekintettel a térdbrdzolasra, tdvlattani szerkesztések, megvilagi-
tas, anatomia, tablai rajz, miivészettorténet, épitészeti stilusok, szintan,
anyagismeret; esztétikai alapfogalmak és miiemlékvédelem.

2.) Az abrazol6 geometria anyaga: Orthogonalis vetiilet. (Pont,
vonal, sik, oszlop, gula, soksz0gi testek, henger, kip ¢s gomb.) Forgas-
feluletek azok metszetei és arnyékok. Axonometrikus abrazolas. Tav-
lattan. Epitészeti és gépészeti alapismeretek.

3.) A matematika anyaga: alapismeretek elvont és altaldnos szé--
mokKal. Egy, két és tobb ismeretlennel bird egyenletek, redukalhato. és
exponencidlis egyenletek. Haladvanyok, kamatos kamat és jaradek szé—
mitas, kombinatorika, valdsziniisegi szamitas, kereskedelmi, ipari’ és
biztositdsi szdmtan. Planimetria és stereometria. Sik tngonometna és
szférikus trigonometria alapjai valamint gyakorlatl alkalmazasuk. Fiigg-

vénytan. Analitikai sikmértan. (Pont, vonai, kupmetszetek)anferencnal—
és mtegralszamltaq a fizikai kbvefelmeqveknelz megfelelfen. Maximum

€s minimum-szamitas. )
4. Szépirdsi anyag: az irds fejlédésének torténete. Technikai is-
meretek. Konyvnyomtatds. Téblai ‘irds.
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B.) Gyakorlati vizsga . anyaga: technikai készség, rajz és festés,
valamint a grafikus abrdzolds terén. Mintdzds. Figurdlis rajz. Akvarell-
festés és. szines rajz. Természetutani, €16 és élettelen, csendéleti festés.
Diszit6 rajzolas. (Kis kompozicio, egyszeri technikdval és adott ele-
mek alap]an

Az 1j vizsgarend gyakorlati értékét az eddigi tapasztalatok szerint V

alig lehet érdemlegesen mérlegelni, mert a szaktanitok megfeleld szamu
polgéri iskola hidnya miatt, tovdbbra is elemi iskoldndl miikddtek. Az
elemi iskoldk fels6 osztalyaiban val6 tanitds szinvonala Iényegesen
emelkedett, hiszen kb. 250 polgari iskolai szaktanit6 magasabb kézett-

ségénél fogva, igen érdemes munkassigot fejthetett ki a fiatal magyar-

generacid miivelédése terén és szélesebb alapokra fektethette szakszerfi
irdnyitdsdval a falu kulturélis igényeit is. :
. ‘ Jdnoska Tivadar.

A népiskolai tanulék targyilagos megismerése.

A tudomanyos gyermektanulmanyozas meginduldsa 6ta mind szé-
lesebb korli érdekl6dést tapasztalunk a gyermeklélektan kérdései irdnt,
nemcsak a szakemberek, hanem a laikusok részér6l is. Ez az 6rvende-
tes jelenség hazdnkban is mutatkozik. Ennek taldn kettds magyarazatat
- adhatjuk : 1. a szakemberek mind nagyobb szdmban helyezkednek arra
az alldspontra, hogy tudomdnyosan megalapozott gyermektanulmdnyo-
z4as nélkiil nevelésiink vak, 2. a lélek rejtett titkai irdnt minden id6ben

megnyilatkozé érdeklddés a szélesebb korli produkcidkbdl most tobb

tapot kap, mint azeldtt.

Kiilonos értéket kell tulajdonitanunk a tanit6éi kar érdeklodésének,
amelynek munkdja nemcsak nem nélkiilozheti a gyermektanulményozast,
hanem annak kivdldan értékes szolgélatokat is tehet. Mégis meg keil
allapitanunk, hogy az ltaldnos érdeki6déssel nincs ardnyban a tanitoi
kar érdekl6dése s igy azt még mindig nem tekinthetjiik elég értékes-
nek és eredményesnek. Ebben a tekintetben nem a tanitoi kart ierheli

a felelfsség : részben a tanitoképzés hidnyossaga, részben pedig az ird-

nyité szervek mulasztdsa ennek oka.

Felesleges annak bizonyitdsdra véllalkoznunk, hogy a gyermeki lé-
lek lehetd alapos ismerete nélkiil nem képzecihetd el tudatos és tokéle-
tes nevel6-tanit6 munka. A tanitoképzokben tanitott filozofiai 1élektan
-tisztdn a tovdbbépitéshez sziikséges lélektani fogalmakkal ismerteti meg

a novendékeket, kozben helyenkint kitér néhany gyermeklélektani kér- -

désre, mint pl. a gyermeki nyelv-, a képzelet-, az akarat fejlodése, stb.,
azonban az egész anyag elrendezése, sot Osszedllitisa is olyan, hogy

abbdl csak a fejlett egyén letki jelenségeit ismerhelik meg valdjaban a.

tanitonovendékek, s nem a gyermeket, akit pedig majd nevelnidk kell.
A gyermek kiilonleges szempontjairol szé sincs, vagy csak igen kevés“

A filozofiai lélektan feltétieniil sziikséges ugyan, azomban még a IV.!

éves neveléstani tanuimanyok kelld megértésehez €s megindokoldsahoz
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sem elegendd. A neveléslélektani szempontok sziikségességét éppen itt
litja a tanar, az ezekre vald kitérésekre azonban alig van idejé. Az V.
éviolyam pedagégiai gyakorlatai heti 1drdban szintén csak izelit6t ad-
hatnak a gyermek tanulmanyoz4sab6l, a gyakorldiskolai latogatasok pe-
- dig csak ritka alkalmul szolgdlnak gyermektanulmanyozdsok végzésére
a tanitondvendékek szamdra. Szdmitdsba vehetd még a kotelezd olvas-
manyok érdeklddéstkeltd és iranyité hatdsa. Mindez kevés a gyermeki
lélek megismeréséhez, még akkor is, ha a tandr a nev.- és tanitasi gya-
korlatok alkalmaval hangstilyozza a lélektani szempontokat és ezekre
ismételten fel is hivja a ndvendékek figyeimét, mivel nincs biztositva a
tervszerli gyermektanulmény széleskorii kiépitésének lehetdsége.

Igy tehat a tanit6 csak hidnyos bevezetést kapott a gyermeklélek-
tanbdl. A tanitok felkeltett érdeklddésének fokozdsa és a tervszer{i munka -
megszervezése az iranyitod tényezok feladata lenne. A taniték A4ltaldnos
és orszdgos neveléslélektani tovabbképzse és gyermektanulményi mun-
kaba val6 bedllitisa ma még mindig nem kezd6dott meg. Ezért a ta-
nito teljesen a jészandéki 6nképzésére van bizva, azonban ennek lehe-
tosége 1s csak csekély mértékben tekinthetd biztositottnak. Az irdnyitas
nélkiil végzett gyermektanulmanyi munka pedig sokszor kétes értékii,
vagy ha nagyobb értéket is ‘jelentene, legtobbszor elkallodik. A Népta-
nitok Lapja igen jO gyakorlati értékil folyGirat, a {6bbi tanitdi folydirat
is sok értéket nyujt a falu tanitéi szdmdra. 1d6nkint neveléslélektani ér-
tekezések is jelennek meg kivald tanitdék és szakemberek tollabdl e la-
-pok hasdbjain. Ez a tény a kérdés fontossdgdt még jobban igazolja.
Azonban a gyermektanulmanyozds orszdgos irdnyitdsdra ezek a lapok
nem vallalkozhatnak. kiilon sajtoszerv pedig nem 4&ll a tanitosag rendel-
- kezésére. Amint hidnyzik a faniténdvendékek alapos rdnevelése, éppen
ugy hidnyzik a tovabbi munka irdnyitdsa is.

A hazai gyermektanulmanyozds még mindig nélkilozi a tanitéi kar
kozrem{ikodését. nem a tanitdi kar hibdjabol. Az irdnyitott gyermekta-
nilméanyozas alig szoritkozik mdsra, mint .néhdny ember laboratoriumi
munkéjara. Egyik-mdsik gyermekkutato intézet nem is enged betekintést
munkdjaba, annédl kevésbbé haszndlja fel szélesebb korben a tanitédi kart
megfigyelések gyiijtésére és azok kozlésére. Fél6, hogy a mindennapi
‘iskolai élettd]l sokszor tulsdgosan elvonatkoztatott értékelések és adatok
igy nem adnak hit képet a magyar iskoldsgyermekre nézve., A tudatos
neveléi munka pedig nem nélkiilozheti a gyermeki lélek fejlodési sajat-
sadgainak és milkodésének helyes ismeretét. Ezen csak tigy segithetiink :
1) ha az iskolai élet szdmdra is gyakorlatilag értékes feltardsokat vég-
ztink, 2) ha ezt a feltdr6 munkédt az iskolai kornyezetben és a tanitoi
kar segitségével végezziik, 3) ha az igazolt eredményeket minden ma-
gyar tanitd szdméra hozzéférhet6vé tessziik.

Az elsd kovetelmény elengedhetetlen. A magyar torvények értelmé-
ben minden ép gyermek népiskoldba keriil. ‘A népiskola hat alakitélag
-tehdt minden magyar gyermekre. A gyermek szempontjdb6l az iskola
kornyezetet jelent, ameiy a gyermeket szdmtalan hatdssal veszi ko&riil.
Barmennyire lényeges is a tanitéra nézve a gyermeki lélek altalanos ke-
resztmetszete, legfontosabbnak mégis azt tartja, milyen médon reagal a
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gyermek az iskolai hatdsokra, milyen eredményekre szadmithat az iskola
a maga kdrnyezethatdsdval, hogyan kell a gyermeki lélekhez a leheto-
ségekhez mérten az iskolai kornyezethatdsokat, magat az egész iskolai
munkat beallitani. A gyermek lelki keresztmetszetét az iskolai kdrnye-
zetbdl kiemelt gyermekre nézve is megdllapithatjuk, s6t sziikség is.van
erre. Ez a tanitd szdmadra feltételezett ismeretet jelent, azonban az is-
kola neveléslélektani vonatkozdsai sorsdontéek munkdja eredménye szem-
pontjabdl. Az iskola kornyezethatdsanak megfigyelésére pedig leginkdbb
a tanitd hivatott. Ezt a munkat megfelel® terv szerint a tanilotesttilet ko-
z8s munkdval jol el is végezheti. Az eredményeket természetesen vala-
mely irdnyité kdzponti szervnek kell feldolgoznia s azok éltalanos érté-
kesitésér6l hasonloképpen kozpontilag: kell gondoskodni. Igy a tudom3-
nyos Kutatdsok és az iskolai gyakorlati munka kozott mutatkoz6_hézag
lassan eltiinnék.

A fent elmondottakkal szemben szdmos nehezség tdmaszthato. Az
els6 probléma, hogyan lehet ezt a munkat meginditani, s6t még ezt eldbb
el6késziteni. Mindenekel6tt megfeleld /magyar szakirodalomrol kell gon-
doskodni, amely minden tanité szdmara konnyen és olcson hozzaférhetd.
Csonka—Magyarorszégban 1934-ben 19.835 népiskolai tanitd miikddott.
Ez a szdm a megszallott teriiletek egy részének visszacsatolasaval te-
kintélyesen novekedett. A tanitok nincsenek a legjobb anyagi helyzetben.
Azonban még mindig képesek lennének napi 1 fillér 4didozatra. Az igy
biztosithaté mintegy 20.000x365 fillér osszegért minden évben igen ér-
tékes szakkonyveket lehetne a tanitosdg kezébe adni. A nagy napilapok
rendkiviil olcso tomegkiadvanyaikkal elég vildgosan igazoljak, hogy ez
a szamitds -helyénvald, mert a napifapok vagy konyvkiaddk id6szaki ki-
advédnyai sokszor rendkiviili olcsosdguk. mellett is szép hasznot biztosi-
tanak a kiadoknak. Személyenkint évi 4 peng&ért legaldbb két j6 szak-
konyvet kaphatna a tanitoi kar, ha pedig meg némi allami tamogatast
is szdmitdsba vesziink, feltétlentil anyagilag Dbiztositottnak tekinthetjiik
ezt a vallalkozast, és a taniték pénziikért 3— 4 értékes miivet kaphatna-
nak. Ily mddon nemcsak jO és idOszerfl tanitdéi szakmunkakkal lehetne
ellatni a tanit6i kart, ami az &Halanos id3szeri tovabbképzést részben
biztositand, hanem az iskolai gyermektanulmanyozast is megfelelden el6-
készitené. Ennek az olcsé tanitéi szakkonyvtdrnak sziikségességét a ta-
nit6i kar is érzi. A taniték szempontjait figyelembevevd neveléslélektani
miivek feljes hianya elég magyardzatat adja annak, hogy szé¢lesebb korfi
és tudomdnyosan -is értéket jelentd gyermektanulmanyozds nem tapasz-
" talhaté a néptaniték részérdl.

A jelenleg meglévd tanitéi szaklapok eddig is foglalkoztak gyer-
mektanulmanyi kérdésekkel. Ezeknek a lapoknak ériékét csak novelné,
ha 4llanddan kozolhetnék a folyé vizsgllatok és megfigyelések ered-
ményeit.

A neveléslélektan kérdéseinek ismertetéseire j0 eszkoziil szolgal-
hatndnak a tanitéi szemindriumok. Alkalmas és kivalogatott elbadok
nagy érdekl6dést tudnanak kelteni. A korzeti iskolafeliigyelok értekez-
ete is szintén alkalmas elokészitd eszkoziil kindlkoznék.

Az ilyen elGkészités csak a hivatalos korok részérdl valgsithaté meg.
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Tehat sziikség lenne arra is, hogy figyelmiiket az tigyhdz méltéan fel-
keltsék azok, akik ma a magyar gyermektanulmanyozis legkivalobb té-
nyezoi.

d A megfelelden elOkészitett tanitéi kozvélemény legalébb is érdek-
16déssel kezelné a meginditott gyermektanulmanyi munkdt, amelynek
tevékeny résztvevbi természetesen a legkivaiobb, Onkéntjelentkezé, kelld
iranyitdsban részesiild tanitdk lennének. Kés6bb a meglévd eredmé-
nyek kiprébdlasidra és a tovabbi kutatdsokra ujabb munkdasokat is
meg lehetne nyerni. A tanitéi kar mdar eddig is szdmtalan esetben tett
kivaloan értékes szolgalatokat a tudomdnynak, most is. jogosan-szamit-
hatna rdjuk a gyermektanulmanyozék tdbora. Ez egyébként hazafias ko-
telessége minden magyar taniténak, hisz ezzel sajat fajdnak megisme-
rését mozditand el®.

Hogyan torténheinék az adatgyiijtés? Eppen 1gy, mmt a tanitok
altal szolgaltatott mds adalok gyiijtése. Kbzpontilag nyernének vezetést,
. pontos utasitdst az elvégzendd feladatokra nézve. Rendszerint t6bb al—

" kalmas tanitd kaphatna kozosen megoldandé feladatot. Az eredménye-
ket hivatalosan lehetne Osszegyiijteni. A feldolgozast elvégeznék az egye-
temeken miikddé gyermektanulmdnyi laboratdriumok, a leghivatottabbak
vezetése mellett. Az eredmények ellendrzése kisérieti titon is torténhet-
nék. A standardizélt eredmények kbzlésére alkalmas eszkdz lenne a fent
jelzett médon megalapithaté Taniték Konyvtdrd-nak egy-egy szama.

Milyen problémdk megolddsdra lerjeszkedhetnék ki ez a kutatds ?
— A problémdk egyrészét a kozponti irdnyité szerv jelolné meg, a ma-
sik problémakort pedig maga a tanit6i kar vethetné fel. A tanitdé mun-
kdja kozben sokszor talalja magdt szemben lélektani problémakkal, ame-
lyek valdsziniileg &ltaldnos problémak lehetnek. Ezek megolddsara, meg-
vilagitasara sokszor maga nem vdllalkozhatik, azonban kozos megfigye-
iéssel, alland6 adatgyiijtéssel, valamint az arra hivatott pszichologusok-
kal egyiitt igen gyakran j6 megoldast nyerhetne a kérdés.

Vdrhato-e szdmottevé eredmény az éltaldnositott gyermektanulma-
nyi vizsgdlatoktdl? Ha feltessziik, hogy csak szérvanyosan akadnak is
olyan tanitok, akik faradsigos munkaval megszerzik a komoly gyermek-
tanulményozashoz sziikséges ismereteket és lelkiismeretesen teljesitik is
a magukra vallalt feladatot, akkor is szép szammal lesznek értékes
munkdsok. Széleskorli adatgyiijtést pedig azért is kell végezni, hogy az
egyéni tévedéseket anndl biztosabban kikiiszobdlhessiik.

Az ilyen kutatdé munka keresztiilvitelének els6 1épése az daltalanos
és a részletes terv megéllapitdsa. Ez a terv magaban foglalja a felada-
tot és a megoldas maodjat. A legfontosabb feladatok megallapitdsa sem
konnyli dolog, azonban még ennél is nehezebb azoknak az eljarasok-
nak megallapitdsa és kivdlasztdsa, amelyeket épen egyszeri és mégis
megbizhaté voltuk mellett dltaldban is lehet alkalmazni. A mai kutata-
sok tisztdn részletcélok megolddsdra torekszenek, A&ltalanosan alkalma-
zott kisérletekr6l, vagy lélekiani adatgyiijtd eljdrasrél pedig nem is be-
széihetiink. Ugy a probiémdk felkutatdsa, mint a megoidasi lehet8ségek
keresése legtobbszor egyes kutatdkra nehezedlk akik maguk gyakran
- tavol éllnak a népiskoldtol. '
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Nem &ll m6édomban részleteiben is fejtegetni a gyermekkutatéds
népiskoldval kapcsolatos kérdéseit, tisztdn néhany atfogd kérdésre uta-
lok. Tisztaznunk kell a magyar iskolds gyermek legjellemz6bb sajatos-
sagait, azokat, amelyek épen az iskola talajaban gyokereznek, és azo-
kat, amelyeket az iskolai munka feltételez.. Milyen egyéni kiilonbségek
adodnak (valamennyi szemponib6l) a gyermekek kozott? Hogyan lehet
ezeket megillapitani, s hogyan lehet a tanito tekintettel a - gyermekek
egyéniségére? Melyek azok a sajatsagok, jellemzd vondsok, amelyek a
népiskola egyes osztdlyaiba jar6 tanulokra egyetemlegesen vagy leg-
alabb is altaldban megallapithatok. Milyen a magyar iskolds gyermek
érdekiédési kore (faluban, vdrosban), hogyan alkalmazzuk ehhez a tani-
tast? Milyen a magyar gyermek teljesitoképessége ¢és ardnyban van-e
ezzel teljesitménye? Hogyan fejlédnek a gyermek képességei? Milyen
mddon lehetne a fejlédés altalanos és egyéni jellegzetességeit kozvetle-
niil, vagy kozvetve a legkonnyebben megallapitani? Milyen formalis ha-
tasokat ériink el az egyes tanitasi eljardsokkal? Milyen formélis képzd
hatdsa van az egyes tanitdsi anyagnak vagy esetleg tantdrgynak? (Ho-
gyan kellene tokéletesebben kivalasztani a tanitdsi anyagot, s hogyan
kellene azt Ggy feldolgozni, hogy a leghasznosabb ismeretek elsajatti-
tatasan feliil a legfontosabb formadlis eredményeket gyarapitsuk? Lényeg-
latas, fogalomalkotas, globalis és differencidlis meglatas, viszonytalélas,
itélet-alkotds, kovetkeztetés, konnyii appercipidlds, 6ndllé gondolkodasra
valoé szoktatds, véleményalkotéds, objektiv szemléleti kifejezd készség, az
elvont fogalmak felfogasa, visszaaddsa és helyes alkalmazésa, az érzel-
mi vondsok értékének emelkedése s ezeknek megnyilatkozdsa pl. a gyer-
mek cselekedetein vagy iskolai fogalmazésain keresztiil, stb.) Milyen mér-
tékben vesz részt a gyermek az iskolai élet egyes mozzanataiban ? Mi-
lyen hatast jelent a gyermekre az iskolakdrnyezet, a tanit6, a tarsak?
Hogyan birja a "szellemi munk4t? Milyen moddon nyilatkozik meg a
gyesmek fejlodd akaratdnak erbsodése, (esetleg kedvezbtlen hatasok foly-
tan bedlld gyengiilése) az iskolai életben is? — Taldn leglontosabb
lenne az egyes tantdrgyak korében végezhetd kutatdsok kérdése. Ezekre
nézve Baranyai Erzsébet ad részletes tervet, amelyet természetesen &t
lehetne alakitani és egészen uj szempontokkal kib&viteni.

Kétségtelen, hogy a magyar gyermekrdl kialakult kéf kép nem t6-
kéletes. A lélektani kutatéintézetek nem tudnak igazdn szdmot adni a
gyermekrdl, mert azok rendszerint az iskolai kornyezetb6l kiragadott
gyermeket veszik legtobbszor vizsgalat ald és errdl rajzolnak tulsago-
san is elvont képet, a tanité dital spontdn megragaddssal alkotott kép
.pedig csak subjektiv értékiinek tekinthet6. Nem allitom, hogy a magyar
iskolds gyermek (az iskola szempontjabol is értéket jelentd) objektiv
megismerése csak az emlitett mddon lehetséges, azt azonban vallom,
hogy fontos nemzeti érdektink ffiz6dik gyermekeink miel6bbi igazi és
teljes megismeréséhez. Nemzetnevelésiink feladatainak sikeres megvalo-
sitdsa a kutaté munka helyes megolddsatol fiigg. 1gen iidvds lenne, ha
az erre hivatottak minél el6bb megdllapitandk a népiskola szempontjé-
bél legfontosabb kutatdsi teriiletet és gondolkodndnak a megoldds lehe-
t6ségeirdl is.

Zentai Kdroly.
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Az iparostanonc nevelés tirsadalmi és nemzeti
vonatkozasai.*

Amikor kitliz6tt témamra vonatkozé gondolataimat rendezgetni kezd-
tem, az elsd pillanatt6! fogva egy régi élmény hatdsa alatt allottam.
Ugyams — még a régi békeiddk napsugaras napjaiban, egyik utazdsom
alkalmaval elvetddtem egy németorszagi élettani intézetbe, ahol tobb
fiatal tudos kizardlag a novényi levelek életmiik6désének tanulmanyoza-
saval foglalkozott. Bonyolult €s pontos elemzés tjan kimutattdk, hogy
mennyi cellulézt, mennyi klorifilt tartalmaz egy-egy nyarfalevél, meny-
nyi széndioxidot nyel el, vagy mennyi oxigént lehel ki egy 50 leveles
tolgyfagally. A nyarfa, vagy a tolgyfa egész szervezete nem érdekelte
oket, azzal — amint tudomasomra hoztdk — az intézet mas osztdlydn
foglalkoznak.

. Amikor az analitikus eljardsnak ezt a nagyszeriiségét és eredmé-
nyes voltat a természettudomanyok vonatkozasaban megcsodaltam, ugyan-
aKkor élesen megvilagosult elbttem, hogy a szellemtudomdanyok vildga-
ban csak az egybefogo szintétikus moédszer vezethet a cél felé. Nem-
zetpolitikai sikra vetitve pl. az el6bbi eijirds lehetetlen volna, mert az
ember-falevél nem vizsgdlhatd a nemzetfatdl elkiildonitve, hanem csak
mint annak szerves része. Az ember ugyanis — mint bntOrvényl lény
— magaban nem teljes és csak hatdrozottan korvonalazott kozosségben
képes nagyobb alkotdsokra. Ezért van az, hogy a neveléstudomany nem-
csak dnmagaban formalja és vizsgdlja az egyént, hanem mint a nem-
zeti és emberi k0zOsség tagjat is. Ezt az igazsagot Aristoteles ,,Politika“-ja
igy fogalmazza meg: ,Az egész sziikségképpen el6bbre val6, mint a
rész.« '

Vilagos el6ttem, hogy bevezet6 szavaimmal semmi tijat sem mond-
tam, de mégis hangsilyoztam a régi igazsdgot, mert a tévedések is
1smét16dn1 szoktak.

A nevelés elmélete szerini a nemzet életének fenntartasa erBinek
kifejlesztése €s a kozbsség boldogitdsa az elérendd cél, amit a tudatos,
jora kész és képes tagegyének minden erejitkkel, felelbsség mellett szol-
gdlni tartoznak. Ez annyira kollektiv, mint amennyire individudlis ki-
-vanalom, mert a kozbsség €s az egyén jovolta nyilvan fedi egymaést.
Ebbdl kovetkezik, hogy az iskolai nevelés minden tokozatiban nemcsak
miivel6dési, hanem nemzetpolitikai tevékenység is. Ezért nem beszélhe-
tiink tehat a sokszor felotld szokdssal ellentétben — oncélu kozépisko-
lai, polgari iskolai, vagy iparostanonc-iskolai nevelésrdl, mert a nevel-
" tek nemcsak kizar6lag egy-egy iskolafaj tanul6i, hanem egyszersmind
nemzeti kozosségiinknek jovendd tagijai is. Kiilonleges célii neveléstik
mellett tehat okvetlentil ki kell domboritani az életbevagd egyetemes ér-
dekeket is, melyeket minden rendi-rangi iskolai nevelés egyforma cél-
tudattal munkalni tartozik.

Az elmondottak figyelembe vételévei tegyiik most mar fel azi a

* Eldadas a Délmagyarorszagi Nevelok Egyesiilete Szakiskolai Szakosztalya-
nak 1939. majus 9.-iki iilésén.



M

kérdést, hogy kiilonbbzd tamntézetemk azonos tudatossdggal és snkerrel
szolgal]ak e, illetve szolgalhatjak-e az eldbb érintett magyar nevelésn
célt?

Habozas nélkiil valaszolom: nem! )

Ha az ember feliiti az egyes iskolak szdmdra kiadott tantervi uta-
sitdsokat, az els6dleges célkitiizés minden esetben bolcs és megnyug-
tatd, mert a novendékeket nemcsak egy bizonyos egyéni hivatds szol-
gdlatdra akarjak elokésziteni, hanem — nagyon helyesen — egyben a
magyar nemzet tudatos és cselekv tagjaiva is kivanjdk nevelni. :

Mas kérdés azutdn .az, hogy a tantervi utasitidsok helyes kivanal—
mai a megvalésitasra valo torekvés sorén az egész vonalon érvényes1t—
het8k-e ?

Iskolaszervezettink tagjai ugyanis nem azonos mérték szerint ré-
szesiilnek tdrsadalmi, anyagi és hivatalos tdmogatdsban. Vannak arany-
lag istapolt és gondozott iskolafajok, viszont vannak elhanyagolt, ke-
vésbbé portalt intézmények. Ezt korantsem azért emlitem fel, mintha
tulzottnak itélném barmely magyar iskolatipus erkolcsi és anyagi elld-
tdsdt, hanem csak azért iitom .meg ezt a hangot, hogy felhiviam a fi-
’gyelmet egyes iskolaknak e tekintetben vald sanyaru allapotara. Kétség-
teleniil helyes, ha pl. a szellemi elitet nevel6 kozépiskoldk a nemizet
teljesitoképességéhez mért legmesszebbmend hivatalos és tarsadalmi ta-
mogatast élveznek, de nem érthetek egyet azzal, ha a polgdrosodés felé
tord, gazdasagilag és politikailag is jelentds rétegek iskolai szervezeti
és anyagi lehet6ségek hijan nehézségekkel kiizkddnek. Ez az allapot
nemcsak nagy tomegek miivel6désbeli elmaradasat eredményezheh ha-
nem mélyiti egyszersmind azt a szakadékot is, mely a j6 és kevésbbé
képzett magyar fiatalsdgot egymastdl lelkileg elvélasztja. Az én meg-
gyOz6désem szerint a magyar kozmiiveltség, a nemzeti kozosségérzet és
felelosségtudat egyontetii kialakuldsdt korunkban legnagyobb mértékben
a gazdasdgi irdnya tovabbképzd és iparostanonc-iskoldk szaporitasa,
fejlesztése és jobb elldtdsa szolgdlnd, mert ezek cca 400.000, gazdasa-
gilag majdan termeld ifjii nevelésével foglalkoznak. '

Ezzel szemben a tapasztalat azt mutatja, hogy iparostanonc kép-
zésiink a_magyar koznevelés mezejének legkevésbbé-megmiivelt teriilete.
Ennek a félparlagi allapotnak nyilvan torténeti okaiis vannak. Ugyanis
iparosnevelésiink ahg félszazados multja folyaman sohasem érte ut6l a
rohané életet és igy nem tolthette be hivatdsat. Az is szomord 4llapot,
hogy a magyar tarsadalom, s6t ennek Kkeretében maga a kisiparossig
sem apol lelkében olyan feszitd erejit kozvéleményt, mely iparostanonc
nevelésiink korszerii tételének sziikséges voltat felszinen tartand. Pedig
ez nemcsak partikuldris, hanem &ltaldnos nemzetnevelési érdek is volna!
Ugyanis a magyar kisiparos — ha csak némileg is boldogul — soha-
sem széls@séges, hanem mindig hfiséges hordozdja és apoldja a torté-
nelmi és polgdri- nemes hagyomdnyoknak. Az a koriitbeltl: negyedmil-
1i6 6nall6 kézmiives, mely ma csonka hatdraink kozott él, egymillids
tomeget képviseld csaladtag]awal egylitt nagy tobbségben nem proletdr
szinezetii, hanem polgdrias €s nemzeti felfogdsi. Mint ilyen, a tdrsa-
dalmi felfelésramlds sfirfi jelenségeinek figyelembevételével, értékes tar-

'
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taléka kozéposztadlyunknak. Nem kozombos tehat, hogy ennek az érde-
mes rétegnek erkolcsi és anyagi megerdsitését milyen eredménnyel szol-
galjdk a nevelésére hivatott iskoldk ? — Az iparostanonc nevelésiigy
munkasaira var a feladat, hogy a mar kezdeményezett mester-értekez-
letek, koziileti gyfliléseken valo felszblalas, sajtd és a legutébbi iddkben
fe]lédesnek indult kisipari érdekképviseletek, stb. Gtjan éritessék meg
az illetékesekkel, hogy a tanonciigy nem az utcdkon és tereken labdat
rugdoso, szurtos és durva inas-gyerekek seregét, nem a mfhelyek el-
hagyott, néha elziillott kamaszait jelenti csupan, hanem egy olyan 60.000
tagot szamlalo kis tarsadalom gondozasit, kiképzését és kivalasztasat,
amely, ha jol nevelve felnd, egyik erfs oszlopdvd vdlhat gazdasdgi és
politikai életiinknek. Jelenti egy olyan gyermeksereg egészségét, lelki
kimiivelését, mely majdan honvédelmiinknek és nemzeti kultiurdnknak je-
lentds tényezbjévé emelkedhet. — Ha ilyen szemiiveggel néznék az il-
letékesek — tarsadalmunk és kormanyzatunk — a tanonciigyet, akkor
jobban kellene torédniok annak probléméival és jol felfogott nemzeti
érdekbdl biztositaniok kellene az iparostanonc nevelés korszerii kifejlo-
désének lehetdségeit. De sulyos magyar napjainkban ki foglalkozik ez-
zel a kérdéssel ? Sajnos, — lathatolag csak az utca, illetve a szélsOsé-
ges politikai szervezetek ifitisdgi csoportjai .

Koztudomasu, hogy a magyar kisiparos réteg a maga utanp6tla-
sanak zOmét mélyrol, a ndldndl mostohabb koriiiményekkel kiizd6 me-
- zbgazdasagi €s ipari munkas, tehat proletdr sorbol meriti. Ebben a vo-
natkozdsban nincs moédom orszagos érvényli statisztikara hivatkozni, de
a magam szilk' korében megadllapitottam, hogy 280 fit-tanonc kozil
. kereken 60 °/o szdrmazik proletdr szinezetii kornyezetbol. Meg vagyok

gybzbdve, hogy orszédgos viszonylatban sincs — legfeljebb csak nagy-
varosban — ettdl a szdmadattol lényeges eltérés. Hogy erkolcsi és nem-
zeti megbizhatésag szempontjabdl az innen szdrmazdk nem hozndk ma-
gukkal valami nagy érték-t6két, azt nem kell kiilon bizonyitani. Csak
mint érdekes jelenséget hozom fel, hogy lakohelyemen, ahol nagyszamu
‘és igen sanyar( viszonyok kozt tengodo proletar-réteg él, ritkasag latni,
hogy ennek tagjai a vasdrnapi istentiszteleteken részt vennének. De nagy
elhagyatottsdgukban éppen ilyen tdvol esik érdeklodési koriikt6l a szel-
lemi és erkolcsi vildg, vagy a haza fogalma is. Ezért van tehat -nagy
szlikség az iparostanoc-iskoldk neveld tevékenységének biztositasara,
s6t fokozasara, mert tanuldinak zomét egy magasabb kultiirdlis és nem-
zeti igényeket tiplalo tdrsadalmi réteg helytalld tagidva kell, mar az el-
sbdleges nemzedékben kiképezniok. Ez pedig nyilvdn nemcsak a kis-
iparos rend érdeke, hanem dllaldnos nemzeti kivdnalom, mely végered-
ményében tirsadalmunk szintemelkedését és egybeforrasztasat van hi-
vatva szolgalni.

Ha szdmba veszem azt, hogy 60.000 1parostanoncunk van, (tehét
majdnem annyi, mint amennyi a koézépiskolai tanuldink, és haromnegyed-
annyi, mint amennyi a polgari iskolai tanulGink létszama), ha mérlege-
.gelem, hogy a kisiparossdg a miivelt magyar kozéposztalynak szdmot-
tevd tartaléka, ha meggondolom, hogy az iparostanonc sorba vald jutas
évi 35.000 lélekkel csdkkenti az amugy is ijesztden nagy proletar-tdme-
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geink 1étszamat, — akkor hangos széval kell kifejezésre juttatnom azt
a kivansagot. mely stirgds valtozast kovetel a magyar iparosnevelés
lehetdségeinek javitdsa terén. Oszintén be kell ugyanis vallanunk, hogy
az iparostanonc iskoldk mai A4llapotukban csak szérvdnyosan tudnak
megfelelni a fokozottabb nemzeti igényeknek. A hidnyok nem az isme-
retek nytijtdsa és a gyakorlat tudatositdsa terén mutatkoznak elsésorban,
hanem a mordlis sikon. Fel6lté hiba, hogy csak elenyész6 mértékben
érvényesiilhetnek a vallas-erkdlcsi, hazafias €s emberi motivumok. Nem
volna semmi baj, ha ezeket szemmel tartand a kibocsajté csalddi kor
és a mithely. Ismeretes azonban, hogy ilyen igényeket sem a stlyos
koriiiményekkel viaskodd csalddokkal, — az iparostanoncok tilnyoméd
része ilyenekbd! szadrmazik — sem a rideg levegdjli miihelyekkel szem-
ben nem taplalhatunk. Modot kell tehat taldlni az iparostanonc-iskola
keretében is a “neveldi kivdnalmak érvényesitésére.

Megallapitcttuk, hogy az iparostanonc-iskoldk — csekély szeren-
csés kivétellel — nincsenek abban a helyzetben, hogy megnyugvésra
teljesitsék igazan fontos nevel6i feladatukat Ezt foleg szervezeti forrds-
b6l szérmazé okok akaddlyozzdk.

_ Elsd helyen emlitem, hogy kereken 300 iparostanonc-iskoldnk
koziil csak 90 (30%0) rendelkezik nallé épiilettel és felszereléssel. Eb=
- bél is vagy 25 Budapesten van. Mit jelent ez a gyakorlatban? Azt,

hogy kap a tanonciskola szigortan heti 9 Ordra, masoktol délel6it hasz-
nalt, szellozetlen és takaritatlan tantermeket, amelyekben semminek sincs
helye. Ifjisdgi egyesiilet, vagy a nélkiilozhetetlen cserkészet megszerve-
z€sér6l sz6 sem lehet. Hittel hirdetem; hogy. az élet durvasigainak leg-
inkdbb kitett iparostanonc nevelésének dontd fontossigu tényezbje a
cserkészet, mely emberi és nemzeti erényeket serkent és apol a legin-
kébb elhanyagolt ifjuban. Foer0ssége, hogy tagiait a tanoncévek multan
is magéahoz kapcsolja, igy torekvéseink biztositidsdra a tadrsadalomban is
lehetoségeket teremt. De épiilet, vagy épiiletrész hijan ilyesmir6l- szo
sem lehet ! Kiilonben is nincs lehangolébb latvany, mint egy hajléktalan
iskola, melyet hosszabb-rovidebb id6 multdn tjabb és djabb d&tmeneti
szallasra koltéztetnek. Mdsok munkdjanak mindig dtjdban all és ennek
folytdn vendéglatdival orokos surlédasai vannak. Ez az éllapot nemcsak
a nevelés munkdjat teszi lehetetlenné, hanem kedvetlenitéleg hat mind
a neveldkre, mind a neveltekre, a gyokértelenség és jelentéktelenség
érzetét keltvén benniik.

2. Kifelé nincs tekintélyiik az iparostanonc-iskoldknak. Nem is
csoda! Az 1936. évi VI t.c. kimondja ugyan, hogy iparostanoncnak
csak olyan egyén szerzOdtethetd, aki legalabb hat elemi osztalyt siker-
rel végzett; mégis a végrehajtdsi utasitdsok olyan konnyitéseket tartal-
maznak, melyek alapjan egy-két elemi osztdllyal barki lehet iparostanonc.

3. Furcs szinben tiinteti fel a tanonciskolai nevelés komolysdgat
az a jelenség is, hogy a vonatkozé torvényes intézkedések a segedvizs-
gak letételének lehetdségét nem kotik a tanonciskola valamelyik osz-
talyanak sikeres elvégzéséhez. Igy sokszor olyan egyének mindsiilnek
‘iparossegédekké, akik még az elemi ismeretek legkisebb mértékével
sem rendelkeznek. Ez a valosag persze nagyon hatranyosan befolydsolja
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a magyar kisiparos rend éhajtott szellemi és tdrsadalmi emelkedését.

4. Nem elégitheti ki az igényeket az iparostanonc-iskolak felii-
gyelete sem, hiszen ez az iskolatipus munkéjanak irdnyiticdban nem
vesznek részt olyan személyiségek, akik egyrészt szakmai tapasztalatuk
révén konnyen megsziintethetnék az eljardsi kisebb fogyatékossigokat,
mésréészt a magyar koznevelés egységének hangstlyozott elvét is meg-
Oriznék.

5. Régi kovetelése az iparosnevelésnek, hogy a tanoncok szdmara
is biztositva legyen a teljes vasdrnapi munkasziinet. Ez — egyéb vo-
natkozdsain feliil — lehetévé tenné azt, hogy 6k is részt vehetnének
hitfelekezetiik istentiszteletein, mely nélkul vallds-erkolcsi vildgnézet
kialakuldsa el sem képzelhetd. Azonkiviil ezekre a napokra lehetne tenni
az ifjusdg hazafias érzését &polé tnnepélyeket, valamint az ifjusagi
egyesiiletek (cserkészet, onképzbkor, stb.) nevelBhatdsu tevékenységét is.

6. Utoljara, bar nem utolsd sorban emlitem azt a kivansagot, hogy
az iparosnevelést is féhivatdsi taner6k gondjaira kell bizni. 70 olyan
nagyobb, 100—300 tanuldét szdmldlé iparostanonc-iskoldnk van, mely-
ben fohivatdsit neveld egyéltaldn nincs alkalmazva! Aki csak egy-két
Orét tanit hetenként egy intézetben, arra nem nehezedhet a sikeres ne-
velés felel6sségének silya olyan mértékben, mint arra, aki életcéljanak
tekinti ennek a hivatdsnak betoltését, Kiilonben is az iparostanonc-is-
kolaban végzendd nevelés is egész embert kivan. Itt az iskola — min-
den kiilsé segitbeszkoz hijan — igazan egyet jelent a nevelbvel, akinek
vallaira kiilonlegesen szép, de kiilonlegesen nehéz munka stlyosodik.
Eppen ezért mas oldalrdl igénybe nem vett nevelégardat kell az iparos-
tanonc-iskoldk szdmara is biztositani!

Amilyen mértékben ki tudjuk kiiszoboini az el6bb felsorolt tarsa-
dalmi, torténet és szervezeti akadalyokat, amik iparostanonc-iskoldink
sikeres nevelomunkajat keresztezik, — olyan ardnyban fog efajta intéz-
ményeink nemzeti jelent0sége és értéke gyarapodni. A gétld koriilmé-
nyek kozott persze vannak kisebb-nagyobb jelenidségiiek és igy nem
mindegy, hogy azok milyen sorrendben tfinnek el a neveldi munka
tjabol. En ift két kivdnsigra teszek siirgdsségi inditvanyt, melynek
megvaldsuldsa — meggy6z0désem szerint — az iparostanonc iskola te-
vékenységének létalapja.

a) Elsbsorban kivanatos, hogy 0nall6 épiilethez, vagy épiiletrész-
hez jusson minden nagyobb-iparostanonc-iskola. Mert csak ez nyujthat
moédot a novendékek Osszegyiijtésére, cserkészcsapat szervezésére és el-
helyezésére, onképzOkor, vagy mdas ifjusdgi egyestilet alapitdsdra és
ezeken keresztiil sikeres neveldi tevékenység kifejtésére. o

b) Féhivatdsu tanerbket minden azt kivané iparostanonc-iskoldba!
A dolog természetében leli magyaradzatit, hogy kizarélag 6raad6k utjan
végzett iskolai nevelés csak sziikségmegoldas lehet.

Ha az emlitett két, dontdjelentdségli kivAnsag teljestilhetne, akkor
iparostanonc-iskolaink munkdjidnak iranydt, terjedelmét és részleteit
helyes mérték szerint 4llapithatnd meg kormdnyzatunk, mert a gyakor-
lati kivitel megfeleld kiilsé viszonyokra és hivatott munkasok erejére és
lelkesedésére tdmaszkodhatnék.
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Mondanivalém végére érve, ismét kinyilvanitom, hogy kisiparos
tarsadalmunkat és tartozékait nem ©6nall6 életformanak, hanem a ma-
gyar nemzet alkotéelemének tekintettem. Utdnp6tldsdnak nevelési fogya-
tékossdgdt nem mint kiszakitott jelenséget, mint falevelet vizsgditam
tehat, hanem mint a nemzet-fa egyik hajtidsinak satnyasagat dallitottam
értekezésem kozéppontjaba. Szavaim summdjanak hangsulyozisédra az a
meggy6z8dés sarkalt, hogy iparostanonc-iskoldink tevékenysége szerves
része 1évén a magyar koznevelés egészének, igy nemcsak egy érdemes
tarsadalmi réteg: a kisiparossdg nevelési szempontjai, hanem a magyar
kultarkozosség érdekei is kivdnatossa teszik, hogy a targyalt intézmény
iskolaszervezetiink tdbbi egységeinek szinvonalara emelkedjék,

Korszeril iparostanonc-iskoldra van sziikségiink !

Kelemen Ferenc.

Beszamold az 1939. majus 14--18-an megtartott
szegedi kereskedelmi €s ipari szakoktatasi
kiallitasrol. *

' Lehetetlen egy beszamold sordn teljes képet nyujtani arr6l a gazdagsagrél,
és szemet-lelket gyonyOrkodtetd igyekezetrdl, amely enunek a nagyszabdsa kidllitas-
nak minden egyes termén, s6t a termekben kidllitott tirgyak minden darabjin ki-
abrazolddott. Mégis igyekeziink ebben a rovid beszdmoléban képet nyujtani a ki-
allitasrél azok szamara, akik nem lehettek szemtanui az oft latottaknak, illetoleg
fiiltandi a kiallitdssal kapcsolatos megnyit6é iinnepségen és az 1939. majus 14-iki,
vasarnap délutani értekezleten elhangzottaknak.

Sétankat az iparostanonciskola hatalmas, haromemeletes, modern é&piiletének
egyik foldszinti termében elhelyezett kozponti kiallitAsi anyag ismertetésével kezd-
jik. Ez a terem, amely a Kkiallitds latogatéitol a ,tudomdny szobdja“ nevét kapta,
zstfolasig meg volt tdmve szines rajzokkal, grafikonokkal és kartogrammokkal. A
rajzok Osszefoglaléan szemléltették a szegedi tankeriilet ipari és kereskedelmi szak-
oktatdsanak torténeti fejlodését, kialakulasat, felszerelési és anyagi ligyeif, a szak-
iskolak oktat6 kardnak szocidlis helyzetst, csaladi viszonyait, eloképzettségét, korat,
‘nyelvtudasat, katonai szolgélatait és az oktatok habords szereplését, majd a tanuldk
adatait dolgoztak fel a legkiilonbozGbb szempontokbdl, (nem, kor, valids, iskolai
eldképzeltség, szakcsoportositas stb). A kiallitott rajzok tervezésénél tevékenyen mi-
kddott kozre Nydry Gyorgy felsdkereskedelmi iskolai c¢. kir. fbigazgato, aki egy-
maga a rajzok nagyobbik felét tervezte meg. A kivitelezésben a f6érdem Fdbidn és
Bozo szegedi iparostanonciskolai tanaroké, akik otletes kidolgozasukkal és szelle-
mes rajzaikkal elevenné és szinessé tett¢k a kiilonben meglehetésen szaraz adat-
t6meget. ) :

A tudomdiny szobéjanak kiallitisi anyagdbél kiilon is ki kell emelniink azt a

* Folydiratunk el8z6 szdmaban mar ismertettik a kiallitast; sziikségesnek
tartjuk azonban részlefesebben is megadni olvaséink szdmdra a kidllitds keépét. — A

szerk.
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szemléletes rajzot, amely az iskolaalapitasok éve és a hullimzé magyar gazdasagi
élet k6z6tt mutat érdekes kapcsolatof, Fabidn tandr szemléletes rajzat az iparos-
tanonciskolai taner8k személyes viszonyairdl és azt a szomorl kimutatast, amely a
tanonciskolai tanerék anyagi viszonyait tarja fol a latogatd el6tt. A fohivatasiak és
6raaddk ardnya megdibbentden rossz, a javadalmazds rendkiviil alacsony ¢és ilyen
modon érthetdé az a tablazat, amely kimutatja. hogy a néi tanerfk koziil 74 szaza-
1ék hajadon, a csalddos tanerGknél pedig igen kicsi a gyermeklétszam. sot a gyer-
mektelenek ardnyszama a ndsok kozdtt 65 szazalék.

A kovetkez6 terem a tanonc- és cserkészkiallitdst foglalta magaban. A lele-
ményességnek és csekély pénzb6l nagyot alkotni tudasnak szelleme tiikrézddik
vissza az itt bemufatott iparmf{ivész munkakon, a Losonczy Istvdnné lednycserkész-
csapat teritfin és babakidllitdsan, az icléses kivitellt fafaragdsos munkékon, vaia-
mint a Pdlfy Ddniel cserkészcsapat rovidhullami raddié addkésziilékén. A késziilék
mdgott felragasztott valasztdviratok szazai bizonyitjdk, hogv az addédllomas a gya-
korlatban is megéallja a helyét. Egy tablazat a cserkészcsapat tagjainak foglalkozasi
megoszlasat mutatja be ; ha masrdl nem, errdl a tdblazatr6l és a cserkésztagok te-
vékenységének eredményeibdl vildgosan lathatjuk azt az driési hasznot, amit a cser-
készcsapatok a tdrsadalomnak kiilonosen ebben az osztdlyaiban szinte pétolhatat-
lanul nyuitanak. )

Az épiilet foldszinti részének mdasik szdrnyat a magy. kir. 4llami felsd fém-
ipariskola foglalta el két termével. Ez a rész természetesen a technika bemutatéja
voll a kiallitdson és legérdekesebbek voitak az eredeti, vagy modeiben bemutatott
munkagépek, a tanul6k készitményei, szabadalmai, valamint gyonyor(i tervrajzai. Fo-
képen ki kell emelniink a fémipariskola kiallitdsanal azt az 6rdmmel tapaszialt szel-
lemet, amely fohivatdsul a gyakorlati képzést és a magyar gazdasagi életnek hasz-
nalhaté szakemberek adasat ismeri. Ez nyilvanult meg a készitmények pontos ki-
vitelén, hasznalhatésagan, a kidllitdsi méihelymunka menetén és nem utolsd sorban
azon a szakszerlt magyardzaton, amellyel az iskola ndvendékei a kidllitds latoga-
téinak szolgaltak.

A diszndvényekkel gazdagon felékesitett 1épcsGhazban {6thaladva az els6 eme-

‘letre, annak legnagyobb termében a szegedi szakirdnyd iparostanonciskola kiallita-
sat taldljuk. A kiallitds tomegével elsO helyen 4ll az épiiletben, a falakra és a va-
szon kozfalakra szerelt szakrajzoknak szinte kabité tomege dicséri a tanoncok kéz-
tigyességét. Meglep6, hogy sokszor négy-hat elemi iskolai osztalyt végzelt inasok
mekkora készséget drulnak el nemcsak a rajztechnikdban, hanem izlésben és gya-
korlati érzékben is. Természetes, hogy a mérnokdk altal tanitott tirgyak szakrajzai
felilmultak a tobbi targyak rajzaif, azonban ez nem -jelent mindségbeli kiilénbséget,
hiszen pl. éppen a fodraszipari szakrajzok vivtdk ki legjobban a latogatok tetszés-
‘nyilvanitasait. A rajzok témege kissé megnehezitette az attekintést és a tobbi ipa-
rostanonciskolakkal Osszehasonlitva ardnytalanul kevés volt a miihelytermék is. Ami
azonban volt, az minden tekintetben megiitotte a mértéket.
) Az elsd emelet jobb szarnyin egymas mellett hirom teremben a szegedi va-
rosi ndi felsokereskedelmi iskola, a békéscsabai kozségi felsGkereskedelmi iskola,
ndi kereskedelmi szaktanfolyam és kereskedétanonciskola, majd aszegedi rémai ka-
tolikus ndipariskola kiallitdsa sorakozott fel.

A szegedi ndi feisOkereskedeimi iskola kiallitdsa impozdns méreteivel és di-
daktikai célkitiizéseivel nagy tetszést vivott ki tigy a pedagbégusok, mint a laikus
latogaték részérdl. A tantargyak szerint csoportositott kidllitast (iditden tarkitottak
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movészi rajzok és fényképek szinpompés foltjai, szemléltetd targyak &s {usirdsos
tablazatok. Az egyes tantérgyak koziil kiemelkedd helyet foglai el a {5rténelem és
a kozgazdasigtan csoportia, amely Kovdis Jozsef dr. c. igazgatd hosszi és gondos
niunkajat dicséri. Szerepeltek kiilon-kiilon €s igen izléses elrendezésben az ifjiisagi
korok €s egyesiiletek is (sportkor, ifjusagi Voroskereszt-csoport, ifjusdgi ©nkép-
zokor). '

A békéscsabai iskolak kiallitasi terme méltan aratott igen nagy 'tetszést. A
temérdek grafikon nem csupan az iskolai oktatidsnak csaknem minden elképzelhet
mozzanatat szemléltefte, hanem igen sok olyan gyakorlati értékii kérdésre deritett
pedagégushoz illd vilagossaggal fényt, amely a laikus k&zOnség korébdl is nagy ér-
deklddést valtott ki. Rendkiviil instruktivek voltak a technoldgiai tablak, a gazda-
sagfoldrajzi rajzok, a hazénk teriileti valtozasait mutatd rajzsorozat, az A4ralakuls

szemléltetése, a vildggazdalkodasra és a zart hazigazdalkodasra ravilagilé rajz, Bu-
dapest idegenforgalmi kartogrammja, a korlatolt forgalmii birtokok megosziasanak

kimutatésa és szdmlalan helysziike miatt fel nem sorolhaté oGtletes tablazat és rajz.
Kiilon meg kell dicsérni a magyar helyesirds &3 nyelvian szabalyait feltiintetd tab-
lazatokat és az Onképzdokor kozgazdasdgi targyu tételeinek kidolgozasat.

A békéscsabai nbi kereskedelmi szaktanfolyam anyagdbdl a helyi vonatko-
zastt reklamtervek mutattak otletes és jzléses kidolgozast. )

A szegedi rém. kat. ndipariskola kidllitdsa fOleg a ndi latogatokat gyonydr-
kodtette ; a legkiilonfélébb als6nemiiket, diszruhdkat, magyaros terildket, az érdekes
folttisztité anyaggyiijteményt, a varrasi eljaradsok kiilonféle médijait Osszefoglald tab-
lazatot érdeklddéssel szemlélték. Kiilonos érdekességgel birt az a kartogramm, a
mely Magyarorszag népmiivészeti tajait a jellegzetes diszitbelemekkel egyiitt mu-
tatta be. _

Az els6 emelet baloldali termeiben a szegedi fankeriilet tobbi iparostanonc-
iskolai nyertek elhelyezést : mégpedig a makdi, a mezBhegyesi, a medgyesegyhézi,
a szegvari, a battonyai és a csanidpalotai iskoldk. A makéi iskola anyagabél ki-
tiint a folyosdén elhelyezett izléses kiallitdsid emlékmodell, a diszitdipari portalé, a
kicsinyben kidllitott ciplk és csizmak, a technologiai tablak és Dehény Lajos tanar
festményei. Ugyancsak gyonyorkodve szemléiték a kidllitds latogatéi a medgyes-
egyhdzai iskola kis cipdit is. A tébbi iskoldk ebben a részben szép liviteli raj-
zokkal szerepeltek.

A Il emelet 7. szamu teremben a makoi fid felsGkereskedelmi iskola s a szen-
tesi ndi kereskedelmi szaktanfolyam kiallitdsat lattuk. Az el6bbib6! igen érdekes
volt a kémiai milanyagok gyartisira vonatkoz6 1ablazat, valamint a vizszabdlyozasra
és drmentesitésre vonatkozo rajz, a szellemes grafikus mindsitési tablazat, a zéna-
id6k-vilagidok tablazala, a bankkonyvelés Abrazolasa és az az odtletes rajz, amely
szemléltetSen mutaita be az intézvényezés é&s kiildvényezés elveit, ugyancsak fel-
keltette a figyelmet. A szentesi néi kereskedelmi szaktanfolyam iizlettervekkel és
igen szépen gépelt levelekkel, valamint néhdny tdblazattal szerepelt.

Az 1. emelel 2. szamil termében Iattuk a beékéscsabai szakiranyu iparosta-
nonciskola anyagat. Ennek a kidllitasnak a legszembetlin6bb értéke az a szerencsés
ardny volt, amely rajzanyag és az ipari termék kozott fenndilt. Az izléses elrende-
zést nagyban szolgaltdk a szép magyaros babédk, a diszes kivitelli szlicsmunkak, a
6! lathaté rajzok, a cipbszabasmintik és a gondos kivitelii és érlékes 1ablazatok.
Ugyanebben a teremben lattuk Oroshadza iparostanonciskolajanak kiallitdsat, amely-
bdl kiilonds érdekldésre tarthat szdmot a fakOtések kiilonbdz6 médjainak gyakor-
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lati bemutatéja. Ebben a teremben volt a h6dmezdvésarhelyi szakirdnyd iparosta-
nonciskola csoportja. Sz&p sorozatat lattuk a magyaros diszitd elemeknek, azonban
csodalkozva kellett tapasztalnunk, hogy a kerdmiai ipar, a vdrosnak annyira jelleg-
zetes ipardga, a killitison nem szerepelt. ’ '

A 1Il. emelet bal oldalsé termében a szegedi m. kir. 4llami felsOkereskedelmi
iskola kidlMtadsa volt. Az elsd pillantdsra kitlint ennek az iskolanak a vezetd sze-
repe a tankeriilet gyorsirds iligyében. Egy egész fal tele volt oklevelekkel, az el6-
térben pedig véglegesen megnyert &s idélegesen biztositott vdndordijak, szép szob-
rok és plakettek sorakoztak. A terem sarkaiban hatalmas 4ruismereti szekrények
keltették fel a figyelmet ; ezekben a vegytan és aridismeret f6bb anyagai nyertek el-
helyezést. Mint kiilonlegesség szerepelt ennek az iskoldnak a kidllitisén egy igen
draga szamoldgép és egy TESLA-féle berendezés nagyfesziiltségfi valtakoz6 4ra-
mok keltésére. A kozépsd asztalokon rengeteg torténelmi és foldrajzi térképfiizet
keltette fel a latogaték érdeklddését; megallapithatd volt belbliik egyes tanul6knak
(Szinyogh Kdrolynak) kitiind rajzkészsége. Igen oOtletes volt Szakdll Ldszlé tanar
torténelmi kiallitdsa, ahol Magyarorszag uralkoddinak tablazatit és torténeti-f6ld-
rajzi kartogrammokat lathattunk. Nagy késziiltségrdl tanuskodott Nagy Sdndor tanar
konyvviteltani ¢és kdzgazdasagi csoportja, valamint azok a tablazatok, amelyek a
francia és olasz (Lakner Kdroly tandr) igeragozds gyakorlasdra, a vilagrészek gaz-
daségi életére, a magyar koltok és irék életére és miiveire vonatkoztak. Nem mu-
laszthatjuk el megemliteni Szics Jozsef dr. tanir Otletes rajzat a német és magyar
birtokviszony kiildnb6z6ségének szemléletes bemutatdséra. '

A legnagyobb elismerésre tarthat szdmot a II. emelet 4. szdmu termében el-
helyezett gyulai szakiranyi iparostanonciskola kidllitisinak izléses, esztétikailag is
neveld hatdsii csoportja.

A terem elrendezésében kihangsilyoz6dott a j6 IzI€s mellett a magyaros iz-
lés is, amelyre — ugy latszik — az iskola kiilonds gondot fordit. Ezt igazolja a
viseletek torténelmi fejlédését bemutaté csoport és rajzanyag, valamint a helyi gaz-
daséagi viszonyokhoz alkalmazkodd iparagak killobnds kidomboritdsa. Meg kell di-
csérniink még az alkalmazott szabadkézi rajzokat, a festdipari szakrajzot, a szép
kiviteli miihelymunkdkat és a faszerkezeti t4blakat.

A Il emelet jobbszélsd termében impozins kiallitissal zarult a litogaték
legnagyobb részének a sétaja: a szegedi kereskedS-tanonciskola anyagival. A ha-
talmas termet megtoltd kidllitdsi anyag tulajdonképpen 12 rajz koré csoportosult,
Ez a 12 rajz a tanonciskola szereplésének teljes életfolyamatat mutatta be, atté! a
pillanatt6l kezdve, amikor a kis iparos puttonnyal a hdtdn az iskoldba lép, egészen
addig az iddig, amikor mint felserdiilt fiatalember segédként hagyja el az iskolat
A 12 rajz alatt és melleft az iskola meneiéhez tartozé Osszes iratok, ,kitﬁné térké-
pek, kiranduldsi tablazatok, tandri és ifjisagi konyvtari mutatvanydarabok, folydira-
tok, szemléltetd anyagok gazdag sorozatai és lzléses elrendezésli mintakollekciék
helyezkedtek el.

Felsorolasunk, mint mér a bevezetésben is kénytelenek voltunk el8rebocsa-
tani, nem lehet és nem is lehetett teljes. Kimaradtak belble clyan iskoldk, mint az
eleki, a mezdkovécshazai, a szentesi iparostanonciskoldk, amelyek igen érdekes
inststruktiv rajzanyaggal, iparcikkekkel és izléstfcjlesztd mintadarabokka! tanuskod-
tak a benniik folyé oktatds magas szinvonalar6l. De kimaradt a kisebb iparosta-
nonciskoldk egész sora is. A kimaradéds ténye nem jelenti ezen iskoldk kisebbérté-
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kiiségét, vagy munkajuk el nem ismerését, csupan a hely sziik6s volta kényszerit
benniinket e szlikségszer{i korlatozisra.

Kiallitdsi sétankat befejezve, minden hatastkeltési széndék nélkiil isméteihet-
jlik Osszefoglaldsként, hogy a kidltitdis nagyon szép, tartalmas és gazdag volt. Oku-
lasdra szolgalt a megtekinté iskolak ifjiisdganak, a vidékrél ellaitogatott iparosok-
nak és kereskeddknek és bliszke onérzettel toltotte el a latogatdé pedagdgusokat,
akik meggy8z6dést szerezhettek arrd), hogy szerény eszkozokkel bar, de teljes lel-
kesedéssel folyik a nemzetnevelés a kidllitdson szerepelt osszes iskoldkban, azaz az
egész szegedi tankeriiletben.

IRODALOM

Magyar fold, magyar faj, IV. kitet. A magyar ember. Irta : Bartucz La-
jos. (A Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda kiad4sa, 1938. 495 oldal.)

Manapsdg, amikor a faji és szdrmazési kérdések az érdeklédés homlokteré-
ben allanak, igen nagyjelentdséglinek kell tartanunk ezt a kotetet. Feldleli a ma-
gyarsag antropolégidjdnak Osszes torténeti, irodalmi és tudomanyos vonatkozisait
és a lehetd legnagyobb biztonsdggal igyekszik megfelelni mindazokra a kérdésekre,
amelyek két évszazad Ota foglaikoztatjdk a magyarsdgot tanulményozékat: van-e
magyar faj, melyek a magyarsdg ftesti bélyegei és milyen az igazi magyar tipus?.

Mert, ahogy az egyetlen hivatisos antropolégus, a budapesli tudomanyegye-
‘temen 1912-ig tanszéket betoltd Tdrdk Aurél irta: ,. . . nem ismerjiik a magyart!“
Mindnyajunknak, akik nagytomegii ifjiisdggal naponként foglalkozunk, vannak erre
vonatkozblag bizonyos dsztnszerii meglatasaink, megsejtiiik és csoportositjuk az
arcokat, jellemeket és lelkeket a foltett kérdésekre val6é valaszért, de még az a ta-
nyai tanité is, aki évtizedeken at szinmagyar teriileteken nevelte az egymast valtd
nemzedékeket, alighanem zavarba jonne, ha hatarozott véleményt kérnénk tole a
magyarsag faji bélyegeit illetden.- Nem ismerjiik a magyart . és maga Bartucz is,
amikor konyve elején visszapillantva harmincttesztendds tudoményos multjira, két-
kedve teszi fel a kérdést: tudunk-e mdr annyit, hogy Magyarorszdg antropoldgidjd-
rol konyvet Irjunk ? — azt a feleletet kénytelen adni, hogy egyéltalaban nem teljes
az anyag, aminek ismerete a véleményalkotdshoz szlikséges, hidnyok vannak alap-
kutatdsokban és részismeretekben egyarant, de a ,,seregszemle“ a tudoit dolgok és
biztos eredmények felett mar indokolt.

A seregszemlét Bartucz azzal kezdi, hogy kikeresi a magyarsagra, mint fa]ra
. vonatkozd régi irodalombdl mindazt, ami ma is hasznalhaté még. Az els6 komoly
“kisérlet a magyar ember megismerésére Bél Mdtyds Notitia Hungariae novae his-
torico-geographica cimii hatalmas munkijinak Pozsony megyé:'6l sz016 kotetében
latott napvilagot 1735-ben, majd Huszti pozsonyi orvoson (1781), Gd# Istvdnon
(1795), Fejér Gydrgy Anthropolégidjan (1807), Vedres Istvdn szegedi ‘Omérndkdn
(1822), Edvi lliés Pdl evangélikus lelkészen (1835), Ronay Jacint piispokon (1847)
Hunfalvi Pdl ,,Magyarorszég ethnographid‘-jan (1876) és szamos mas kufatén ke-
resztiil jutott el a hazai embertani kutatds a mult szdzad harom nagy antropolégu-
sahoz: Schreiber Sdmuelhoz, Lenhossék Mihdlyhoz és Tordok Auréthoz. A harom tu-
d6s kbziil Torok Aurél hivatasa lett volna a hazai kutatisok rendszeres folylatdsa,
sajnos azonban az § figyelmét — (6bb hazai csalodds utdn — inkdbb az antropo-
16gia &laldnos, vonatkozasai kototték le s fdmiive is nem magyar, hanem altalanos
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targyn (Grundziige einer systematischen Kraniometrie 1890). E mulasztast Pdpai Kd-
roly és Jankd Jdnos pétohak, majd a vildghéborit kozvetleniil megel8z8 években
és a vilaghabor( 6ta Barfucz Lajos végzi a Magyar Nemzeti Muzeum Néprajzi Osz-
talyanak vezetdi tisztjében mindazokat a vizsgilatokat, meéréseket, 4satasokat és ku-
tatdsokat, amelyek a magyar ember alaposabb megismerését szolgéljak.

A tdrténeti és irodalmi ismertetés utdn Bartucz végigvezeti az olvas6t a za-
varos fogalmakon, amelyek a magyar tipus, magyar faj, magyar arc, stb. kifejezé-
sek mogodtt meghuzédnak. Szerinte nem a testi tipus, a koponya alakja, a termett
a haj, a szem, bdr szine vagy az arc alakja az, ami magyar. A magyar nemzettes
mint minden nép, igen sokféle rasszelembd! tevddott ossze: magyar fajrol tehdt
merev zooldgiai értelemben nem beszélhetiink. De beszélhetliink magyar nyelvrdl,
amelyet anydinktd! tanultunk, magyar hagyoményrél, amely Oseinktél maradt reank,
magyar- érzésrdl és a magyar Osszetarlozdsnak a tudatarél, amelyet a nemzedékek
hosszii sordn at egyiitt atélt vagy elszenvedett j0 és rossz sors fejlesztett ¢és ma-
gyar lelkiiletr8l, mely mindig a hazdért dolgozik s amely, ha kell, a hazdért, nem-
zetért mindent feldldozni kész. Kétségtelen azonban, hogy van a magyar hazdban
él6 embereknzk egy olyan tipusa, mely itt alakult ki ezer év bioldgiai tdrténete so-
rdn s szdmban is oly nagy, hogy rdnyomja bélyegét a magyar nemzettestre. Ez a
— Bartucz dltal — ,Alfold-tipus“-nak elnevezett kiilsG megjelenésli magyar ember,
amelyet mindenki maga elé képzelhet, ha Il. Rdkdczi Ferencnek az Alfold-tipus meg-
testesitdjének arcképét elnézi. .

A magyarsag testi jeleit hosszasan fejtegeti a szerzd és itt boven idézi sajat
eredményeit, Megallapitja azonbaz, liogy egyeflen kiilsé jegy alapjin (termet, ko-
ponyaalkat, szem és haj szine, stb.) semmiképen sem lehet altalanositani az egyén
fajt hovatdrtozdsat illetCen, kiilondsen hazdnkban nem, ahol a legkisebb faluban is
egymas mellett taldljuk a legkiilonbdz6bb termelili, koponyajii, szemii, hajszinii em-
bereket. Szigori targyilagossaggal birdlja meg az tijabban annyira mindentudénak
képzelt vérvizsgalati médszert is: - ,A vércsoportok rasszantropoldgiai jelenidsége,
értéke semmivel sem nagyobb, mint bdrmelyik mds, drékléstanilag igazolt rasszjel-
legé. A vércsoportok sem egyediil, sem nagyobb mértékben nem alkalmasak rassz-
os:tdlyozdsokra és rasszmegkiilonbozietésekre, mint mds rasszjellegek. Bizonyos vér-
csoportokat bizonyos rasszokkal Osszekapcsolni vagy azonositani nem lehet s a vér-
"vizsgdlatokbol lesziirt rasszantropoldgiai kivetkeztetések . . . tudomdnyos igazolha-
tosdg hidnydban szenvednek. . . . Mi sem mért . . . sulyosabb csapdst arra a szem-
fényveszt§ jdtékra, amelyet egyesck a vércsoportoknak és ,vérindexek,-nek a mai
rasszokkal valo dllitélagos kapcsolatdval iiziek, mint annak fudomdnyos megdllapi-
tdsa, hogy az embernél kimutatott négy vércsoport az emberszabdsti majmok vérében
is megvan . . . Ime, odajutottunk tehdt, hogyha igazuk volna a vérvizsgdlatok tul-
zoinak, akkor azt kel'ene ma mdr kivethezetesen hirdetnidk, hogy egycs emberrasz-
szok kozelebbi vérrokonsdgban dllanak az emberszabdsit majmokkal, mint a tobbi
embertdrsaikkal 1“

A magyar nemzettest rasszelemeinek targyaldsandl mindenekeldtt kétségbe-
vonhatatlanul bebizonyitja a nagyfokd kevertséget, majd felsorolia a keveredés je-
leit a kiilénb6z6 eurépai (€szaki, balti, alpi, stb.) és azsiai (mongol, taurid) fajok-
kai. Véglil az utols6 fejezetben idérendi sorrendben a magyarsdg el6tt hazdnk fold-
jén élt népek embertani képét adja, 4satdsok és sirleletek alapjan.

Nem volna teljes a kényvrdl sz616 beszdmol6, ha felemlités nélkiil hagyndk
a 400-on feliili, kitdnd kivitelii és igen szemléleles képet, a szerzd élvezetes, ma-
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gyaros sz6ffizését és a kotet diszes kiallitasat, amely, valamint a j61 olvashaté be-
tik és ardnylag kevés sajt6hiba is, az Egyetemi Nyomdat dicséri. Mindent &ssze-
foglalva : alapvetd munkat ad Bartucz az olvas6é kezébe, olyan tudnivalék halma-
zat, melynek ismerete nélkiil a mai magyar ember miiveltsége nem teljes. A mi be-
szerzését- minden magyar nevel$ és iskola szdmdra melegen ajdnljuk !
- Dr. Aldobolyi Nagy Miklds.

" Daras Géabor: A Ruténfdld elszakitAsanak elézményel. (1890—1920), Bp.
‘1936. 137. 1.80.

Az Erdds Karpatok kisszdmi népe ma a vilagpolitikai érdeklddés sikjan all.
E nép rokonszenvének elnyeréséért folytatott kiizdelem azonban nem dujkeletii. Az
északi ellenség panszldv propagandajanak lelketlen {izelmeit ismerteti Daras Gabor
s modern forraskutatéi felkésziiltséggel vezet el benniinket az orosz aknamunka so-
tét alaguatjaiba. A rutén nép torténetének harminc legérdekesebb esztendejét beszéli .
el a konyv. Ez a 30 év a ruténség valamennyi életkérdését a felszinre hozta. Daras
Gabor miivébdl — ezekkel dsszefiiggden — egy rendkiviil meggy5z0 erejii intelem
mered felénk : sajat népi j6vOnk érdekében mieldbb szakitanunk kell a nemzetek
kozotti kapcsolatok romantikus felfogdsdval. Az orosz pravoszliv mozgalom Jetére-
sét sem tudtuk — éppen eredendd érzelmi bedllitottsdgu szemléletiinknél fogva —
reformierveinkkel (1. szerkdnyvrevizi6, 2. magyar liturgia, 3. naptérreform, 4. betii-
reformi, 5. szocidlis reformok . . .) véghezvinni. A rutén kérdés redlis vizsgédlata nem
elégedhetik meg a jelszavak puszta emlegetésével, hanem e nép és teriilet mai ar-
culatanak {0rténelmi eldzményeibdl vonja le kdvetkeztetéseit. A kbnyv egyébként az
egyetlen magyarnyelvii fermék, amely Volosin kezdeményezéseit a tudoményos tor- -
ténetirés eszkdzeivel méri le. Targyilagossagdra és nyelvtuddsara jellemzd, hogy E
Benes (Rec o problému podkarpatoruském, 1934.) és K. Krofta (Podskarpaiska Rus
a Ceskoslovensko, 1935.), a cseh hivatalos 4lldspontot kidolgozd, irdsait nagysze-
riien ismeri. Kaérpatalja jelenlegi és az allamfordulatot kozvetleniil megeldzd . politi- |
kai viszonyait nem ismertetheti e néhdny év eldtt késziilt munka, de az akkor még
kiforratlan események dramai fesziilisége mar oft liiktet a sorok mogott. A torté-
nelmi nevezetességre emelkedett marmarosi por huszéves forduldéjanak emlékezeté-
nél észlelhetd kiilondsebben a rutén kérdés mesterien sejtetett jovoképe, amiddn- a
leghatdrozottabb médon ramutat arra, hogy ,,az orosz pravoszlavia Trianon 6ta is
terjed az Erdds-Kérpatok teriiletén s még sok aggodalmat fog okozni a gordg-kato-
likus papsagnak.‘

: : .- Wagner Ferenc.

Dr. Timar Kalméan: Az érsekujvari Tanitoképzé Intézet torténete. (Kii-
16nlenyomat a kalocsai Rém. Kat. Tanitoképzd Intézet 1937—38. évi Ertesuéjébol)
1938. 32. old.

Dr. Timdr Kdlmdn forraskutaté munkajanak eredményekénl teszi kdzzé jelen
értekezését s mintegy felhivia a figyelmet a forrdsok felkutalésénak nagy jelent0sé-
gére,

A mii az érsekdjvari és a kalocsai tanitoképzé szervezetére vonatkozd adato-
kat dolgozza tel, azonban réviden attekintést ad a kir. kat. képz8k szeryezésérdl és
atalakuladsardl is. Az elsé magyarorszagi német—tot-nyelvli tanitéképzdt Pyrker J.
Laszlé Szepesvarott 1819-ben, az els6 magyarnyelvii képzOt 1828-ban u. 6. Eger-
ben alapitotta. Ez a képzd két éviolyami volt. 1835-i orszaggyiilés siirgeti a magyar-
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nyelvii képzok feldllitisat. A torvényjavasiat szerint 17 képzo feldllflasat veszik ter-
vezetbe. E terv szerint'Kalocsan is kellett képzdt szervezni, amely azonban ekkor
nem tdrtént meg, s6t az 1844-ben megszervezelt 5. kir. kat. tanit6képz6 is megeldzte
a kalocsai képzd feldllitisat. Az 5 kir. kat, képzd kdz5tt talaljuk az érsekujvérit is
Ezt a képz6t 1856-ban sziinteti meg az Entwurf. Helyette Kalocsén 0j képzdt léte-
sitenek 1856-ban, ami annyit jelent, hogy Ersekijvar elvesztette képzGjét, viszont
Kalocsan dj képzot szervezlek. A kalocsai uj képz6 alkalmazta a megsziint érsek-
ujvari képzd egyik landrat, egyébkénta feloszlatott képzdnek tisztan csak jogi utéda,
de semmi esetre sem szerves folytat6ja lett. A jogutddlds is tisztdn a képzd felalli-
tdsdnak jogat érinti, Tehdt j6hiszemii tdlzdsnak kell mindsiteniink a szerz6 azon
allitdsat, hogy a kalocsai képzd alapitdsat 1844-re tehetjiik. Ezt az esztenddt ma
csak a szegedi kir. kat. képz6 mondhatja alapitdsi évének.

Ertékes betekintést nyeriink az érsekajvari mester-képz6 életébe, ahol tanit6i,
kantori és jegyz8i palydra késziiltek a jeldltek. A hdromirdnyi kiképzésre azért is
szitkség volt, mert a szegényes tanitéi jovedelem igen ritkdn nyujtott magaban meg-
élhetést. Amilyen kiilonbdzd volt orszigszerte abban az id6ben a képzdbe valé fel-
vételhez megkivant iskolai végzettség, éppen olyan kiilonb5zd volt a tanarok vég-
zettsége is. A legtébb esetben tanitok koziil kerliltek ki. Elsd idében kiilon gyakor-
loiskol4ja is csak a szegedi képzének volt, kés6bb azonban a tobbi mellett is !éte-
sitettek gyakorldiskoldkat. Az emlilett adatokon kiviil megemlitendék az iskolak szer-

‘vecetére, benépesitésére, belsb életére, 4talakulisara, a taniték képesitésére stb-re
vonatkozdak. Kiilonos figyelmet érdemel, mint érdekesség. hogy az érsekujvari tani-
t6képzbnek atmenetileg cigdnygyakorldiskoldja is volt kozel 5) ndvendékkel.

A tanulminy befejezéséiil bOséges irodalmat sorol fel a szerzé. Kar, hogy a
szivegben nem utal forrdsaira,

Zental Kdroly.

Villani Lajos br.: A mai Olaszorszédg. Bp. Magyar Szemle Tars. 78, o.

Minden nemzet egy szellemi életegység, melyet a torténelmi er6k dramldsa
formél: fejleszt vagy apaszt. A politikai biolégidnak ez a tétele maradéktalanul be-
teliesedett eddig a népek életében; szemléltetd iskolapéldaja pedig a vildghabord
utdni olasz nemzet torténete. Ennek a tanulsigos népi metamorfézisnak meginduls-
sat, eszmei kiizdelmét és &ldasos eredményét vizsgdlja Villani konyve. Kozéppont-
jaban aill a Duce, a fajt és korszellemet jelképezd zseni, aki a sorsdéntd 1919. marc.
23-iki mozgalmaval a nemzeti feltdmadas irdnyédba terelte a szocialista' és kommu-
nista vizek felé sodr6dé orszigot.

Lelkes, de minden demagdg hatdskereséstdl mentes hangd kdnyvében magya-
rdzza meg a szerzd, miért lett ez a kivételesen nagy egyéniség. az olasz politikai-
gazdasagi és kulturalis életaek koncentriciés pontjava.

A Milan6ébél kiindulé tisztité vihar (j tirsadalmi és allami rendszert: egysé-
get és rendet teremt. A harcnak vannak aldozatai is. Az Eszmének ezeket a vérta-
nuit azonban Mussolini bAmulatos pszichollgiai ¢érzékkel és fanatizalé erével nem
_engedi feledésbe menni hanem megmaradt girdajaval éallandé lelki kapcsolatban
tartja. Emlékiik tovdbb masirozik a gylztes mozgalommal. Sorakozdéndl az 8 nevei-
kel is felolvassdk és a bajtarsak karban kialtjik ,presente* (jeleh). Ezzel is jelezve,
hogy. a martirok szelleme a Hadak utjan kiséri 6ket tovabb.

- A szocialistak altalanos sztrijkkal - akarnak felelni erre a nemzeti ébredésre
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de az elhagyott munkahelyeken megjelennek a fasisztdk és megmutatjik, hogy nem- -
csak meghalni, de éIni is tudnak Italidért.

- A hatalom atvétele utdn a fasizmus az olasz élet reorganizalasit kezdi meg.
Az ifjlisdg nevelésérdl épigy gondoskodik, mint az 11j nacionalista vilagszemlélet,
belsd megszervezettség és anyagi jolét nélkiilozhetetlen elbfeltételeirdl. A fasiszta vi-
lagnézet munkaprogramjat Mussolini: La dottrina del fasizma c. irdsdban foglalta
-bssze. A fasiszta dllamrend alapvetd dogmaja hogy a nemzet minden egyes tagja
illeszkedjék bele az-allam celkitiizéseinek keretei kozé. A tolalitas elvének az a jo-
zan, de feltétlen formé]a érvényesiil a politikdban csakugy, mint a munka és terme-
1és kérdéseiben : mindent az allamért, semmit az dllam ellen, mert rajta kiviil nincs
élet. A kormany a magasabb nemzeti célok jegyében egyesit minden szellemi képes-
séget és anyagi energiat, Igy keriilt sor a liberdlis gazdasagi rendszernek megddn-
tésére isa fasizmus munkaalkotmanyiban, a Carta del Lavoro-ban. Nemzeti és szo-
cidglis alapon rendezi ez az alkotmdny a munkaszerz6déseket, a munkakdzvetitést, a
. munkdassag jolétét, segélyezését, szakképzését és hazafias nevelését. A szindikatusok
megszervezésével Uj tartalmat ad a mwnkasok érdekvédelmének és elsdpri a libera-
lizmusnak a szabadversenybdl eredd gazdasagi méltanytalansdgait. A fasizmusnak
tehat végsd és egyediili igazol6 céija Osszefogni minden épitd és termeld erdt, faj-
szeretetet és hivatastudatot; munkat és t6két egyarant. Mélységesen szocidlis érzé-
sét pedig a Dopolavoro szervezet felallitisaval bizonyitotta be, ahol intézményesen,
* vagyis anyagilag és szellemileg biztositja a munkassig szabadidejének kellemes és
hasznos felhaszndlasat. A Caesarok és papak Rémaija mellé tehat méltan sorolhat-
juk ma a fasiszta ROmat, mely egy hinni és dolgozni tud6é nemzetet adott Eurépénak.

Villani —- a tobb éves tapasztalds kozvetlenségével — egész kozel tud fér-
kdzni az események és atalakuldsok szévevényéhez. Konyve nemcsak arra bizonyi-
ték, hogy Mussolini egyéni hivatdstudata miként szélesiilt ki tSrténeti. misszibva,
hanem tanulsigos olvasmany minden reformok ldzidban él6 nemzet szaméra. Na-
gyon kivanatos volna, hogy — f8kép az olasz-magyar csereakciok révén kmtazé
ifjaink — elmélkedjék at a fejezeteit,
Visy Jozsef. .

LAPSZEMLE.

Magyar Tanitéképzd, 1939. LII. évfolyam.

1. szim. Dr. Somos Lajos: Mennyiben szolgdlia a liceum a tanitokép-
26st? A liceummal, mint 1ij iskolatipussal tanitéképzésiink fejlddésének vonalat ko-
moly torés fenyegeti. A liceumi nevelést szabdlyoz6 Utmutatds nem teszi lehetdvé,
hogy ez iskola a tanitoképzd elBiskolaja és also tagozata legyen. Javasolja a lice-
umra nézve az ,alsé-tagozat* gondolatinak és a tanitoi ,ranevelés® szellemének ér-
vényesitését, a liceumhoz gyakorlé-iskola kapcsolasat. A liceumnak a gyakorlati élet-
palyakra nevelés csak masodrendii feladata legyen. Dr. Veress Istvdn Tanulsdgokat
k6z0! a debreceni kollégium nevelési redszerébdl, felmutatja, hogy a kolléglum diak-
jaira a sok lelki erdt kivané nélkiilozések jellemneveld hatassal voltak. E jellemne-
velést kiilonosen eldmozditotta a vallasosan erkolcsi nevelésen kiviil a kollégiumot
athatd klasszikus miiveltség szelleme, nem kiilonben az az Onkorményzat, amelyet
az ifjisag kiilonféle alakban mindenkor élvezhet. E muiltjaval tud a kollégium tani-
tani ¢és hagyomanyaival nevelni. .
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2. szdm. Dr, Imre Sdndor: A tanitoképzés és a liceum egymdashoz vald
viszonyat tisztizza. A tanit6képzés (ij szervezete a fejlodés irdnyat koveti, mert ,fel-
emeli a palyavalasztas alsé hatarat 4 évvel, vagyis azonossd teszi az 0Osszes szel-
lemi pélydk jeloltjeinek palyavalasztasi idejével; elvalasztja az éltalaban valé miive-
lést a palyara készitéstdl s biztositja a tanitéi munkakoérre val6 elbkésziilés zavarta-
lansagat azzal, hogy két évet egyediil ilyen céli tanulmanyokra fordittat“. Az érett-
ségivel tanitéképzoben eltoltott két év fapasztalatai azt bizonyitjdk, hogy aki tuda-
tos palyavalasztassal késziil tanitonak, abban a neve'di lelkiilet a kivant mértékben
kialakul ; az eddigi rend sem tudta jobban biztositani a tanitdnevelésben nagy sze-
repet jatsz6 gyermek-megismerést a fejletlen, inkabb magéval t6r8d6 taniténévendék
szaméra, mint majd tudja az 4j rend a fejlettebb értelmiieknek a tanitoképzd-akadé-
midban. Nagy dolog az is, hogy a tanit6képzés szelleme a nagy képességlinek ter-
vezett liceumban is térhez jut, tehat ezentil egyetemesen alakifté szellem lesz, ami-
bdl a nemzet nagy tomegének kedvezd bensé a‘'akulisa remélhets.

' A vita ald bocsatott tanitoképzé-akadémia tartalmdrol Molndr Oszkdr fejti ki .
véleményét és ad oratervi javaslatot. Attekinti mas allamok tanitéképzésének rend-
kiviil tarka képét és a kérdést a népoktatassal egybevetve vizsgilja. Figyelmiinkbe
ajanlja: a féiskolai tanitéképzOk csaknem kizarolag a szakképzést szolgaljak, azzal
a feltételezéssel, hogy az oda felvett hallgaték mar birnak annyi 4ltalanos ismeret-
tel, amennyi a tanit6i munkakor elldtasdhoz sziikséges. A tanité6 a hivatidsa kozben
nyujtandé ismereteknek teljesen birtokdban legyen, ezért a tanitokép:6-akadémia
Oratervébe minden olyan tirgyat be kell iktatni, amely a liceumban nem fordul el5,
de a népiskolaban tanitani kell; ehhez jarul a szakképzés.

) 3. szdm. A f. irat a tanitOképzo-akadémia Oraterv-vitajat folytatja, ennek érté-
két Molndr Oszkdr szerkeszté méri le. Tiizetes hozzészOlasokat kozol a lap a ker-
désr6l. Mesterhdzy Jend Magyar miivelodési és tarsadalmi ismeretek tanitdsat ki-
vanja, dr. Jelitainé Lajos Mdria dr. a modszertannak az eddiginél nagyobb Orasza-
mat kéri és szeminariumi gyakorlatok beillesztését. Wagner Ferenc jénak latja, ha a
tarsadalmi és szellemi élet alakulasanak vizsgilata is tdrgya lesz az akadémidnak,
de ez foglalja magdban a magyar ontudat fejlodésének torténetét is. Mdcsay Kdroly
a tanitéképzo-akadémia foiskola-jellegének tisztdzasat tartja jelentdsnek; meg kell .
keresni az 4j iskola helyét koznevelésiink mai szervezetében, mert ez a berendezés,
vezetés, tanulmanyi rend, vizsgalatok és mindsités sok-sok részletére dontd. Csekd
Arpdd a szandékolt szeminariumi 6rak helyét kutatja, Kiss Lajos attél 6v, hogy ne
akarjunk az wj iskolatipussal felfedez6k, modernek lenni, kiilonésen a nemzeti 6ntu-
dat tanitdsanak elhatarozésaban.

Juhdsz Béla.
A Jovd Utjain. 1938. éviolyam.

1. s-. Nyireé Eva: A mai ifitsdg olvasmdnyai és a tilkorai olvasmanyok ve-
szedelme. A mai gyermek megddbbentd koraérettsége az ifjlisig olvasmanyaiban is
visszatiikrozodik. A 8 éves gyermekek a 10 éveseknek irt kdnyveket olvassik. Azok
a konyvek, amelyeket a pedagégiai gondoskodds a 14—17 éveseknek szént, csak 12,
legfeljebb 13 éves kordig érdekli a mai gyermeket. 14 éves kor utdn mar tobbnyire
csak a felndtteknek (vagy még azoknak sem) valé irodalmat bajjak. Elszomorité a
14 éven feliili gyermekek és serdiilok (kiilonosen lednyok) olvasmanyainak tanulma-
nyozasa. BSven talilkozunk ,kedvenc“ olvasminyok kdz6tt Balzac, Maupassant, Dosz-
tojevszkij, Erdds Renée ... stb. az ifju lelket megmérgezd és a kedélyt kidld mun-
kaival. ‘
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Ezek ellen a veszedelmek ellen csak az irodalomtanitis megformaldsaval (f6-
kép az idoszerfibbé tételével) védekezhetiink.

Vdrkonyi Hildebrand az ijnevelés 1936. évi Cheltenhamban tartott vildgkon-
gresszusdt ismerteti. A kongresszus targya az emberi szabadsig kérdése volt, ne-

vel6i szempontbol. Lelkileg fliggetien embereket kell nevelni, akik sajat belatasukbdi
harcolnak az eszményekért és akik feleldsségérzetiik és altruista érzelmiiknél fogva
szervesen be tudnak illeszkedni a szabad allamba, Ertékes személyiségeket kell ne-
velni az allam szadmdra, akik kiilsd beavatkozds és kényszer nélkiil is 6rommel kiiz-
denek az emberiség és a haza szent céljaiért.’

A 2. sz, a korszerii testnevelés problémadival foglalkozik. 19 ir6 tarja elénk a
csaladi életben €s az iskoldban (az 6vodatdl kezdve egész az egyetemig) felmeriild
testnevelési kérdéseket. Ismertetik a korszerii testnevelés eszkdzeit, modjat és lehe-
toségeit a pedagdgus, a testneveld, a sportorvos és a gyégypedagégus szemszogeé-
bél, sot lélektani vonatkozasokra is szentelnek egy cikket.

S.-né Kiss Terézia; Segit a macskdnak egeret fogni. A szerzd egy allattorté-
net kapcsan tarja elénk azt a gyakran el6fordulé nevelési hibat, amikor a neveiének
nincs elég Onfegyelme és targyilagossdga, hogy a gyermek életébe {6loslegesen még
segitéssel se avatkozzék be, csak azért, mert 6 valamit jobban is meg tud csindlni,
mint a gyermek. Hagyni kell a gyereket, hogy iigyességet, tudasat és talalékonysagat
érvényesitse,

3. sz. foleg a tanitéképzésésa tamtéség feladataival foglalkozik. szel Oszkdr :
»Hellmann apé megtudja, hogyan jonnek létre az osztdlyzatok. A sziildk tobbnyire
nem is sejtik, hogy mennyi koriilményt kell fontolgatni a taniténak osztilyozds koz-
ben. Lehetetien azt kivanni, hogy az osztilyozds a tanuld tuddsdnak és képességé-
nek abszolut mindsitése legyen és ne befolydsolja az egész osztdly szinvonalaval
valé osszehasonlitas.

4—5. sz.- Szemelvények a M. Kir. Gyermeklélektam Intézet nevelési és palya-
valaszté tandcsadd ambulancidjarol. .

Az intézet 9 év Ota folytatott munkajaval 4,000 osszetort sorstt gyermeknek
nyujtott segitséget. Szaraz ismertetés helyett egy-egy jellegzetes példan irjak le a
Gyermeklélektani Intézet munkatarsai, hogy milyen hatékony segitséget nyujt az in-
tézet a rossz tanuld, ideges és beteges, azonkiviil a rossz titra tévedt gyermek sor-
sAnak megvaltoztatasaval. A tanacsadas két részbdl all: diagnézisbol és terdpidbol.
Mindkett8hoz igénybeveszic az orvostudomany és didaktika, s6t néha a kriminologia
segiiségét is.

Igen sok esetben nem a gyermeket kell nevelm tulajdonképen, hanem a szii-
I6ket, akik idegeskedésiikke! vagy a megfeleld hozzdértés hidnya folytdn a testileg-
lelkileg ép gyermeket ,rossz*, ,gydmoltalan és félénk“, gyakran pedig idegbeteg em-
berré valtoztatjak. Ezért az intézet nemcsak a gyermekekkel foglalkozik, hanem kii-
lon ,sziilok iskolajat® is tart fenn. Az intézet palyavélasztasi kérdésekben is szak-
tanacsot ad a hozzaforduldknak.

6. sz. Sz. Csorba Tibor: ,A film a tanulé életében” cimmel ismerieti, mlkép
haszndljak fel a filmet a kiilf6ldon (kiilonosen Amerikdban és Anglidban) az iskolai
oktatas kiegészitésére és hatékonyabbd tételére és milyen lehetdségeket nyujt a fil-
mek alkalmazisa az iskola falai kozott,

Sélyi (Strausz) Antal.
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VEGYES.

A magyar tanitéképzés 20 éve
a Felvidéken. Ezen a cimen (tartotta
jOl sikeriilt bemutatkozd eldaddsat Nagy
Sandor, a komaromi ref. tanitoképzo-
intézet igazgatdja, a T.L T. O.E. ép-
rilisi taggyilésén, Budapesten, Ugyszol-
van ez volt az elsd alkalom, hogy az
anyaorszdg s a felszabadult teriiletek
‘egyazon iskolafajdnak tanidrsiga koz-
vetlen kapcsolatba keriilt egymassal.

ElBadasaban kifejtette, hogy a cseh
mivelédéspolitika elsGsorban a szak-
iskolakat stijtotta. A csehszlovadk tani-
toképzésbol hidnyzott a korai hivatas-
ranevelés, amennyiben a négyéviolya-
mu tanit6képzd elvégzése utan a ta-
nitéi oklevél megszerzése két évi pe-
dagbgiai gyakorlathoz, illetbleg az ezt

kovetd vizsgahoz volt kitve. Még in- -

kabb nélkiilézték a hivatastudatot azok,
akik nem tanitéi, hanem kdzépiskolai
érettségi  vizsgalat utan jutoltak el a
pedagoégiai gyakorlathoz és nyerték el
a tanitéi oklevelet. A csehszlovak ta-
nitéképzésnek a legkirivdbb fogyaté-
kossdga az externista vizsgarendszer-

"~ ben rejlett. Ennek lényege, hogy pol-

gari iskolai végzettséggel maganiton
is lehetett késziilni a tanitéi palyara.
Bizonyos korban — minden tovébbi
iskolai tanulméany nélkiil — jelentkez-
hettek a tanit6i érettségi vizsga letéte-
lére. Ennek sikeres elvégzése utdn 2
éves pedagdgiai gyakorlatra bucséttat-
tak s dgy megszerezhették a taniléi ok-
levelet. Ez 4ltaldnos szervezeti hiba-
kon kiviil a kisebbségi magyarsagnak
még a sorsdval jard, sajatsagos nehéz-
ségekkel is meg kellett birkézni. Ezt a

feladatot a minddssze harom magyar -

tanitasnyelvii képzbintézet valialhatta.
A pozsonyi képzét azonban mar eleve
ki kapcsolnunk, azon egyszerii ok-
nal fogva, mert az iskolafenntarté az
4llam lévén, nem é€rvényesithette a ma-

gyar remzeinevelés szempontjait. Mas

cell

a helyzet a - felekezeti jellegdi tanit6-
képzés terén. Az allamfordulattal egy-
idejlileg miik6d6é pozsonyi Orsolya-
rendi tanitdn8képzd s az utébbi évek-
ben megnyiit komaromi ref. tanft6kép-
z6-int. lett a magyar népkultiira felleg-
vardva. E két intézet falai koziil nem
szémlizhették a kisebbségi sorsban oly
nélkiilézhetetieniil fontos kézosségi tu-
dat &polasat s a tanerdk tartézkodé
magatartast mutattak a cseh szellem-
mel oly szivesen kacérkodd aktivizmus-
sal’ szemben.

A Szt. Orsolyarend pozsonyi inté-
zele a bécsi dontés kovetkeztében meg-
sziintette miikodését, mert a vdrost
gyliriizd magyar nyelvteriilet jérésze
visszakeriilt hozzank. A komaromi ref.
tanitokeépz0-int. tudvalévéen pedig ma-
gyar teriileten folytatja népneveld kiil-

_ detését. A Pozsonyban rekedt magyar-

nyelvli képzbintézet ugyancsak a Dél-
vidék visszatérése folytdn a fokozatos

elsorvadas felé halad.
Wagner Ferenc.

Uj versenyszabdalyzat a gyors-
iroversenyeken. A Magyar Gyorsir6k
Orszagos Szovetsége az 1938. évi ka-
racsonyi gyorsiréversenyen meglepetés-
szeriien j versenyszabdlyzatot léptetett
¢letbe. Eddig a teljes 5 perces dikta-
tumot kellett attenni kozonséges irdsba
bizonyos meghatarozott idén és hiba-
hataron beliil, most a versenyzl csak
igen 10vid ideig, pl. a 100 szétagos fo-
kon 10 percig dolgozhatott és az volt

", az iranyadd, hogy ez alatt az ido alatt

hdny szotagot volt képes dttenni. A
meglevd attetelben elkovetett hibakért
itt is levon4s jart bizonyos kulcs sze-
rint, de a hibahatar nincs rogzitve.

Az uj szabéalyzat legf6bb inditéoka
az volt, hogy az egyre nagyobb ara-
nyokat Oltd versenyek lebonyoiitasai,
ellenBrzését és a tébbezerre mend dol-
gozatok javitisat megkonnyitse. Ezt a



célt az 1ij rendszer nyilvan el is érte
mert nagy atlagban az attételi idd most
csak egyharmadrésze volt a réginek
tehat ugyanannyi idé alatt haromszor

annyi versenyfokot lehetett lebonyolitani,

mint régen, tovabba most csak harmad-
rész annyi feliigyelére volt sziikség,
mint ezelott.

Az 1j szablyzat hivei azzal érvel-
nek, hogy az egészen rovidre szabott
attételi idd miatt a versenyz0k nem ér-
nek ra egymasnak segiteni, azonkiviil
minden versenyz0d annal nagyobb s26-
tagszamot fog attenni, minél gyorsab-
ban olvassa vissza a sajatsztenogramm-
jat. Mindkét érv csak bizonyos . korla-
tok kozt fogadhaté el. Kéiségtelen,
hogy a visszaélés lehetGsége kisebb,
azt azonban tovabbra sem lehet meg-
akadalyozni, ‘hogy 'az egyik, gyorsan
olvasé versenyzd félhalkan mondja a
visszaolvasott szdveget -és. a. kbzeleben
6k mindannyian egyszerre irjak ezt
az attételt. Hogy ez valoban lehetséges,
bizonyitja az a sok attétel, amely pon-
tosan ugyanazzal a széval végzOdik és
amelyben a hibdk is ugyanazok, vagy

(kedvez0 esetben) amelyek egyforman

hibatlanok. A masodik érv a gyakor-
latbani még kevésbbé igazolhaté: bar-
milyen gyorsan olvassa is vissza vala-
ki a sztenogrammjat, ha technikai fras-
készsége meég gyarld, igen nagy hat-
ranyba keriil azzal a versenyzovel
szemben, aki lassabban olvas ugyan
vissza, de folydirasa lényegesen gyor-
sabb. A visszaolvasdsi sebesség toké-
letes ellendrzése csakis stopper-oraval
lehetséges, a folydirads teljes kikapcso-
lasaval.

Azért az eldnyért, hogy a verse-
nyek lebonyolildsa gyorsabba valt, igen
nagy arat kellett fizetni. 1. A tulsago-
san rovid attételi idd miatt a verseny-
20k zdme az 5 perces diktatumnak csak
az elsd 3 percét tudja attenni és igy ez
a csonka, befejezetlen attétel meég ak-
kor sem bizonyitja azt, hogy a verseny-
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z0 valéban képes-e azon a fokon tel-
jes 5 perces diktatumot irni, ha a meg-
1évd 4ttétel feljesen hibatian, 2, "Az el-
sietett munka az Attételi hibak szamat .
erGsen megnoveli, mert a versenyzének
nincs ideje ahhoz, hogy az &ttett szp-
veget atnézze, vagy a kétesebb helye-
ken"gondolkozzék. 3. !A birlat (a baj-
noki fok kivetelével) csak a lediktalt
szOvegtdl valf eltéréseket szdmolja dsz-
sze €s nincs tekintentettel arra, hogy
ezek csak kisebb, stildris hibdk-e, vagy
stlyos, értelemzavaré, u. n. nagy hi-
bak? Igy azutin olyan .dolgozatok is
bejuthatnak a sikeriiltek kdzé, amelyek
a régebbi birdlat szerint (magasabb
fokokon) kiestek volna. A dolgozatok
mindségét tehat erGsen leronfja az ij
szabalyzat. A hibahatdr nincs megszab-
va, tehdt oly dolgozatok is elfogadha-
ték, amelyeket régeboen elvetettek vol-
na a tilsok hiba miatt. 5. A siet8s
munka, a minél gyorsabb folydirds erd-
sen rontja a versenyzdk iraskészségét,
s6t néha egyenesen olvashatatlanni te-
szi. Ezzel kapcsolatban természetesen
a helyesirdsi hibdk szdma is veszedel-
mesen megnd. 6. A silypont nem a
teljes 5 perces diktdtum lehetdleg hi-
batlan attételén van, hanem a gyors

" folyéirason. Ennek folytAn az alacso-

nyabb osztilyos, fiatalabb tanulék (14—
16 évesek) lényegesen hatranyba keriil-
nek az iddsebbekkel szemben, akiknél
a folybiras mar jéval gyorsabban megy.
Ez a hétrdny néha 100, sdét 150 %p-0s
kiitonbségben jelentkezik, mert elég gya-
kori eset, hcgy mig a fiatalabbak 10
perc alatt csak 200 szétagot tudnak fo-
lydirssal leirni, addig az iddsebbek
400, kivételesen 500 szdtagot is.

A Szegedi Gyorsirok Egyesiilete
februdri valasztmanyi gylilésén behatéan
foglalkozott az j szabdalyzat biralata-
val és alaposan megokolt kifogésait fel
is teriesztette a Szovetséghez, De he-
vesen ellenezték az 1ij szabdlyzatot
tobbek kozt Majercsik Sandor dr. és



Nemes Zoltan dr. parlamenti gyorsirdk,
tobbszoros bajnokok is, mert 6k meg
a magasfoka versenydolgozatok szinvo-
nalat féltették. A Szovetség azonban
érthetetlen okbdl, még csak targyalas
ald sem velte a szegedi felterjesztést
és 14 szavazattal 12 ellenében hataro-
zatilag kimondta, hogy a tavaszi verse-
nyeket mar az iij szabdlyzat szerint ren-
dezik.

Most, hogy az orszdgos és a kerii-
leti versenyek mindeniitt lezajlottak,
at:ekinthet6vé valt az egész vonalon az
uj szabalyzat hatdsa. Elsdsorban a dol-
gozatok szama lényegesen megnoveke-
dett, nemcsak azért, mert visszaallitot-
tak a 100 és 120 sz6tagos tomegfoko-
kat, hanem azért is, mert most sok
olyan versenyzd is beérkezett, aki az
illetd fokot csak 3 percig képes irni, te-
hat a régi, 5 perces diktatum teljes at-
tétele esetén nem jott volna be. Ez a

szaporulat egymagdban kb. 10 9/-ra-

becsiilhetd. De megndvekedett a pont-
sza&m is, mert pl. még a 100 szdtagos
fokon is, hibatlan, teljes attétel mellett

joval t6bb pontot lehetett szerezni, mint .

a régebbi ‘szabalyzat szerint. Természe-
tesen nemcsak az egyes dolgozatok, ha-
nem az egyes iskolak pontszdma is erd-
sen megnovekedett, ez azonban aré-
nyosan érvényesiilt minden egyes isko-
lanal és igy az iskolak kozti pontver-

seny eredménye lényegesebb elfolédast
nem mutat.
itt meg kell emliteniink azt is, hogy

‘a szegedi iskolak szokdsos intézetkozi

versenyét az idén szintén az 1j sza-
balyzat szerint bonyolitottuk le. Az
eredmény azt mutatja, hogy a teljes
diktatumot a versenyzdknek alig 2—3
szdzaléka tetle &t, tehat a megengedett
attételi idé tulsadgosan rovid. Nagy at-
lagban a versenyz6k 30 szdtagos se-
bességgel irtdk az attételt, ami mas
szbval azt jelenti, hogy a diktatumnak
csak az els® 3 percét voltak képesek
folyoirasba attenni. Ez a tény egyma-
giban dontden bizonyitja azt. hogy az
0j szabdlyzat nem teszi lehetévé a

 gyorsir6képesség komoly értékelését,

mert hiszen kdztudomdsd, hogy a szte-
nogrammirasi és visszaolvasasi nehéz-
ségek a diktdtum negyedik percében
kezdGdnek. Volt azonban olyan ver-
senyzd is, aki alig 120 szdtagnyi szo-
veget tett 4t 10 perc alatt, de hibat
nem csinalt és igy ezzel az egészen ro-
vidke dolgozattal is elég jelentékeny

pontot szerzett, -

Ezek a szegedi tapasztalatok még
jobban megerdsitik azt a meggydz6dé-
siinket, hogy az 1j szabélyzat helyte-
len és irrealis.

' Eckerdt Elek.

" Arpad nyomda nyomasa Szeged.

" Nyomdaért felel: Szittner Janos.
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