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palya sziikségletei és kovetelményei- mennyire tudatosak, miben l4tszik
ez meg rajtok.“*) -

S ha probléma-tdmasztasra hidnyzik a bensé ok, a kiilsé is alkal-
mas ilyenre. Mar elhangzott egy stirgetés a latott példa vonzé hatésara, -
— hogy legyen a tanitoképz6-intézeti ndvendékek szamdra is tanulmd
nyi verseny, melynek nevelési tényezd szerepe feltétleniil van.?) -

VIII. A probléma-keresé szemlélodést befejeztiik, a nélkiil,. hogy
végére jutottunk volna. Ereztiik, hogy nem hdlds a szerep, mely ezen
a hirtelen jart aton elkisért, de gy gondoltuk: hasznos munkat végziink
az érzett sziikségletek és iapasztalf hidnyok &szinte feltardsdval. Altalanos
a szakemberek véleménye, hogy sok nagyobb nemzet tanitoképzésénél
magasabb fokon all a magyar s nemzeti szempontbdl is kifogastalanul
torekszik feladatat betdlteni. De hogy a toréekvés magas értékeld szem-
pontok szerint valdsdggad is valjék: {tanitoképzésiinket a tanitdnevelés
magaslatdra kell emelniink, hogy megoldhassuk mindazokat a kérdése- -
ket, amiket a nemzet mai viszonyabol, helyzetébdl kovetkezbleg miel6bb
meg kell oldanunk. Akkor majd remélhetjiik, hogy a magyar nevelés-
ligyben betdlti a nemzetneveld munkanak azt a részét, amely hivatdsat
illeti és csak ezen a réven teljesiilnet mindaz, amit a nemzet tanitdi-
tol var. :

* Dr. Juhdsz Béla.

Szakmiiveltség és szakiskola
1. AZ ,ALTALANOS MUVELTSEG* 'vAl_,Tozo TARTALMAI

Az &ltaldnos miiveltség“ pontosabb fogalmi tartalma koronként,
foldrajzi tdjanként, nemzetenként, a kozosségek foglalkozdsaként (pl. a
szerint, hogy kereskedelmet vagy foldmiivelést {iznek-e), stb. mds és maés.
Ezek az egyes éltaldnos mfiveltségek nemcsak abban kiilonbdznek egy-
_ mastol, hogy egyiknek tartalma szdkebb, mig a mésiké tdgabb, de kiilon-
boznek egymastol, tartalmaik mindségi jegyeiben is, valamint sokféle
tartalmi elemeiknek, ,részeiknek® egymdskozdtt vald szervezddési viszo-
nyaikban, organikusan életes szerkezetiikben, struktirdjukban is: elemeik
mas-mas’ kozépponti tartalom koriil mas-mds szerkezeti rendben szerve-
z6dnek tobbé-kevésbbé hatarozott egységgé és ,egész“-szé Mdsként
volt altaldnosan miivelt a klaszikus gorég oOkor embere, mintsem az
europai keresztény kozépkoré, ez megint mdsként, mint pl. a mai ma-
velt angol, aki szintén mds 4ltaldnos mfiveltségii, mint pl. a miivelt ki-
nai vagy a miivelt hindi. Orokiott faji jelleg, népjellem, éghajlat, milieu,
életviszonyok, gyakorlati aktudlis sziikségletek és mds hasonl6 tényez6k
hatdrozzdk meg az u. n. ‘dltaldnos mfiveltségnek ift vagy oft és ebben

3) Irja Imre Sandor: A neveléstudomany magyar feladatai c. miivében (80. 1.),

a magyar tennivalék konyvében.
%) L. Eber Rezsd felhivasit a M, T.1932. 9, sz,
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vagy abban a korban uralkodé 6 jegyeit. E sokféle sszetételi és szi-
nezetli altaldnos miiveltségeknek elvileg lényeges kdz0s vonasa nincsen
is mas, mint éppen a sokféle, minél tobb érdeklédéskorre — idedli-
san a kérdéses kulttirkozosség minden érdekkorére — kiterjedd ditald-
nossdg, szemben a sziikebbkorii specializaléddsokkal. Ha az iltalanos
miiveltségek sokszeriiségében mégis legaldbb valami daltaldnos 1drténeti
fejlédés megnyilatkozdsait is keressiik, tobb-kevesebb dltalanossiggal ta-
14n joggal. utalhatunk egyebek kozott arra is, hogy a ,modern“ Kultira
Osszes sliriisodési pontjain — a modern élet altalanos sziikségleteinek
- megfelelden — az u. n. ,altaldnos miiveltségek“ "is vildgszerte teli-
tettebbeké valtak pl. szocidlis és politikai elemekkel. Ha napjainkban a
kozépiskolai oktatds reformaldsanak sziiksége nalunk is felmeriilt, en-
nek egyik legjelentdsebb oka elsdsorban éppen az volt, hogy annak az
dltalanos miiveltségnek tartalma, amelyre pl. a gimndzium nevelni hiva-
tott, ma mar nalunk is atalakult és kiszélesedett. A szocidlis vagy gaz-
dasagi vonatkozdsi miiveltség elemei, vagy altaldban az ,allampoigdrrd,,
vald teljesebb kimiiveltségnek aktualis sziikségletébo! fakadd kiilonféle

kulttralis tartalmak az ,altaldnos miiveltségnek* hazdnkban is immar
‘részeivé valtak.

2. AZ ALTALANOS MUVELTSEG ES AZ ISKOLA

a) Bocsdssunk el6re egy éltaldnos, minden iskoldra ill6 tételt: Az
iskoldnak altalaban és féleg a ,kozép“-foku iskolanak lényegébil folyik,
hogy az életre (akar az elméletire, akdr a gyakorlatira) altaldban csupdn
elokészit. Nem tesz pl. — elméleti téren — kész-szé kitanult és mint-
egy kiteljesiilt torténettuddssa, matematikussd, fizikussd, irodalomtorté-
néssz€é vagy nyelvésszé és nem tesz — gyakorlati téren — ,kész“ bank-
emberré vagy ,perfekt gydri vagy részvénytdrsasagi konyvel6vé, de
megfeleld elokésziiltséget, altalanos lelki hozzakésziiltséget, szilard benso
alapvetést nyujt arra, hogy az iskolabdl kikeriilt egyén a maga ilyen vagy
olyan jovend6 ¢életfeladatinak betoltésére minél alkalmasabba val-
hasson, nemcsak a mar az iskoldban megszerzett (sok tekintetben még
igen fogyatekos) el6készitd ismereteinél €s (rendszerint -még sokkal
-csekélyebb foku) eldgyakorlotisigandl fogva, de — ennél voltakép ,té-
nyegesebben“ — éppen az Aaltal is, hogy a jovO életmunkajahoz még
szlikséges fovdbbi tudéskiegészitést, begyakorlottsdgot, kiérést minél
konnyebben €s teljesebben szerezhesse majd meg, most mar dnmaga
erején, a maga szamdra.

Az iskoldnak ez az 4ltaldnos el5készitd feladata azonban nem jelenti azt
hogy minden fajtajii iskola egyként éppen az . n. ,altaldnos* miivelt-
ségre készitsen eld.

b) Az iskoldk kiilonféle fa1a1 valdban nem egyforma tel]esseggel
szolgéljdk az 4ltaldnos miiveliséget. Az elsGsorban éppen ennek az alta-
lanos miiveltségnek jegyében 4116 iskoldk (mint pl. a mi gimnaziumunk)
aranylag konnyen, mintegy ,tisztaelvien“ végezhetik el ezt az altalanos
miiveltséget szolgald feladatukat: az § feladatuk &ltaldban elismerten is
»Csak® és éppen abban 4ll, .hogy egy dltaldnos lelki el6késziiltséget bon-
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takoztassanak ki az élet minnél {obb korének magasrendii atértésére, az
egyénnek az élet minél tobbféle munkateriiletén valé sikeres tovédbbfej-
16dhétésére. Velitk szemben a kifejezetten ,szak“-iskoldk ezt a legegye-
temesebb életre valo elOkészitést nem nyu]that]ék

¢) Az dltaldnos miiveltség jegyében 4ll6 iskolakndl az iskolanak pusz-
tan ltaldnos eldkészits jellege is a legharménikusabban — és a kdzos-
ség egyes rétegeinek esetleges szakszeriiségi elvarasaitdl viszonylag ke-
véssé zavartan érvényesiil. Igy a valdsdgos élet tilsdgosan specializa-
l6dott €s gyakorlati igényeire nemcsak elvileg nem kell az egyetemesebb
elokészités rovasara  szamolnia, de — ami gyakorlati szempotokb6l igen
jelentés — ilyen spec1ahzalodasokat ténylegesen sem koveteli meg toliik
a kozdnség.

d) Az éltaldnos miiveltség jegyében allé iskoldk a szdkebb érte-
lemben vett, neveldi“ (tehdt nem ismeretnytijté és csupdn értelem-fej-
leszt6,- de altaldban érziilet-, akarat-, jellem-, személyiségfejlesztb) fela-
dat terén is tisztaelvii és harmoénikus munkét végezhetnek : az egész sze-
mélyiséget, az egész érziileti, bedllitédasi, akarati vildgot, az egész jel-
lemet mindenoldaltian €s' harmoénikusan fejleszthetik. A b-d tételek gya-
korlati jelentdsége a szakmliveltség és a szakiskoldk kérdésemek meg- .
targyaldsa utan fog vildgosabba valhatni.

3) SZAKMUVELTSEG.

E cimszo értelmét maga a sz6: .szak“-miiveltség vilagosan kife-
jezi. A szakmiiveltség azok szerint a kiilonb6z6 ,specidlis* életkdrok
szerint, amelyek fel€ iranyul, mds-mds miiveltséget jelent. E méas és mas
szakmiiveltségek mind megegyeznek abban, hogy benniik nem a ko0zos-
ségre jellemz6 mindenkori miiveltség tartalmi teljessége, de az egyete-
mes miiveltség tartalmanak csupan ilyen vagy olyan meghatdrozott te-
ritlete, tehat egy kevésbbé atfogo, szikebb tartalmi kor fejezddik ki. A
kiilonboz6 szakmiiveltségekben nem csupdn az egyik vagy mdsik Ossze-
tevének hangstlyozottsdga erdsebb ill. gydngébb, de az egyes szakmii-
veltségeknek konkrét fartalma is lényegesen mds és mds €s az esetleg
egyez0 résztartalmak is a kiilonbdz6 szakmuveltségekben egymdés kozott
mds és mas elrendezésiiek.

4) SZAKMUVELTSEG ES AZ ISKOLA

A szakmiiveltséget nyujtd iskoldk — szemben az éltaldnos miivelt-
ség iskoldival — é&ltaldban tobb elvi vagy legalabb gyakorlati nehéz-
séggel kell, hogy megkiizdjenek. Ezek a nehézségek a szakiskoldk egy
nagy csoportjdban kiilonésen vildgosan leplez6dnek elénk: mélylikon
végsd és részben lekiizdhetetlen ellentétek, batran mondhatnék: egye-
nesen valami tragikumszeriiség rejlik. E bensé ellentétek, ellentmonda-
sok legjelentdsebb megnyilatkozasai taldn a kovetkezdk:

o a) Az iskola, mint mar hangstiyoztuk, altaldban csak eldkészitést,
dm nem {teljessé klfejlesztett és kigyakorlott készséget hivatott adni, mar
pedig a szakkorbk a szakiskoldk végzettjeitdl minél teljesebb szakkész-
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séget szeretnek vdrni. A szélsdségesen sziikkord szakiskoldk e tekintet-
ben — éppen uigy, mint dltaldban a tobbi felsoroland¢, ellentétek tekin-
tetében is — aranylag kedvezObb helyzetben vannak: Ok a maguk igen
sziikkorii szakdban valoban ardnylag teljesebb elméleti és gyakorlati szak-
kiképzést képesek nyujtani, mig az dltadlban gazdasagi (vagy daltaldban
a kereskedelmi és ipari) életre nevell kevésbbe sz2ilkkorii szakiskolak
nem képesek erre. — b) Hasonléképpen viszonylag kedvez6bb a hely-
zetiik az dlfaldnos miiveltség egyetemességére vald elokészités feladata-
nak és a csak valamely a szakmiiveltséget megalapozo feladatnak dilem-
méajaban: e ponton t6litk 4ltaldban a szakmiiveltség megalapozasat
szokdsos elvarni. ¢) Végiil viszonylagosan kedvezd helyzetben vannak a
személyiség-egész teljes mindenoldalu kifejlesztésének 4altaldnos neveldi
eszménye és az épen kérdéses szakszerliség jellegének megfeleléen szi-
nezett egyoldaluibb személyi alakitds dilemmajaban. A vdlasztds a szemé-
lyiséget, érziileti és akarati vildgot fejlesztd, jellemalakits, stb. feladat
sokoldalt egészéve! szemben itt inkdbb a jo szakember elméleti és gya-
korlati felkésziiltségére és ennek megfeleld kevésbbé egyetemesen ma-
gasrendli életbedllitdddsra esik. (E tény fenndlldsa természetesen nem je-
lentheti azt, hogy irdnyité legegyetemesebb, végsé neveldi eszménykent
még a legszlikebbkorit szakiskoldk novendékeire vonatkozdan is ne a
teljes, egyetemes emberré : tokéletes személyiséggé és tokéletes  kdzds-
ségi tagga valo kifejlesztés eszményét tlizziik magunk elé. Minél nehe-
zebb egy végsd neveldi eszmény megkozelitése, csak anndl szebb feladat
az eszmény minél eredményes megkozelithetése, de az elénk tornyosuld
redlis nehézségek el6tt szemet hunynunk nem szabad : ez egyenesen hu-
ménus és mordlis kotelességiink. :

5. AZ ISKOLAFAJOK KET POLUSU LANCOLATA.

A hangsulyozott tényeknél fogva konnyil beldtnunk, hogy a kii-
16nbdzd tipusti iskoldk — az altalanos miiveltség iskolditél (pl. a hu-
manista gimnadziumtoél) kezdve és'a bir hangstilyozottabban szakszerii
irdnyd, de még mindig ardnylag eléggé dltaldnos elbkészitést célzd tech-
nikai vagy gazdasédgi iskoldkon &t egészen az igen sziik korben vald
specidlizalodésra neveld szakiskoldkig — oly folytonos ldncolatot alkot-
nak, amelynek jellemz§ hatdrozmdnya az, hogy az egyre sziikebb szak-
korokre valé specidlédassal parhuzamosan, az iskola egyetemességének
és csak elokészitd altalanos jellegének rovasdra, egyre fontosabba vilik
benne a specidlis életfeladatra valé kifejlesztés, ami voltaképen hdrmat
jelent: a) az egyre erdteljesebben hangstilyoz6dd, fokozéd6 és egyre
jobban sziikiil® szakszerliséget, az egyre feljesebb elméleti és gyakorlati
(technikai) kész-ség kivdnalmat és végiil c) az egyre egyoldatubbd vald
személyiségalakitdst. .

6. A KETTOS CELKITUZESU ISKOLAK STRAGIKUMA¥,

A jellemzett sorozatban, mint lattuk, hidnytalanul viligos és tiszta
elméleti helye és egynttal egyetemes és harmoénikus (tanitoéi és) nevel6i
képzb felodata csak az &ltaldnos miiveltség iskoldinak van. Viszonyla-
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gosan kielégitd tisztdbb elvii és harménikusabb fejlesztd feladat kap-
csolddhatik a legsziikebb kird szakképzést nyujté iskoldkhoz is. E mon-
dott két polus mintegy ellentétes jellegii és feladatn és ez az ellentétesség
az életben fénylegesen (ha nem is teljes ontudatositottsdggal is) dltaldban -
eléggé elismert is: a gimndziumot végzett ifjatél pl. senki sem vdria el,
hogy kész tudosként vagy kozigazgatdsi szakemberként vagy ugyvédként
vagy biréként vagy tandrként hagyja el az iskola padjait, dm elvédrjuk
tole a magasabbfokii és egyetemesebb ,éltalanos“ miiveltséget, az 4lta-
lanosan .magasabbrendii lelki fejlettséget, a magasabbrend{i kozosségi,
szocidlis, hazafias, valldsos, erkolcsi, kultirdlis emelkedettségre vald be-
allitéddst. A szitkebbkoril (pl. fém- vagy faipari) szakiskola végzett
novendékétdl viszont kevésbbé varjuk el az ,altaldnos“ miiveltséget és
a mindenoldala teljes kultirdlis és etikai személyiségkibontakozottsagot,
adm elvarjuk a maga (sziikebbkorii) életfeladatira vald teljecebb tudésbeli
¢és technikai begyakorlottsidgot, a készebbé képzettséget. Ha igy a két
p6lus helyzete elegenden vildgos és a tdrsadalom 4ltal dltaldban helyesen
megitélt, az iskolafajok lancolatdnak kdzépsd tagjai stilyosabb helyzetben
vannak, mert a tarsadalom vagy legaldbb annak jelentés rétege veliik
szemben mind a keét p6lusnak — bizonyos szempontokbdl, mint lattuk;
elkeriilhetetleniil ellentétes — igényeit egyiittesen szokta timasztani. Ilyen
iskolafaj példdjaként a felsGkereskedemt iskoldval kivainunk a kovetke-
z6kben roviden -foglalkozni.

7. A FELSO KERESKEDELMI ISKOLAK SAJATOS ELVI NEHEZSEGEL

Az adott elemzésekre tdmaszkodva azonnal felallithatjuk aztaz alap-
tételt, hogy a felsé kereskedelmi iskoldk mindannyiszor, amikor t&liik
egyfeldl az ,dltaldnos“ miiveltség teljességét, masfel6l azonban a teljesebb
reszletezettségli, s6t kigyakorlottsdgii — €s még ezenfeliil igen sokféle —
kész szakképzeltséget egyként és egyiitt megkivanjik, tilz6, bensdleg
Osszeegyezhetetlen és éppen ezért valdjaban elvileg értelemellenes és gya-
korlatilag kielégithetetlen célkitlizésnek tragikumdt nyogik.

a/1. A felsd kereskedelmi iskola helytelen kett6s célkitiizése azt az
igényt emelteti ez iskolafajjal szemben, hogy ez az iskola adja meg egy-
fel6l ugyanazt az dlfaldnos miiveltséget, mint a sziikebb értelemben vett
kOzépiskola“, de e mellett, ezen 1! elégitse ki a gazdasdgi és kilo-
nosebben a kereskedelmi életnek igen sokféle specidlis elméleti és gya-
korlati igényeit is. Ez az igény nemcsak némely hivatalos vagy félhiva-
talos szinezetli programmatikus célkitfizésekben vagy — néha a biiszke
dicsekvésig tilzott szélsBségesebb formadban — az ezt az iskolafaijt (bar
nemes indulatb6l fakadéan) alérvekkel helytelentil ,védeni“ kivant vi-
takban emlegetik: ez az igény ténylegesen bennerejlik, benneél és
tovabbhat a mai kereskedelmi iskola egész szervezetében. Ez az igény
éiteti ma is azt a tanitastervi elgondolast, amelyik a felsd kereskedelmi
iskola novendékeit arra kényszeriti, hogy a régi gimnaziumnak — az
egyetlen filozofiai propedeutikat kivéve — ugyszolvan dsszes tantargyait
(ill. legalabb az e tdrgyaknak megfeleld hasonlo jellegii targyakat, igy a
latin nyelv helyett valamelyik — ,mdasodik“ — idegen nyelvet) tanullak
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de tanuljdk ezen feliill a szaktdrgyaknak egész sorat is: igy konyvvitelt,
gyakorl6 irodai munkéilatokat, kereskedelmi ismereteket, kereskedelmi
szamtant, kereskedelmi levelezést jogot, kozgazdasagtant, driismeretet,
kotelezd (és sokszor igen terhesen kotelezd) gyorsirdst, kotelezd gépxrast
E helyzetnek elkeriilhetetleniil kényszerii kovetkezménye — a tanitdsi
anyag tilzott terjedelmén (a) es heterogén jellegén (b) kiviil — anagyon
sok tantdrgy (c) és a némely targyra juté igen csekély draszdm (d): az
utébbi fogyatkozdsnak egyik kidltd példdja a Il. és III. évfolyamra jutod
heti csupdn 2—2 magyar 6ra — bar az e tirgyban tanitott tanitisanyag
egyéltaldban nem kisebb a gimnadziuméndl. E fogyatkozas még sajnala-
tosabb azért, mert az otthon — fdleg irdsbeli munkdkkal — A&ltalaban
erdsebben elfoglalt és a tanitdsban elsdsorban egyéb érdekl6désira-
nyokban vezetett kereskedelmi iskolai didkoknak kevesebb alkalmuk és
lehetdséglik nyilik az irodalmi remekmiiveknek csak olvasdsdra is, sem-
mint a gimnazium novendékeinek. Felemlitjiik azt is, hogy az éretiségi
vizsgalaton is tobb targybodl kell felelniok a felsd kereskedelmi iskola
didkjainak, mint a gimnaziuméinak. A fels6 kereskedelmi iskola érettségi
targyai : magyar, konyvvitel, kereskedelmi szamtan, német, mésodik
idegen nyelv (irdsbeliek), magyar, torténelem, jog ,és“ kozgazdasagtan,
foldrajz ,és“ artlismeret, német (szdbeliek).

0/2 A ,,kereskedelmx“ iskola célkitlizési problémaja még bonyo-
lultabbd valik azaltal, hogy ez az iskolafaj nemcsak kereskeddket kivan
képezni, de ditaldban a gazdasdgi életre készit eld, (sOt végzettjeinek
jorésze kiilonféle egyéb jellegli varosi, dllami és mas hivatalokban helyez-
kedik el.) Ezért kilondsképen bantova vélik a specidlis szakszeriiségnek
és az ditaldnos elBkésziiltségnek tobbféle ellentéte ; igy a kifejlesztendd
miiveltség ,d4ltalanos“ vagy ,szakszerii“ jellege, az ilyen vagy olyan
szakszeriiségek egymaskozti ellentétei, az iskola altaldnos -el6készit6 fel-
adata- ¢és a gyakorlati életnek a végzettekkel szemben tdmasztott kész-ségi
igényei.

b) A mondottak mdr elegendBképen szemléltethetik ez iskolafaj
problémdinak mély bensd tisztdzatlansdgait. Ezek jelentdségét csak noveli .
az életnek az a gyakorlati sziikséglete — amelyik kiilonben a targyalt
iskolafaj bensé létjogosulfsdgdnak €s tényleges sziikségességének egyik
megalapozdja —, hogy a kereskedelmi iskola végzettijeinek tilnyomod
része azonnal az é€letbe 1ép ki.“ Minthogy ez az iskola els6sorban kbz-
vetleniil az életre kell hogy el6készitsen — nem pedig pl. az iskola és
az élet kozé kozbeiktatddd fdiskolai tovabbképzésre —, ennek az isko-
lénak az életre valoban készebbekké kell nevelnie ndvendékeit, mintsem
a gimndziumnak. Ezt az igényt a gyakorlati élet szakembereinek gya-
kori szellemi korlatozottsdga, egyoldalisdga nem egyszer tulzéan élezi
ki és a tdrsadalom legnagyobb nyilvénossédga el6tt is e tilzott forma-
jaban hangoztatja Gjra meg ujra, feledve, hogy ettdl az iskolatdl is —
mint éppen kozépfoka iskoldtdl — csupdn (ilyen vagy olyan jellegii)
dltaldnos elckésziiltséget, de nem teljes részletezettségli szakképzettsé-
geket, meg teljessé kigyakorolt specidlis technikai készségeket (,perfekt”
konyvelOket, ,kész“ kereskedbket vagy kalkulatorokat vagy egyéb tizemi
tisztvisel6ket, bankembereket, stb.) volna szabad kovetelniink. ,
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¢) Ra kell mutatnunk végiil a kereskedelmi iskoldban a szorosabban
neveldi, személyiségfejlesztési feladatnak jelentds bensé ellenmonddasaira
is. Aligha kivanhat kiilon bizonyitdst az a tételiink, hogy a kereskedelmi
iskolai szaktdrgvaknak, de altaldban a kereskedelmi iskoldk egész tani-’
tasanyaganak (tananyag-odsszeségének), valamint novendékei uralkod6
érdekl6déskoreinek elsésorban a gazdasdgi haszon elérhetésének . céljat
és (,anyagi“ és egyéb) eszkozeit kidomborité jellege nem birhat a leg-
egyelemesebben dltalanos, a legegyetemesebben magasrendii eszményi
nevel6-értékkel. A val6sag tényeinek, a redlis fenndlldsoknak, minden
dolognak megvan a maga lényege és e maga lényegébll foly6é sokféle
»természetes“ hatirozmanya és kovetkezménye. Semmi emberi mesterke-
dés ezeken a lényegeken, bensden sziikségszerli hatirozmanyokon és
természetes kovetkezményeken csak a legpardnyibbat is véltoztatni nem
képes: ez az egyetlen dolog a vildgon, amihez csak, kizar6lag csak,
alkalmazkodnunk lehet és kell. Ezért természetesnek kell itélniink, ha a
kereskedelmi iskolaban, a dolog ,természetébdl“ folydan,- -—  a kiilén .
szaktargyakon kiviil — a fermészetrajzi és foldrajzi ismeretek is- els6-
sorban gazdasagi vonatkozdsaikban (4raismeret, gazdaségi foldrajz);, de
még a {forténelem is erbsen gazdasidgi vonatkozdsaiban tanittattak. - Talén
egyetlen tdrgy volna idedlisan alkalmas e kényszerli ,determindci6nak“
eléttiink — a nevelés egyefemesebb célja és eszményisége ‘érdekében —
sziikségesnek tetsz kiegészitésére : a nemzeti nyelvhez kapcsol6dd
Htisztdbbelvii“)) és egyetemesebb neveld értékii irodalmi és mfvészi,- de
ezentil nagy mértékben etikai, valamennyire 1€lektani, s6t logikai és &l-
taldnos ismeretkritikai®) vonatkozasu stilisztikai és irodalmi oktatds. a
fels6 kereskedelmi iskoldnak ez a legmostohabban ,6raszdmozott“ tan-
anyagkore. A mondottaknil fogva: a minden oldalti- és egyetemesen
eszményi vonatkozdsu egész emberré nevelésnek kovetelményeit a- keres-
kedelmi iskolanak jellemzett targy- és érdekl6déskorében kelld megala-
pozassal és a lélekbe kell6 mélységben gyokereztetd erbvel érvényesiteni,
éppen ezért bar kiilondsen nagyszerd, de redlisan j6éval nehezebb fel-
adat, mintsem a gimnaziumban, a tiszta ,humdnum® ez ,adekvéitabb“
kdzépiskolajaban. -

1 A tisztaelviiség® dltaldnos elméleti és gyakorlati jelentdségére vonatkozdan
v. 0. a szerz6 kovetkezd munkdit: ,A kovetkeztetd képesség mint “értelmiségvizs-
galati“ probléma“ (Magy. Psych. Szemle, 1931.), ,Az értelmi nevelés feladatair6i“
(Magy. Psych. Szemle, 1933.), ,Die Intelligenzpriifungen und die sogenannten reinen
Verstandespriifungen“ (Arch. . Psych. 1934.), ,Bevezet§ a lélektanba. Egy lélektani
rendszer vazlata® (Bpest, 1934.), ,Zur Methodik der reinen Verstandespriifungen
(Comptes rendus de la VIile Conf. internat. de Psychotechnique, Prague, 1935.) ,A
pedagégia néhany alapkérdése,“ (Isk. és Egészség, 1935.), ,Les problémes de 1’édu-
cation de Vintelligence“ (Actes du VIlI-e Congrés internat. de Philosophie, Prague,
1936.) — A tisztaelviiségnek a felsd keresk. iskolai problematikaban birt jelentdségére
vonatkoz6an v. 0. a szerzé kovetkez$ dolgozatait: ,Kereskedelmi szakiskola és koz-
gazdasagi liceum“ (Keresk. Szakoktatis, 1930/31.), ,Zar6sz6 a felsd kereskedelmi is-
koldk problémajarél . . . folyé vitdban“ (Ker. Szakokt. 1932/33.), Kozépiskola- felsé
kereskedelmi iskola — polgari iskola“ (Ker. Szakokt. 1935/36.)

2 Pl. a szénoki prézaval kapcsolatban a meghatarozas, bizonyitds stb. kér-
dései, a torténeti prozaval kapcsolatban kitf6-kritika, pragmatikus és szellemtorténeti
torténetiras, stb. kérdései és 1. & e . L - R
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8. AZ ELLENMONDASOK FELOLDHATASA.

Aki a hibdkat vagy nehézségeket meglatja, vagy legalabb csak
dflatni_képes, kell hogy azok lehetb kikiiszobolésének esetleg kinalkozo
médjain is elgondolkozzék. A ,kereskedelmi“ iskolai szakoktatis mun-
kdsai — csakugy, mint a fenndllé hibak jorészének feltdrdsdban — e
téren is igen régen megindult és nagy buzgalmu alland6 erbfeszitéseket
tettek és tesznek, (ndlunk itt-ott taldn mélyebbre hatol6kat is, mint nem
egy nyugatibb allamban) végeredményben mégis kevés kézzelfoghato
sikerrel. A tényleges eredmény inkdbb csak az lett, hogy a kereskedelmi
iskola célkitfizési mérlegének két serpenydje (az altaldnos miiveltségi és
a szakképzési) egyszer jobbra, mdskor balra lendiilt ki inkdbb és a kii-
lonféle targyak és Graszdmok sajatos tojdstdnccal probaltak ~hol ebben,
hol abban az évfolyamban jutni jobb érvényesiiléshez. A hivatalos cél-
kitlizések vdltozdsaiban is (a tényleg egységes irdnyu fejlédés helyett)
ez a labilis egyensulyi helyzet nyilvanult meg, a szakoktatds munkasai
maguk egyénileg is nem egyszer mutattak érdekes elv-véltoztatisokat, a
tantargyak egymdssal a helyért, az Oraszamért veszekednek és egymds-
sal szemben tobbszorosen gybznek, veszitenek, ujragydznek és tjra-
veszitenek, a gyakorlati élet és az iskola szakemberei egymdssal hol
hadakoznak, hol pedig ismét j6ban vannak ; az alapkérdéseknek viszony-
lag véglegesebben megnyugtato rendezéséhez eljutnunk csak nem sike-
riilt. Ha ezt a-célt kivinjuk elérni, mélyebbre €s el6bbre kell nézniink
és gyokeresebb atformilast kell megejteniink. A fentebb adott fejtegeté-
sekhez kapcsolodva, befejezésiil szabad legyen, ha ugyan nem is konkrét
Javaslatokat — amilyenek targyaldsat nem ebbe a foly6iratba, hanem
specidlisabb szakfolydiratokba tartozénak itéljiik®), — de legalabb a
megnyugtatobb rendezés megkisérlésében taldn hasznosithaté néhany
elvi meggondoldst felemliteniink.

a) Az altalanos“ miiveltség és a ,gazdasagi szakmiveltség“
dilemméjdban ugy itéliink, hogy az az erfs ellentét, amely a kereske-
delmi iskolai célkitlizések valtozdsaiban és a tanitdsanyag és tanitdsterv
egyenetlenségeiben eddig alapvetden silyosan érvényestilt, ez iskolafaj
feladatainak feljesebb-mélyebb &tgondoldsdndl elméletileg nem léatszik
valdjdban kényszeiinek. Az eddig ténylegesen érvényesiilt és latsz6lag
elvileg is fenndll6 ellentét felolddsat az ,4ltaldnos“ miveltség fogalma-
nak fejtegetéseink 1. §-dban hangsilyozott sokképpen vdlfozo tartalma

8 Terveket és javaslatokat boségben vetett fel a felsé keresk. iskolai orszagos
tanaregyesiilet foly6irata, valamint vilasztmanyi iiléseinek gazdag sorozata (mar év-
tizedek Ota), tjabban egy két éven keresztiil huzodott valasztmanyi vita (A Keresk.
Szakoktatas 1930:31—1932/33. évfolyamaiban), és az azdta a szakkorok, részben a
nagy nyilvianossag elé is terjesztett kiilonféle hivatalos, egyesiileti, folyoirati és egyéb
megnyilatkozas. A szerzdnek idevago ujabb (a legegyetemesebb alapelveket targyalo)
dolgozatai : az.emlitett két éves vitat voltaképen meginditd, majd e vitat lezaré ta-
néregyesiileti eladdsai (Ker. Szakokt. 1930/31., ill. 1932/33. ,Kereskedelmi szakiskola
és gazdasagi liceum* ill. ,Zarész6 a fels6 kereskedelmi iskolak problémajardl . . .
folyd vitdban“), tovabba az orsz. tanaregyesiilet valasztmanyanak megbizisabol szer-
kesztett és a VKM-hez felterjesztett ,Elaboritum az iskolai jellemneveld munka ered-
ményesebbé tétele targyaban“ (1934), végiil ,K6zépiskola- felsé kereskedelmi iskola
~— polgari iskola“ ¢. tanulmanya (Ker. Szakokt. 1935/36.) - . .
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teszi elvileg lehetségessé. Roviden: az ,altalinos“ miiveltség lehet éppen
gazdasdgi szinezetii 4ltalinos miiveltség is, lehet kiilonosképpen ma és
ma kiilondsképpen nélunk is. A felsd kereskedelmi iskoldnak — a cim-
ben szereplé ,kereskedelmi“ sz0 nem szabad, hogy megtévesszen ben-
niinket (v. 8. pl. a 7. §-ban mondottakat) — nézetiink szerint a magas-
rendiien dltaldnos gazdasdgi miivelédés tisztdbbelvii iskoldjava kellene
valnia, elméleti kozéppontjdban és didaktikai megkorondzdsaként az
egyéb targyakkal szemben iranyité és rendezd értékkel felruhazand6
gazdasdgtannal, (amely a gimndzidlis ,filozofiai propedeutikdnak® fels6
kereskedelmi iskolai pendant-javd valhatnék, természetesen a sziikséges
teljesebb-mélyebb bevezetéssel a gazdasagi élet és gazdasagi elméletek
filozofiai és kiilondsen mordlis mélyébe, teljesebb kapcsolatban szociol6-
giai, valamelyes lélektani, s6t logikai és egyéb el6készitd ismeretekkel).
A nevelés egyetemesebben humanus eszményének teljesebb biztositasdra
e targy mellé — de (a mai helyzettel ellentétben) feljes tisztaelviiséggel
— kellene allitani kiegészitd kbzéppontul a nemzeti nyelv és irodalom
és ezzel kapcsolatos miivészi és egyéb kérdések targyalasat. (A kettd
— gazdasagtan és irodalom — kozott mintegy kozbiilesé helyet foglal-
hat el elsbsorban a torténelemnek tanitasa.) lly szervezetben konnyebben
volna betdlthetd a nem-gazdasdgi természetii miivészi, érzelmi, moralis
felemelkedésnek kovetelménye is. Természetes, hogy ebben a szervezet-
"ben a sziikséges viszonylagos hdftérbe kellene szorulniok a szakrészle-
tezések ¢€s Kkicsinyességek targyainak és készségeinek, amelyek - sokszor
amugy is (ma is) csak a lényeg rovdsdra érvényesiilnek: igy az idegen
nyelvekben az igen kis neveld és fejlesztd értéki unalmas, mechanikus,
formai és a gyakorlati életben amugy is konnyen begyakorolhatd leve-
lezési sablonok tanitasanak, a helyes. elmélyiiltebb, a nyelv sajtos ér-.
tékeit szellemét és szépségeit éreztetd, valamit az idegen irodalombdl és
altaldnos kulttirab6l is megéreztetni képes nyelvtanitis elényére!) —, de
éppen igy a magyar kereskedelmi levelezésnek is, (amely ma némely
_ kereskedelmi iskola egyébkénti szintjéhez igen méltatlan nagy szerephez
jut, — a kereskedelmi és tizemi élet dltaldnos és mélyebb ismeretének
rovasdra), de — horribile dictu! — még a ma is itt-ott szinte egyed-
uralkod6 kdnyvvitelnek is, ahol csak az alapelvek mélyebb ismerete, a
kiilonboz8 technikai eljdrdsok lényegének megértetése stb. lehetne értel-
mesen Kkitlizott feladat: am nem a ,perfekt“ gyari, bank- stb. konyve-
16vé kiképzés nevelbi és értelemfiejlesztd érték nélkil valé (— és gya-
korlatilag meg nem val6sithatd —), sziiklatékodrfien kicsinyes célja.
(Eppen a gyakorlat emberei tudhatjak kiilonben a legjobban, hogy mi-
lyen forradalmat jelentett a konyvelésben a mechanikus ,dtir6“-eljardsok
térhoditdsa “és hogy a kiilonbdz6 véllalatok amiigy is mennyi kiildnféle
mddon konyvelnek. Nem folytatjuk a részletezést, de ha mar egy-két
lényegellenes ,részletezést felemlitettiink, emlitstink fel egy lényegelle-
nes feltlind hidnyt is: ugyanakkor, amikor a kereskedelmi iskola magol-
tatia a levélsablonokat, erlteti a készségeket és al-,teljességeket“ nincs

4 Ez a megoldas pusztin didaktikai szempontbdl is eldnydsebb volna : a jobb
nyelvérzéx tehetné bizlgsabbd még specidlis levelezoi készséget is.
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kozépponti tdrgya, amely Jsszefognd valamely iizemtani egységbe a
gazdasdgi vagy .csak kereskedelmi élet szertedgazé kiilonféle szikséges
ismereteit és vagy semmit, vagy alig foglalkozik a redlis gazdasagi-ke-
reskedelmi élet bizonyos igen jelent6s gyakorlati fontossidgn kérdéseivel,
mint az arusitds technikdjaval, a reklimmal, az tizemszervezéssel és a ve-
zetéssel stb. A ,rendezetlen“ tananyag-konglomerdtumot szerves egységbe
kellene fogni — ismét éppen a mélyebbre nézd szakemberek fogjdk a
legkdnnyebben megérthetni, hogy mennyire kézenfekvd volna pl. a ma
»Sokféle“ targyban kiilon-kiilon és a kovetkezd évfolyamokban ujra meg
ujra tanitott szamos ‘,azonos“ targynak (pl. a vélténak: a kereskedelmi
ismeretben, a inagyar és az idegen levelezésekben, a jogban, a konyv-
vitelben, stb.) ,észszeribb“ tanitdsa, a sokfelé tanultak egybefogasa és
a ma sok ponton oly feltiinben hidnyos gazdaségi életismeretnek ,telje-
sebbé“ kiegészitése valamely egységes ,iizemtan“ &tfogdé és a tanuld
szamara életesen érdekes szervezetében.

b) A mondottak utan mdar rovidebben végezhetiink a hatralevd
kérdésekkel : az iskola Aaltaldnos eldkészité jellegének és a gyakorlati
kész-sz€ neveltségnek ellentéte feloldhaté akkor, ha — az a) pontban
mondottaknak pedagdgiai atértésén kiviil — a gyakortati élet szakkd-
reinek kello felvildgositdsat és tdyolabbi-nagyobb gazdasadgi érdekeknek
veliik valé helyes atértetését is, a kelld és lehetséges modokon, mun-
kdba vessziik : bizonyosnak ftartjuk, hogy ily felvildgosité munka utin
csak az igen kis latékorii és kirivoan sziikkeblii iizletemberek nem fogjak
tudni. vagy nem fogjdk akarni belatni, hogy a kizosség egyetemes gaz-
dasdgi életének tobb haszna van a magasrendiibben, mert 4ltalinosabban-
mélyebben eldkésziilt elmékbdl és személyiségekb6l, mintsem az J sza-
mukra ,azonnal kész“, ,perfekt“- és olcs6-munkaerdt jelentd, de csak
zavarosabb rész-ismeretekkel és felszines, (bar begyakorlottabb) kész-
séggel rendelkezd iizleti alkalmazottakbdl 5)

¢) Ami végiil a személyiség-fejlesztés kérdését illeti, e tekintetben
is feleletet adtunk mar az a) ponttal kapcsolatosan. A felsé keresk. isko-
ldnak tokéletesebb személyiség-fejlesztd nevel6i munkajat egyfeldl a mé-
lyebbrol felfogott dltaldnos gazdasagi miveltségnek sok-féle nem anyagias
természet(i kultdrdlis vonatkozdsainak belattatdsa, masfel6l a mélyebben
belatott huménumnak fbleg a magyar nyelv és irodalom tanitdsahoz
kapcsol6do tisztdbb Aatéreztetése és az idedlis értékek irant felkeltett
mélyebb érdekl6dés és ragaszkod6 hozzafordulds biztosithatja.

) Természetes, hogy a gazdasigi élet sokszerd kivanalma a differencidléds
specifikdlodas igényét is magaval vonja. Az ezzel val6 — és a mainal e pontban is
tokéletesebb — szdmotvetést a fentebb vdazolt szellemii atszervezés azzal biztositja,
hogy a felsOk. iskola alsé éviolyamaiban valé ditaldnes gazdasagi alapvetés utin a
leglelsdbb (IV.) —'esetleg a 1ll. és IV. — évfolyamban részleges differencislodast,
az ipari, kereskedelmi, kozlekedési, bank-élet stb. sziikségleteinek legjobban megfe-
leld bi- vagy trifirkalodast engedhet meg. — Esetleg az dsszes kozépfokd gazdasagi
szakiskoldk — tehat a mezdgazdasagiak is — egységes gazdasagi alapvetésen épiil-
hetnének fel, a [IL-1V. éviolyamokban torténé széttagozodassal. Ily kérdések és egyéb
szakproblémak részletezése azonban ‘nem tartozhatik e cikknek keretébe.
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9. GAZDASAGI NEVELES ES NEMZETI ERDEK.

‘Az elmondottak érdekében nem kividnunk a nemzeti érdeket, a szo-
cidlis, valldsos, erkolcsi szempontokat, a nemes ]ellem magasrendii
szemelylség stb. igényeit hangoztatd — barmennyire is mélyen és igazan
is megalapozott — kozkeletii retorikai sz6lamokkal érvelni. De egy egyetlen
igen redlis magyar szitkséglet tényszerfiségét hangstlyoznunk kell :
valamikor igaz volt az a Széchenyihez kapcsolni szokott elgondolas
hogy éppen a gazdasdgi _meger6sodés lehet legbiztosabb alapjava a
politikai megerésddésnek és igazi ondllosuldsnak, a mi szdmunkra éppen
ma a legigazabb ez a tétel. Ma a gazdasagi élet minden vallalatanak,
vezetjének és munkdsanak f0bbet kell teljesitenie, mint pl. a megszdilo
utodallamok vallalkozoinak, kereskeddinek, iparosainak, munkasainak: a
vezetést és a fejlodés trdnylfasdt ahol csak lehet, nekik kell magukhoz
ragadniok, hogy az orszag gazdagitésat, joletének és tekintélyének eme-
lését a legjobban szolgaltassak. Ritkan halljuk kellden hangoztatni — a
nagyobb szellemi kultira erejének sokszor hallott (bar sokban nem kove-
tett) sz6lama mellett — a nagyobb gazdasdgi kultara vonzo, tekiniélyt
biztositd, elismerést és a szomszéd orszdgok magyar, sb6t 1degen lako-
saiban is sovargobb vagyat kelté erejét: ha ennek az annyira mély és
természetes 1élektani tényszeriiségnek kelid tudatdban és a feleldossée
teljes érzetével fogunk munkalni azon, hogy a felsd kereskedelmi iskoldk
végzettiei — mint a magyar gazdaségl élet jovendd vezefd gazdaségi
rétege e nemzetmentd munkaban — a lehetséges és rendkiviili jelen-
t6ségli kelld részt vehessék ki, bizonyara sikeriilhet a felsd kereskedelmi
iskolat is olyannd formdlnunk, amelyik a ma ez ujabb és nagyszeriibb
céljanak joval tokéletesebben tudjon megfelelni, mintsem a nyugodtabb-
problémamentesebb, gazdasdgilag mintegy magdtol is fejlédé békeidbkbdl
rednk szirmazott és egy problémaétlanabb-felszinesebb latokornek meg-
feleléen kialakult mai kereskedelmi iskoldk.

10. A TARGYVALASZTAS INDOKOLASA.

A fenti vazlatos utaldsokban €16 példan kivantuk érzékeltetni, hogy
a ,szakoktatds* (helyesebben : szaknevelés) cimszava kortil foly6 modern
pedagégxal forrongdsokban mennyire alapvetéen fontos neveléstigyi kér-
déseknek helyes vagy helytelen megoldasardl van sz6. Hogy éppen a
Jelso kereskedelmi iskola példajat valasztottuk illusztrdlé példaul, annak
nem lett volna kielégitd oka az a tény, hogy maga a szerzd éppen ezt
az iskolafajt ismeri — a maga minden el&nyével és hatranyaval, értékeivel
¢s gyongéivel egylitt — a legkdzelebbrol és a legmélyebbrél. Nagyobb
erejii motivum volt ennél az a tény, hogy éppen ez az eléggé tdg-korii
szak-iskola példézhat]a a legjobban az 5-6 §-ban jellemzett iskolafaj-
lancolatban a kdzépsé helyeket elfoglalé iskolafajoknak bens6 nehézségeit
¢s ellentmondasait, de a problémavalasztasunkat /egerdsebben meghaté-
roz0 motivum az a tény volt, hogy éppen ez az iskola tekinthetd mais
az dltaldnosabb gazdasagi képzés kozponti iskoldjénak. Ha &tgondoljuk
azt a _nagyértékii nemzeterdsitd. és :valdsaggal nemzetment0 feladatot,
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amely a magyar gazdasdgi élet munkdsaira, legaldbb is ideédlisan, ma
redharul, konnyi atértenink, hogy a ,szakiskolai“ problémanak legalabb
is gazdasdgi aga valéban megérdemli azt a mélyr0l atérzett gondot és
kortiltekintést, amellyel kdzoktatasiigyi kormanyzatunk e problémdkat is
megoldani kivanja. Ez a kérdés megérdemel jelentdségének mély atér-
tésénél, a joszandéka javitani vagydsndl és a tényleges wjjaszervezésnél
még tobbet is: azt, hogy végre jol. értelmesen és a jovOt megfelel6en
eldkészitd ¢és a legjobb fovdbbfejlodést biztositdan oldassék meg.

Boda Istvdn

Mezlgazdasagi szakoktatasunk

A magyar nevelésiigy egyik nagy problémédja az ifjusdgnak gya-
korlati palyakra val irdnyitdsa. Nem mai kelet(i, hiszen mar Széchenyit
is foglalkoztatta, viszont épen az ut6bbi id6kben valt égetévé. Az ifju-
sagnak az tgynevezett szellemi foglalkozasokra valé téduldsa vilagjelen-
ség, ami ha ndlunk fokozottabban mutatkozott, j6 részét nemzeti alap-
vondsunk okozza: a magyarban nincs sok érzék a gyakorlati pdalydk
irdnt. Azonban hogy ez a bizonyos ,nemzeti jelleg“ neveléssel megvél-
toztathatd, elméleti bizonyitas helyett arra a kozismert tényre mutatok réa,
hogy a hazai viszonyok koztil kikeriild honfitdrsaink igen tigyesen tud-
tak elhelyezkedni kiilfsldon a kimondott gyakorlati palyakon.

A nehéz id6k mar az orszag. hatdrain beliil is er6sen megtépaztak
a lateiner palydk vonzderejét. A sziikség, mint hatalmas serkent -jon az
iskoldk serkentésére, kulturpolitikdnknak csak be kell fogni ezt a nagy
hajtéer6t, hogy az 1f]usagot minél nagyobb szdmban az anyagi javakat
kozvetlenill termeld foglalkozasok felé tereljék.

Kétségtelen, hogy ehhez nagyobb szdmu, gyakorlat1 palyara neveld
szakiskola szlikséges. Azonban nem szabad azt hinni, hogy a kérdés
szakiskoldk- felaliitisdval meg van oldva. Ha meggondoljuk, hogy az
1867 ota felallitott ,gyakorlati iskolak“ j6 része az idok folyaman d&lta-
ldnos irdnyt iskoldva, fBiskoldkra el6készitd kurzusokkd valt, ebben nem-
csak az 4ltalanos kt)zfelfogésnak volt kizdr6lagos része, mely a lateiner
fcglalkozadsok tulértékelésében nyilvanult meg. Eddig kevés figyelemre
méltatott, de jelentds része volt benne annak az iskolapolitik 4nak, mely
elméleti elgondolésok alapjan és tévesen értelmezett liberalizmussal az
iskolaszervezetet tigy igyekezett felépiteni, hogy mindenkinek lehetdvé
}e:te a legmagasabb fokl képzést nytijté féiskolakra és egyetemekre val6
eljutdst.

Igaz, hogy ép a gyakorla'u élet ad alkalmat a legalacsonyabb fok-
rél a legmagasabbra val6 jutsra, gydri munkds: gyartulajdonos is lehet,
de az is kétségtelen, hogy csak a-legkivételesebb esetben,-a tehetség és



