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roviditeni, s6t a foiskolai tanulmanyokat is gyorsabba akarja tenni. Szerinte ez utdb-
biak elvégzésére 3—4 esztendd feltétleniil sziikséges. A kozépiskola 8 esztendeje
nagyobb hatranyokkal nem fog jarni, a népiskola 4 esztendejének egy évvel valo
megroviditését azonban csakis egészséges és.tehetséges gyermekek szamara tartja
megengedhetonek. A tanulmanyi id6 megroviditése minden iskolafajtatol modszeres
reformokat és céljaik valamint tanulmanyi anyaguk ujbol valé atvizsgalasat koveteli
meg. Az iskolait megel6z0 nevelés egyik fontos eszkozére, a jatékra vet fényt Erika
Hoffmann tanulmanya (Frobels Spielgaben. 3. sz.), amely Frobelnek élete végén fel-
allitott jatékrendszerével foglalkozik. Fr. értelmezése szerint a gyermek jatéka lénye-
gében mindig a gyermekkel valé jatszas, s tulajdonképpen a gyermekkel vald szellemi
érintkezést jelent. Az egyiittjdtszasban kifejezésre juté anyagi nevelés nem kezdete
az iskolaban folyd nevelésnek, annél szélesebb korii alapvetés: az egész embernek
.gazdagodasa és kiszélesedése a jaték csaladi kozOsségében. Ez a jatékban vald egyiit-
tesség érteti meg veliink a jaték altal vald nevelés 3 alapvetd fogalmat: a ,jatek-
nyelv“ a feln6tt sajatos neveldi viselkedésének formaja, a ,sejtés“ az a szellemi ero,
amelyet a feln6tt viselkedése ébreszt a gyermekben s végre a ,szimbolum®, amely
a kozvetitendd targyi vilagot jellemzi a miiveléfolyamatban. A sort két olyan tanul-
mény zarja be, (Martha Steinert, Neue Wege im ersten Lese-und Schreibunterricht.
1. sz. — Heinrich Geffert, Das Reichslesebuch. 2. sz.) amelyek mindegyike az elemi
iskolai nevelés egy-egy kérdésével foglalkozik. Az elsd pontos, részletes és megfeleld
irodalmi utaldsokkal ellatott beszamoldé az olvasas- és irastanitds modszerének fej-
16désérol. A régibb analitikus és analitikus-szintetikus mddszerek: az tjabb, a székép-
b6l kiindulé modszer (Ganzheitsmethode) és annak elméleti alapjai; beszdmolé az
1j eljaras koriil szerzett tapasztalatokrol; eltérések az (ij modszer egyes képvisel6inél.
Az 1j olvasastanitasi médszernek legjobban megfeleld irdsforma: a Siitterlin-iras. A
masodik pedig, révid torténeti utaldsok utan azokat a torekvéseket ismerteti, amelyek
a birodalmi nevelésiigyi minisztérium inditdséra egységes elemi iskolai olvasékonyvek
szerkesztésére iranyulnak. Az olvasékonyv a német ember nemzeti szocialista neve-
lésének szolgalatiban 2ll, elsGsorban az érziilethez szdl, forrdsa és eszkoze kivan
lenni a jellem és akaratnevelésnek és a tudasban vald tajékozddasnak. Az egységes
tankonyv kozponti anyaga a kovetkezd targykordkre terjeszkedik ki : fajeimélet, egész-
ségtan, csalad- és népesedéstan, a népiség torténete, geopolitika, a németség kiilf6ldon.
Eme kozponti anyag koriil csoportosul a birodalom egyes vidékeinek szant olvaso-
konyvekben a szélesebb értelemben vett sziil6foldi anyag. Két mar megjelent kotet
(a 2. és az 5-6. 0. szdmara irt) tartalmanak elemzése szemlélfeti az elvek megvalo-
sitasanak formajat. :

: tb.

Zeitschrift fiir pidagogische Psychologie und Jugendkunde. Leipzig, 1937.
No. 1-2. .
Kroh, Oswald: Pddagogische Psychologie im Dienste vélkischer Erziehung.
K. cikke bemutatja a pedagdgiai-lélektant a nemzeti szocializmus szolgalataban. A
népnevelés egyik féfundamentuma a néptanulmany, amelybe a pedagdgiai-lélektan
beleékelddve s céljait magdéva téve, a néptanulmany kiegészité tudomanyava valik.
Az 4 népnevelés mainem Aaltalinos érvényd, nem terjed ki minden nemzetre egy-
forman, hanem csak egy meghatirozott kozosségre vonatkozik, amelyen beliil a ne-
velés azonos minden szandékos és szandéktalan emberformalassal s célja a kozosség
minden egyes tagjt az egész minél értékesebb tagjava emelni. Ez pedig a néplélek
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tokéletes megismerésével s a népi -értékek felkutatisaval és felszinrehozasaval érhetd
el. A pedagogiai-lélektan feladata ezen beliil -azoknak a néplélektani motivumoknak
kikutatisa, amelyek a nevelést az 0j eszmény irAnyaban elémozditjak.

Dambach, Karl: Typologische Beobachfungen an Schulneulingen. A szerzd
tobbéves megfigyelés alapjdn az iskoldba 1épd fitigyermekek tipusait allitja
fel. Megfigyelésében az a meggydzGdés vezette, hogy barmilyen alapos vizsgalat
kdzben is lehetetlen a személyiség maradéktalan - megismerése. Ezért meg kell elé-
gedniink tipusok fedllitdsaval. E tipusok megmutatjdk, hogy mik az iskolaba 1épo
gyermekek- jellemzd lelki sajatossdgai, mely kozds sajatossigok kiemelése alapjan
valik lehetové tipusok feldllitisa. E tipusok bizonyos korhatiron beliil 4llandbéaknak
nevezhetdk s mint a szerzonek az iskolai életbdl vett tapasztalata igazolja, a néven-
dékek évrdl-évre vald vdaltakozasaval is ugyanazok maradnak. Tipusai bar -fenomen-
ologiai, tehdt nem igazi személyiségtipusok (nyugtalan, merev, ligyetlen, buzgé, koz-
lékeny, céltudatos, csendes, jatékos, almodozd), mégis a pedagbgusnak nagy .gya-
korlati elonyt biztositanak, pl. utmutatast adnak az iskolai élet szdmos jelenségének
megitélésére és irdnyitdsira s igy az osztaly szellemének kialakulasat iényegesen
befolyasolhatjak stb. Dambach tanulmanya folyaman részletes leirdsit adja az egyes
tipusoknak s leirdsait pedagodgiai tanacsokkal egésziti ki. Néhol prognosztikus értékii
megjegyzéseket is megkockaztat, melyek azonban mint hossza tapasztalat leszlirt
eredményei hasznosaknak mondhatdk. Tipusait nem kozds szempont szerint valogatta
Ossze, hanem mindeniitt a legfeltindbb, a leglipikusabdb tulajdonsigokat emelte ki,
ha ezek nem is voltak egymés kozott kozos nevezore hozhatdk. Pl egyik tipust
jellemzi az erds érvényesiilési torekvés és annak sajatos megnyilatkozasi mddja, a
masikat az erds gatlasok kiilonboztetik meg az egyéb tipusoktdl. D. dsszehasonlitja
tipusait a Kretschmer-féle tipusokkal s kimutatja a parhuzamot. Végiil taglalja azokat
a jellemz6 hibdkat, melynek gyokereit a csalad szerkezetében taldlhatjuk meg s
amelyek tovabbi kialakulisat helyes eljardssal megakaddlyozhatjuk. fgy pl. az elké-
nyeztetett gyermek, aki részvét felkeltésével akarja az iskolaban az ofthonnal szem-
ben tapasztalt hianyokat kompenzalni, ilyen nevelési hibidnak 4ldozata; majd az
éncentralizaltsdgra mutat r4, melyet targyilagossigra valé neveléssel sziintethetiink
meg.

Kiinkele : Psychische Hemmungen bei Erwachsenen im Schriftlichen und
miindlichen Ausdruck. A szerz{ kutatja azokat a pszichologiai okokat, melyek kovet-
keztében igen gyakran mind a szébeli, mind pedig az irdsbeli megnyilatkozasoknal
gatlasok lépnek fel. E gatlasok leginkdbb akkor tapasztalhatdk, ha a beszélonek,
vagy fogalmazonak a sajat énjét kikapcsolva objektive szemlélt targyat kell eldadnia.
K. egy irds- és beszédkurzus résztvevoi kozott ankétet rendezett arra vonatkozélag,
mik lehetnek e gatlasok okai. A kisérleti személyek feleleteikben legtébbszér lampa-
1azrél, elfogddottsagrol beszéltek akkor, ha tdmeggel szemben kellett allniok. Sok
esetben egyszerfien a kifejez6készség hidnya volt az ok. A feleletek analizdldsdval a
szerzd a kovetkezd eredményre jutott: maga a téma okozhat szokatlansiganal fogva
psychés zavarokat és gatlasokat (szokatlan valami a sokak szdmaéra, hogy ne maguk-
r6l, vagy énjiikre vonatkozé témardl irjanak, vagy beszéljenek), a kizosség {61é valod
emelkedés érzése, a szembenall$ tomeg idegenszeriisége, ennek kritikajatél vald féle-
lem, a szitudcié szokatlansdga, linnepélyessége, a rovid €s pontos Aabrizolokészség
hidnya stb. Az irasndl felmeriild gatldsok materidlis természetiiek, leggyakrabb a sz6-
kincs, a kifejezOkészség, majd a logikai kapcsolat hidnya. A szerzd vizsgilatai a
gybégypedagbgidban nyerhetnek alkalmazést. Békési Gizella,



