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Coriolanust, felhivom--6kef, irjanak ki néhany mondatot amely Sha-
kespearera emlékeztet.

Hosszii beszédnek rovid veleje: az 1rodalomtanar ismerje ¢s
szeresse, a tanuldkkal élveztesse at és szerettesse meg az irodalmat. Amit
e nélkil tesz, nem tobb a semminél. Amit ezen kiviil még tennie kell;
ez utdn kOnnyﬁ szép és eredményes munka lesz.

Sik Sdndor.

.,A kézépiskolair nevelés atszervezése.

A nevelés lehetoségenek a neveldaktusoknak tjabb vizsgalata és a
neveléstudomdny tGjabb nagy eredményei gybkeresen megvaltoztattdk az
iskolai munkdval szemben tdmasztott kovetelményeket. Az iskola ma a
puszta ismeretkozlés helyett a nevelStanitast vallja céljanak és a neve-
1és terén mind. hatarozottabb és céltudatosabb szerepet vallal. Egyel6re
nyilt kérdés, meg. tud-e felelni ezeknek a kovetelményeknek és vallal-
kozasoknak. Meg vannak-e ezeknek a kovetelményeknek a személyi feltéte-
lei ? Képesek-e ezekre a feladatokra azok a tandrok, akik eddig jorészt me-
rében mds alapon, mds elvek szerint és mdas célkitiizésekkel végezték
munkdjukat ? Képesek-e arra az atszervez6désre, amit az 0j kovetelmé-
nyek: feltételeznek s szabad-e toliik ezt a teljes atformalédast mar most
teljes egészében megkovetelniink ? Melyek azok az utak és médok, azok
a segédeszkozok, amelyek ennek az atformalddéasnak zokkenésmentes
természetes ‘menetét biztosithatjdk ?
- - Ezzel a kérdéssel eddig talan még senki sem foglalkozott, pedig
itt taldlhaté6 a nehézségek kiinduld pontja, s a helyes megoldds is en-
nek a kérdésnek a mérlegelésébodl fog adodni. -
o Tudvalévd, hogy a tanari palyara ma is kivdlasztds nélkiil léphet

barki, ha csak nincs olyan testi fogyatkozdsa, amely miatt nem juthatna
a kivalogatasnak egyetlen személyi feltételéhez. az orvosi 'bizonyitvany-
hoz. A tanarjelolt lelki tulajdounsagait, erkolcsi habitusat, életformdjat ez-
id0szerint senki sem vizsgalja. Pedig tudva tudjuk, hogy a nevelbi pa-
lyara -csak kivaltsagos beallitottsagi, életformaji vagy tipusu személy
alkalmas.!

Még bonyolultabb feladat elott allunk, ha a neveld eszményitett
alakja és a tudomanyos lélektani merlegeles utjan megéllapitoit nagy
elvi feltételek helyett a gyakorlati életnek, jorészben a tanitds ,technika-
janak“ kovetelményeit tartjuk szem eltt. A korszerii kovetelményeknek
megfelel tandri tevékenység feltételeinek boncolgatasa kozben annyira
sokoldalii és sok tekintetben ellentétesnek latsz6 lelki tulajdonsigokra
bukkanunk, hogy azok egy személyben csak végletekig kifinomult alkal-
mazkodéképességgel €s talan csak kivételesen volndnak megvalésithaték.

1 Kerschensteiner: Die Seele des -Erziehers, Baumgarten : Die Berufseignungs-
prufungen Varkonyi Hildebrand: A neveld ethosza s lelektana stb.
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" Ragadjuk ki a tekintetbe vehet6 lelki komplexum egyik lényeges
vondsat és figyeljilk meg példdul a koncentrdlt ésa disztributiv figyelem
ellentétes tipusait. Az ellentétet a kovetkezd példaval vildgitjuk - meg.
Milyen nagy baj lenne, ha a soffért a rairdnyult koncentrdld képesség
jellemezné s az utca ziirzavardb6l kivalasztott jelenségen rajtfeledkeznék,
viszont mennyire hasznalhatatlan lenne az az oOrastanonc, akinek az ¢ra-
szerkezet finom részletei nem kotnék le egész szellemi éberségét s he-
lyette minden faliéranak az iitése kizokkentené munkajibol. A koncen-
trdlé képesség kiilonb6zd foka donti el mds pélydkon is, ha nem is
ilyen éles ellentétben, a ratermettség, alkalmassag kérdését.

A legtobben tandrok azért valasztottuk ezt a pdélyat, mert annak
idején j01 s elmélyedve tudtunk tanulni. A.tanulds sikere fokozta elmé-
lyedd képességiinket s igy lettiink a konyvnek, a tudoménynak a barétai.
Mi mas jellemz6 lelki tulajdonsdgunk lehetett volna, mint az immanens
érdekiodésiinknek megfeield er6s koncentrdld képesség. Minthogy pedig
a figyelem intenzitisa €s megoszldsa forditott ardnyban vannak egymas-
sal, vajmi kevés hajlamunk volt a figyelem gyors véltakozdsara, a kor-
nyezet gyors attekintésére, vagy épen figyelmiinknek a megosztasara.

A régi tipust iskolaban ez nem volt baj. A tanitdis mddszere nem
kiilonbozott, vagy alig kiilonbozott a tanulds mddszerét6l, a nevelés pedig
rejtett tényezd s inkdbb . ,mellékterméke“ volt a tanitdsnak. Gondoljunk
csak a katedrara telepedett nyelvész tanarra, amint az auktorokkal, szd-
tdrakkal, jegyzeteivel, kikészitett ordjdval elhelyezkedett s a felelOket is
tokéletesebb figyelemkoncentralds kedvéért a katedrdhoz szdlitotta. A
padban iil6 tanuldk is tobbnyire magukba meriilve, elszigetelve lesték a
hangokat, hogy maguknak otthoni elmélyedésiikhoz megfeleld titbaigazi-
tasokat feljegyezhessenek. Az évi munka vezérfonala a tankdnyv, az auktor,
a tananyag volt, tehdt tanmenetre nem igen volt sziikség. Az 6ra menete
is egyszer(i volt: felelés, magyardzat, leckekijelolés. Oravazlatra sem igen
volt sziikség.

S ime, most egyszerre mer6ben mds munkamenetet, mds munka-
modszert, sokkal élénkebb munkaiitemet (45 p. Ordk) és sokoldali bo-
nyolult tevékenységet vdrunk tble. Hiszen alkalmazkodnia kell az elemi
iskolabdl most érkezett gyermek, vagy a serdiild ifjii lelki konstitucija-
hoz, a lélekformalds, lélekébresztés, ontevékenység stb. fokozott kivetel-
ményeihez. .

Megkivanjuk, hogy szalljon le a katedrar6! és u. n. élénk osztalyfoglalkoztatas
mellett : figyeljen a célszerfien felteendd kérdésekre, a pillanatnyilag elbiralandé fele-
letekre, az ehhez alkalmazkodo, tovabbf(izd kérdésekre, az egész gondolatmenet
iranyvonalara, az eredmény kibogozéasara, kiértékelésére. Elje df novendékeivel egyiitt
az ismeretértékeket; oriiljon az oriilokkel a feltalalt ismereteken ; éridkelje az etikai
és esztétikai vonatkozasokat; sarkitsa ki a neveldmozzanatokat és tanulsagokat.
Vonja bele ezekbe az érzésekbe ¢s akaratinditisokba az egész osztalyt, goudoljon .a
der(s hangulatra, kedélyre: Figyelje ndvendékeit, magatartisukat, a kezdeményezés,
logikus gondolkodds szempontjabodl, érzelmi emoiocikat, fegyelmezettségiiket, értel-
mességiiket, gyors, vagy lassu észjarasukat, leleményességiiket, beleéléképességiiket,
odaaddsukat, elmélyedoképesseégiiket, targyszeretetiiket, szorgalmukat, munkakedvii-
ket, ezenkiviil : munkditatd munkakdzisség esetén munkaképességiiket, részvételiiket,
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mint vezetbket, vagy vezefetteket, kéziigyességiiket, gyamoltalansagukat, feltalalé ké-
pességuket tarsas érzésiiket, 6nzetlenségiiket. Kozben esetleg szemléltessen, rajzoljon
a téblara, rajzoljon térképet, végezzen kisérletet; figyelje, hogy rogzitik munkafiize-
tiilkbe a tablai rajzot, vagy a vezérszavakat, a vazlatot. Ugyeljen Gnmagdra, elhe-
lyezkedésére, magatartdsdra, valasztékos beszédére; keriilje a targytdl val6 elkalan-
dozast’ digyeljen az iddreis, hogy az orat kelloleg tagolhassa s r4 ne csengessenek:
stb. stb. Mindezt affdl a tandrtdl kivanjuk, aki eddig minden sikerét, eredményét,
értékét, megbecsiilését, talan még eldmenetelét is elmélyedd-, koncentrald-képességé-
nek, buvarkodé hajlamanak koszonhette. De a kovetelmények felsorolasa korantsem
teljes még. A nevelés hangsilyozottsdgandl fogva a tanitdsnak fenti, igysz6lvan tech-
nikai mozzanatait at kell itatni lelkiséggel, az érzelmi és akarati tényezdkkel, mély-
séges metafizikai vonatkozasokkal. Hiszen a nevelés legfobb eszkozének is a tanitast
tartjuk. Azt a tanitdst, amelyben a tanir és ndvendéke lelke az értékélmény kozds
atélésében taldlkozik, ahova a tanart az ismeretértékek kozds ujraatélésének vagya,
a novendéket a felajzott érdeklddéssel vart ismeretélmény megszerzésének vagya
hajtia. Csak az ilyen vagyak taldlkozdsdban kiteljesedett tanitasnak van meg az a
dont6é neveldhatdsa, amely minden ellenkezd kornyezeti hatdsnal erdsebb, amely te-
hat a névendékeket ért zilirzavaros kérnyezeti hatdsok ellenére is megtartja uralkodo,
dontd befolyasat.

‘Ezt a nevelBhatdst, a tanitds igazi lélekformdlé hatdsit azonban
ezidBszerint talan csak kwetelesen csak kiilonleges bedllitottsag tanartol
varhatjuk el. Keresniink kell tehat az ilyen lelki bedllitottsighoz vezetd
utakat.

A tandrtol, nevezetesen az osztdlyfénoktdl, azonban a sziikebb érte-
lemben vett nevelés célkitiizéseinek megfeleld konkrét tevékenységeket is
elvarunk. Elvarjuk t6le, hogy megszervezze és irdnyitsa az osztdly életél,

hogy a kozosségi szellem nagy sugalmazé erdit is bevonhassa a nevelés
" munkajaba. Ezért ismernie kell azokat az OsszetevOket, amelyeknek az
oszidly egyénisége az eredbje. Ismernie kell eredetukben azokat a ténye-
zOket, amelyek az osztaly lelki Osszetételét, kollektiv karakterét formal-
jak. Szamon kell tartania az egyenkint meglsmert novendékek mindegyi-
kének erodfeleslegét; fel kell deritenie az egyeseknek a koztsséghez valod
viszonyat, s e mellett a ‘maga személyes kapcsolatainak szuggesztiv ha-
tasa ald kell vonnia és oft megtartani mindnyajukat, de kiilonésen a
hangaddkat. Figyelni az osztdlyt, az egyeseket, a csoportokat és az egé-
szet és résen lenni, hogy felhasznalhassuk, jO irdnyba terelhessiik az
Osszes eroket, még az érés korszakdban - mutatkoz6 nagy atalakuldasok
kdsza energidit is. Valoban szertedgazd és a legagilisabb tipusa- tandrt
is prébdra tevo feladat. Mindez hozzatartozik azonban ahhoz a konkrét
tevékenységhez, amit iskolai nevelésnek, osztdlynevelésnek mondunk.

Ennek a tevékenységnek a joOl bevalt osztalyfénoki ora csak alkalmi
szinteréiil szolgdl. Nem lehet célunk most az osztalyf6noki Ordk mélta-
tasa, sokkal inkdbb rd kell mutatnunk azokra a feladatokra, amelyek
ennek a nevelbtevékenységnek lényeges kiegészitdi, sot taldn kiinduld
pontjai. A tanulok egyéni megismerése, lelkialkati tényezdiknek és élet-
koriilményeiknek behatd ismerete nélkiil ngyanis képtelenség volna cél-
tudatos és eredményes neveldténykedésre vallalkozni. Hogyan is vallal-
kozhatnank lelkek formalaséra, ha nem ismerjiik jellemvonasaikat. Hogyan
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is bizhatnank nevel6hatisunk maradandd eredményességében, ha nem
ismern6k azokat a tényezOket, amelyek az otthoni kdrnyezetben jelent-
keznek. Hogyan is tudnok kiegésziteni, s6t gyakran ellensiilyozni azokat
a hatasokat, amelyek a mi nevel6hatasunkkal intenzitds tekintetében leg-
alabb is egyenrangu félként a sziil6i haz hatdsaként jelentkeznek ? Nem
kellene-e keziinkbe venni a sziil6i hdz kornyezethatisinak megszerve-
zését is ? Itt jelentkeznek a kiegészitd feladatok: a novendékek egyéni
megismerése, lélektani rejtélyek felderitése, bizalmas megbeszélések, ott-
honlétogatasok, sziilok iskolaja stb. stb.

Végére értiink a kovetelmények felsoroldsanak, rd kell mutatnunk a
mai tanarra nehezedd feladatok teljesitésének lehetdségeire és kovetendd
modjdra.

A lehetéségekrdl szolva a mai lehetoségekre gondolunk. Szamolnunk

-kell a fentiekben jellemzett mai tandr dominal6 tipusdval, a tudomdanyos
elmélyedokészségénél fogva tandrra lett, tudomanyos munkdssaga alapjan
képesitett és a hagyomdanyos iskola munkamenetéhez szokott tandr lelki
adottsdgaival. Talan lesz majd id6, amikor a tandrképzés tokéletesedése,
a gyakorlati kovetelményekhez 1gazodasa kovetkeztében . olyan tanarok
dllnak majd a helyiinkon, akik alkatukndl és az tj célkitiizéseknek meg-
felelobb kiképzésiiknél fogva meg tudnak felelni annak a Iélektanilag
sem konnyen megoldhato feladatnak, hogy a tanulmdnyokba val6é elmé-
lyedd hajlamuk ellenére a mai nevelés-tanitds disztributiv kovetelmé-
nyeinek is teljesen meg tudjanak felelni. Most szamolnunk kell azzal,
hogy a mai tanari generdciotdl csak megfeleld Aatképzés, atszervezddés
utan vdarhatjuk el joggal, hogy a vdazolt kovetelményeknek megfeleljen. -

Az dtképzés tényezdit véljiik latni részben azokban a  rendszaba-
lyokban, amelyek a nevelbtanitds tervszerli el6készitését vannak hivatva
biztositani, tovabbd a sziikebb értelemben vett nevelést megalapoz6 és
a novendékek jellemképének megalkotdsdhoz vezet6 u. n. ,személyi
lapok“ rendszerében, amelynek bevezetése hir szerint kiiszobon all. Az
atszervezés alatt ali6 neveldtanitdsnak ezekben a fontos segédeszkizeiben 1at-
juk a nagy munka megindit6it, amit épen azért a munkéssidgidnak magasabb-
rendiicégében bizakodd, a nemzetnevelés feleldsségének siilydt érzd és a
hivatasszeretettt! athatott tanarnak szives készséggel és oOrommel kell
vallalnia. Ezt a készséget a félreértések és ‘tlilzasok kikiiszobolésével és
a legteljesebb meggy6zés fegyvereivel mindendron biztositani kell.

A nevelOtanitds el6készitését célzo rendszabalyok értékérdl, a fan-
menelek és dravdzlatok problémdjarol volt alkalmunk szolni és rdmutatni
ezeknek a teenddknek a kotelességtudd, lelkes tanar egyéni szempont-
jabdl is kivanatos voltdra és értékességére. Barmennyire sziikségét érez-
nok, hogy éallitdsunkat meggy6z6 okfejtéssel bizonyitsuk, ismétlések el-
keriilése végett e helyen csak utalunk a Cselekvés Iskoldja decemberi
szdmaban megjelent cikkiinkre.? Most a mdsik segédeszkozrdl, a személyi
lapok rendszerér6l, mint a nevelés munkdjanak nemcsak fontos el6készi-
tojérdl, hanem a lélektani problémékban még nem kellc’Sleg téiékozott

2 Réder P.: A neveldtanitds elkészitése. A tanmenetek és éravazlatok prob—
-1éméja. (Cselekvés Iskoldja 1936—37. tanév 3.—4. sz.) .
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tandrnak munkdjat megkonnyitd és értékemeld hatalmas segit6jérdl ki-
vanunk sz6lni. :

Az egyes novendékek egyéni adotisdgainak, 6roklott lelki alkatanak.
az egyén alakulasat meghatdroz6 hajlamoknak, diszpozicioknak és a fej-
16dést. befolyasold kornyezeti hatdsoknak felderitése faradsagos utdnjdrast
és sokszor egészen bonyodalmas eljarast igényelne. Ismételt otthonlato-
gatas, a sziilok ismételt meghallgatasa, a tanuldk iskolai magaviseletének
‘megfigyelése, bizalmas . beszélgetések, élményi iskolai dolgozatok stb.
vezetnek erre a megismerésre, bar a rejtettebb alkati tényezok csak lélek-
tani vizsgalatok, probak (tesztek) és a kisérleti gyermeklélektan egyéb
eljardsai révén derithetdk fel. Elismerjiik a Magyar Psycholdgiai Tar-
sasdg 1932. évi Elaboratuméaban kozolt panasz jogosultsdgat, hogy .a
tandrsdgnak a tanulok lelki problémdi megértésében és munkajuk meg-
itélésében fogyatékos a lélektani érzéke és ezért a hidnyok potlasdul
lélektani - és pedagdgiai tovabbképzé tanfolyamok rendezése halasztha-
tatlan sziikségesség. A fogyatkozdsok oka onként addédik a tandrképzés
rendszerébdl, hiszen a pedagégiai és lélektani tanulmanyokat akkor vé-
geztilk magunk is, amikor az eldaddsokbol és konyvekbd! meritett isme-
reteket csak az elbttiink 4ll6 tanarvizsgilat kovetelményeinek szempont-
jabdl értékeltiik. Nem tudtuk, helyesebben nem fogtuk fel, milyen szoros
kapcsolatban vannak ezek az ismeretek hivatdsunk teljesitésével s ezért
-bizony: ignoti nulla cupido, elég kevés eimélyedéssel késziiltlink — tisz-
telet a kivételnek — erre a vizsgélatra. Eza" szempont vezet most is, ami-
kor hangsiilyozzuk, hogy ennek a feltétleniil sziikséges tovabbképzésnek
az idejét az elsd néhdny évi tandri szolgalat utdni idOszakra tenndk
amikor az ifjti tandr az életb8] meritett problémdinak megoldasit és a
lélek igazi rejtélyeinek felderitését varnd ezektdl a-tanulmanyoktol.

-Addig azonban — ismételjiik — segédeszkozokre van sziikség,
amely a tanuld megismerésére iranyuld eljarast leegyszeriisiti, megkony-
nyiti és a nagyobb dattekinthetdség, egyszerliség révén modot ad a ke-
vésbbé jaratosoknak a jellegzetesebb lelki tényez6k és egyéb koriilmé-
nyek tanulméanyozisara, a tanulsagok levonasira és a tanuld jellemraj-
zanak, lelki keresztmetszetének legalabb megkozelitdé megbizhatosdggal
valo felvazoldsara.

Talan 1934. XL t. c.-kel kapcsolatos el6émunkdlatoknak (ankét a
jellemnevelés iigyében 1933-ban) tulajdonithaté, hogy azok az iskoldk,
-amelyeknek a figyelmét a nevelés kisarkitdsdnak gondolata megragadta,
egyid6ében, egymastdl fliggetleniil kisérletet tettek a tanuldk jellemlap-
janak, u. n. személyi lapoknak cgyontetii megszerkesztésére (Szekszard,
Salgdtarjdn). Azbta egyes iskoldk még csatlakoztak ehhez az eljérashoz
(Dombovar, Magyarévar, Hatvan stb.) Az 1jabb neveléstani miivek is
kozolnek hasonld kérddiveket (Marczell Mihdly : Bontakozd élet) s6t a
Magyar Psychol6giai Szemle 1935. évi 1—2 szdmaban Boda Istvan tol-
1abol ,Tervezet“ jelent meg a ,vilogatd értelmességvizsgalat® és | sze-
mélyi- megfigyeld naplé“ targydban, mely utdbbit a M. Psych. Tars.
valasztmdnya a tdrsasdg ajanlasdval a nagymélt. vall. és kozokt. Miniszter
Urhoz terjesztett. Ezeknek az Osszehasonlitdsdval és birdlatdval most nem
foglalkozunk s csupén felhivjuk ezekre az érdekl6d6 kartdrsak figyelmét,
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Réviden ismertetjiik a Szekszardon évekig - hasznalt’ u. .n. Ifjdsdgtanulmdnyi

‘tveket. Ezek a személyi lapok harom részre tagozédnak. Az I rész a novendék val-

lomasat tartalmazza, a II. részben az otthon kézlései vannak a Il részt pedigaz
adatokat feldolgoz6 tanar (osztalyfonok) tolti ki.

Az 1. rész a tanulé altaladnos, személyi adatai utan a szu101 hédzra, - a . reggeli
idore, az iskolai életre, majd a délutani munkara és szdrakozasokra vonatkozé kér-

_déseket sorolja fel. Ezek koziil kiragadunk néhanyat :

Legjobb baratom:- Testvéreim, filik ... évesek, leanyok... évesek. Széllés-
tarsaim. Szallisadom gyermekeinek szdma : f1uk leanyok, koruk. Kik laknak még a
lakasban ? Reggel mikor kelek ? Szoktam-e reggel tanulni ? (mennyi ideig?) Rend-
szerés hazitornat végzek-e, hanyszor, hany percig ? Iskolaba menet kik a pajtasaim ?
Az iskolaban tudok-e mindig figyelni? Mi gatolja figyelmemet? Kedves tantargyaim.
Melyik osztalytarsamat tartom a legkiilonbnek ? Miért ? Kik a hangaddk az. osz-
talyban ? Melyik szegény tdrsamon szeretnék segiteni-? Milyennek tartom az osztaly

"magaviseletét, szorgalmat, fphphéapf’? QOithon hol szoktam tanulni ? Van-e kiildn ird.

asztalom" Lezarhaté_f10kom'> Van-e kifiiggesztett napirendem ? Tanuldsi idém.. .. “6ra
naponta. Szeretek-e tanulni, ha-igen, miért ? Egyéb délutdni’ elfoglaltsagom. Szabad
idomet mivel t61tom ? Szoktam-e naplot irni ? Napilapot olvasok-e ? Ifjlisagi folydira-
taim. Olvastam-e ifjiisigi miiveket ? (pl. Forster Fr., Téth Tihamér) Terveim. Evvé-
gére .. . -rendfi bizonyitvanyt szeretnék. Sziinidei terveim. Milyen életpalyat vélaszta-
nék (atyam foglalkozasat) ? Miért valasztottam ? Hogyan tud majd a mai flatalség a
Haza sorsan javitani ?

A 1L részben az apa, azutdn az anya, majd -az esetleges szalldsado nynlatko-
zik. A hozzajuk intézett kérdeések koziil kiragadjuk:

Az édesapa, nevelbapa, vagy gyam megjegyzései a- fenti vallomasra; A tanuld
otthoni viselkedése. Természete (jatékos, hirtelen, joszivii, stb.) Alvdsa (nyugtalan,
nyitott szaj, stb.) Taplalkozdsa. Milyen betegségeken esett 4t a tanulé ? (mikor ?) - A
csaladi nevelés esetleges nehézségei. Van-e olyan koriilmény, amely a tanulé visel-
kedését vagy gyengébb tanulmanyi eredményét megokolja ? (drvasag, eléélet, vérsze-
génység, polip, hirtelen novés stb.) Ellenérzi-e az apaa tanulé olvasmanyait ? (Hazi-
konyvtar selejtezése ?) Mi mddon jutalmazza vagy biinteti a sziild gyermekét? Az
édesanya vagy neveldanya, rokon megjegyzései. Megtartja-e a tanuld a napirendet ?
Hany érat tanul naponta? Van-e valami- mentség a tanulé javara? Jart, vagy jare a
tanul6 leanyos (fius) térsaségba? Eszrevehetdk-e rajta a ,kamaszsag® jelei, ha igen,
mio6ta ? Ellendrzi-e az anya a tanuld iréasztalat, zsebeit, fiokjat? A szdlldsado jelen-
tése. A tanulé engedelmessége, szorgalma, pontossidga. Baratai .nincsennek-e, rossz
befolyassal ra ? Napirendjét betartja-e? Hany 6rat tanul naponta?

 Mint latni a’ kérdések kozott van tobb olyan is, amelynek inkdbb sugalmazis
a célzata, semmint az igazsdgnak a felderitése (konyvtar, napirend, irdasztal stb.) A
kornyezeti tényezéket kutatja a tobbi kérdés, amelyek kozt nem egy a sziil6i fogado-
brakon kozolt altalanos és ismétlddd mentségek teriiletén mozog. Hadd dontse ki a
szeretd sziildi sziv legszentebb érzéseibél fakado fajdalmat! A legkdzelebbi sziildi
fogadéérén ezeknek tudataban anndl inkabb marad id6 az érdemleges mélyebbre
‘haté megbeszélésre és tanicsadasra.

. Itt szOlhatnank az iskolanak arrél a feladatardl, amely red a sziili haz ne-
velohatasanak a lehetség szerinti megszervezése tekintetében harul. Egyes iskolak
rendszeres sziilok iskolajat rendeznek. Ide tartoznak az osztalysziiléi éft'ekezl'efek"is,
jol kivalasztott témaikkal, mint az ebben az iskolaban is tapasztalhaté. Tény az,
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‘hogy a mai iskola tudatdban van a kornyezeti hatisok fontossdginak és arra térek-
szik, hogy a sziildi haz befolyésa is az iskolai nevelés célzatdnak megfelel6 ,adaequat®
milidreakciokat valtson ki. A személyi lapoknak ez a része alkalmas kiindulépontja
a sziildi hdz bekapcsolodasanak.

A 1ll. rész az osztalyfonok és a tanarok jegyzeteinek szolgal. A testiilet egy-
.ontetli szempontjainak kialakitdsa céljabol itt is kérdopontokat sorolunk fel. Vannak
koztlik nem épen kozkeletli fogalmak. Ezeket is a sugalmazé kérdések kozé sorol-
hatn6k. Bizonyos alagfogalmak elsajatitisara ma mar térekednie kell a tanarnak. Né-
hany kérdést kozliink : ' )

Testalkata (zomok, asthenids). Fejlddése. Erzelmi tipus (befel éfordultsdg, érzé-
kenység, zérkézottsag stb). Akarati képességei (kezdeményezés, vallalkozé képesség
stb). Ertelmi képességei. Figyelme. Erdeklddése. Emlékezete. Képzelete. Beszédkész-
sége. Szocidlis bedllitdddsa (baratkozd, hangad6, adakozd, 6nzd stb). Viselkedése a
munkakdzosségben (vezetésre var6 stb). Kdrnyezettipus (varosi, falusi, egyetlen gyer-
mek, elkényeztetett stb). Erkdlcsi megbizhatosiga. A szaktanirok megjegyzései. Alta-
Idnos jellemzés. Jové intézkedések.

Az L. és Il- részre vonatkozolag a varhato feleletek Gszintesége tekintetében
lehetne kételyeket tdmasztani Ennek eloszlatisa ismételt iskolai megbeszélés és szii-
16i értekezletek utdn nem sikeriilt teljesen. Megnyugtatd azonban, hogy arinylag ke-
vés esetben tapasztaltuk az Oszinteség hidnyit és ezekben az esetekben is elsd pil-
lantasra szembet(ind volt a zarkozottsag, vagy épen — vajmi ritkin — a félreveze-
tési szandék. Utdbbinak csokkentése céljabol csillaggal jeleztiik azokat a kérdéseket,
amelyekre nem kivantunk feltétleniil feleletet.

Végiil megemlithetjiik még, hogy az ismételt személyi lap a fentebb emlitet-
tek koziil egyike a legegyszerlibbeknek, amely véleményiink szerint leginkdbb szamol
a mai lehetoségekkel. Bizhatunk benne, hogy a kérdés végleges rendezése .is ilyen,
vagy még egyszeriibb megoldast fog eredményezni. Az ilyen egyszerd személyi lapok.
valdban segitdeszkdzei a tanuldk megismerésére torekvé tanarnak, aki ezek hidnya-
ban sokkal bonyolultabb utakon sem tudna megbizhatobb adatokra szert tenni, mint
ezzel az ugyan gondossagot feltételezd, de ardnylag mégis kényelmesnek mondhatd
eljarassal.

Befejezésiil ismételjiik és egészitsiik ki a tandrsdg mai bedllitottsa-
gabol és az atképzés sziikségességébdl levont tanulsdgokat :

1. Segédeszkozdkre van .tehat szlikség. Ezek a segédeszkozoK: a
tanmenetek, Oravazlatok és a tanuldk személyi koriilményeit felderitd egy-
szerli személyi lapok. N _

2. A tandrsagnak rendszeres &tképzésérdl kellene gonddskodni.
Ezeknek a moédja részben adva van a ,szemindriumi napok“, bemutaié
és ,mintatanitdsok“ rendezésével. Gondoskodni kellene azonban rend-
szeres pedagdgiai és lélektani tovdbbképzd tanfolyamokrol is® A tovéab-
biakban gondoskodni kell, a kérdések szonyegentartisdrdl, konyvismer-
tetések, megvitatasok, vitairatok és egy uj szonoki miifaj: a pedagdgiai
szonoklatok meggy6z6 ereje utjan. ,

3. A mai tanarnak pedig id6t kell.adni erre az d&tszervezOdésre.
A kovetelmények alkalmazésanal tehdl mértéket kell tartani. Az ujszerii

3 V. 6. Roder P.: A tanarsag pedagoégiai tovabbképzésérdl. O. K, T. E. Kozl
1930..347. old.. : . . '
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elvek érvényesiilését tehat csak fokozaiosan szabad "megkovetelni és
egyelére meg kell elégedniink az egyszeriibb és csaknem onként véllalt,
de készséges lélekkel végzett megolddsokkal.

A legnagyobb hiba talin abbél szdrmaznék, ha az idGszerfi kove-
telmények megvalosuldsa nem tartana lépést a tanarsag atképzésével, ha
a kényszerfi -végrehajtés megelozné a jobb és célszeribb eljardsrol vald
meggy6z0dést. Tudva tudjuk és magunkon tapasztaljuk, hogy tanita-
sunkban csak annak van foganatja, amiben magunk is hisztink, amihez
lelkiinket adjuk. Hogy lenne tehat gyiimolcs6z6 az olyan rendszabadly,
amit Osszeszoritott fogakkal parancsszora, de minden meggy6z6dés nélkiil
hajt végre maga a nevelOtandr. Legyen az els0ség tehiat a meggy06zésé,
az eddig is mindig a jobbat, ért€kesebbet, tokéletesebbet kutaté &ido-
zatos lelkll tandr belsbjében is elfogadott, helyeselt és igy -meggy06z6-
déssel kovetett fokozatos fejlédésé. Ezeket az elmondott gondolatokat is
a meggylzésre, heiyesebben a meggy6z0dés mélyitésére, tudatositdsira
valo torekvés vezette.

Roder Pdl.

Kozeplskolal kérdések a tizéves Magyar Szemle
tukreben

Az Gj kozépiskolai torveny nyugvopontot jelent és rendet teremt
kozoktatdsunknak ezen évek 6ta hulldmzé teriiletén. Az- elmult évtized
iskolapolitikai torekvéseinek egyik {itk6z8 pontja volt a gimnazium kér-
dése. Ennek megvitatidsa sokszor tiilndtt a szakszeriiség szempontjain; a
koriilotte felvert hulldmok nem mindig maradtak meg ,a tiszta peda-
gogia“ keretei kozott, s az illetékesek minden megnyxlatkozasat a koz-
vélemény ezernyi klvansaganak korusa kisérte.

-Roviden azt a képet akarjuk 6sszedllitani, amelyet a magyar koz-
intelligencidnak egyik vezet6 lapja, a Magyar Szemle kozépiskolarol -irott
cikkei tiikroznek. Nemcsak a felvetctt kérdés megoldottsdga -indokolja
ezt a visszatekintd lapszemlét, hanem a folydirat meginduldsanak ]ublleuma
is. Azé a folydiraté, amely bekdszontdje szerint
»minél szélesebb rétegekben oOhajtja elterjeszteni ugyanazon nemzeti ontudatot cen
mely nemzeti térténelmiink utolsé szdzadaiban annyiszor élt, mint frazis és oly rit-
kan, mint valésdg®. Ennek az Ontudatnak elevennétételében, ,hinniink és tudnunk kell,
hogy a magyar miiveltség az eurdpai kultira teriiletein is kimagaslo - biiszke jelen-
ség. ... Ezt a magyar kultiurat kell nem néhany szaz, vagy ezer miiveltnek, hanem a
nép széles rétegeinek mieldbb megismerniok, megszeretniok, és: benne részesedniok.
Mert ha nem, iigy elhomalyosul a jov6 és elvész a nép.“ — (Szekfl, A magyar
folydirat problémdja 1. 3—4.)

Minél szélesebb korokhoz akar fordulni ez a kozossegx nemzet-
tudatra neveld folyéirat, anndl tisztabb igazsdgokat akar nyujtani, a leg-
tanulsagosabb kérdések tdrgyaldsival torekszik kozonséget Onallé itél-
kezésre szoktatni,



