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zépiskolaban intonait élet nem olvad bele a Teremtd altal megszabott fejlodés folya~
méba, akkor az iskola gyakorlatilag oncélava valik.“ Megallapitja, hogy ,,a gyermek-
és ifjusagtanulmany a tanarképzésnek még ma is elhanyagolt teriilete, pedig a kész
tanar szamdra is egész életre s2016 feladat.

A tanuld éppen a legkritikusabb éveit tolti a kozépiskolaban. Erre az iddre
harom fejlodési kor esik: a gyermekkor vége (I.—IIl. osztdly), a serdiilés kora
(V.—VL o)), és az ifjukor eleje (VIL.—VIIL 0.) A tovabbiakban tehat ezekkel a fejlodesi
korokkal foglalkozik és seholsem mulasztja el kidomboritdsat annak, hogy a tanar
milyen médon kapcsolodhat be a helyes iranyitdsba. A kovetkezOkben a kozépiskola
helyét és szerepét keresi az egész nevelésben és vizsgalja, hogy a kozépiskolai ne-
velés milyen kapcsolatban 4all az egyidejli mas nevelShatasokkal és az élettel.
Osszefoglalja a nevelés eszkdzeit, majd a neveld helyzetével foglalkozik. A neveld
tanarnak ,el kell fogadnia egy meghatarozott szervezettséget, bele kell élnie magat
egy meghatarozott életszemléletbe és ezt oly mértékben kell magaba olvasztani, hogy
minden koériilmények kozott mint sajatjat, a felelosség érzésével tudja tovabbjuttatni
a neveltjéhez.“ , A nevelthez pedig szolgélatkészséggel, megértéssel, az 6nmegtagadas
lelkiiletével kell lennie.“

A kozépiskolai nevelésnek és okfatasnak altalanos kovetelményei: ,a tanuld
kotelességei Isten, haza és onmaga irant.“ Kiilonleges kovetelményei: ,,a tanuld al-
talanos miiveltsége, a fOiskolai tanulmanyokhoz sziikséges szellemi képesség és a hi-
vatasérzet kialakulasa.“ A kovetelményeknek a neveld, oktatdo és Onképzd kozépis-
kola igyekezik eleget tenni. ,A tanar oktatassal segiti a tanuldt abban a torekvésben,
hogy a mai fogalmak szerint, onmagat kifejlessze, kimfivelje.“ Részletesen foglalko-
zik az oktatas fogalmaval, médjaval. Nem tartja elégségesneck azt, hogy a tanitas
modszere megfeleljen az osztdly atlaganak, hanem sziikséges, hogy az osztily egyes
tanuldinak képességeit is fejlessze. Ezt elérhetjiik, ,ha az osztalynak problémakat
tudunk adni, illetdleg, ha ugy tudjuk beallitani az osztalyba az elvégzendé feladatot,
hogy ahhoz minden tanulé problémaszeriien nyuljon hozzad.“ Boven tdrgyalja a prob-
lémaadas lehetségeit, azok megoldasat, a hazifeladatok kérdését, a feleltetést, szo-
. val mindazokat a kérdéseket, amelyek ezen a téren a kozepiskola életében fel-
meriilnek..

Utolsd két. fejezete az oktatds és nevelés gyakorlatdhoz fiiz megjegyzéseket.
Itt csak azokat a kérdéseket kivanja emliteni, ,amelyek rendszeresen hozzatartoznak
az oktatds technikajdhoz“. Ezek: a tanmenet, oratervek, fegyeimezés, az osztalyozas,
a tankOnyv stb. A neveld kozépiskolaban azzal is szamot kell vetni, ,hogy vannak
tanitvanyaink, akiknél a csaladi élet iranyito hatadsa korrektivumokra szorul. Ezek
szimara kivanatos volna az iskolaban olyan tanulé-olvasé szoba, ahol egy kis békeét,
lelki-testi melegséget taldlhatnanak. Jé szolgdlatot tenne ez a helyiség azokban az is-
kolakban is, ahol sok a bejaré tanul6“. Altaldban sziikséges az, hogy a kozépiskola
a rossz kornyezethatdsokat csokkentse, ellensilyozza. — Masszi Ferenc. kényvének
minden betiijét athatja a 1angol6é szeretet, minden oldal tanulsagos volta mellett élve-
zetes olvasmany is..

Masznyik Lajos.

Borbély Andras: Gondolatok az érzeimi élet nevelése korébdl. (A M,
Kir. Tisza Istvan Tudomanyegyetem Pedagégiai Szeminariuma és Psziche-
16giai Intézete). Kisujszallas 1936. 76 1.

Enrek a munkinak egyik legidbb ¢rdeme az, hegy batran l'ovzanyultaneveles-
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lélektan egyik legkényesebb természetli kérdéséhez: az érzelmek neveléséhez. Aki
ismeri a mai lélektan vitdit és kiizdelmeit az érzelmek pszicholdgiai kérdésének tisz-
tzasa koriil, bizonyara elézetes elismeréssel vesz kezébe minden olyan munkat,
mely az érzelmek lélektandra vonatkozik, annak vitis pontjait megvilagitani térekszik,
— még inkdbb olyan tanulmanyt, mely az érzelmi vilignak nevelési lehet6ségeit van
hivatva rendszeresen feltarni. '

Borbély Andrds munkaja bizonyos elmélyedésrdl tesz taniisdgot. Middn azt a
feladatot tiizi ki maga elé, hogy ,az érzelmek pszicholdgiajat és fiziologiajat felva-
zolja“ (15.'1.), akkor valdban ramutat néhdny alaptételre, melyekkel az idetartozé
irodalom az érzelmek sajatossigait jellemezni szokta, bar ezekkel nem meriti ki a
targyat. Sokkal szivesebben lattuk volna e helyen az érzelem rovid, de alapos meg-
hatarozésat, kapcsolatban az indulat, szenvedély és hangulat fogalmainak elvi pontos
megkiilonbdztetéseivel, annal is inkdbb, mert ezen a téren nem csekély a ziirzavar a
neveléslélektani irék korében sem. Krueger nevét és elméletét is meg kellett volna
emliteni ebben a részben. E helyett szerz6nk két oly mozzanat tiizetesebb kidolgoza-
sdval szolgél, melyek egyfeldl csakugyan djat adnak, masfell a nevelésben csak
ezutdn jutnak majd nagyobb fontossagra és jelentGségre. Az egyik ilyen mozzanat :
a szerz$ a belsd szekrécids szervek miikddésének hatasat vizsgilja az érzelmek ki-
fejlodésére és valtozasaira, A szerzd e helyen majdnem kizarélagosan Klobusitzky
Dénes j6 Osszefoglald tanulmanyat koveti, végiil pedig a test-lélek probléma filo-
z6fiai megoldasara nézve a ,kolcsonds hatis“ elméletében allapodik meg. A hormo-
noknak az érzelmi élettel valo Gsszefiiggésére helyesen mutat r4 és érdeme szer-
zdnknek, hogy ezen Osszefiiggésnek nevelési lehetGségeit is felismeri. Egyel6re azonban
nagyon tartézkod6 allaspontot foglal el és semmiképen sem vonja le az elézmé-
nyekbol azt az ,utdpisztikus furcsasdgot®, hogy ,hormonokbdl all6 vegyiiletekbdl. ..
adagoljuk novendékeinknek a szép és magasztos érzelmeket, vagy operative tegyiink
bilindzdket jambor emberbaratokka“ (28. 1). A hormonalis dsszefilggések tényébol a
szerzd csupdn ezt a nevelbi kovetkezményt vonja le: a nevelé tiirelemmel 4lljon
novendékének alkati megnyilvdnuldsaival szemben és ,ne térjon palcat annak olyan
érzelmi meguyilvinulasa felett, melyrdl a nevelt legtobbszér nem is tehet* (u. o.).

A bels6 elvélasztisnak és az érzelmi vildgnak ezen Osszefiiggésén kiviil még
egy olyan vonatkozasra utal szerz6nk, mely az érzelmek irodalmaban szintén nem
jutott még elegendd hangsilyozashoz. A VIII. fej.-ben (53. kk. 1) az ,érzelemér-
tékekrdl* szol, melyek részint a Wundt-féle ,érzethangulatra®, részint Krueger érze-
lemelméletére emlékeztetnek. Ez a fejezet, mely az érzéseknek, hangulatoknak a lelki
szervezGdést, strukturalédast elémozdito szerepérdl szol, a legjobban sikeriiltnek mond-
hato. Bleuler (és nem Bleurer, 1. 53. 1) szavat idézi, ki szerint az ,affektivitis a
személyiség domindns kifejezbje“, — az érzéseknek nagyon nagy szerepiik van egész
személyiségiink struktarajanak felépitésében, kiiléndsen pedig az embernek az érték-
eszmékhez valé viszonydban. E helyen szol a szerzd az erkolesi, esztétikai, vallasos
nevelésrdl is. Sikeriilt a VI. fej. is, mely a szenvedésben eldforduld legfontosabb
érzelmeket (indulatokat) ismerteti; ezek: a félelem, a harag, a gyiilolet, a vetélkedés,
a becsvagy, kegyetlenség, a heteropatikus érzelmek stb.

Mindezek a fejtegetések azonban csak elézményeit alkotjak a {6 feladatnak,
amely az érzelmek nevelésének kérdését kivanja megoldani. Szerzénk szerény oOntu-
datossagara mutat, hogy értekezésének cimétdl csak az érzelmek nevelésérdl koz-
lendd ,,Gondolatok* szavat valasztotta. E {ekintetben annyit mondhatunk birdlatul,
‘hogy egyfelél inkabb a nevelés egyes alkalmait ismerteti; masfeldl célkitiizései in-
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kabb ditaldnossdgban maradnak. Az érzelmek nevelésének alkalmai (topografidja):
az értelmi rdhatdsok, a kérnyezet, a csaldd, az osztdlykdzOsség, a tanité hatdsa, a
példaadas, az olvasmanyok, a jaték stb. (32. kk. 1.). E neveldi hatasok felsorakoz-
tatdsaban néikiilozziik a logikus rendszert. SzerzO6nknek az erkolcsi nevelésrol vallott
kovetelményei nem mindig lépik til az akadémikus megallapitisok és Altalanossag
korét (pl. 20, 5i, 52, 73 i.).

Az érzelmek nevelésében a legiontosabb az dnuralom céljdnak Kitlizése és az
érzelmek , kontrolljdnak“ elérése a novendék onnevelésével. Szerzonk ezeket a rész-
leteket nem domboritotta ki olyan nagy hangsiilyal, mint ahogyan ezek azt meg-
érdemlik, bar sz6l az érzelmek ,gatlo, kiemeld és megbrzo jellegérdl“. Legjobb, ha
az érzelmek nevelésének a problematikdjdban az amerikai szerzoket tartjuk szem
elétt, akik a kérdés sulypontjat a ,control of the Emotions“-ban latjak.

Szerzdnk eszményi torekvéseivel, igazi neveléi gondolkozasdval és érziiletével
szemben, melyek az egész munkat atlengik teljes elismeréssel vagyunk. Céljat, ,hogy
jelenlegi nevelésiinket, barmi kevéssel is, kozelebb vigyiik a 1élektani felismerésekhez
(72. 1), bizton elérte.

V. H.

Bddi Ferenc: A kézépiskolai fGldrajzoktatids tdorténete Magyarorszégon az
els6 Ratio Educationistél napjainkig. 1935. 153.1. (A szegedi m. kir. Ferenc Jozsef
Tudomanyegyetem Pedagdgiai-Lélektani Intézete V.).

A bevezetés els0 mondatdban megleljiik az okot, ami a szerz6t a munka meg-
ir4sdra késztette: , ... torténeti okfejtéssel jarulni hozzé a kozépiskolai f6ldrajzok-
tatds mddszeres ontudatanak fejlesztéséhez ...%, s még hozz4 tehefte volna azt a
szakjaval szemben érzett igazi érdeklodeést, amely a munka minden soridban meg-
érzik.

- A két-hdrom, inkabb részletmunkénak tekinthetd6 hasonl6é targyd dolgozat
mellett érezhet6é hianyt pétol a szerzd munkija. Helyes érzékkel valasztja kiinduld
pontul az elsé Ratio Educationist, nemcsak azért, mert ekkor lett a nevelés és igy
a foldrajzoktatds tigye is allami iiggyé, hanem mert a {oldrajzoktatds torténeti
alakulasidnak végigkisérése szempontjabdl a kordbbi viszonyok részletes targyaldsa
elhanyagolhato. '

Feladatat egy pillanatig sem téveszti szem elfl. A felsorakoztatott hatalmas
anyagbo6l biztos itélettel vonja le kovetkeztetéseit. S ha az olvas6 néha faraszténak
itéli is az adatoknak sokszor latszélagos ismétlGdését, feleslegesnek ezt sohasem
tartja. .

" M4r a bevezetdben utal a szerzé a tudomanyelméleti tényezdk figyelembe vé-
telére. Nem marad el6tte észrevétleniil az az Osszefiiggés, amely a kialakuléban 1évo
foldrajztudomany és a foldrajz kozépiskolai oktatisa kozott fenndll, Nézetiink sze-
rint ennek a tényezdnek szdmbavétele erdteljesebb lehetett volna. Nagyon gyakran
csak egyszerli utalds torténik erre. Amikor a foldrajzr6l, mint tudomanyrél vallott
szakfelfogds olyan elhatdroz6 befolyast gyakorol a kozépiskolai foldrajzoktatasra,
hogy példdul egy igen jelentékeny id6n keresztiil nem jutott a kozépiskoldkban més
szerephez, mint a torténelem kisegitéje, vagy amikor késobb a természettudoma-
nyoknak egy kevésbbé lényegesebb csoportjthoz soroztdk, akkor indokolt lenne ezt
a jellemzd és a foldrajzoktatds sok jelenségét megmagyardzd illapotot alaposabban
ismertetni.

A multtal szemben t&bb fekintetben az ujitas szellemét képviselte az



