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kabb ditaldnossdgban maradnak. Az érzelmek nevelésének alkalmai (topografidja):
az értelmi rdhatdsok, a kérnyezet, a csaldd, az osztdlykdzOsség, a tanité hatdsa, a
példaadas, az olvasmanyok, a jaték stb. (32. kk. 1.). E neveldi hatasok felsorakoz-
tatdsaban néikiilozziik a logikus rendszert. SzerzO6nknek az erkolcsi nevelésrol vallott
kovetelményei nem mindig lépik til az akadémikus megallapitisok és Altalanossag
korét (pl. 20, 5i, 52, 73 i.).

Az érzelmek nevelésében a legiontosabb az dnuralom céljdnak Kitlizése és az
érzelmek , kontrolljdnak“ elérése a novendék onnevelésével. Szerzonk ezeket a rész-
leteket nem domboritotta ki olyan nagy hangsiilyal, mint ahogyan ezek azt meg-
érdemlik, bar sz6l az érzelmek ,gatlo, kiemeld és megbrzo jellegérdl“. Legjobb, ha
az érzelmek nevelésének a problematikdjdban az amerikai szerzoket tartjuk szem
elétt, akik a kérdés sulypontjat a ,control of the Emotions“-ban latjak.

Szerzdnk eszményi torekvéseivel, igazi neveléi gondolkozasdval és érziiletével
szemben, melyek az egész munkat atlengik teljes elismeréssel vagyunk. Céljat, ,hogy
jelenlegi nevelésiinket, barmi kevéssel is, kozelebb vigyiik a 1élektani felismerésekhez
(72. 1), bizton elérte.

V. H.

Bddi Ferenc: A kézépiskolai fGldrajzoktatids tdorténete Magyarorszégon az
els6 Ratio Educationistél napjainkig. 1935. 153.1. (A szegedi m. kir. Ferenc Jozsef
Tudomanyegyetem Pedagdgiai-Lélektani Intézete V.).

A bevezetés els0 mondatdban megleljiik az okot, ami a szerz6t a munka meg-
ir4sdra késztette: , ... torténeti okfejtéssel jarulni hozzé a kozépiskolai f6ldrajzok-
tatds mddszeres ontudatanak fejlesztéséhez ...%, s még hozz4 tehefte volna azt a
szakjaval szemben érzett igazi érdeklodeést, amely a munka minden soridban meg-
érzik.

- A két-hdrom, inkabb részletmunkénak tekinthetd6 hasonl6é targyd dolgozat
mellett érezhet6é hianyt pétol a szerzd munkija. Helyes érzékkel valasztja kiinduld
pontul az elsé Ratio Educationist, nemcsak azért, mert ekkor lett a nevelés és igy
a foldrajzoktatds tigye is allami iiggyé, hanem mert a {oldrajzoktatds torténeti
alakulasidnak végigkisérése szempontjabdl a kordbbi viszonyok részletes targyaldsa
elhanyagolhato. '

Feladatat egy pillanatig sem téveszti szem elfl. A felsorakoztatott hatalmas
anyagbo6l biztos itélettel vonja le kovetkeztetéseit. S ha az olvas6 néha faraszténak
itéli is az adatoknak sokszor latszélagos ismétlGdését, feleslegesnek ezt sohasem
tartja. .

" M4r a bevezetdben utal a szerzé a tudomanyelméleti tényezdk figyelembe vé-
telére. Nem marad el6tte észrevétleniil az az Osszefiiggés, amely a kialakuléban 1évo
foldrajztudomany és a foldrajz kozépiskolai oktatisa kozott fenndll, Nézetiink sze-
rint ennek a tényezdnek szdmbavétele erdteljesebb lehetett volna. Nagyon gyakran
csak egyszerli utalds torténik erre. Amikor a foldrajzr6l, mint tudomanyrél vallott
szakfelfogds olyan elhatdroz6 befolyast gyakorol a kozépiskolai foldrajzoktatasra,
hogy példdul egy igen jelentékeny id6n keresztiil nem jutott a kozépiskoldkban més
szerephez, mint a torténelem kisegitéje, vagy amikor késobb a természettudoma-
nyoknak egy kevésbbé lényegesebb csoportjthoz soroztdk, akkor indokolt lenne ezt
a jellemzd és a foldrajzoktatds sok jelenségét megmagyardzd illapotot alaposabban
ismertetni.

A multtal szemben t&bb fekintetben az ujitas szellemét képviselte az
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elsd Ratio Educationis. A rendelet felfogisa szerint a f6ldrajz a vilag dolgaira
vonatkozo ismereteket foglalja Ossze. A tanitandé ismereteket azonban az 4l-
lam szempontjabdl- vald hasznossdguk alapjin valogatja ki és e kivalogatott
ismeretek Dbirtokaban  {sszehasonlitisokra, értékelésre kividnja a novendéket
ravezetni. Ez a feladat azonban minden vonatkozdsdban megoldhatatian.
Nincsenek szaktandrok, hidnyoznak a megfelelé szemlélietd eszkdzék és fogyaté-
kosak a modszeres utasitasok. Igy érthets, hogy a kordbbi nominalista foldrajztani-
tas tgysz6lvadn semmit nem valtozott. De ugyancsak érthetové teszi az autonom, fe-
lekezeti iskolak viselkedését is, amelyek valészinlileg ez okbdl is megmaradtak leg-
alabb egyel6re a maguk régebbi, foként a topografiara silyt helyezé tanitésx méd-
juk mellett.

Természetesen nem marad azert teljesen hatastalan rajuk a Kkorszerli refor-
mok lassan terjed térhoditdsa. A két vezetd intézmény, a debreceni és sadrospataki
kollégium koziil a sarospataki hajlik jobban a Ratio Educationis képviselte ujitasok
felé. Ennek a kollégiumnak tanterve {1786) a foldrajzoktatdsban Oncélt 14t és nem
rendeli azt a klasszikus tudoméanyok ald. Persze az elv és a valdsag kozott itt isigen
mélyrehatd ellentétek mutatkoznak. A dundntali egyhazkeriilet iskolai (papai, csurgoi)
a Ratio megkivanta kovetelményeknek a lehetéség hatarain beliil igyekeznek eleget
tenni. Az erdélyi iskoldk tanterve pedig a debreceni Methodus docendi-vel mutat
sok kozds vonast.

A masodik Ratio- Educationis inkidbb hanyatlast jelent. A klasszikus-humanista
felfogas odaig siillyesztette a f{oldrajz jelentdségét, hogy az utasitdsok a fold-
rajzi ismeretek Ondliésdganak a lehetOségét is kétségbevontak. Egyetlen megnyugtats
pont Niemeyer munkassiga, akinek hatdsa kis kdrben ugyan, de mégis csak érvé-
. nyesiilt. O 4llitotta fel azt a kovetelést, hogy a bevezcté altaldnos fogalmak targya-
lasat a kornyezetbSl vett szemlélteté anyaggal kell megértetni. Mivel a szabadsag-
harc leveretése miatt hatisat nem fejthette ki, nem nagy a jelentésége az Eobtvos
féle 1848.-i tantervnek. Igen fontos kovetelése, hogy a fdldrajztanitast torténelem-
foldrajz szakos tandrokra bizta.

Az amigy is humanista-klasszikus hagyomanyokat 6rz8 debreceni és sarospa-
taki kollégiumok tanitisi rendszerébe sem hozott a masodik Ratio Educationis kii-
londsebb alakulast. Igen biztaté jelenség, hogy mind a két kollégium silyt helyez a
fizikai f6ldrajz tanitdsara (a debreceni kollégium III. osztdlydban a ,f6ldnek termé-
szethistoriai leirdsa“.) A szakrendszer bevezetésére a helyzet még nem érett meg. A
dundntili egyhdzkeriilet 1842. évi tantervéig, az egyhdzkeriilet iskoldiban a debre-
ceni és sarospataki mintdk voltak a mértékadék. Az 1842.-itanterv a szakszerliség
felé valé haladas szempontjabdl jelent tjabb 1épést azzal a rendelkezéssel, hogy a
redltudomanyokat, igy a foldrajzot is, minden osztilyban egy tanité tanitsa. Az er-
délyi reformatus gimnaziumok az 1819-ben megjelent Norma dicendi-t kdvetik, amely-
ben a Ratio Educationis hatasa eléggé érvényesiil. A negyvenes évek reformtorek-
vései (szakrendszer, tanarképzés, egységes tanterv) egyeldre a foldrajz draszdmanak
felemelésében mutatkoznak.

A természetes fejlddés menetét meglehetésen erdszakosan szakitja meg az
Organisations Entwurf, amely teljesen rednyomja bélyegét az 1850—60-as évek tan-
iigyi allapotara. Az tj iskolatipusnak, a realiskoldnak 1étrehozasa véget vet a huma-
nista és realista irdny hivei kiizdelmének, de csak elvileg. A valbsagban a viszonyok .
nem valtoznak, a gimnazium és redliskola foldrajzoktatisa csak annyiban tértek ef.
egymastol, hogy a realiskola alsé és felsd osztalyaiban az egyes orszagok ipari és
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kereskedelmi viszonyainak ismerete kiilon hangstlyozott kovetelmény. Az 1853-ban
hozott rendelet a tanarképzést a szakrendszer alapjan igyekszik megoldani. Igaz,
hogy torténelem-foldrajz csoportositdst nem enged meg azzal az indokolassal,
hogy a két tirgy egymastdl el nem valaszthaté. Tehat a foldrajz még mindig nem
tekinthetd Ondllénak, a Ritter elgondolta ,Universalwissenschaft“-nak. 1854-ben je-
lent meg azutan az a rendelet, amely az oktatds nyelvéiil a németet irta eld, s ez-
zel minden joszandéka torekvést még csirdjaban elfojtott, amely segitett volna til-
juttatni a taniigyi életet a felmeriild nehézségeken. Az autoném iskoldk ellenéllasa,
mivel a nyilvinossdgi jog megadasa az Organisations Entwurf elfogadésatol volt fiig-
gbvé téve, nem hozott szamottevd eredményts igy valésult meg a régi kivanalom, a
hazai kozépiskolai oktatds egysége.

A kovetkezd két évtized alatt (1860—1879), a tantervi kisérletezések kordban me-
riil fel az 1j iskolatipusnak, a realgimnaziumnak gondolata. Ez lett volna hivatva ki-
kiisz6boini az egyoldalinak itélt gimnazium és reéliskola hibait. Ebben a megoldas-
ban a f6ldrajz a természet- (fizikai foldrajz) és torténettudmanyok (politikai foldrajz)
tarstudomanya. A két tibor kiizdelme a szdzad végén a torténeti folyamatossagot is
képviseld humanisztikus felfogas hiveinek gytzelmével végzddott (1895). A politikai
foldrajz éreftségi targgya valik.

Tulndne ez ismertetés keretein, ha megkisérelnénk vazolni mindazokat a mesz-
szedgazd ellentéteket és koveteléseket, amelyek a foldrajzoktatassal szemben a je-
len szazad elején fellépnek. A kizdelem érthets. A féldrajztudomany djabb méd-
szeres fejlodés birtokdban, azoknak megfeleléleg igyekszik keresztiil vinni a foldrajz-
oktatas reformiat, de nem sok eredménnyel. Csak 1926-ban valésul meg az a foko-
vetelés, hogy a foldrajz a fels6bb osztilyokba is bevonul, igaz, hogy jelentOségét
csak megkozelitd szerepben. A teljesen kielégitd megolddst a szerz6 a foldrajz je-
lentdségét teljesen értékelé ujabb reformtdl varja.

A dolgozat lényegét csak érintd fennecbbi ismertetés is indokolja talan azt az
allitast, hogy a munka hézagpstld s nemcsak a szaktandrok szdmdra szolgal oku-
lasokkal, hanem mindzn az oktatasiiggyel altaldban foglalkozd szakember is haszon-
nal forgathatia.

Dr. Pdrducz Mihdly -

H. Rohracher. Bevezetés a jellemkutatasba. (Kleine Einfithrung in die Cha-
rakterkunde.) 2-ik jav. és bov. kiadas, 1936. B. G. Teubner. 154. 1.

Az els kiadashoz irt eldszavaban kifejezett azt a céljat, hogy a tudomanyos
karakterologia eredményeib6l csak a lényegeset €s a gyakorlatilag fontosat nyujtsa,
szerzOnk kényvének masodik kiadasaval. teljesen elérte. Németorszagi sikerét ez a
koriilmény hidnytalanul megmagyardzza. De ugyancsak ez a célkitiizés: rovid, mégis
mindenre kiterjedd Osszefoglalast adni 2 mai karakterologiai vizsgélatokrol, indokoltta
teszi, hogy felhiviuk rd a magyar pedagdgiai korok figyelmét is.

Hlyen Osszefoglald karakterologianak sokszor érezziik hidnyat. Hiszen minél
erbteljesebbé és uralkodobba lesz nalunk az a kovetelés, hogy iskolainkban az oktaté
munka mellett a nevel6i feladatoknak is tagabb teret biztositsunk, annal jobban te-
relodik a kozfigyelem a jellemkutatds lehetfségei, modszerei és eredményei felé.
Tanul6 és tandr egyéni jellemtipusa, osztily és egész iskola kollektiv jellem- vagy
szellemtipusa sokszor dontd szerephez jut a nevel6i problémak megolddsdban. Az
atoroklés, a nem, a kornyezet és a nevelhetdség kérdésének kapcsolatai a jellem-
probléméakkal nemcsak egyetemes neveléstani fontossaguknal fogva érdekelhetnek



