Kozos vonasok iskolai nevelésiinkben.

Mar két éve amnak, hogy a tank. kir. fdigazgatosigaink megkezd-
ték miikodésuket. Ezzel gyakorlati valésaggd valt neveléspolitikanknak
azon torekvése, hogy iskolahdlézatunkat azonos nevel6szempontok ird-
nyitsak. Kiilondosebb indokolds nélkiil is konnyit belatni, vagy szdmba-
venni azokat a kozos vondsokat, amelyek tugy az dlfaldban miiveld nép-
iskolat, polgarit és gimnaziumot, mint a szakképzést add tanonciskolat,
kereskedelmit és tanitoképzot iranyitjak, vagy iranyitaniok kell, nemcsak
- érdekes, hanem sziikséges feladat és megvannak a maga nehézségei.

Els6sorban igen egyszeriinek latszik a kérdés megolddsa, mert Osz-
szes iskoldinknak egyetlen nagy kozos feladata: a nemzet jovijét —
mondjuk szebb és jobb jovOjét — eldkésziteni. Mindnyajunknak, min-
‘den hivatasos neveldnek, kozos torekvésiink, hogy a maga természete sze-
tint fejlod6 és a maga boldoguldsdt keresd gyermek lelkébe beleplan-
taljuk és megero6sitsiik az €16, alakuld, sokszor ©sszeroppandsig szen-
vedo nemzetszervezet jovojének biztositékait. Mondhatjuk: minden ma-
gyar gyermek 6—8-—12 évig nevelbhatasunk korébe keriil, hogy fejlesz-
scilk 1esti-lelki erdiket, lépteiket iranyitsuk egy olyan kis munkahely felé,
ahol majd megtalaljak a maguk kenyerét, oromét és kiizdelmeiket, de
egyuttal wdjak és akarjdk mindnyédjunk kozos otthondt: a nemzetet sze-
retni €s szolgalni. Roviden: Mindnydjan egy nemzelnek vagyunk neve-
(6. lgy igen egyszeriien felsorolhatndnk azokat a kozds szempontokat,
amelyeket a nemzetnevelés jolismert fogalma onként diktal.

De a nevelés gyakorlata hozzaszoktatott benniinket ahhoz, hogy a
szépen hangzd kovetelmények és nagyvonalt szempontok mogott a gya-
kortati valésagokat, a hétkoznapi életet is lassuk. Mi szeretnénk a gyer-
mekeinknek szant murkahelyeket elérhetd kozelségben latni. Nekiink
arra a vilagnézetre kell ramutatnunk, amely benniinket felndtteket is
iranyit és boldogit. Szemléletessé kell tenniink azt a kozosséget, amely-
ben a mai generdcio oOsszefogdsabol és  erdfeszitéseibdl merithetnek
crot neveltjeink. A nevelés elmélete vajudhatik, a politikai élet vélsa-
gosra forduthat, a kiilonbdzd szocidlis torekvések vitathatjdk a maguk
1gazat, de gyermekeink elé csak egyértelmii pozitivumokat, atérzett és
igaznak ismert valosdgokat allithatunk. De ki ne tudnd, hogy napjaink-
ban éppen ezek a bizonyossdgok fogyatkoztak meg. Tehat kozds vona-
sokrol beszélni konnyli, de azok gyakorlati értékében hinni €s azokat a
gyermek szadmara kézzelfoghatéva tenni annal nehezebb.

Ezért természetes, illetdleg kivanatos, hogy benn az iskoldkban,
azok mai életében keressitk a kozos vondsokat és latolgassuk azok je-
lentOségét és gyakorlati értékét. Ennek a szdndéknak is megvan a maga
sajatos nehézsége. Mert iskoldink Tantervei és Utasitasai még abban az
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idében késziiltek. amikor 11 kiilonboz8, egymdstol tobbé-kevésbbé fiig-
getlen és oncélu szervezet irdnyitotta iskolainkat. Még a most kiépiilo
gimn. is abban az id6ben indult meg. Hisz éppen ez volt egyik fontos
oka annak, hogy a fbigazgatosagok megszerveziidiek.

Eppen igy ovakodnunk kell az ellenkezd tulzastdl. A kozos szem-
pontok keresésénél és azok értékelésénél nem szabad elhomdlyositanunk
az egyes iskolatipusok specidlis céljdt és torekvéseif. Nagy baj volna,
ha a tanociskoldkbdl az ipart, vagy kereskedelmet kipedagogizalnank.

Mindezek Ovatossagra figyelmeztetnek benniinket, nehézségeknek
latszanak, de a helyes megoldast onmagukban hordjék. Ha a jelenkor bi-
zonytalansagaltél ellenmonddsaitdl és nyomoriasdgatdl nem akarjuk le-
nyligoztetni magunkat, akkor legaldbb annyira fe/ kell emelkedniink, hogy
a nemzet jovdjének alakuldsat is lissuk. Es ebbdl a magaslatbol keres-
siilk azokat a vondsokat, amelyek valdban kizosek, sziikségesek és meg-
valosithatok.

Az emlitett iskolak Tanterveit és Utasitasait atnéztem. Természe-
tes, hogy benniik nincsenek josldsok nemzeti életiink jovojérdl. Az is
természetes, hogy bel6liikk nem tudtam olyan ujszerii eszméket kihamozni,
amelyeket mar nem ismernénk, hisz mindnyédjan kovetjiik a magunkét.
De megtanuljak azokat az elveket. amelyeknek megvalosulasa komoly
biztositéka lehet annak a j6vdnek, amelyet mi magunknak és sajat gyer-
mekemknek Oszintén kivdnunk.

. igy minden Tanterv elsGsorban hagsulyozza a vallaserkolcsos
nevelest Ennek gyakorlati megvaldsitdsit boncolgatni felesleges. Leg-
okosabb kovetni az Utasitdsok azon bolcs modszerét, hogy az egyhazi
féhatdsadgokra bizzdk a kérdést. De ez nem jelent diplomatikusan meg-
fogalmazott kozOmbosséget, vagy kitérést. A valldserkdlcsds nevelés ma -
erosen korszerii kérdés. Ezt igazoljik a viladgszerte ellene vagy érte folyo
kiizdelmek. Az emberi sorsok irdnyit6i ma vildgosan latjak, hogy az
emberi zsenialitissal megalkotott fogalmak, mint pl. a faj lisztasaga, a
a totdlis 4llam fogalma, vagy valamely tarsadalmi osztaly érdeke meg a
félelmetesen felszerelt repiild rajok veddszarnyai alatt sem tudjak po-
tolni a vallds neveld erejét. De mi magunk is lathatjuk a mindennapos
tapasztalatbo!, hogy -az emberi életformdnak, magatartdsnak vannak
olyan mélyenfekvd rigdi, inditékai és forrdsai, ahova a leg]obb nevel6-
" szandékkal sem tudunk belehatolni.

Hogy a gyermek, — barmilyen iskoldba jarjon, — magdara hagyott
oOraiban, kisebb-nagyobb gyengeségein, 0sztonosen jelentkezd hibain ural-
kodni tudjon és keresztiilvergbdjek a kedve és belatdsa ellenére eldirt -
kotelességeken, vagy megnyugvassal vegye sorsanak érthetetlen alakula-
sat, ahhoz leghatdsosabb és legnemesebb biztositek a természetfeletti
erbkben valé komoly hit. A vallasos lelkiilet segitd és fegyelmezo ereje
nélkiilozhetetlen nevel6értéknek bizonyult.

Az Utasitasok iiresen hagyott lapjai elsfsorban bizalmat jelentenek
az egyhazakkal szemben. De egyiittal mutatjak aztis, hogy a kii:6nbozé
vallasu gyermekeket ugy tudjuk legbiztosabban egy cél felé irdnyitani, -
ha mindegyik gyermek a maga valldsinak igazi méiységeit ismeri meg
és annak minél tokéletesebb kovetésere torekszik.
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Elfogultsdg nélkiil is lathatjuk, hogy iskoldinkban, elég sziik kere-
tek kozt, ahol még elég komoly jelentdségii a vallds, békés egyetértés-
ben fejlédnek gyermekeink. Amilyen mértékben kopik késébb a vallas
irdnyité ereje, olyan mértékben lesz az csak kiils6 megkiilonboztetd jel,
vagy €rdekkdzésségbe utalo kiilséség.

Igy a valldserkolcsos nevelés nemcsak kozos vondsa iskoldinknak,
hanem gyakorlatilag is példaad6 bizonyitéka a vallds egyéni és nemze-
tet fenntartd erejének.

2. Egy masik, minden Utasitdsban ertsen hangstilyozott kozos ki-
vansag a riemzetismeret siirgetése. A nemzet foldjének, népének, szel-
lemének, természeti kincseinek, mai helyzetének, multjdnak ismerete és
szeretete, jovOjének szolgalatkész akardsa ,minden rendfi és rangu is-
kola gyermekének kozos feladata. Ez nemzetiink életével egyidds igaz-
sdg és kovetelmény és-mégis a nemzetismeret, nemzetkutatas vagy ma-
gyarsagtudomany ma kozottiink €16, sokat emlegetett szavak, vagy tettre
inditd eszmék.

Nem volna csoda, ha a pedagdgiai buzgosag valami fotantargyat
csindlna a nemzetismeretb6l. Egyelére ennél sokkal tobb: nagy kon-
centrdcics elv, amelyiknek irdnyitdséval, a fejlodd gyermek Idtokore szerint
a hazunk tajékahoz, varosunkhoz, megyénkhez, illetbleg orszdgunkhoz
kothetjitk a'toldrajzi, torténeti, irodalmi, természettudomanyos és gazda-
sagi ismereteket. A nemzetismeret &llandé szemelStt tartdsa - hasznos
mindnydjunk szamara, mert igy a tanulok érdekl6dését és munkajat
azokhoz a valosagokhoz €s tapaszialatokhoz kothetjiik, amelyeket a mi
foldiink, a mi népiink természeti €s szellemi életének megnyilvanulasai-
bol gyu]tottunk

A nemzetismeret fogalma éppen ilyen hasznos iranyit6 ‘azonban a
tantervkészild, az iskolaszervezd, vagy iskolapolitikus szdmara is, mert ez
segiti gyakorlatilag az anyag kivélasztéséban, az iskola egész munka-
tervének é&ttekintésében, vagy az iskolahdlozat megszervezésében, az is
kolatipusok helyes elosztasaban és irdnyitdsdban

Nem csoda tehat, hogy a nemzetismeret ma kiilondsebben értékelt
fogalom, mert ennek helyes értelmezésétd] és kell6 értékelésétdl fiigg,
hogy milyen mértékben tudunk megfelelni nevelé6 munkankkal a nem-
zet jovOjének alakuldsaban.

3. A nemzetismeret helyes értelmezése segit egyuttal benniinket
abban is, hogy a mindeniitt emlegetett difaldnos miiveltség megadasat
kielégithessiik. Tudjuk, hogy a népiskolat, polgarit és gimnadziumot élta-
lanos miiveltséget ado iskoldknak szokluk mondani A szakiskoldk pe-
dig arra torekszenek, hogy szakiuddson kiviil &ltaldnos miiveltséget is
adjanak. De azt is tudjuk, hogy itt az dlia'dnos kifejezés hasznalata
nem szerencsés, mert abbol a sokfajta miiveltségb6l, amelyek a torté-
nelem folyaméan egymast elsodortdk, vagy amelyek ma a Foldon egy-
mastd! tavol élnek, csak nagyon keveset nyujthatunk tanitvanyainknak.
Ezért kell a helyes nemzetismeret alapjan latnunk, hogy melyek azok a
kultiirak, amelyekbSl a mi miiveltségiink a multban taplalkozott, melyek-
kel van ma szerves Osszekottetésben, hova ereszti hajszalgyckereit €s mi-
lyen milveltségi korok felé vonzza fejlédésének irdnya. Ezért dllapitja
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meg helyesen minden Utasitdsunk, hogy nemzeti mitveltséget kell adnunk.

De a nemzeti milveltség fogalma nemcsak abbol a szempontbdl k6-
26s vondsa egész iskolahdlozatunknak, hogy meglévd kultirank ered-
ményeit diszdrmaztatnunk kell utédainkhoz, hanem olyan nevelést kell
adnunk, hogy tanitvanyaink folytatni is tudjak kulturank fejlesztéset.
Minden iskolatipus csak ugy fudja betdlteni a maga hivatasat ebben a
munkdban, ha vildgosan litja a maga miiveltséget ado és eplto szere-
pének v1szonyat a nemzeti miiveltségiink egészéhez és csak igy tudjuk
helyesen értelmezni az egyes iskoldk dncélusdgdt — ha egyéltalan sza-
bad err6l beszélni — és egymdshoz vald viszonydt.

Igy pl. sok félreértés szdrmazik abbdl, ha a népiskolat, polgarit
és gimn.-ot csak olyan eldkészitd iskoldnak tekintjiik, amelybdl a tanulo
atlép egy mdsik magasabb fokiu iskoldba Ez is egyik feladat, helyeseb-
ben egyik eredménye a népiskolai nevelésnek, de a népiskoldnak tulaj-
donképeni célja azt a minimdlis miiveltséget megadni, amelyik minden
magyar f6ldon él6 embernek sziikséges és kivédnatos, hogy valamikép
tudatosan tudjon belehelyezkedni, a nemzet egészének életébe, Ehhez a
célhoz kell mérnie egész munkatervét, kovetelményeit és modszerét.
Mindazok az iskoldk, amelyekbe a népiskolabol mennek a tanuldk, ezt a
célt és elérhetd eredményt tartoznak figyelembe venni és erre épiteni.
Kiilonos kivansdguk csak annyi lehet, hogy csak azokat engedik ma-
gukhoz, akik az elemiben méar megmutattak az 1j iskola feladataira valé
ratermettségiiket. Hogy egészen konkrét példat is mondjak: megtortén-
hetik, hogy pl az elemi szervezete, nem teszi sziikségessé vagy 'lehe-
tové, hogy a tanulok mar a 1V. osztalyban elsajatitsak a mondatrészek,
vagy szofajok fogalmalt akkor a kozépiskolanak ehhez kell mérnie nyelv-
tanitasat, de még mindig megkovetelheti azt, hogy csak azok .jojjenek
at a gimnéziumba, akik a -rendszeresebb nyelvtanulést majd elbirjak
Sok volna az onként kivdnkoz6 haldrkérdésekie kitérni, de mindezek
elintézhetdk, ha tudjuk, hogy a népiskola, polgéri és gimnazium kiilon-
kiilon egy-egy jol koriilirhatd miiveltségi szinfet képviselnek. Ezeknek
elérésére minden erejiik! 61 torekszenek, illetéleg torekednivk kell A ra- .
juk épit6 mas iskoldknak pedig latniok kell, hogy mire épithetnek. Igy
lesz az altaldnos miiveltség kovetelménye a részletkérdésekben is eliga-
zit6 koz0s szempont.

4 Utasitasaink arrdl is gondoskodnak, hogy az eldbbi érlelemben
vett oncélisag még a szakiskoldkban se jelentsen egyoldaliisdigot Mind-
nyajan jol ismerjiik azt a kivansdgot, hogy az iskolai nevelés terjedjen
ki a tanuld egész festi-lelki, szellemi életére. Egészséges szervezet, sok-
oldalti szellemi képesség, erds jellem, finomabb esztétikai érzék egy-
arant fontos és fejlesztend® Nincsen olyan utasitasunk, amelyik a test-
nevelés, értelmi, érzelmi és akarafi nevelés teriileteinek helyes értelme-
2ésével és Osszefonodésaival és gyakorlati megolddsaval bOségesen ne
foglalkoznék Lassanként hozzdszokunk ahhoz, hogy iskolai nevelésrol
beszéliink 4ltalaban és az oktfatds ennek csak egy olyan eszkoze, mint
a szoktatds vagy példaadas. Az oktatds munkaj-ban éppugy szamitunk
az értelemre, mint az akaratra, vagy j0érzésekre. Mindenkor az egész
gyermekkel &llunk szemben. Valamely életmegnyilvanuldsdn keresztiil
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hozzéférkodziink lelkivildgdhoz, hogy az egész gyermekre hassunk, az
egesz_embert formaljuk.

Tanulsdgos és ramnézve meglepden j6 hatdstu volt pl a tanonc-
. iskoldk Utasitasainak olvasdsa. Jézan gyakorlati érzékkel és roviden
igyekszik megadni mindazt, ami a gyakorlati palydn miik6d6 embernek
szlikséges ahhoz, hogy az egyénre és kozre nézve hasznosan és meg- -
elégedetten élhessen.

Mindezek kovetkezménye, kogp iskolai nevelésiink az egész vonalon
fokozottan a gyermek felé fordult neveld szindékaval, segitd szeretetével.
Azaz nemcsak a maga céijat latfja és mindendron hajszolja az iskola,
hanem latja a lehetdségek egyik legkomolyabb meghatdrozéjat: a gyer-
meket. Minden hangzatos jelszo nélkiil, él6, fejlodd valosdg a gyermek
felé fordult, v=gy a gyermekbdl kiinduld gyakorlati nevelés Iskolai ne-
velésiink ezen kozds vondsdbol fakadnak legb&ségesebben a gyakorlati
szitkségletek és kovetelmények. Megov benniinket a tanul6 egyoldall
vagy altaldrios tulterhelésétol, de szdmontartja a kifejleszthetd képessé-
geket és a fejlesztés helyes mértékét, Figyelmeztet benniinket olyan
intézmények létesitésére, amelyek a gyermek testi-lelki épségét fokozot-
tabban Zpoljak és gondozzak iskolaorvos, jatszotér, iskolamiihely stb.
Sok volna felsorolni azokat a kisebb—nagyobb jelentéségli, de mindeniitt -
feltaldlhato kovetelményeket, amelyeket a gyermeken fliggd szem kivan.

5. Csak egyet szeretnék kiemelni; a tanulok dnfevékenységéf. So-
kat emlegetjiik, siirgetjiik és sokfélekép értjiik. Az Ontevékenység jel-
szava mogott megbtjhat a kérdve-kifejté tanitdsi technika éppugy,
mint a munkaltaté-nktatds elve. Ennek nevében Allitjuk szembe a régi és
lij iskolat, ezzel a szdndékkal dramatizéltatjuk a kolteményeket, készit-
tetlink kézimunkdkat, vagy természetmegismer6 kisérleteket. Az Ontevé-
kenység torténeti fejlddését kutathatjuk Sokrates bédbaskodasatol egész
napjainkig.

Mindezek fejtegetését mell6zhetjiik, ha egyszerfien és betiir6l-be-
tlre vesszitk a szot. Azaz a fanuldnak magdnak kell cselekednie. Igen
egyszeriien de vildgosan fogalmazza meg e gondolatot az Utasitds :- ne
csindljunk meg mi nevel6k olyan dolgot, amit a tanul6 maga is ugyan-
olyan jol' meg tud csindlni. Ha pedig a tévékenység fogalmat elemezziik,
akkor latjuk, hogy a cselekvd személynek el6szor szembe kell fordulnia
az elvégzendd feladattal, meg kell latnia a megoldds modjat és ezt
akarnia kell. Ugyanilyen természetes, hogy 120 cm-t csak akkor ugor-
hat 4t a tanul6, ha maga szalad neki, vagy reszelni csak reszelGvel
lehet megtanulni.

Ezek a komikusan naiv példédk is megmutatjdk az oOntevékenység
mélyen fekvd lényegét: minden iskolai munka o6nmagéaban mutatja a
helyes megoldds mddjat; a cselekvd tanulo-egyénisége pedig a rendel-
kezésre 4ll6 energiat. Ha jo! fel tudjuk ismerni az elvégzend® munka
természetét és a tanulok képességeit, akkor nem esiink azokba a tiiza-
sokba, amelyek alapjan torekvésiinket jatszatdsnak, gyermekimadatnak
avagy felesleges modszereskedésnek tarthatjak. :

Amint tudjuk, igen szép €s nevel© -erejii jatszo életet tervezett Mon-
tessori az Ovodistdk szdmdara. Az Ovoddban kielégitd, ha a gyermek az
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6voda termeiben és kertjeiben elrendezett eszk6zok és jatszohelyek csd-
bitdsanak engedve jatszik. De mar az elsd elemiben nem kielégitd, mert
a kis iskolast, ha akar, ha nem, ra kell venniinka 20-as korben vald
szamolasra és az irds-olvasds mesterségére. Még itt is rogzithetjiik gyer-
mekes mesével a hangokat kifejez6 betilket, de mar odavarazsoljuk a
kellemes kozé nemcsak a hasznost, hanem a sziikségest. Elbirt iddn be-
liil keresztiil kell vergédniink a betliorszdgon. Igy valtozik a tanuldk 6n-
tevékenysége a munkdk természete s a gyermek fejlédése szerint. Igy
_ értelmezve az Ontevékenységet konnyil belatni, hogy a tanulék munkaja
. egyik helyen olyan kozel allhat a jatékhoz, mint masutt a szakmunka-
hoz, vagy a tudomanyos munkédhoz.

A helyzetek felismerése és a foglalkoztatisok moédjanak megtala-
lasa a gyakorlatban igen nagy mértékben a neveld képzetiségétdl és
egyéni meglatasaitol figg.

6. Ezért taldthatjuk meg minden Utasitdsunkban, egy ujabb kézos
vonasként, a neveld egyéniségének érvényesiilését. E kbzds vonds lenyege
azonban csak ugy valosul meg, ha egyontetiien latjuk az egyemseg sza-
bad érvényesiilésének. helyes meértékét.

Maér az eddigiek is.igazoljak, hogy a tantervekben megadott mun-
karend tartalmdt, a célkitiizésben koriilirt vilignézeti eszméket magun-
kéva kell tenniink. St ezek megvaldsuldsat nemcsak tamtvanyamk ko- -
z6tt kell szorgalmaznunk, hanem a magunk életében is érvényes iranyi-
toknak kell elfogadnunk. Bele kell élni magunkat annyira, hogy maga-
tartasunk fjnkéntelenﬁl is példazza az eszméket, nevel6 munkank rész-
leteiben pedig természetesen kivdnjuk azok érvényesiilését. Csak ezu-
tan a beleéliség uldn nyilvadnulhat meg egyéniségiink minden képessége
a maga sajatos és természetes modjan.

Az iskolai nevelés irdnyit6janak pedig nincs értékesebb feladata,
mint ezt a viszonyt helyesen felismerni és a neveldi egyéniségb6l ki-
hozni, vagy fokozni azokat az erdket, amelyek természetesen adddnak,
Eredménytelen volna a neveldnek, vagy azok irdnyitéinak a kozos cél
érdekében olyan tevékenységi moédokat. surgetm amelyek az egyéniség-
ben nem férnek el.

7. Ezekkel a gondolatokkal egyuttal érintettem az egyén és kozis-
ség viszonyanak kérdését. Minden iskoldnkban sokat emlegetett prob-
léma a szocidlis érzék fejlesztése. Minden iskola egy kis kozosség, ahol
nemcsak mi nevelok, hanem a {anul6kis megtalaljak a maguk helyét, fel-
adatukat, azok nehézségeit, oromeit és megitélését. Iskoldink szerveze-
tének és irdnyitdsdnak szelleme belenyil a neveld és nevelt egyéni éle-
tébe, és a sorskozOsség erejével dsszetartja Oket. A legkiilonbdzdbb egyé-
"niségek és tarsadalmi rétegek képvisel6ikeriilnek az iskolai kdzosség lég-
korébe. Mar ez dnmagdban is erls eszkdze a szocidlis érzék fejleszté-
sének, de altaldnos torekvés, hogy az iskola egyéneit minél tobb és mi-
nél erdsebb szdl kosse Ossze €s hozza kdzelebb egymashoz. Ezt segitik
a legvaltozatossabb munkakodzosségek : egyesiiletek, korok, botanikus ker-
tek, nyelv- és mas gyakorlatok. Arra is torekszik minden iskola, hogy ki-
fel¢ is minél mélyebbre és tavolabbra hasson: ez a kozosségi szellem.
Ezért keressiik a gyermekek hozzdtartozdival a szoros kapcsolatokat és
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alakitgatjuk a kiilonboz6 iskolabarati szovetségeket.

Napjainkban felismert érték az iskola patinaja, tradiciondlis szel-
temhordozdsa. A nagykozonség és hivatalos iranyitas nagyra becsiili azo-
kat az iskolakat, ahol a nevel6k és neveltek generdc 6kon keresztiil foly-
tatni és apolni tudjik az intézet szellemét. Igy lehet az iskolai kozosség
a mai tdrsadalmi adottsdgoknak tiikre, azzal a neveld erdvel, hogy be-
felé elnyeli a bantdszinii sugarakat, kifelé pedig példaadéan vildgit a
helyes és lehetséges egyiittélésre.

De nemcsak elszigetelten végzik el az egyes iskoldk a maguk szo-
cidlis neveld munkajukat, hanem Osszes iskoldink egyiitt, az iskolahdlo-
zatunk nagy terjedelmii szervezettsége egy nemzetépitd6 kozos szellem-
nek hordozodja, tiikrozbje és irdnyitoja. : _

Tulajdonképen ennek a kozos szellemnek elemeit boncolgatjuk els-
adasunkban, Az elemeknek, azaz a kozos vondsoknak tijabb felsoroldsa
nélkiil is lathatjuk, hogy az egyes iskoldknak nemcsak adminisztrative,
hanem életformdban, torekvésekben, réviden: szellemben ugy bele kell
harmonizalodni, szervezddni a nemzet nagy kozosségének szelle-
mébe, mint az egyes nevelOnek, vagy neveltnek a sajat iskoldjanak szel-
lemébe. A kiilonbozd tipusu iskoldk egységes irdnyitdsdnak éppen az
lesz a legnehezebb és legsiirgdsebb feladata, hogy ezt az atfogobb ésa
nemzet jov6jét alakito szellemet minél szerencsésebben tudja eljuttatni
a gyakorlati élet vérkermgesébe

8, A sok kivdnatos és lehetséges feladat felsoroldsa nem felada-
tunk, de mindnyajunknak sziikséges azt fokozottan érezni, hogy isko-
léink, helyesebben mi nevel6k egy nagy feleldsségii eloszts munkdt vég-
ziink. Szétvissziik, elosztjuk az eldbb emlitett egységes szellemet annak
legtermészetesebb végsd helyére, a tanuldk lelkiiletébe. Ennek a neveldi
gondolkoddsnak gyakorlatilag is helyesen megfelelni nemcsak feleloség-
teljes, hanem nehéz feladat is. Mert gyermek, sziil6k és kozvélemény
féltik a maguk egyéni érdekeiketés féltik j6I megszokott életformdjukat.

Egy nem kevésbbé konnyii és nehéz elosztd munkédt is végziink
azzal, hogy gyermekeinket az .iskoldn keresztiil juttatjuk ei a gyakorlati
pdlydkhoz. Jol kell ldtnunk, hogy az eldbb emlitett szellem3ipitd munka
minden iskoldnak azonos feladatidt hatdrozza meg. Az élethivatdsok felé
vald irdnyitds pedig az egyes iskoldk specidlis feladatat szabja meg.

Ez a két eloszté szempont csak agy teljesedhetik megnyugtatdan,
ha nemcsak eszméket latunk, hanem a nemzet életének vegetativ sziik-
ségleteit is. Azipar, kereskedelem, mez8gazdasag, testi-lelki egészség-
gondozés, adminisztridcid és més gyakorlati pélydk is a mi tanitva-
nyainkb6! telnek meg. Es a nehéz igényeink is szem el6tt tfartandok.
Csak ezen a kettds természetii alapon allva oldhatjuk meg helyesen az ak-
tudlis és siilyos problémadkat: szelekcid, tehetségvédelem, diploma-ter-
-melés, autonémia, nevel6k képzése stb.

9. Mindezek részletes latolgatdsa szaporithatnd a felsorolandd és
gyakorlati kozos vondsokat, de tigy vélem, hogy ezek mindegyike egy
kiilén eldaddsra is elegendd feladatot adna. Ezért ulolsénak csak
egy ritkdbban feszegetett kérdést kivinok megemliteni. Mindegyik isko-
lank a maga neveldi feladatdt csak tgy tudja megvalésitani, ha a ne-
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velt tanulé maga is véllalja azt a nehéz mindennapos kotelességtelje-
sitést, amit a cél elérése megkivan. A fanulok kotelességtuddsdnak, szor-
galmdnak ébrentartdsa éalland6 nehéz gondunk. Ezt ébreszgetjiik, ezért
kiizdiink. Hidnya tori meg a legjobb szandéki tdrekvéseinket.

Ennek a kozos gondunknak az az érdekessége, hogy err6l ma
legtobbszor csak a negativ oldalrdl beszélgetiink. A gyermek tilterhelé-
sét latolgatjuk legtobbszor. Sokszor ugy hangzik, mintha a szorgalom
és kotelességteljesités oly nagy volna tanitvdnyainkban, mintha csak a
kell6 mérséklésrdl kellene gondoskodnunk.

Ugyanigy vagyunk a tehetség és szorgalom viszonyanak kérdésé-
vel, Hétkdznapi igazsag, hogy a legnagyobb tehetség sem sokat érszor-
galom nélkiil. Es mégis a tehetség védelmére, felfedezésére, fejlesztésére
konyvtarak ontjdk a véleményeket, de a szorgalomroél alig taldlunk itt-ott
egy-egy elejtett szot.

A szorgalom nem targyalt, nem divatos fogalom. Es ehhez mérten
kivesz0 emberi tulajdonsdg. Az ember szinte kedvet érez arra, hogy a
szorgalom és kotelességteljesités Ostehetségeinek felkutatdsara, fejleszté-
sére és értékelésére csindljon propagandit.

Iskolai neveléstinkben mindent elkdvetiink, hogy a tanuléra vard
foglalkozdsokat vonzova és konnyiivé tegyiik. Igyeksziink elhagyni min-
dent, ami a tanuldk fejlettségi fokdnak nem felel meg, vagy kiilonosebb
- erofeszitéseket kivan. Enyhitjiik a keményebb fenyitési eszkozoket, és.
varjuk, hogy az Onkéntes munkavallalds, a spontin torekvés és helytal-
las fejlodjék ki. Sajnos, a tapasztalat reményeinket nem igen erdsiti meg.
~ Ezért elkeriilhetetlen, hogy kovetelményeinkben nemcsak a fels6 hatart
lassuk és a tulterhelést emlegessiik, hanem tudatossa kell tenni azt a
minimumot is, amelyet meg lehet és meg kell kovetelniink. Kiilonben
elveszitjitk labunk alol a tanulok megitéléséhez és elirdnyitdsdhoz nélkii-
lozhetetlen biztos talajt és felelésségvallalds érzését.

Mar ennyi kozos vonds is elegendd ahhoz, hogy iskolai nevelésiinket
kozosen jellemezzik : Az iskolai nevelés tulajdonkép egy olyan irdnyito
munka, amely segiti a gyermeket a csalddi ¥0orbél a maga élethivatdsdhoz
eljutni. Az iranyitds alkalmazkodik egy nagy kozosségnek, a nemzetnek
sziikségleteihez €és az egyéniségeknek természetes torekvéseihez. Mind a
két feltétel teljesiil, ha az egyén valldsos feleldsségérzéssel, a haza irdnti
szolgdlatkészséggel gyiijti ismereteit. fejleszti képességeit és vdllalja a
maga kotelességét. Ezt a szellemet és ennek elérhetbségét kell biztosi-
tani minden iskoldnknak, minden korua és rendi neveltiinkkel szemben.
. Mindez olyan jolismert és olyan vitan feliil all6 felfogas, hogy
mindazokkal az aramlatokkal, amelyek gyermekeinknek ezt az 1tjat akar
a csalddi élet pusztuldsdval, akdr mas vilagnézeti szellemrombolassal,
vagy az egyéniség imddatival, vagy annak Osszetorésével igyekeznek
zavarni, nem Kkell -foglalkoznunk, hanem minden er6nkkel kiizdeniink
kell elleniik. . _

Es ha most azt kérdezziik, hogy eredmény dolgdban hogy allunk
ezekkel a kozos vondsokkal, mert hisz mindegyikben valami elérendd
cél jut kifejezésre, akkor be kell latnunk, hogy tobb benniik a jambor
6haj, a szépen hangzd sz6, mint az elért gyakorlati valosag.
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Tisztdban kell lenniink azzal, hogy a vézolt feladatoknak teljesitése
mindenkor nehéz feladat volt és az is marad. Nevelémunkdnk nemcsak -
igyekezeteknek és joakaratoknak szeretetteljes ésszakavatott megsegitése,
hanem kiizdelen mindennemii emberi gyengeséggel szemben. Benniinket
neveloket mindenkor ‘atjar valami elégedetlenség. Legaldbb annyi, hogy
lassuk azokat a hidnyokat és fejlodésbeli lehetOségeket, amelyek mun-
kédnkban sarkalnak.

Megelégedettségrol csak akkor lehet sz6, ha az iskolai nevelésiin-
ket bizalom veszi koriil Els6sorban mindannyiunknak bizni kell abban,
hogy a kitlizott célok helyesek és elérhetk. A neveltnek latnia kell, hogy
az iskola nemcsak elkeriilhetetlen, hanem hasznos segitdje. Az egyes
embernek éreznie kell, hogy a kozosség sorsa é€s jovOje egyuttal az 6
egyéni boldogulasa. Meg kell &szintén vallanunk, hogy ez a bizalom
napjainkban nagyon megfogyatkozott. Az iskola igen sokak szemében
csak sziikséges rossz. Sok oldalr6l és sokféle panasz hangzik fel az
iskolai neveléssel szemben. Nehéz és felesleges volna mindezeket elso-
rolni. Altaldnossagban is megallapithatjuk, hogy. mindezekkel szemben
sorakoznak fel azok a sokoldalu és intenziv erdfeszitések, amelyek isko-
lai nevelésiink irdnyitdsat, munkarendjét és modszereit igyekeznek javi-
tani. Evek kellenek hozza, amig ezek a vajudédsok, at- és kialakuldsok
elmulnak és megnyugszik a bizalom kérdése. Addig is legaldbb nekiink
kell latnunk a kibontakozds lehetdségeit és irdnyait.

Tudjuk azt, hogy nemzeti sorsunk elesettségének és szegénysé-
giinknek megvéltoztatisa nem rajtunk mualik, de mi rajtunk mualik, hogy
ebben az elcsiiggesz!® helyzetben ne értéktelenedjék el emberanyagunk,
ifjisdgunk. Végzetes kovetkezményii lehet, ha az u. n. nehéz viszonyokra
valo tekintettel csak siillyesztjitk kovetelményeinket, nevelési célkitiizésiink
nivojat. \

Gyakorlati bizonyossag, hogy nehéz helyzetekbdl csak ugy lehet
kilabolni, ha fokozottabb felkésziiltségii, nagyobb energidju és még na-
gyobb aldozatkészségii, de kisebb igényii utédokat tudunk nevelni. Tehat
nem leszdllitds, hanem csak emelkedés lehet a nemzetépitd kit nevelési to-
rekvéseinkben. Nehéz feladat, de mindenkép elkeriilhetetlen, hogy a min-
denképp rosszabbul ellatott gyermekeinkét nagyobb eréfeszitésekre kész-
tessiik.

ppen nemzeti szegénységiink idején lehet kézzelfoghatdan iga-
zolni, hogy az az emberidedl, amelyet az iskolai nevelés siirget, jobban
boldogitia az egyént és kozOsséget, mint az anyagi joléthez, a technika
csodélatdhoz és annak megszerzési vagyahoz tapadt ember. Itt van az
ideje annak, hogy neveldmunkank értékét gyakorlatilag is igazolni tudjuk,
csak mi magunk is tudjuk koévetni.

Egyediil ezen az dton érhetjiik el, hogy az iskoldk elleni panaszt
a bizalom viltsa fel. Ez nem fog madrdl-holnapra bekovetkezni. Es en-
nek van egy el6feltétele : eloszor kell, hogy mi nevelék is megtaldljuk
egymdst. Mert megtorténhetik, hogy a nemzeti életek és sorsok nagy
vajidédsa idején a mi erds hitiinket és Osszefogdsunkat is elsodorja a
pusztitds drja. De egészen bizonyos, hogyha nem tudjuk egymast meg-
érteni, ha nem tudunk ezekben a kozos vonasokban Osszeforrni, hanem
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a kiilonboz6 iskoldk, vagy azoknak rankbizott kicsiny posztjan dnma-
gunkban kiizdiink és égiink, esetleg egymast marjuk, sajat nehézségeink
okat elddeinkben keressiik, a kibontakozdsok utjat a szomszéd iskola-
tipustél varjuk, . erdfeszitéseinket masokra toljuk, akkor egész bizonyos,
hogy el6bb-utdbb 6nmagunkban omlunk ossze.

Az elsorolt szempontok csak akkor lesznek kozosek, ha el6szor mi
hissziik egymdsrol, hogy a mo-betii -histéridjdnak meséldje, a pitago-
rasztétel bizonyit6ja, vagy a cipdfelsorész szabdsdnak magyardzdja ugyan-
azt a célt és ugyanazzal a lélekkel szolgdlja. Elbszor nekiink kell meg-
talalni azokat a szalakat, amelyek a kiilonbozd tipust, vagy a kiilon-
bozd fenntartok ald sorakozo iskolakat egy szerves egészbe fonja
ossze. .

Kiilonosen komoly feladat vér az 1skolalatogatékra. Tudniok kell,
hogy nincsen olyan tokéletesen megalkotott terv, amelyet emberi gyarlo-
saggal, vagy nemakarissal ne lehetne karikatirava torzitani. Tudni
kell azt, hogy minden olyan év, amelyben csak nehézségeket gyiijtottek,
csak eltavolit benniinket a kibontakozastél. De azt is kell tudniok, hogy
a cél lényegének biztos ismerete és a helyzetek helyes megitélése igen
sok nehézség megolddsat megadja.

A mai nagy kenyériéltés, ideges érzekenyseg, anyagi leromlottsag
és lelki letortségek idején is meg kell keresniink és meg- kell taldlnunk
neveld kartdrsainknak azon tulajdonsagait, amelyekbdl ki lehet fakasz-
tani a maguk munkdjiban val6é hitet, megnyugvast és egymds megbe-
csiilését Csak igy tudjuk elérni, hogy az irdnyitd munka nem szét-
szOrdst, nem letorést, hanem az Osszefogast ¢és a kibontakozast fogja
szolgélni. '

. Marosi Ferenc.

Az 1j kOzépiskolai leir6 magyar nyevtan elé

Petroczi Istvan a Nevelésiigyi Szemle legutobbi szamaban' Helyes-
irds, iskola, mivelt kizéposztdly cimen értekezik. Ebben egyebek kozt
kOZeplskolal tanulék szadmdra leird nyelvtan megirdsat is siirgeti.

Ebben azt hiszem, mindnydjan egyetértiink Petréczival. Gombocz
Zoltan ezt irja:

»Ha ujabb magyar leir6 nyelvtani irodalmunkon végigtekintiink,
sivdr, vigasztalan kép idrul szemiink elé. Tulzds nélkiil elmondhatjuk,
hogy ,mobdszeres“ és ,rendszeres“ iskolai nyelvtanaink tdlnyomd tobb-
sége a legszerényebb targyi és tudomanyos modszertani kovetelmények-
nek sem felel meg. Manapsdg, a tankonyvgyartas koraban, igen tag lel-
kiismerettel olyanok is vallalkoznak nyelvtanirasra, akik nem egyszer
az alapvetd grammatikai fogalmakkal sincsenek egészen tisztdban.“* A
tud. leird nyelvtant a pium desideriumok kozé szamitja.

1. Nevelésiigyi Szemle II. 84—92.
2. MNy. XXIIL 1,




