VARGA AGNES

A nemi egyenlbtlenség és annak hdttere
a dél-dzsiai orszdgok oktatdsdban
e

Dél-Azsia orszdgaiban' mélyen gyikerezd tdrsadalmi hagyomdnyokbdl eredendden a nék hely-
zete erdsen aldrendelt. A nemi egyenldtlenség az élet minden teriiletén megnyilvdnul. Az utobbi
iddkben a térség orszdgaiban minden ember alapvetd joganak ismerik el az oktatdshoz torténd
hozzdférést. Altaldban elmondhatd, hogy az érintett orszdgok politikailag és torvényi titon is
tdmogatjdk, és kiilonféle eszkozokkel segitik a lanyok részvételét az alapfokii oktatdsban. Elséd-
leges céljuk a nemi egyenldség megteremtése az alapoktatdsban, azonban ennek megvaldsitdsa
és sikeressége orszdgonként eltérd. A lanyok oktatdsa terén jelentkezd akaddlyok kozott tobb
olyannal is taldlkozhatunk, melyek innen Eurépdbol szemlélve 1ij megvildgitdasba helyezik azokat
astatisztikai adatokat, melyeket sokszor empirikus elemzéseink sordn haszndlunk. Mindemellett
radobbentenek benniinket arra, hogy a nemi egyenldség kozpontilag torténd megteremtése még
nem jelent gyogyirt az évszdazadokon dt kialakult tarsadalmi sztereotipidkra.

A lanyok altaldnos helyzetének attekintése Dél-Azsia oktatasaban

Dél-Azsia orszégaiban az oktatds mindsége, tarsadalmi megbecsiiltsége és szerepe elté-
ré mértékd. Altaldnos jelenség a nék férfiakhoz viszonyitott alacsony iskoldzottsigi szintje.
2004-ben a viladgon kortilbeliil 77 millié gyerek nem részestilt semmilyen iskolai oktatdsban,
melynek egyétode (15,8 millio) Dél-Azsidban él. Azonban ez is mér jelentés javulds, hiszen az
ezredfordulon koriilbeliil 40 millié gyereket érintett ugyan ez a probléma a térségben. Az alap-
szintli oktatasban nem részesiil6k 70%-a lany (11,5 millid), amely az el8z6 id8szakhoz képest 10
szazalékpontos novekedést jelent (1999-2001-ben 60% ugyanezaz arany) (CHITRAKAR, 2009).
Azokban az orszagokban, ahol hozzaférhet6 adatok dllnak rendelkezésre, 1999 és 2004 kozott
jelent6sen javult az alapfoku oktatdsban részesiilé gyerekek ardnya. Ezen beliil a lanyok aranya
azonban még mindig elfogadhatatlanul alacsony maradt (UNESCO, 2008).

1 Tobb felosztds is létezik a tekintetben, hogy mely orszagokat soroljuk Dél-Azsiahoz. Szegedi Nandor Bang-
ladest, Bhutdnt, Indiat, Nepalt, Pakisztant, Sri Lankat és a Maldiv-szigeteket sorolja e régiohoz. (SZEGEDI,
1998) Léteznek olyan forrasok, melyek szélesebb orszdgcsoportra hasznéljak Dél-Azsia fogalmat. Példdul a
CIA The World Factbook ide sorolja még a fentieken kiviil Afganisztant és a Brit Indiai-dcedni teriileteket,
mig az ENSZ Irdnt is. Jelen tanulmany Dél-Azsia megnevezéssel Afganisztint, Bangladest, Bhutdnt, Indit,
Maldiv-szigeteket, Nepalt, Pakisztant és Sri Lankat illeti.
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A lanyok alapszintii oktatasanak akadalyozé tényez6i

A legfébb akadélya a lanyok iskolai oktatasban torténé részvételének a nemi diszkrimina-
ci6. Ugyan Dél-Azsia orszagaiban a lanyok és fiuk életében egyarant vannak lekiizdendé gatak
és akadalyok, de a lanyok esetében ezek a gatak sokkal gyakoribbak és magasabbak - pusztan
azért, mert lanyok.? A kulturalisan és tarsadalmilag fenndllé hiedelmek és szokdasok egymast
tobbszorosen felerdsitve olyan egyenlétlenségeket eredményeznek, melyek jelentésen megne-
hezitik, vagy egyenesen ellehetetlenitik a lanyok részvételét az oktatdsban.

A patriarchdlis tarsadalmi rendszer, a fiuk elényben részesitése, valamint a hdzasodasi
szokasok egytittesen alakitjak ki azt a sziiléi attitlidot, mely szerint a ldnyokra forditott isko-
laztatasi koltségek olyanok, mintha azzal a ,,szomszéd féjat ontéznék, amely késébb nem nekik
fog zoldelleni” (Chitrakar, 2009). Példaul Afganisztdnban megfigyelhetd jelenség, hogy a fiuk a
hdzassag utan a sziiléi hazban maradnak és gondoskodnak a sziil6krél, a lanyok viszont az j
csalddjukkal élnek egyiitt és azt szolgdljak tovabb, a férjiik tulajdonat képezik, vagyis a lanyokra
forditott kiaddsok nem tériilnek meg a csalad szamara, hanem mdsok fogjak annak gytimolcsét
élvezni (Marton, 2000). Ez a szokds egy olyan mentalitas kialakuldsahoz jarult hozza, hogy a
lanyokra forditott figyelem, id6 és pénz nem tériil meg kell6 mértékben hosszttavon. Ezaz egyik
oka a nagyszamu gyerekhdzassagnak, mely ugyancsak komoly gondot jelent a lanyok iskolabol
torténd kimaraddsa terén. A korai hazassagok masik oka, f6ként az iszlam orszagokban, hogy
a csaldd presztizsének zaloga a lany hazassag el6tti tisztasaga. Utobbi megbrzését leginkabb a
koraihdzassagkotésekkel probaljak garantélni. A lanyok 58%-alép hazassagra 18 éves kora el6tt,
és a térségben vannak olyan orszdgok is, ahol mar 10 éves koruktol férjhez adjék 8ket® (Unicef,
2005b). A fitkat a korai hdzassagkotések nem feltétleniil vonjak ki az oktatasbdl, hiszen 6k a
hdzassag utan is folytathatjak tanulmdnyaikat, a lanyok viszont nem. Ennek hatterében az all,
hogy hagyomdnyosan az egyetlen, amivel a lanyok hdzassag utdn foglalkozhatnak a haztartas
és csalad koriili feladatok ellatdsa.

A lanyoktol elvart csalddi és tarsadalmi szerepek szintén akadalyt képeznek abban, hogy
miel6bb megteremtddjék a mennyiségi és mindségi nemi egyenldség az oktatasban. A lanyok
tevékenységi kore ugyanis tarsadalmilag erételjesen meghatarozott, mely tobbek kozott a lanyok
fokozott bevonasit jelenti a hdz koriili munkakba, ami sok esetben ellehetetleniti szamukra az
oktatdsban torténd rendszeres, mindennapi részvételt (Unesco, 2006).

A n6k alacsony tarsadalmi statusza egyes orszagokban szinte leirhatatlan. A lanyok tarsa-
dalomban betdltott szerepén azonban pusztan az a tény, hogy iskolaba jarnak, 6nmagaban még
nem sokat véltoztat. Ez annak is koszonhetd, hogy az iskolaban hasznalt tantervek tovabbra is a
hagyomdnyos nemi sztereotipidkat kozvetitik a gyerekek felé. A tandrok abbol a kozhiedelembd6l
indulnak ki, hogy a lanyok értelmileg alacsonyabb képességekkel rendelkeznek mint a fiak. A
pedagogusok ezért kisebb teljesitményt varnak el lany tanitvanyaiktdl, ami nem fejleszti 6ket
megfelel6 mértékben. Az iskolaban gyakran fogadja a lanyokat agressziv, testi fenyitésektél sem
mentes kdzeg, és az iskolaba menet, vagy az onnan hazafelé vezet tton is sokszor bantalmazzak
6ket. Mindezek tovabbi komoly akadalyokat jelentenek abban, hogy a lanyok minéségi oktatas-
ban részesiiljenek, és sikeresen be tudjék fejezni az altalanos iskolat. Tény azonban, hogy azok
a lanyok, akik az iskolaban megalljék a helyiiket, az élet minden tertiletén jobban boldogulnak,
mint azok, akik nem. (Chitrakar, 2009)

2 UNICEF:http://www.unicef.org/education/barriers.html (utoljara letsltve: 2011. 06. 05.)
3 Afrikaban ez az ardny 42%, mig Latin-Amerikaban és a Karib-térségben 29%. (UNICEF, 2005)
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A fenti képet tovabb stlyosbitja a varos és vidék kozott fenndlld szakadék, hiszen a vidéki
teleptilések kevésbé ellatottak nemcsak az oktatds, de a legtobb szolgéltatds terén is. A helyzetet
az is neheziti, hogy vidéken még erédteljesebben jelentkezik a hagyomanyokbol taplalkozo la-
nyokkal szembeni erételjes, negativ nemi diszkriminacié (Chitrakar, 2009).

A lanyok oktatasanak jelentdsége

A Vildgbanknal mar az 1990-es évek 6ta f6ként klasszikus liberalis kozgazdaszok valljak,
hogy a lanyok oktatasdra forditott anyagi forrdsok tobbszorésen megtériilnek a kittizott tarsa-
dalmi-gazdasagi fejléddési célok elérésével. Ennek kovetkeztében vildgszerte jelentds lendiiletet
kaptak a nemi kérdésekkel foglalkozo6 oktatdsi és fejlesztési tervek, és napirendre keriiltek az
oktatdsi tennivalok is.

A lanyok oktatasanak felértékel6désével tobb nemzetkozi szervezet, segélyszervezet és az
allamok kormanyai is jelentés dsszegeket fektettek be a lanyok oktatésba torténé integracioja-
ért. A lanyok oktatasanak tigye mindekozben a nemzetkozi fejlesztési politikak egyik kiemelt
témaja is lett, a kozponti fejlesztési politikak részévé valt. Szamos nemzetkozi konferencia és
jogi dokumentum kezdett el egyre nagyobb mértékben foglalkozni a nemi és emberi jogokkal
(Subrahmanian, 2006).

Mindezek ellenére az altaldnos megfigyelés az, hogy az oktatasban tapasztalhaté nemi
egyenl6tlenségi problémédk nem oldédnak meg pusztan attdl, hogy jelentés mértékben emelked-
nek e téren a térségbe dramlo tamogatasok. A fenndll6 probléma sikeres kezelése mas megko-
zelitési mddokat kivan. Ezért a kovetkezd kérdésekre kell els6sorban valaszt talalnunk. Milyen
tényezok tartottdk tdvol a ldnyokat attdl, hogy altalanos iskoldba jarjanak? Mik voltak a legf6bb
okai annak, hogy azok koziil, akik beiratkoztak az altalanos iskoldba, csak kevesen maradtak
benn, és még kevesebben tanultak tovdbb?

A dél-dzsiai orszdgok sajdtossdgai a lanyok oktatdsdban a Millenniumi Fejlesztési
Célkitiizések tiikrében

Az ENSZ fennélldsa sordn tobb dokumentumban is (pl.: Az Emberi Jogok Egyetemes
Nyilatkozata (1948), Gazdasagi, szocidlis és kulturalis jogok Nemzetkozi Egyezségokmdnya
(1976) hangot adott annak, hogy minden ember joga a tudomdny haladasabdl és annak javaibol
torténd részesedés. Az allamoknak a fenti jogok érvényre juttatasanak érdekében olyan Iépéseket
kell tenniiik, melyek biztositjak a tudomany és kultira meg6rzését, fejlesztését és terjesztését
(Boytha, 2008). 2000-ben az ENSZ ezen kotelezettségek teljesitését segitd eszkozként fogalmazta
meg a Millenniumi Fejlesztési Célok* nyolc alapvetd végcélja koziil a masodikat, a mindenkire
kiterjedd alapfoku oktatast. Meglatasom szerint a fejl6d6 orszagok esetében a harmadik végcél
(elémozditani a nemek kozti egyenléséget és segiteni a ndk felemelkedését) megvaldsuldsa
elengedhetetlen feltétele az oktatashoz torténd emberi jog érvényre jutdsanak. Nem véletlen,
hogy bar a harmadik végcél indikatorai tulmutatnak az oktatds keretein (1. tdbldzat), a 2015-re
eléiranyzott 3. célpont a nemi egyenléség megvaldsuldsat szorgalmazza az oktatasban.

4 2000-ben az ENSZ tagallamai megéllapodtak in. Millenniumi Fejlesztési Célokban (Millenium Development
Goals, MDG), mely 8 végcélt tartalmaz és végrehajtasuk végs6 hatdridejét 2015-ben hataroztdk meg.
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A masodik és harmadik cél megvalosulasanak érdekében hivta életre az UNESCO az
Education for All (EFA) formdjaban globalis mozgalmat, amelynek égisze alatt kormanyok,
civil szervezetek, fejlesztési igynokségek, nem kormanyzati szervezetek (NGO) és kiilonboz6
hirtigynokségek dolgoznak egyiitt a vallalasok sikeres teljesitése érdekében.

CELOK ES CELPONTOK INDIKATOROK
2. végcél: Megvalositani a mindenkire kiterjedé alapfoka

oktatast.
6. Netto6 beiratkozdsi arany az alapfoku oktatdsba.

3. célpont: 2015-ig biztositani, hogy a vilaig minden részén 7. Az 1. osztalyt elkezdé és az 5. osztalyt befejezé tanulok
minden fiu és liny befejezze az dltaldnos iskolat ardnya.

I L L L 8. Az irni-olvasni tudok aranya a 15-24 évesek kozott.
3. végcél: Elémozditani a nemek kozti egyenldséget, és

iteni a n6k felemelkedését.
seglient a noicielemeledese 9. A lanyok ardnya a fitkhoz képest az alap-, kozép- és

fels6foka oktatdsban.

10. Az irni-olvasni tud6 nék férfiakhoz viszonyitott ardnya
a15-24 éves korosztalyban.

11. A n6k részesedése a fizetett alldsokbol a mezdgazdasagi
szektoron kiviil.

12. A nék éltal betoltott mandatumok ardnya a nemzeti
parlamentben.

4. célpont: Kikiisz6bolni a nemek kozti beiskolazasi
kiilonbségeket az alap- és kozépfoku oktatdsban lehetSleg
2005-ig, minden szinten pedig 2015-ig.

1. tdbldzat A Milleniumi Fejlesztési Célok 2. és 3. végcélja, azok célpontjai és meghatdrozott indikdtoraik
< Forrds: UNESCO Institute for Statistics

A fenti célok felé tortént elmozdulds eredményérél tajékoztat benntinket az 1. dbra, ame-
lyen lathato, hogy a fiatalabb korosztalyban (15-24 év) a n6k az irni-olvasni tudds tekintetében
mar lényegesen jobb képességekkel rendelkeznek, mintha a teljes 15 éven feliili korcsoportra
vetitenénk ugyanezt a jelz6szdmot. Ez annak az eredménye, hogy a térség egészében lényegesen
javult a lanyok integraciodja az dltaldnos iskolakba az elmult években, mely hatasa egyelére még
csak a fiatalabb korosztaly esetén észlelhetd.

1. dbra Azirdstudék ardnya a 15

év feletti (alul) és a 15-24 év kozotti
(jobbra, feliil) néi lakossdgon beliil Dél-
Azsia orszdgaiban 2006-ban < Adat-
forrds: UNESCO Institute for Statistics
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Afganisztan

Jelmagyarazat
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Dél-Azsia orszégai a Milleniumi Célok 2005-ig térténd megval6suldsa tekintetében harom
nagyobb csoportba sorolhatok. (2. dbra)

1. Azels6 csoporthoz tartozd orszagok: Banglades, Maldiv-szigetek, Sri Lanka és India. Ezek
mind a nett6 beiratkozasi réta® tekintetében, mind az azon beliil tapasztalhaté nemi egyenléség
megteremtésében is jelentés mértékben megkozelitették, vagy meg is valdsitottak az altalanos
iskolai oktatds terén a millenniumi célokat.

2. A masodik csoporthoz tartozé orszagok: Bhutdn és Nepal. Ezekben ugyan a nemi egyen-
16ség megteremtésében jelentds elérelépések torténtek, azonban az oktatashoz térténd altalanos
hozzaférés még kivannivalokat hagy maga utan. Utoébbiban nagy szerepe van, hogy mindkét
orszag gazdasaga a nagy éldmunkaigényt mezdgazdasdgon alapszik. A haztaji gazdasagokban
a fiatalok munkaerejére is nagymértékben tamaszkodnak a sziilék, mely az iskoldbdl torténd

kimaraddsukat vonja maga utan.

3.dbra Dél-Azsia orszdgainak
Banglades
* megoszldsa az dltaldnos iskolai
netté beiratkozdsi rdta (NER) és
annak nemi egyenldségi mutatdja
(NER GPI) alapjin 2005-ben (Sri
Nepil o Lanka 2007-ben) < Forrds:
UNESCO Institute for Statistics,
illetve Chitrakar 2009 (Afganisztin

Pagisztin és Nepl esetében)

Blwt an Sri L‘anka

* h
India Maldiv-szigetek
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07 ° Azéltalanosiskolainettd beirat-
kozdsi rata azt mutatja meg,
hogy a gyerekek hany szazalé-
kairatkozottbeaz életkordnak
megfelel6en dltalanos iskolaba.

Afganisztin
*

NER (%)
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3. A harmadik csoporthoz tartozé két orszdg: Pakisztan és Afganisztan. Mindkét orszag-
ban a hosszan tartd politikai instabilitds negativ kovetkezményei jelentik a legf6bb problémat a
gyerekek oktatasbol torténd kimaradasa terén. Afganisztanban a talib rezsim alatt kifejezetten
erdszakkal 1éptek fel a lanyok iskoldztatasa ellen.

A lanyok oktatasi helyzetének valtozasa az ezredfordul6 utan
Kedvezdtlen nemi ardnyok és alacsony beiratkozdsi rdta

A térség vizsgalati szempontbdl két legelmaradottabb orszdgaban is alkotmanyosan bizto-
sitott jog az ingyenes oktatdshoz torténé hozzaférés, azonban jelentds problémakkal kiizdenek
ezen a téren.

Afganisztanban a hdbort és a talib rezsim alatt nemcsak a nék oktatdsa szenvedett csorbat,
de az orszag fejlédése is hosszt id6re ledllt. A habort eredményeként az oktatas hatalmas kihi-
vasokkal néz szembe. A tandrndék és az alapvetd infrastrukturdlis elemek (iskolaépiiletek, ivoviz,
elektromos dram stb.) hidnya a lanyok oktatdsdnak f8 akaddlyai kozé tartoznak.® (Chitrakar,
2009)

2006-ban minden 6todik afgan allampolgar iskoldskoru, azaz 7 és 12 év kozotti gyerek
volt. Afganisztan ugyanakkor a vilag legalacsonyabb oktatasi szinvonald orszagai kozé tartozik.
A fitk beiratkozasi aranya 2006-ban 65% koriili volt, mig a lanyoké 30-40% kozotti, azonban
a beiratkozds utdn a lanyok csupan kb. 2-3 évig jartak iskolaba. Ez szinte hihetetleniil gyors
fejlédésnek szamit ahhoz képest, hogy 5 évvel azel6tt a Vildgbank informécioi szerint” a fiak
kb. 43%-a, a lanyoknak pedig alig 3%-a jart iskolaba. Jelenlegi becslések szerint a gyerekek fele
még mindig kimarad az oktatasbol. Azonban, az orszag oktatasanak mindségét és a lanyok
helyzetét elemezve ne feledkezziink meg arrdl, hogy amikor a térségben a tobbi orszdg mar
tobb-kevesebb sikerrel politikai stabilitdsanak megteremtésén faradozott, Afganisztan még fél
évszazadon 4t haboruzott.®

Miutan az afgidn kormdny elismerte, hogy a lanyok iskolaztatdsa alapvetd jogaik kozé
tartozik, 2001-ben a kormany elsé rendlivé 1éptette eld a lanyok beiskolazasanak kérdését. E
jogok érvényesitése érdekében az els6 6t éves Nemzeti Oktatasi Stratégiai terv megprobalt gyors
lépéseket foganatositani. A jovében mindenképpen Gsszehangolt intézkedésekre lesz sziikség

6 Természetesen a fitikat is érintik a szegénység kovetkeztében jelentkez8 nehézségek. A lanyok azért néznek
szembe mégis nagyobb kihivasokkal, mert a talib rezsim alatt nem jarhattak iskolaba, melynek kovetkeztében
a tandrn6k szama is alacsony. A lanyok azonban az iszldm tarsadalmi elvardsok miatt csak olyan iskolaba
jarhatnak, ahol kizarélag nék tanitanak, és kiilon épiiletben vannak a fitktdl. A lany iskoldk azonban (ha
egyaltalan léteznek) infrastruktiraja még alacsonyabb szinten 4ll, mint a fid iskolaké.
http://web.worldbank.org/WBSITE/EXTERNAL/EXTABOUTUS/IDA/0,,contentMDK:21289161~menuPK:32
66877~pagePK:51236175~piPK:437394~theSitePK:73154,00.html (letoltve: 2011. 03. 01.)

1978-ban meggyilkoltak Daud kant és a kommunista part keriilt hatalomra. Azonban hatalmat csak a szovjet
csapatok bevonuldsa drdn tudta meg6rizni (1979-1989). A szovjet csapatok kivonuldsa utdn kiilonboz6 felkeld
csoportok kozott polgarhdbortk sorozata kévette egymadst, mignem 1997-ben a fundamentalista talibok ke-
zébe keriilt a hatalom. A télibok jelentésen korlatoztdk a lakossdg szabadsagat és az emberi jogokat. A n6ket
eltiltottak a pénzkeresettol, a lanyokat Kitiltottak az iskolakbol és az egyetemekrol. Az USA-t ért terrortama-
dasok bazisanak tekintett talib rendszert 2001 végén stilyos harcokban dontétték meg. Az orszag wjjaépitése
egyelore még varat magara (Probald, 2008).

<

©
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(pl.: kiilonféle 6sztonzd csomagok) a nemek kozti egyenldtlenség csokkenése érdekében az ok-
tatasban (Karlsson-Mansory, 2007).

A térség masik stlyos oktatdsi gondokkal kiiszkodé orszdgaban, Pakisztanban az irni-ol-
vasni tudok aranya a Vilagbank értesiilései szerint 2002 és 2006 kozott 45%-r6l 54%-ra emel-
kedett. Megdobbentd, hogy az analfabéta nék aranya ez id6 alatt 52%-rol 60%-ra nétt. Egyes
forrasok szerint, ha valaki le tudja irni a nevét, azt az afgan kormany mdr irastudénak mindsiti,
mig valdjaban hozzavetdlegesen a lakossagnak csak 26%-a tud irni-olvasni (Qureshi, 2003). Az
orszagban a NER 65%, ami azt jelenti, hogy a kb. 18 milli6 iskoldskortbol 6 millié soha nem jart
iskolaba, és a beiratkozottak fele még az 6t6dik osztaly elvégzése el6tt lemorzsolodik, melynek
tobb mint fele ldny. A beiratkozottak nagy része fiu. Nemcsak a beiratkozas, a rendszeres iskolaba
jaras és az iskola elvégzésének terén, hanem a humdn fejlettségi index (HDI) egyéb mutatéinak
tekintetében is nagyfokt nemi egyenl6tlenséggel talalkozhatunk Pakisztanban (Chitrakar, 2009).

A foldrajzilag és kulturalisan is sokszind, ugyanakkor méreteit tekintve kicsiny Nepal is
hasonlé gondokkal kiizd. Az orszagban a feudalis id8szak alatt féktelen nemi diszkrimindcié
és térsadalmi kirekesztés uralkodott. Az 11j Nepdl kialakulaséval® ennek kovetkeztében a lehe-
téségek egyenlStlensége ellen harcolnak, melyek nemcsak a nemek koz6tt, hanem varos-vidék
viszonylatban, ill. a kiillonb6z6 kasztok és etnikai csoportok kozott is 1éteznek. (Chitrakar, 2009).

Kedvezd nemi ardnyok és magas beiratkozdsi rdta

A nemi egyenléség a beiratkozasban ugyan nem valésult meg a Maldiv-szigeteken és Indi-
aban, de elmondhaté, hogy magas fokon all.

A Maldiv-szigeteken azért valosulhatott meg a nemi egyenldség az oktatdsban, mert ugyan
az orszag alkotmdnyosan muszlim, azonban egy olyan modern és moderalt iszlam tarsadalom
alakult ki, ahol a n6k szabadon részt vehetnek az oktatasban és elvileg karriert is csinalhatnak
szemben mds iszlam vallasi tobbségti allammal. Az utébbiidében feler6s6d6 vahhabi fundamen-
talista mozgalom!® pont azzal vddolja az dllamot, hogy nem eléggé iszIdm, ugyanis engedélyezik
a lanyok részvételét az oktatasban (Jorys, 2005).

Az elmult évtizedben Indidban gyors fejlddés ment végbe a lanyok iskolaba torténé integ-
récidja terén. 2002-ben még csak 0,86-0s nemi egyenldségi index a nettd beiratkozasi ratdban
2008-ra 0,96-ranétt, amely azt jelenti, hogy a beiratkozottak kozott a lanyok aranya kozel 3%-kal
emelkedett (UIS, 2010). A lanyok oktatdsanak timogatdsa prioritast élvezett Indidban az egész
elmalt évszazadban, de a kép még mindig nagyon ellentmonddsos, ebben a nyelvileg, vallasilag
oly sokszinti orszagban nem kénnyt a fejlesztések dsszehangolasa. Nemcsak a sokszor tapasz-
talhat6 varos-vidék egyenlStlenség jelent gondot, de az orszag egyes allamaiban sem azonos
moddon valdsul meg az iskolahoz térténd hozzaférés, és f6ként lanyok szamara is elérhetd formaja
(Velkof, 1998). Az irni-olvasni tudék ardnya altalaban nagy eltéréseket mutat orszagos szinten. A
3. dbrdn lathato, hogy f6ként az orszag fejlettebb nyugati, déli és északkeleti teriiletein magas az
irni-olvasni tudok aranya. Keralaban példaul a 2001-es népszamlaléskor a legmagasabb voltazir-

9 2007. december 28-dn a parlament a kirdlysdg eltrlése mellett szavazott. Az Gjonnan megvalasztott nemzet-
gytilés 2008. majus 28-an Nepalt demokratikus koztdrsasagga nyilvanitotta.

10 Az iszldm egyik irdnyzata, melyet a 18. szdzadban Mohamed ibn Abdel-Vahhdb Nedzsdben alapitott. A
vahhabitdk magukat ,egységet hirdet6k”-ként (al-muvahhidin) emlegetik, mely arra utal, hogy Isten abszolut
egyediiliségét (tauhid) hirdetik. A mozgalom teoldgidja és valldsjoga Ibn Tajmija tanitasain és Ahmad ibn
Hanbal jogiirdnyzatdn nyugszik. A vahhabitak a Kordn és a hadzsiszok sz6 szerinti értelmezését és kizarolag
az iszlam vallasjogra alapozott iszlam dllam sziikségességét hirdetik.
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3.dbra Irni-olvasni tuddk korze- ni-olvasni tudé nék aranya
tenkénti ardnya Indidban 2001-ben 87,7%-kal, mig a legalacso-
< Adatforrds: Census of India nyabb Biharban 31,1%-kal,

Rajasthan pedig 1991-2001
kozott 24%-pontos noveke-
désen ment keresztiil (20-
rol 44%-ra).

Ezek az aranyok
azonban keveset drulnak
el arrdl, hogy milyen szin-
ten valdsul meg az orszag
egyes teriiletein az oktatas.
Az indiai kormany elsésor-
ban csak a mennyiségi mu-

' Jelmagyarazat tatokra koncentrélt, vagyis

Irni - olvasni tuddk aranya, 2001 (%) arra, hogy minél tobb lényt
B 759-97 : ‘

B 991.759% Von)e.lnak be az okt;'ltasba,

[ | gé 99-23.91 de vitatott, hogy mindezt

5098 - 58.99 milyen szinvonalon. A tul-

= e zotthangsuly a mennyiségi

célokon és az ingyenessé-
gen arra Osztondzte az dl-
lamot, hogy el8szor csak az oktatashoz torténd hozzaférést biztositsdk, majd csak késébb a
mindséget. Az allam dllaspontja az oktatas minéségével kapcsolatban masrészrél az, hogy nem
vesztegeti er6forrasait magasabb szinvonalu oktatdsra a szaimara érdektelen tarsadalmi csoportok
(n6k, szegények) esetében. Az orszagban az oktatas terén tapasztalhato fejlédés azonban messze
elmarad att6l a szinttdl, amely a gazdaségi fejlédés esetén elvérhat6 lenne. Az EDIM (Education
Development Index) alapjan India az EFA Global Monitoring Report 2008 4ltal vizsgalt 129
orszagbol csak a 105. helyen végzett (UNESCO, 2008). Ez annak koszonhetd, hogy Indidban
a lanyok részvételének névekedése ugyan az elmult 10 évben latvanyos volt az oktatasban, de
ett6l lényegesen tobbre lenne szitkség. A nemi egyenl6ség akkor valosulna meg kell6 mértékben,
ha nemcsak a beiratkozasi, hanem mads oktatasi mutatokban is néne a nemi egyenl6ség (pl.:
irni-olvasni tudasban, tanuldsi eredményekben, a lemorzsol6dds aranyanak cs6kkenésében és
a felsébb iskolai szinteken térténé magasabb részvételi aranyban).

Ahol ldtszolag a lanyok a kedvezményezettek

A térségben harom orszdg esetén (Banglades, Bhutdn és Sri Lanka) a nemi egyenl6ségi
index (GPI) egy fol6tti a NER tekintetében, vagyis egyenl6 a fitik és lanyok aranya az alapfoku
oktatasba torténd beiratkozasban. Azonban mindhdarom orszag esetén mds-mds mozgatérugd
all a jelenség hétterében.

11 Az EDI egy dsszetett, szdzalékban kifejezett mutatd, mely négy jelz6szambol 41l 6ssze. Egyrészrél tartalmazza
a gyerekek iskoldba torténé beiratkozdsanak ardnyat, masrészrél a felnétt lakossdg irni-olvasni tuddsdnak
aranyat, harmadrészt tdjékoztat az oktatds min6ségérdl és végiil magaban foglalja a nemi egyenldséget az
oktatasban és a felnéttek kozotti alfabétizmus terén.
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Bangladesben a siker mogétt egy mozgalom huzodik meg, a BRAC!2, mely a szegénység,
irdstudatlansag, a jarvanyok és a tarsadalmi igazsdgtalansag ellen kiizd. Ennek nyoman az or-
szagban a kormany és civil szervezetek részérdl torténd 6sszehangolt intézkedések lényegesen
javitottak a lanyok helyzetét az oktatasban. A lanyok 6sztondijprogramja nemcsak az alapfoku
oktatdsban részesiilé hatranyos helyzettieket érinti, hanem azokat is, akik tanulni szeretnének.
Az 6sztondijprogram egyik feltétele, hogy alanyok 18 éves korukig nem mehetnek férjhez (mely
révén a program a termékenység csokkentéséhez is hozzajarulhat), melyet az allam is segiteni
kivant azzal a 1épésével, hogy térvénybe iktatta, hogy a n6k 18, a férfiak pedig 20 éves koruk
elétt nem hazasodhatnak (USAID, 2002).

Sri Lankan mar kordn felismerték az oktatas jelent6ségét. Tobb mint 60 évvel ezel6tt alap-
veté emberi jogként ismerték el az oktatédshoz valo6 jogot. 1945-t6, aki tanulni szeretne, egészen
a fels6oktatasig ingyen teheti meg. 1998 6ta pedig kotelezévé tették az oktatdst a kozépiskolaig
(ADB, 2004). Az oktatdsnak nagyon magas a tarsadalmi presztizse. A nemi egyenléség kérdés-
kore nemcsak az oktatasra terjed ki, hiszen a fejlédé vilagban 1931-ben, az akkor még gyarmati
sorban 1évé Sri Lanka teriiletén élhettek szavazati joggal a n8k!? (Chitrakar, 2009). Az el6z8ek
alapjan nem meglepd, hogy a lanyok egyenlé ardnyban vesznek részt az alapfoku oktatasban.

Bhutdnban ugyan mar alacsonyabb a NER, azonban a lanyok és fitk egyenl6 részvétele az
oktatasban nemcsak dltaldnos, de kozépiskolai szinten is megvaldsult 2010-re. Bhutdnban az
altaldnos iskolat nagy aranyban végzik el a beiratkozottak, mely az oktatdsi rendszer stabilita-
sardl drulkodik (RGoB, 2010).

A kedvez6 beiratkozasi aranyok ellenére azonban aldnyok aranya a kozépiskoldban, de még
inkabb a felsoktatasban és a munkaerépiacon még mindig kivannivalékat hagy maga utdn.
Ezekben az orszdgokban ugyan a beiratkozasi ardnyok alapjan a lanyok a kedvezményezettek,
de az életben torténd érvényesiilésitkben ez altalaban még nem jelent olyan mértékd kitorési
pontot, mint a fidk esetében.

A lanyok oktatasbol torténo kimaradasanak legfobb okainak
orszagos sajatossagai

Ha a lanyok oktatdsbdl torténé kimaradasdnak okait vizsgaljuk meg a dél-azsiai orsza-
gok korében, a kovetkezd f6bb tényezdkkel taldlkozhatunk. Osszességében elmondhaté, hogy
barmilyen szinten dll is egy-egy dél-dzsiai orszagon belill az alapoktatashoz torténd hozzaférés,
az egyértelmten kirajzolédik, hogy az iskolabol a lanyok kimaraddsanak egyik legfébb oka a
szegénység, melyet tovabb fokoz, ha a lany egy elzart vidéki térségen beliil él, esetleg kisebb
etnikai csoporthoz tartozik, ahol még mélyen élnek a néi szerepekkel kapcsolatban a kulturalis
bedgyazottsagu hiedelmek.

12 Banglades Rehabilitation Assistance Committee-t (BRAC: www.brac.net ) 1972-ben Sir Fazle Hasan Abed
alapitotta Bangladesben nem sokkal a fiiggetlenné vilds utan, mely rengeteg kis 6sszegt osztondijjal, f6ként
a felndttek részére miikodtetett nem formalis iskoldkkal és egészségiigyi onkéntesekkel probal segiteni a
raszorulokon.

13 Chandrika Kumaratunat vélasztottak meg Sri Lanka elsé néi elnkévé 1994-ben, és 1999 decemberében mé-
sodszor is megnyerte a valasztasokat.
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A szegénység

Alegtobb vizsgalt orszdg esetében a szegénységet hozzak fel (Mojaddidi et al, 2006, Chitrakar
2009, Heward 1999) legfébb problémaként, ha alanyok oktatasbol torténé kimaradasat tanulma-
nyozzak. Ugyan a legtobb orszag alkotmanya ingyenesen biztositja a hozzaférést az oktatéshoz,
de az azzal kapcsolatban fellép6 jarulékos koltségek (példaul: utazas, uniformis, konyvek stb.)
mar oly mértékben megterhelik a sok esetben mélyszegénységben él6 csaladokat, hogy képtele-
nek gyermekiiket iskoldba jaratni. A térség orszagaiban a szegénység kiilonb6z6 mértékben és
teriileti aspektusban jelentkezik.

Teriiletileg kiegyenlitetten elszegényedett orszdgok

A legnagyobb gond, nem meglepd, hogy Afganisztanban, Pakisztanban és Nepdlban ta-
pasztalhatd. A harom orszag esetén az dllam részérdl torténd tamogatas szinte elképzelhetetlen.

Az olyan alacsony egy f6re juté GDP-vel rendelkez orszagokban, mint Afganisztan is, a
jarulékos koltségek finanszirozdsa a szegény csalddok esetében kivitelezhetetlen. (Mojaddidi et
al., 2006). Még ha a sziil6k a lanyukat és fiukat alapvetéen egyforman akarjék is kezelni, amikor
eljon az iskolaztatas kérdése, a gazdasagi nehézségekkel szembe nézé csaladokban tobb okbdl
kifolyolag is a lanyok azok, akik kimaradnak az iskolai oktatasbol. E szegény csaladokban az
oktatds tekintetében még erételjesebben jelentkezik a patriarchalis tarsadalmakban meglévé
fitk irdnti preferencia, tovabba a mdr fentebb emlitett tarsadalmi gyakorlat, miszerint a fia az,
aki a sziil6ket 6reg korukban tdmogatni fogja, tehdt az 6 tanittatasa sokkal kifizet6d6bb, mint
alanyé (Karlsson-Mansory, 2007). Nem meglep6, hogy még kevesebb lannyal szamolhatunk a
magasabb iskolai szinteken, ahol tovabb novekednek a jarulékos kiadasok. Mig 2003-ban az els6
osztélyban a beiratkozottak 30%-a lany volt, 6todikre a lanyok 74%-a, a fitknak 56%-a esett ki
az iskoldbdl (HRRAC, 2004).

Pakisztanban is a szegénység az egyik legnagyobb akadaly, ami miatt a gyerekek idé el6tt
befejezik az iskolat (Heward, 1999). Latif megallapitja (2007), hogy a szegény sziilék kiilonben
sem értékelik sokra az oktatast, de amikor szembesiilnek az oktatas koltségeivel, egyszertien
nem engedik el gyerekeiket az iskolaba, kivaltképp a lanyokat. A legtbb esetben a legnagyobb
sziikség arra van, hogy a gyerekek munkadjukkal és keresetiikkel a csalddjukat tamogassék. Az
UNICEEF szerint a pakisztani gyerekeknek kb. 17,6%-a dolgozik azért, hogy biztositsa csaladja
létfenntartasat. A gyerekmunka dltaldnos jelenség Pakisztanban, mely tobb lanyt foglalkoztat,
mint fiat (Latif, 2007).

Altaldnos jelenség az orszégban, hogy a gazdagok magdniskolakba jaratjék gyerekeiket,
a szegényebbek pedig az allam 4ltal fenntartott iskolakba, ami egy apartheidszer( rendszert
teremt az oktatdsban (Aly, 2007). Sajnos Pakisztdnban a feln6ttek részére mikodtetett iskolak
sem terjedtek el ugy, mint példdul Bangladesben, mert a falusi szegény néknek nem volt annyi
pénziik, hogy kifizessék a napi husz rapias** dijat, és ha a kozosség nem tudta fizetni a tandrt,
az iskola bezéart (Heward, 1999).

Nepalban, ahol a népesség majdnem 85%-a él a haz koriili nagy munkaigény létfenntart6
farmgazdalkodasbol, még nagyobb gondot jelentenek az iskoldztatas anyagi és id6beli terhei. Ez
a fajta gazddlkodas ugyanis nagymeértékben igénybe veszi a gyerekek, elsésorban a lanyok segit-
ségét, mely lehetetlenné teszi szamukra az oktatdsban torténd részvételt. Sokszor hidnyoznak az
iskolabol, vagy gyakran id6 el6tt le is morzsolddnak. A ldnyok részvétele az ilyen hazimunkaban

14 Egydollér jelenleg 56 bangladesi rupidnak felel meg. Es a lakossag kozel 40% €l napi 1,25 dollarnél kevesebbél.
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50%-kal nagyobb, mint a fiaké (Bista, 2004). Mindemellett a tdrsadalomnak van néhany olyan
csoportja, ahol a szegénységet nagyfoku alkoholizmus is kiséri, amely viszont mind lelkileg,
mind anyagilag komoly gondot jelent a csalddnak. Ez a jelenség leginkdbb a dalitok!> kérében
figyelheté meg. A dalitok koziil keriil ki a gyermekmunkdsok 60%-a, pedig a népességen beliil
kevesebb mint 20% alatti a dalitok ardnya.

A szegény csalddok esetében tehat két ok is felmeriil a ldnyok iskoldbdl torténd kimarada-
saval kapcsolatban: egyrészrédl az oktatdst kiséré jarulékos kiadasok a sziiléket eleve elrettentik
a gyerekek oktatdsanak tamogatdsatol, masrészt az iskolaztatas kovetkeztében kiesé munkaerd
hidnydban méginkabb fokozédnanak a nehéz megélhetési korillmények. A lanyokat azért érinti
stilyosabban ez a helyzet, mert a sziilék esetiikben kisebb eréforrasokat mozgositanak, hiszen
ugyis jovobeli férjiik tulajdonat fogjak képezni. A lanyokat a kamaszkor elérésével igyekeznek
férjhez adni, merta csaldd presztizse lanyaik szexudlis tisztasaga, és esélyt sem szeretnének adni
ennek elvesztésére (Bista, 2004).

Bhutdnban is hasonlé a helyzet. Bar nincs olyan dokumentum, amely 6sszeftiggést mutatna
ki a nyilvanvald szegénység és a lanyok iskolatol torténé tavolmaradasa tekintetében, a vidéki
térségekben még a képzetteknek is kevés a munkalehet6ség. Ez utébbi pedig nem az oktatas
presztizsének novekedése iranyaba tolja el a mindennapi gyakorlatot. A farmgazdalkodas az
egyetlen lehet6ség a tlélésre, amihez a formdlis oktatas sziikségtelen (RGoB-UN Agencies, 2001).

Teriiletileg differencidltan elszegényedett orszdgok

Bangladesben ugyan a kormany és az NGO programok (mint példdul a BRAC) nagymér-
tékben hozzajarultak a beiratkozds altalanos névekedéséhez, azonban nem bizonyultak sikeres-
nek a szegény, elzart tertileteken élék iskolaba torténd integraldsa terén (Ahmed-Chowdhury,
2005). Az érintett tertiletek f6ként az északi siksagon és Chittagong Hill Tracts-ben vannak. A
probléma a hozzaférheté iskolak hidnya, illetve esetitkben is az ingyenes oktatdssal jar6 tobb-
letkoltségek, ami megterhel§ a sziil6k szamadra. Ezeken a tertileteken, csakigy mint Nepélban
a haztdji gazdasagokban és a hdz koriili munka ellatasdban nagy sziikség van a lanyokra, ami
jelentés hianyzast eredményez az iskolabdl. Altalanos jelenség, hogy az olyan teriileteken, ahol
a lakossdg nagy része az onellaté gazdalkodasbol él, az oktatast a sziil6k nem sokra értékelik
(GCE-Swainson, 2003).

India, ahol az emberek nagy része falvakban ¢él, a haz koériili munkat a nék végzik, mely
fontossaga és értéke rendkiviilimédon alabecstilt. Az ,,otthonhoz kotottség” miatt a n6k helyzete
a munkaerdpiacon kilatdstalan. A szegény csaladokban ez 6ridsi problémat jelent, hiszen a né
személyében egy potencidlis munkaerd kiesik a kenyérkeresék koziil csupan azért, mert a nék
hagyomdnyosan elfogadott tevékenységi kore kizardlag a hazimunka elvégzésére korlatozodik.
Igy a csaldd képtelen kilépni a szegénységi csapddbol, és tamogatni a lanyok iskoldztatasat. A
szegény csaladokban a fiatal, iskolaskort lanyok otthon maradnak segiteni a hdztartasi mun-
kaban, vagy rosszabb esetben mar tizévesen éhbérért dolgoznak valahol. A fitikat azonban sok
esetben megkimélik az ilyen jellegti munkaktdl, és iskoldba jaratjak. A lanyokkal kapcsolatban
azon az alldsponton vannak, hogy mivel kés6bb nem érvényestilhetnek a munkaerépiacon,
semmi értelme, hogy tanuljanak (Chitrakar, 2009).

Alanyok oktatdsa Indidban mas szempontbolis ,,luxus” a szegény csaladokban. A férjhezme-
netel éshozomany tekintetében elterjedt szokds, miszerintalany csak jobb szocidlis helyzet(i és kép-

15 Dalitok, mds néven elnyomottak, vagy kaszton kiviiliek.
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zettebb férfihoz mehet hozz4, mint amilyen 6 maga. Vagyis egy képzettebb lany csak egy téle még
magasabb képzettséggel rendelkezd fithoz mehet hozzd, mely jelentésen megnéveli az elvart ho-
zomany nagysagatis. Mindezek alapjan sokkal kéltségesebb egy tanultlanyt kihdzasitani (nem be-
szélvearrol, hogy méga tanittatasaértis fizetnikell), mint egy kevésbé képzettet (Dreze-Sen, 1995).

A fentiek azonban nem egyforman igazak az orszag egész teriiletén. Nagyvonalakban meg-
allapithato, hogy a déli dllamokban, amilyen példaul Kerala is, a nék egyenl6en érvényesiilnek
az oktatds, illetve a tarsadalmi és gazdasagi tevékenységek terén. Az északi dllamokban azonban,
ahol nagyobb a szegénység és nagyobb a mezdgazdasagbol él6k ardnya, alanyok a fitkhoz képest
nagyobb valoszintiséggel maradnak ki az oktatasbdl.

Sri Lankan szinte minden gyerek beiratkozik az dltaldnos iskoldba, de sajnos nagy gondot
okoz a szegénység kovetkeztében torténd lemorzsoldédas a kamaszkor kérnyékén. (A lemor-
zsolodok nemi Osszetétele nem ismert.) (De Silva-Somanathan-Eriyagama, 2003) A gyerekek
10%-a 5 és 14 éves kora kozott esik ki az oktatdsbdl, és a gyerekek kohorszainak csak kb. 17%-a
ériela9. osztalyt. A szegénység okozta problémak kikiiszobolésére az oktatasi minisztérium az
esélyegyenléség megteremtése érdekében ingyenes tankényveket, iskolai egyenruhat biztosit,
tamogatjak a kozlekedést és az étkezést olyan iskoldkban, ahol jelen van az alultaplaltsag. Az
alacsony jévedelemmel rendelkezd csaladok tehetséges gyermekeit az egyetemeken is szton-
dijakban részesitik, amennyiben valamiféle az oktatassal kapcsolatos jarulékos kiadédssal talal-
koznak. Az egyenléségre torekvés ellenére is vannak azonban csoportok, amelyek kimaradnak
az oktatdsbol (MoE, Sri Lanka, 2004). F6ként a kozponti felfoldeken éléket érinti leginkabb ez
a probléma. Nuwara Eliya példdul egy olyan teriilet, ahol a n6k 76%-a a férfiaknak pedig csak
87%-a irastudd. Ezekben a kozosségekben sokszor magas a szegénység, alacsony az oktatasi szin-
vonal és az iskolak szama sem kielégité A lanyok helyzete itt sem mas, mint a fenti orszagokban:
kenyeret kell keresnitik, ahelyett hogy iskolaba jarndnak.

Sri Lankan, az északi teriileteken régoéta tart6 konfliktus!® szintén negativ hatdssal volt a
gyerekek iskoldztatdsara, kb. 50 000 gyerek harcolt katonaként (MoE, Sri Lanka, 2004).

A Maldiv-szigeteken a legmagasabb az emancipalt n6k ardnya, a munkaerdpiacon mégis
csak kevesen vesznek részt. Emiatt a szigeteken nagyon elterjedt né vezette (,,female-headed”)
héztartasok sokkal sebezhetébbek a szegénység szempontjabdl. A mara elért nemi egyenléség
pedig csak tgy tarthatd fenn biztosan az alapoktatasban, ha az alacsony jovedelmi csaladok
szamara (féként az elzdrt szigeteken) nem jar nagy kiadasokkal a tanittatds. Az ilyen esetekben
ugyanis egyértelmi, hogy a lanyok fognak kimaradni az oktatasbol, hiszen kevésbé érvénye-
siilnek a késébbiekben a tényleges ismereteket kivané munkaerépiacon (ADB, 2007). Altaldnos
jelenség, hogy a legtobb szigeti iskoldban a lanyok a fitknal alacsonyabb ardnyban iratkoznak
be (MoE, Maldives, 2006).7 Szamos szigeti kozdsségben, ahol tobbségben vannak a n vezette

161983, julius 23-4n kezdédstt a polgdrhédboru. A konfliktus részben valldsi okokra vezethetd vissza. Srf Lanka
lakossaganak 75%-a buddhista szingaléz. A sziget északi és nyugati részén azonban tamilok laknak. A tamilok
szerették volna kivivni fiiggetlenségiiket, ezért a colomboi kormdny és a Tamil Ilam Felszabadit6 Tigrisei
(LTTE) kozott robbant ki a polgarhaboru. 1987-ben az tjdelhi és a colombdi kormény kozott megallapodas
is sziiletett, miszerint sajat onkormanyzatot alapithatnak az északon é16 tamilok. India békefenntartokrol is
gondoskodott. A Tamil Ilam Felszabadité Tigrisei elutasitottak az egytittmikodést és az indiaiakat tdmadtak.
1990-ben tdvoztak a békefenntartok, a helyzet egyre romlott. Ezt tetézte, hogy Radzsiv Gandhi volt indiai
miniszterelnok ellen merényletet kovettek el. A tamil lazadok 2009. méjus 17-én fegyversziinetet kértek,
mellyel véget ért a polgarhaboru.

17 Péld4ul Alifu Dhaalu atollon van 1 iskola kézépiskoléval egyiitt, ahova dsszesen 23 didk jar, és abbol mind-
osszesen 3 lany.
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hdztartasok, a szegénység és az elzartsag az, amely leginkabb befolydsolja a nemi aranyokat az
alapfoku oktatdsban (ADB, 2007). Az altalanos iskoldtél magasabb oktatdsi szint sokszor csak
a varosokban elérhet6, ami tovébb fokozza a tovabbtanulasi helyzet ellehetetlenedését, hiszen
az atollokon'® nagyon kevés varos talalhaté (Chitrakar, 2009).

A fentiek alapjan nem meglepd, hogy a szegénység kovetkeztében legnagyobb a lemorzso-
l6dés az altalanos iskoldkban Afganisztanban, Pakisztanban és Nepalban az UNESCO Institute
for Statistics adatai szerint. A kedvez6bb beiratkozasi arannyal rendelkezé orszagok esetében
elmondhaté, hogy altalaban még mindig Banglades kiizd a legnagyobb aranyt lemorzsolddasi
problémakkal, amelyet India és Sri Lanka kovet. A legstabilabb alapfoku oktatasi rendszerrel
pedig a rendelkezéstinkre dll6 adatok szerint Bhutan és a Maldiv-szigetek rendelkezik, ugyanis
ebben a két orszagban a legmagasabb a beiratkozottak korében azok aranya, akik elvégzik az
altaldnos iskolat és tovabb is tanulnak.

A vallasi-kulturalis hattér

A kultura, a hagyomany és vallasi el6irdsok dltal meghatdrozott tarsadalmi viselkedés sok
elmaradott teriileten csak tovabb tetézi a lanyok hatranyos megkiilonboztetését az oktatashoz
torténd hozzaférésben. A térség orszagaiban kulturdlis szempontbdl leginkabb az uralkodd
vallas nyomja ra bélyegét a lanyok helyzetére, az Gsszes tobbi kulturalis probléma csupan annak
kovetkezménye. A legnagyobb problémakkal féként az iszlam kulturkorbe tartozd dllamok
esetén taldlkozunk.

Az iszldm kultiurkor

A régioban négy iszlam orszag talalhat6: Afganisztan, Pakisztan, Banglades és a Maldiv-
szigetek. Az iszlam vallas nék és férfiak szamdra is diszkriminaci6 nélkil biztositja az oktatds
lehet&ségét, ezért egy iszldm orszagban sem lenne szabad nemi egyenlétlenséget tapasztalnunk az
oktatasban. Azonban a négy iszlam tobbségti allam azonban nem tekinthet6 azonos helyzettinek,
az els6 két orszag ugyanis messze elmarad az utobbi kettd oktatasi nemi egyenléségi mutatoitol.

Alanyok egyik legnagyobb problémajat a pusztan ndi mivoltukboél fakadé diszkriminacion
tal az iszlam orszagokban az jelenti, hogy a csaldd presztizsének érdekében kamaszkorban jelen-
tdsen korlatozzak életteriiket, és ha tehetik, mihamarabb férjhez adjak 6ket. A lanyok esetében
eldirt korlatozdasok nemcsak az 6ltozkodésre terjednek ki, hanem tarsadalmi érintkezéseikre
is. (Sok vidéki teriileten a falut sem hagyhatjék el.)!” Ennek a hozzaéllasnak a kévetkezménye
az oktatdsban a tanarndék iranti fokozott igény. A tandrndék hidnya szintén jelentés akadalyozo
tényezdje a lanyok oktatasanak. (4. dbra)

Onmagaban azonban a kedvez6tlen iskolai légkor (szepardlt iskoldk, tanarndk, tavolsag
csokkentése az iskolatdl, stb.) javitasa még nem elegendd, hiszen a sziil6k még ennek ellenére
is sokszor elényben részesitik fiaikat, és a lanyokat otthon tartjak a hazimunka végzésére. Egy

18 Atoll: igy hivjak a Maldiv-szigetek egyes szigeteit.

19 Ezek az attitidok oridsi akadalyokat képeznek a szegény orszagokban. Amennyiben a lanyok oktatasat koz-
pontilag szeretnék fejleszteni, az iszldm orszagok kormanyainak els¢sorban lanyiskoldkat kellene alapitani,
melyeket vagy nagyon frekventdltan kellene kiépiteni, vagy a tavoli, elzart tanulok szdmara bentlakasos lany
intézeteket kellene {izemeltetni. Utébbiak fenntartasa azonban rendkiviili terheket jelent az egyes allamok
amugy is sziikos koltségvetése szamadra.
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ilyen kornyezetben elengedhetetlen lenne a felnéttek szdmadra szervezett olyan nem formalis
iskolak létesitése, amelyek nemcsak az irds-olvasas vagy valamiféle szakma megtanitdsara kor-
latozédndnak, hanem egyfajta ,,gender szenzitivizald”, vagyis a nemi egyenldség és dltaldban
a nemi kérdések iranti nyitottsag, érzékenység fejlesztésére is kiterjedd képzést nydjtananak.

Pakisztan egyes részein (féként az északi, vidéki és torzsi teriileteken) a lanyoknak szigo-
ruan tiltjak az oktatasban torténd részvételt (LATIF, 2007). Mindez abbdl a mélyen gyokerezd
hagyomanybdl ered, hogy alanyoknak a kiilvilagtol védettnek kell maradniuk, aminek érdekében
annyira korlatozzak mozgasukat a pubertaskor elérésével, amellyel mar megakadalyozzak egyen-
16 részvételitket az oktatasban. Nyilvanvalo, hogy ezek a sziil6k nem fogjék koedukalt iskoldba?®
engednilanyaikat, azonban az dllamnak rendkiviil koltséges lanyiskolakat alapitani és fenntarta-
ni. Pedig a szeparalt iskolak megléte sokat javitana a lanyok oktatasba trténd integracidja terén.

Afganisztanban a fiuk és lanyok oktatasahoz létezik egy sajatos pozitiv hozzdallds, amely
megegyezik az iszlam évszazados elveivel (Karlsson-Mansory, 2007). Néhdny radikélis fun-
damentalista csoport azonban kifejezetten ellenzi a lanyok oktatasat, mivel szélséséges fenye-
getettséget latnak benne. A multban hosszu ideig, de kiilondsen a télib rezsim alatt az afgan
tarsadalom olyan erds patriarchalis tdrsadalmi normak alatt 1étezett, melyben a néket és lanyokat
megfosztottak az alapfoku oktatdstolis. A 2001-es talib bukassal alanyokra is kiterjedt az oktatas
lehetSsége, melyet torvénybe is iktattak. Mivel sok afgan lany azonban a kizarolaglany iskolakat
valasztja, ezek az iskoldk gyakran valnak az erészak célpontjaiva (Rhode, 2002). A talibok altal
modszeresen elkovetett lany iskoldk elleni timaddsok is azon okok kozé tartoznak, amiért a
szil6k nem engedik iskolaba lanyaikat.

Ugyan az utébbi idében a tandrok szama hétszeresére emelkedett, azonban csak 22%-uk
rendelkezik az elvart minimum képzettséggel, és csak 29%-uk né, azok is féként a varosi teriile-
teken. (4. dbra) Egy ilyen kontextusban a biztonsag, az iskolatdl valo tavolsag és tanarnék hianya
mdr korlétot jelentenek a ldnyok oktatdsaban (Karlsson-Mansory, 2007).

A kedvezétlen iskolai atmoszféra, kiilonosen a ldnyok esetében gyakran jelenik meg a
nemzeti és nemzetkozi sajtoban. Az afgan oktatasi miniszter 2007-ben azt nyilatkozta, hogy
negyven afgan tanart 6ltek meg a talibok, illetve kovettek el tamaddst lany iskolak ellen az el6z6
egy évben (Chitrakar, 2009). Az ilyen és ehhez hasonl6 térténetek olyan kérnyezetet teremtenek,
mely elkedvetleniti a sziil6ket attdl, hogy a lanyokat iskoldba kiildjék. A sztil6k attol félnek, ha
elengedik lanyaikat, akkor el fogjak rabolni, vagy bantalmazni fogjak 6ket iskolaba menet. A
hiraddsok tobbszor szoltak mar arrdl, hogy felgyujtottak vagy lebombaztak iskolaépiileteket,
és megfélemlitettek tandrnéket. A nem megfeleld biztonsdg az egyik ok, amiért a sziil6k nem
engedik el a gyerekeket az iskoldba (World Bank, 2004).

A tobbi iszlam orszaghoz képest Bangladesben még tovabb sulyosbitja a helyzetet a gyer-
mekhdzassagok és a gyerekmunka elterjedtsége. Hiaba hoztak térvényt a hdzassagkotések alsd
korhatararol, a torvényi szabalyozds csak ritkan valosul meg. A gyerekhazassagok foként vidéken
gyakoriak. A lanyok 40%-a még mindig tizennégy év alatti a hazassagkétéskor. (Ez a tendencia
nem is fog megvaltozni, amig az elkévetéket csak egyszertibb birsagok és rovidebb elzarasok
sujtjak, vagy sok esetben meg sem biintetik Sket.) A gyerekhdzasségok?! még mindig egyik

20 Az 1990-es években koedukilt iskoldkat épitettek féként, de ezeknek csak kb. 14%-dban tortént a lanyok és
fiuk szdmdra az oktatdsi folyamat egy tanteremben, az esetek tobbségében ugyan egy iskolaépiiletben folyt
az oktatds, azonban szeparalt tantermekben.

21 A tényleges sziiletések és hdzassagok regisztracids rendszerének hidnya marad a f§ akadélya a gyerekhazas-
sagok megsziintetésének (USAID, 2002).
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4. dbra  Azaltaldnos iskolai ndi
tandrok ardnya Dél-Azsia orszdgaiban
2008-ban (Pakisztdnra 2009-ben, In-
80 didra 2004-ben) < Forrds: UNESCO
Institute for Statistics
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f6 gatlo tényezoként jelentkeznek abban, hogy a lanyok nem fejezik be a szamukra biztositott
oktatast (Raynor-Wesson, 2006).

A nék alarendelt helyzetét mutatja, hogy a ldnyok az iskolaban és az oda vezetd tton
szamos veszélynek vannak kitéve. Kiilonosen igaz ez a mez6gazdasagi tertileteken él6k esetén,
ahol olykor jelentés tavolsagokat kell megtenni a gyerekeknek az iskoldig. Mivel a sziil6k ezt
tal kockdzatosnak itélik, inkdbb otthon tartjak lanyaikat. A jelenséget a néi tandrok alacsony
aranya csak tovabb tetézi. (4. dbra) (USAID, 2002)

Banglades az EFA (Education for All) célkittizését a nemi egyenléség tekintetében ugyan idé
el6tt teljesitette, és az orszagban altalaban nem jellemzd az intolerancia a lanyok iskolaztatasaval
kapcsolatban, mégis tartja magat az a nézet, hogy a lanyok természettél fogva alsobbrendtek,
mint a fiak mentalis képességeiket és adottsagaikat illetéen. Ebb6l adédéan még mindig nagyon
elterjedt az a sziil6i hozzdallds, hogy kevésbé éri meg tanittatasukba jelentSs anyagi forrasokat
fektetni. Ez az altalanos felfogds a n6krél csak noveli sebezhetéségiiket, fokozza tarsadalmi
zaklatasukat és a hazassagon beliili erészakot. Mig allami részrél, jogi és politikai eszkozokkel
egyarant 6sztonozték a lanyokat az oktatasban torténd részvételre, addig az iskoldba, vagy az
onnan hazafelé tart6 tton a lanyokat szamos tamadas érte (USAID, 2002). Az oktatds folyama-
taban mindezek ellenére tovabbra sem vizsgaljak a lanyok tdrsadalmi statuszdnak véltozasat.
Az oktatas lehet6sége igy tovabbra sem tarsadalmi megbecsiiltségiik zalogaként jelenik meg. A
fentebb emlitett programok sajnos csak az EFA altal vizsgdlt mennyiségi adatok javitdsat cé-
loztdk meg, azonban mindségi szinten nem tortént tul sok elérelépés. Az oktatds szinvonalarol
sok mindent eldrul egy az Education Watch 2002 keretében végzett tanulmany, mely szerint az
els6 6t év elvégzése utan a tanulok egyharmada még mindig irastudatlan vagy félig irastudatlan
(Ahmed-Chowdhury, 2005).

A tanarn6k toborzasa ugyan prioritast kapott az alap- és kozépfoka oktatdsban, az ara-
nyuk 2005-t81 2008-ig 34%-16l 42%-ra emelkedett, ugyanakkor a vezet6 poziciokat az oktatasi
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szektorban is férfiak toltik be. A helyzet mds helyeken sem jobb, a szakképzettséget igényl6 és
magasabb fizetést biztosité munkaerdpiacot a férfiak domindljak.

Ahogy mér fentebb is emlitettem, a Maldiv-szigeteken az iszldm egy modernebb, kevésbé
fundamentalista 4ga terjedt el. Ebb6l adéddan kulturalis téren sem taldlkozunk olyan fokua
diszkriminaciéval, mint Afganisztinban vagy Pakisztanban. A nemi szerepek tradicionalis
atorokitése, azonban itt is megtalalhaté. Ugyan a lanyok nagy aranyban részt vesznek az iskolai
oktatasi folyamatban, azonban a tovdbborokitett tarsadalmi és kulturalis normak még mindig
yjratermelik a lanyoktol elvart néi sztereotipiakat. Egy tipikus vidéki maldiv n6tél azt varjék el,
hogyjé haziasszony legyen, felelsen vezesse a haztartast, nevelje a gyerekeket, de mindenekel6tt
alazatos legyen. Mindezeknek megfelel6en a n6k részvétele a politikaban és a felsd vezetésben
nagyon alacsony (kb. 15%). A koztisztvisel6i allasok harmadat toltik csak be n6k. Aranyuk f6ként
azokon a teriileteken magasabb, amelyek a tdrsadalom megitélése szerint hozzajuk illék (pl.:
tandrok, egészségligyi és szocidlis gondozok), de jellemz6, hogy ezeken a tertileteken is férfiak
allnak a vezet6 poziciokban (ADB, 2007).

Az orszagban tapasztalhat6 kulturalis gdtak megakadalyozzak azt, hogy a lanyok eredmé-
nyesen teljesitsenek az alapoktatdsban. Onmagaban tehdt nem elegend§ az oktatashoz torténd
hozzaférés dltaldnos biztositdsa, hanem legaldbb annyira fontos lenne olyan pedagoégia kidol-
gozasara is, mely a fitkat és lanyokat felhatalmaznd arra, hogy szembehelyezkedjenek azokkal
a tarsadalmi normdkkal, melyek diszkriminaciéval illetik a n6ket. Az egyenléségrol és igaz-
sdgossagrol szol6 vitaknak tokéletesen Gsszeegyeztethetének kellene lenniiik az iszlam vallds
orszagon beliil tapasztalhaté moderalt valtozataval (Chitrakar, 2009).

A Maldiv-szigeteken jelentds eredményeket sikertilt elérni a tekintetben, hogy az altalanos
iskolai oktatdsi rendszerben 2005-ben a tandrok 64%-a, 2008-ban mér 72%-a volt n6 (ez az érték
mar felveti a pedagdguspélya Eurdpaban gyakorta emlegetett tulzott elndiesedését), azonban a
tandrok jelentds része az atollokon még mindig képzetlen (MoE Maldives, 2006).

A hindu kultirkor

India és Nepal tarsadalmat a soknemzetiségtiség és soknyelviiség jellemzi. A tobbségében
hindu valldsa orszagokban a kasztok, etnikai és nyelvi csoportok — nem hivatalosan - még
mindig alapjat képezik a tarsadalmi osztalyhierarchidnak, melyek jelent6sen nehezitik a nemi
egyenlGség kérdését az oktatasban. Az egyenlStlenség mértéke csak tovabb né, ha a ldny egy
olyan elnyomott, hatranyos helyzet( tarsadalmi csoporthoz tartozik, mint példaul a dalitok.

Nepal erételjes patriarchalis tarsadalmaban, ahol a fiuk fogjak késébb az idés sziiléket
gondozni, a fitk sokkal nagyobb szeretetben és gondoskodasban részesiilnek, mint a ldnyok.
Az el8bbi az egyik leger6teljesebb attit(id, mely a sziil6ket megint csak arra 6sztonzi, hogy ne
aldozzanak sem pénzt, sem id6t — szerintiik — bioldgiailag is rosszabb értelmi képességekkel
rendelkezd lanyaik tanittatdsara (Chitrakar, 2009).

Indidban a brahmani tradici6 a lanyok oktatasaban a fenndll6 tdrsadalmi rend elleni fenye-
getést lat (Dreze—Sen, 1995). Bar ez a hozzaallas egyre nagyobb kihivdsokkal néz szembe, tény,
hogy az indiai tarsadalomban is a fitk a kedvezményezettek. Sajnos ez szdimos esetben oddig
fajul, hogy ha egy n6 megtudja, hogy lanya fog sziiletni képes mivi vetélésnek aldvetetni magat.
Ennek kovetkeztében 2006-ban példaul 1000 fidra 927 lany jutott hat éves korig. A ldnyok hala-
lozasi ardnya 1-5 éves korig 50%-kal magasabb, mint a fitké. Joggal meriil fel a kérdés, ha mar
a sziiletés koril ilyen szintd diszkriminacioban részestilnek a lanyok, milyennel talalkoznak
kés@bb az oktatdsban, vagy akdr egész életiik folyaman (Kghler-Keane, 2006).
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Sok esetben a lanyok oktatésa elleni érzések tdrsadalmilag mélyen bedgyazottak. Az atfor-
malé politikdk azonban nem célozzak meg kell6 mértékben a tradicionalis nemi diszkriminaciot
alanyok oktatdsaval szemben. A National Family Health Survey harom felmérése alapjan a nék
54%-a, a férfiaknak pedig 51%-a tartja ugy, hogy a férfinak joga van verni a nejét. A n6k 40%-a
szenved a hazassagon beliili erészaktol, és csak 2%-uk tesz a renddrségen hivatalos feljelentést
(MoHFW India, 2007).

A buddhista kultirkor

Bhutanban és Sri Lankdan, ahol a buddhista vallas az uralkodd, mar jobb a helyzet, mint a
kasztrendszerben vagy az iszlam vildgban. A két orszagban még szintén alacsonyabb rendtinek
tartjak a ndket, illetve sebezhet6bbnek a férfiaknal, mely f6ként abban nyilvanul meg, hogy hall-
gatolagosan diszkrimindljak ket a felsé vezetésbdl, a vezetd tarsadalmi, politikai pozicidkbol, a
vallalkozasfejlesztésb6l és a kormanyzasbol (RGoB, 2007; CEDAW, 2004). Ez a hallgatélagos, de
kitapinthat¢ el6itélet és diszkriminacié visszahat a lanyok iskolai teljesitményére. Alacsonyabb

......

nyujtott rosszabb eredményeikben is tetten érheté (MoE Bhutan, 2004).

Konkluzio

Dél-Azsia orszagaiban a nék helyzete kisebb vagy nagyobb mértékben a mai napig alé-
rendelt. A térség orszagai mind gazdasdgilag, mind valldsilag meglehet8sen sokszinti képet
mutatnak, melybél adédéan a lényok oktatdsdnak akadalyai Dél-Azsia egyes orszagaiban igen
eltéré szinten jelentkeznek.

A lanyok oktatasdnak helyzete Afganisztanban és Pakisztanban a legkritikusabb, ahol
mdr az alapfoku oktatdshoz torténd hozzaférés is akadalyokba iitkozik mindkét nem szdméra.
Nepalban, ahol a létfenntartas alapjat a nagy élémunka igény mezdégazdasdg jelenti, szintén
akadalyokba titkozik a lanyok iskoldztatasa. Az akadalyok kovetkezd szintjét jelenti az, ha mar
megvaldsul a lanyok oktatasba torténd integracidja, azonban a szolgéaltatas alacsony szinten ma-
rad (India, Banglades). Sri Lanka, Bhutan és a Maldiv-szigetek esetén pedig az jelenti a legfébb
gondot, hogy a munkaerépiacon még mindig nem teljes jog emberként jelennek meg a ndék,
mely kedvezétlen visszacsatoldst jelent a magasabb iskolai szinteken tapasztalhat6 aranyukra.

Egy ujabb iskoldn beliil jelentkezé formdja az akadalyoknak, hogy a meglévé tantervek
nincsenek felkésziilve az 4j kihivédsokra, és a hagyomdnyos sztereotipia kozvetitésével jelentdsen
akadalyozzak a kittzott célok elérését. Mindezek mellett jelen vannak még azok a torténelmi-
leg bedgyazott, a néket negativ el6itéletekkel illetd felfogasok, melyek hol erételjesebben, hol
enyhébben, de jellemzik a térsadalmi kézgondolkodast. Altalaban elmondhaté, hogy a lanyok
kimaraddsanak okai két alapvetd problémara vezethetdk vissza. Az egyik a szegénység, a masik
a kulturalis, vallasi hiedelmekbdl tapldlkozo tarsadalmi gyakorlatok. Tovabbi belsé és kiilsé
akadalyt jelenthet a lanyok negativ tapasztalata az oktatdasi folyamat sordn.

A fentiekbdl is kideriil, hogy vannak nyilvdnvalé és kevésbé megragadhat6 akadalyok a
lanyok oktatdsba torténé integracidjdban. Az akadalyok feltdrasa egy meglehetésen komplex
feladat, atfogd elemzéseket kivan, melyekben az észlelt tapasztalatokat nemcsak a jelenségek
szintjén, hanem mind&ségileg és hermeneutikailag is vizsgalni kell.
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AGNEs VARGA
The gender inequality and its background at the education of South Asian countries
Summary

In South Asian countries women have very subordinate position resulting from the deeply rooted
social traditions. The gender inequality appears in all walks of life. In recent years, in the countries of the
examined area the right to access education has become a fundamental right for every citizen. It’s generally
expressible that the participation of girls in primary education is supported politically and also legally and
assisted with various means by the referring countries. Their elementary goal is the formation of gender
equality in primary education, however the attainment and success differs from country to country. More
can be observable among the barriers overcoming in girls’ education, which from European point of view
throw a new light upon those statistical data usually used by our empirical analyses. Besides these barriers
make us to realize that the centrally creation of gender equality does still not mean the solving for the
social stereotypes consolidated over the centuries.
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