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a kozépiskolai épiiletek tatarozdsdra, a konyvtdrak €s szertdrak fejlesz-
tésére is jusson koOltség! A konyvtdrra és tanszerekre forditott pénz
bOségesen megtériil a tdrsadalomnak avval, hogy a tanar tovdbbkép-
zése meg nem akad, és mert nagyobb o6rdmmel tanit, {obb eredményt
is ér el.

A kozépiskoldnak egyhazakkal, fenntartd testiiletekkel, a varos kii-
16nbdzd hatbésdgaival, a renddrséggel, katonai hatésagokkal, allamépité-
szeti hivatallal, ipartestiilettel, vasuttal, poOstaval, egyesiiletekkel, mds
koziiletekkel, tobbek kozott a sziildi tirsadalommal van allandéan dolga.
Mennyi strl6ddsi felillet, mennyi érdekellentét! Es mégis mindig meg
kell taldlni a zavartalan érintkezés lehetdségét, az ellentétek kikiiszobo-
lését a nemzeti feladat érdekében. Nagy aldas, ha a kozépiskola maga
legjobb bizonyitéka a szocidlis nevelés eredményességének és ha a vele
érintkezd, tdle valamit var6 tdrsadalom ellen sem lehet ez iranyban ko-
moly klfogast emelni.

Bér az j magyar gimnazium hozzdjarulna ennek az eszményi 4l-
lapo’mak a megvalésitadsdhoz.

Jdray Imre.

Modern nyelvtanitds hanglemez segitségével

(2. kozlemény.)
1V. Az él6beszéd tanitasa

Az él8beszéd tanitdsa nézetiink szerint rovid anatomiai bevezetéssel
kezdddik, melynek célja az ember beszél6szerveinek és a hangképzés
természetének megismertetése. Ha -a tanuldk megismerték az olyan alap-
fogalmakat, mint a levegd szerepe, hangszallagok, nyelv és szajtartds
hangformalé befolyasa, (erre vonatkozolag igen érdekes gyakorlati uta-
sitasokat ad O. Schmidf, i. m. 13 -55. 0.) akkor felhiviuk figyelmiiket
az artikuldciésbdzis szerepére. Minden egyes nyelvnél mas és mds ,alap-
allds“-ban vannak a beszélészervek, s6t aprobb részletekben egymadstol
elté:6 mozgasokat is végeznek. (Példaul az als6 allkapocs, mely az an-
golnal eloébb 4ll, mint a magyarndl, vagy németnél és sokkal nagyobb
mértékii mozgast végez pl. a francidndl, mint az olaszndl. Részletes
Osszedllitisat lasd Lopelmann-Minnigerode i. m. 72—75. o0.) Az artiku-
lacioésbazis kiilonbsége az oka, hogy minden nyelv, eltekintve a szavak
mds és mds osszetételétdl is, masképpen ,hangzik“. Ezt kdnnyen de-
monstralhatjuk az osztily eldtt: bizonnyal akad egy, so6t tobb idegen
anyanyelvii tanuld, aki még nem beszél tokéletesen magyarul. Ha evvel
a tanuldval magyar mondatot ismételtetiink el, vildigos, hogy idegenes
kiejtéssel fogja visszaadni. Igy minden tanulénk beldtja, hogy az ide-
gen nyelv hangjai, legalabb részben, eltérnek a magyar nyelvétol és ki-
vancsian vdrja a kiilonbségeket.

Most hanglemezr6i meghallgat]uk az idegen nyelvben el6fordulé
hangokat példdzd szdsorokat. El0sz0r maganhangzdk -jonnek sorra, az-
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utdn, (ha sziikséges, mint pl. angolndl!) a magyartol eltér6 mdssal-
hangzék Itt igen fontos az auditiv mddszer szigorian kovetkezetes ke-
resztiilvitele, mert az idegen nyelvek nagyrészt torténeti helyesirdsai
kezdetben végzetesen Osszezavarhatjdk a tanulét. Hogyan higyje el .a
kisdidk, hogy ,merken“ és ,stirken“ e-je egyforma? Miért kell egy-
forman kimondani az angol ,caught”, ,hawk*, ,bought“ szavak-magan- _
hangzoéjat, vagy a francia ,jai“, ,thé“, ,vegeter“ szavak e-jét?... Las-

san, fokozatosan haladunk elbre, végigmegyﬂnk az Osszes példasoro-
kon, allandéan ismételtetjiik, eldszor a gép és az egész osztdly egylitt,
aztan csak az osztdly kérusa, majd egyes kisebb csoportok és egyének

. Megismertetjiilk tanul6inkat a kett6s magdnhangzoékkal, majd tjabb
lemezen meghallgatjuk a nyilt és zdrt, hosszi és rovid hangok kozotti
killonbségeket. Gyakorlatképpen j szésorokat allittatunk Ossze, most
mar nem azonos, hanem eltérd hangokat példdzo szavakbol és ezeket
olvastatjuk; a mar ismerdssé valt szavakbdl kivalasztjuk a rovideket és
hosszuakat, (nem is gondolnd az ember, hogy a tanuldk allagban meny-
nyire nem tudjdk ezt megkulonbdztetm 1) és ezeket megfeleld jellel,
példdul alahuzdssal megjeldltetjiik ; a magyar nyelvbe felvett' kolcson-
szavak koziil vett példakat szembeallltjuk az eredetivel, hogy az artiku-
lacio finomsagai szembetiinjenek. (Pl. az angol ,sport“, ,football®,
»touch* és a magyar ,sport“,  futball®, ,tacss*.) A diftongusokat min-
dig egy egységként, gyorsan kimondva tanultatjuk be, ellenben a tor-
16d6 méssalhangzokat, (Pl. német ,erschopft“, ,bewotlkt“ aussteigen*)
el6észor lassan mondatjuk ki, p-f-t,l-k-t,s-sch-t, és igy tovdbb; azutdn
gyorsitjuk csak fokozatosan a tempdt, mig a természetesig el nem ju-
tunk. (Azért sziikséges ez igy, mert kiildnben tanuldink hajlanddk egyes
hangok kihagyasara.) Altalaban igyeksziink mindig a tanuldkkal javit-
tatni a kiejtési hibakat is, de egy két sikertelen javitdsi kisérlet utdn
mindig visszatériink a lemezhez ... Mikor mar az Osszes hangok és
hangcsoportok kiejtését elvégeztiik, nem tessziik félre a sz6banforgd le-
mezeket, hanem kisebb-nagyobb id6kdz6nként, de legalabb hetenként
egyszer, az Ora els6 perceiben, kiejtési gyakorlatokat tartunk veliik. Ezt
legalabb egy évig sziikségesnek tartjuk, az artikuldci6 v1szonylag0s meg-
szildrduldsaig.

A hangsuly (Betonung, stress, accent) tanitdsa mar természetesen
nem {orténhetik egyes szavak, hanem csakis Osszefiiggd szdvegek. alap-
jan. Ezek klvalasztasanal a kovetkezo szempontok iranyadék : (L. Drach
i. m. 5. 0.) Ertékes nyelvi anyagot adjanak, ne ,a nap siit“, ,a kutya
ugat“, tipustiak legyenek, hanem komoly szerz6tdl, vagy ‘2 'népkblté'-
szetbdl szarmazd kisebb alkotdsok. Ugyanekkor olyan egyszeriiek legye-
nek, hogy a fiatalkord és az idegen nyelven kevéssé tudd haligatosag
is mindharom értelemben, (nyelvileg, gondolatilag és érzelmileg) felfog-
hassa. A mondatok legyenek vilidgosan tagoltak és egyszerii szerkeze-
tlek, hogy a karban valG ismétlés lehetdvé valjék. Ezeknek a feltéte-
leknek legjobban megfelelnek az idegen nyelv dalkdlieményei, egysze-
riibb, népiesebb irdnya egyéb kolteményei, kisebb meséi, (Pl. Goethe
dalai ; Wordsworth egyik-masik miive; egy-egy Lafontame mese ;) ¢s
természetesen kOnnyebb stilusii prdzai darabok is. A kiszemelt™ kolte-
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ményt, vagy prézai darabot tobb izben meghallgatjuk, majd hallgatjuk
és némén a lemezzel egyiitt olvassuk. Ekkor jon a megértés, (ennek a
részletes menetét késdbb targyaljuk, a kov. fejezetben!) majd a hangsii-
lyozésra vonatkoz6 tények tudatositdsa és begyakorlasa. Elészor meg-
értetjiik a mondatnak, mint gondolati és ezért hangsiilyozasbeli egység-
nek a szerepét, Sokszori meghaligatds utdn mindenki észre fogja venni
"a mondathangsilyt, melyet a mondat értelemszava visel, majd kés6bb-
felfedezik a kisebb sziineteket, metszefeket, amelyek ezcket megeibzik.
Minden figyelmet el8szor ezekre a tényekre koncentralunk: egység, fo-
hangsuly, metszet! Gyakorlasképpen a géppel vald egyiittolvasis szol-
gdl, mikozben keziinkkel jelezzilk a f6hangsiilyt, majd késébb ugyan-
ilyen taktusiitéses, de gép nélkiil valé olvasids. A szdvegben eloszor
vesszOkkel megjeloljik a mondathangsilyt és fiiggbleges vonalakkal a
ceruzdkat, késobb, (két-hdrom vers stb. feldolgozdsa utdn) ez mar el is
maradhat. A prézdra vald attéréskor felhiviuk a figyelmet a prézai mon-
datoknak a vers mondataival egyezd alkatara... Tobb és tobb, esetleg
mds, nem is hanglemezrél ismert olvasmdnyon gyakoroljuk a cezurdk
megjelolését, a fOhangsily kiemelését, a taktusiitéssel valé olvasast.. .
Ezutdn tériink rd nagyobb egységrél a kisebbre, mondatrol az u. n.
»beszédtaktusokra“, (Sprechtakte, stress groups, groupes de force,)
vagyis a mondatoknak azon kisebb, Osszefiiggd részleteire, melyek egy
logikailag, tehat grammatikailag is osszefiiggd egészet képeznek. Ennek
a beszédtaktusnak is megvan a maga értelemszava, mely nem olyan
hangstilyos ugyan, mint az egész mondat legértelmesebb szava v lt, de
azért mégis kivalik a tobbi koziil, ezzel a maga ,mellékhangsulyaval®.
Természetes, hogy ezek a mellékhangsulyok is kiemelkedok, tehat most
mar gyakorlasképpen nemcsak a f6-, de a mellékhangsiilyt is megijeldljiik a
tablan 1év6 szovegben és a taktusiitéses olvasdsndl is.. A begyakorlas
itt is gy torténik, mint a mondathangsily gyakorldsandl: a beoszta-
sok megcsindldsa utidn koérusos és egyes olvasdssal, hozza taktusiités-
sel ; minden taktus értelemszavat ajanlatos tulersen is kiemelni, mig a
tobbieket dltaldban gyorsan és halkan mondatjuk. Minden eszkdzzel
kiizdiink a mondatoknak az iskoldban sajnos oly gyakori, szétdarabolt,
toredezett olvasasa ellen... Mint utolsé 1épést a hangsiilyozastanitas
terén megemlitjik a szOhangsulyt, mely a németben ugyan tdszotagos,
mint a magyarban, tehat ereszkedd, de az angolban mar egyre tobb-
szor, a francidban pedig a szavak tilnyom6 részében emelkedévé val-
tozik. Megértetés kedvéért, (de csak egyszer vagy kétszer,) megjeldltet-
jik a sz6hangsilyt is, azonban ez mar csak tudatosits; a begyakorlas
mdr elébb meg kellett hogy torténjen, a mondat- €s a taktushangsily
begyakorldsa alkalmaval, azokkal mintegy parhuzamosan.

Példaként lassuk Goethe ,Mignon“-jat, a hangsulytanitdis harom
kiilonbdz8 fazisdban, igymint az a tdblin és a tanuldk fiizetében meg-
jelenik. (Az elbforduld jelzések : !! = mondathangsily, ! = beszédtak-
tus .hangstilya, teh4t mellékhangsily,) = cezura,...==a sz6 hangsu-
lyos szotagja. : '
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Amikor még csak a mondathangsulyt, a legfébb hangsiilyt
tud]uk meghgvelm a szoveg elég egyszerfi:
Kennst du das Land, wo die Zit- !lronen bliihn,
Im dunkeln Laub die !!Goldorangen gliihn,
Ein sanfter Wind vom blaunen !!Himmel weht,
Die !!Myrthe still und hoch der !lLorbeer steht
'Kennst du es wohl?
!'Dahin. Dahin
Maécht ich mit !dir, o mein Ge- !! liebter ziehn.
...... A masodik fokon mar kissé bonyolddottabb a jC]OléS
Kennst du das !Land, /wo die Zi- !ltronen bliihn,
Im dunkeln !Laub / die 'Goldorangen gliihn,
Ein sanfter! Wind / vom blauen !!Himmel weht,
Die !!Myrthe still / und hoch der !!Lorbeer steht,
I'IKennst du es wohl?
!!Dahin. Dahin
Maocht ich mit Ndir, /o mein Ge- llliebter ziehn.
...... Még egy lépéssel ha tovabb megyiink, ezt iratjuk fel:
Kennst du das !Land, / wo die Zi- !ltronen blihn.
Im dunkeln !Laub / die Goldorangen gliihn,
Ein sanfter |Wind / vom blauen !!Himmel weht, "~
- Die UMyrthe still / und hoch der !!Lorbeer steht,
!'Kennst du es wohl ?
!Dahin. Dahin :
Mécht ich mit Ndir, /o mein Ge- !lliebter ziehn
Természetesen a jelolés még sokkal tobb szerephez jut prézai szbve-
geknél, kiilondsen angol vagy francia prozédnal, ahol a szohangsuly je-
1olése sem szoritkozik egy-két toObbszotagu széra, hanem dllandédan sziik-
séges valami. ,

lgy, a. hdrom hangsilyozdsi alapfogalom birtokdban, -tanuldink
megismerik a beszéd allandé ritmusét, a hangstilyos és hangsalytalan
részek valtakozdsat. Realizdljak, hogy a beszédet alkold részek, mintegy
kiilonbozd rétegekben, kiilonbdzd magassagokban helyezkednek el. Feliil
vannak a f6- és mellékhangsiilyos szotagok, alattuk pedig a hangsuly-
talanok. Drach (i. m. 17. o.) zenei hasonlattal vildgitja meg ezt a vi-
szonyt : ,Im Widerspiel von Stammsilben- und Sinnbetonung hort das..
Ohr eine Oberreihe und eine Unterreihe, vergleichbar dem glelchzem—
gen Aufnehmen von Melodie und Begleitung ... Es hort die . . . Stamm-
silbenbetonungen, als leise-verhiilit mitklingende Unterreihe, die zwar
nie verloren geht, aber auch nie zu Eigenwert sich erhebt; und darii-
ber, als herschende Oberreihe, die Trager des Sinnes, die domxmeren-
den Vorstellungen und anderen Sinnworte.“

Ha a lemezzel sikeriilt ravezetni tanulbinkat arta, hogy az idegen
beszédnek ezt a ritmusat fudatosan meghalljdk és sok gyakorlds utan
magukéva is tegyek, igen nagy lépést tettiink nemcsak a szép és idio-
matikus, de a vildigosan érthetd beszéd felé is ... lgaz, hogy ennek a
szép és foleg joO, (tehat jOl érthetd) beszédnek van még a kiejtés és a
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hangstly melleft egy harmadik tényezbje is, mely legaldbb ugyanolyan
lényeges, mint az emlitettek és ez a hanghordozais.

A hanghordozds (Satzmelodie, intonation,) ltaldban ugy él a koz-
tudatban, mint a beszédhang magassdganak valtakozdsa. Ez a valtozas,
emelkedés és esés, foglalja cgységekbe a logikaiag Osszefiiggd beszéd-
elemeket. Ez a vélemény, ha a hanghordozas leglényegesebb jegyét ille-
téleg helyes is, mégsem egészen kielégitd, mert mas, szintén lényeges
jegyeket figyelmen kiviil hagy. Az intondcid nem puszidn zenei jelen-
ség, (pusztan hangjegyekkel nem is lehetne kifejezni pl. a német, vagy
az angol intonaciot,) mert hidnyoznak beldle a zenei dallam ismertetd-
jegyei, a tiszta intervallumok és a szildrd ritmus. Viszont a hangfekvés
valtnzasan kiviill még a hang emelkedésének, illetve esésének fempdja,
a legmagasabb és legmélyebb helyek egymastol valdé fdvolsdga, a han-
gok vditozasat szimbolizald vonal egyenes vagy megtort volta is mind
fontosak a hanghordozds szempontjabdl. (Drach, i. m. 37. o0.) Résziink-
6l igyekezniink kell mindezeket a tényezbket figyelembe venni, ami-
kor egy idegen nyelv hanghordozédséit ismertetjiik meg osztidlyunkkal.

Ennek a sok tényezbnek egyiittmiikodése szamtalan sok hanghor-
dozasbeli format eredményezhet: ezek a formdk a valdsidgban helyrdl-

helyre és egyénrbl-egyénre véltoznak, tgyhogy abszolut érvényességii
mintaképeket nem adhatunk. Iskolai szempontb6! azonban nagyon meg-
" elégedhetiink azzal, ha megismertetjiik a tarsalgadsban és az elbeszéld,
és leirdprézaban hasznélatos formaalkoto tendencidkat.

Kiindulasul azokat a lemezeket vdlasztjuk, melyeken a hangsily
kiilbnbozd formait- demonstraltuk. Ujbdl eljatsszuk Oket és feltessziik a
kérdést, mi emeli ki a szavakat a tobbi koziil ? Eldszor legtobben az
erdsségei fogjak észrevenni, melyet minden tovdbbi nélkiil azonositunk
a hangsullyal. De tobbszori meghallgatés utdn felfedezik a hangmagas-
sdgbeli eltéréseket is. (Pl. Armstrong—Ward, i. m. 94. o. !l haven’t
Nlseen him since !Monday... vagy !!Now I’'m as !fit as alfiddle again ...
a hozzatartoz6 lemezek koziil I/a.) Felfedezik, hogy a fontos sz6 nem-
csak azzal ugrik ki a tobbi koziil, hogy tobb energidval, ,hangsilyo-
sabban“ mondjuk ki, de azzal is, hogy az 0sszes szavak koziil a leg-
magasabban, vagy a legmelyebben fekszik. (Példaul Drach i m. 55. 0.
¢s a hozzatartozd lemezek koziil I/b: ,wie er den !!'Teufel einmal dran-
gekriegt / und zum !!Narren gehabf hat“ ebben a kis mondatban az
egyik féhangsuly ,!Teufél“ a beszédtaktus legmélyebb része, a mdsik
viszont ,Narren“ a legmagasabb.) Sok, eltér& szovegili példabol leszir-
jiik a szabdlyt: A hanghordozds segit az értelmes sz0 kiemelésében.

Most ujabb példdkat hozunk, (Drach, i. m.-hoz val6é lemezek ko-
ziil 1ll./a, Armstrong —Ward lemezei koziil I/a és I/b; de lehet akar-
milyen més is!) igen alkalmas a fontemlitett Drach-lemez, mely egy-
szeril szdmoldast tartalmaz, tobbféle varidcioban ... ,Einmal, zweimal,
dreimal, viermal, fiinfmal“ szdmldlja elbszor és ,fiinfmal utan megdll.
Pont! A hanghordozas itt természetesen ereszkedd, a legmélyebb pont
. Jfiinfmal“ . . . Azutdn megint szdmol, ugyanugy, mint az elGbb, ,ein-
mal, zweimal, dreimal, viermal, fiinfmal,“ ereszkedd hanghordozdssal
egészen a ,viermal“-ig, de ,Fiinfmal“-nal hirtelen felugrik a hangja-és
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szamlal tovabb: ,sechsmal, siebenmal, achtmal, neunmal, zehnmal.“ A
masodik részben megint ereszkedd a hangsidly, mely ,zehnmahl“-ban
éri el mélypontjat. Milyen kovetkeztetésekre jutunk ezekbdl a példakbol?

Megallapithatjuk, hogy a hanghordozas a gondolati folyamat kor-
reldtuma. Az »elsd esetben a szamlalé mar a szdmlalds kezdete el6tt

szem el6tt, vagyis tudatdban tartja az Osszes szdmldlandé szadmokat,

mind az §tdt. Egyenesen e felé a cél felé torekszik, €s amikor elérte
azt, az utolsd szohangsiilyndl erételjesen leejti a hangjat. Vége!... A
masik esetben a szamldld mar a ftizef tartja szem elott a szamlalds meg-
kezdésekor Ezt a 10 szamot mintegy két csoportra osztva latja. Tehat
elészor, tigy mintaz el6bb, egyenesen elindulaz els6 csoport célja felé, azon-
ban tudataban van, hogy az 5-tel még nem érte el gondolati folyamatanak
végso céljat, hanem csak az els6 felének végét, amely utdn még egy masodik,
hasonlé kell, hogy kovetkezzék. Ezért nem ejti le a hangjat, mint az elébb,

hanem hogy a tovdbbhaladast el8készitse, az utolsé széhangstlyndl éppen.

»,megemeli“ azi ... Aztdn végigfut a masodik csoporton, a végeig. (Drach,
im, 40. o.) Tehdt a tanuld megérti, hogy ahol gondolatdnak vége "van,
ott azt ereszkedd hanghordozassal kell kifejeznie. Ellenkezéleg, ha a
jelenlegi, kimondott gondolat még kiegészitésre var, akkor hanghordo-
zdsanak emelkednie kell. Ezt a fdszabalyt er6sen bevéssiik; a lemezt
ismételtetjiik, korusban és egyénileg utdnamondatjuk, kozben kézzel je-

lezziik a levegbben a hangmagassidg emelkedését, vagy az ellenkez6t. .

Csinalhatunk mas szamcsoportokat is, és azokon gyakorolbatjuk ezt az
intondciésformét, lehetséges még értelmetlen szotagok ttjan is gyako-
rolni, mint pl. nanana vagy nonono, de itt vigydzzunk a nevetséges-
ségre. A szamlalasrél atmegylink mas, prozai szovegeket tartal,mazé le-
mezekre is és addig gyakoroljuk ezeket az alaformékat, amig mindenki
nem tud egy elébetett ismeretlen, de nyelvnleg érthetd szoveget  helyes
intorndcidval elolvasni.

Miutan igy elintéztiik a kijelenté mondat hanghordozasat, meg-
kezdhetjiik a kérd6 mondat targyaldsat is. Itt altalaban kéiféle esettel
allunk szemben: a kérdés vagy olyan, hogy csak egy vdlaszt var. —
ekkor a mondatvége ,esik“ —, vagy pedig alternativ vélaszlehet6sége-
ket nyujt (pl. ,igen“ vagy ,nem“) ekkor a mondatvég - emelkedik. O
Schmidt (i. m. 203 0.) a kdvetkezd angol példdkat hozza:

'l Where are you going? .

!I'1 Where have youl got your tickets? egyrészt, és

! Are you going !!'home to-day ?

. I May I go with !! you?

Az els6 két példanal ,going“ és ,,tlckets“ a kérdések legmélyebben
fekvO szavai, amelyeken beliil aztdn mar nincsen infonacids vallozas.
A masik két példandl ,home to-day“ és ,with you* mélyebben van,
mint a mondat tobbi, megel6z8 részei, (ami az angol hanghordozis
ltaldban ereszkedd jellegének kov tkezménye, 1. Armstrong-Ward, i. m.
osszes példdit.) de viszont ezeken a szélasokon beliil ,to-day“ és ,you“
magasabban vannak, mint ,home“ és ,with“. Tehat ilyen alternativ
kérdések esetében az értelemszd legmélyebben van ugyan, de uténa a
. hanghordozasnak felfelé valo ,,kerekltése“ figyelheté meg. - :
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A hanghordozas tovabbi gyakorlasa dltalaban a kovetkezoképpen
torténhetik :

1. ]6 prézai szoveget valasztunk.

2. Tisztdzzuk (a lemez meghallgatisa utdn) a hangsilyos és hang-
sulytalan szavakat, megijeloljik a f6- és mellékhangsulyokat.

3. Belehelyezkediink az ir6 gondolatmenetébe és a szerint hangoz-
tatjuk a mondatvégeket.

- 4. Az igy kialakult intonaciot valami moédon a szoveg folé je-
gyezziik. Nagyon sok ilyen intonacié-jelélésméd van hasznalatban, Stroh-
meyer kis korokkel jeloli, melyeket vonalak kotnek Ossze, Max Walter
kottavonalakra irja, megfeleld magassigban, az egyes szétagokat, O.
Schmidt minden szdtagot egy-egy ponttal jeldl, melyek kiildnb6z6 ma-
gassagokban helyezkednek el a szavak {0l0tt, Klinghard és Passy meg-
szakitatlan gorbéket rajzolnak, Drach egyeneseket, melyek kisebb vagy
nagyobb mértékben ferdék és hangsilyt jelold akcentusokkal vannak
megszaggatva. (Az Osszesek osszefoglalasat adja Bohlen, i. m. 24-29. 0.)

5. Kiilonféle szovegeken addig gyakoroljuk, mig a miivelet nem
automatizalddik. ld6vel eljuthatunk oda, hogy teljesen ismeretlen szbve-

V. Uj anyag kozlése.

Amikor a beszédbeli folyamatok begyakorldsahoz sziikséges érté-
kes nyelvi anyagot nemcsak tankonyvbbl, hanem hanglemezrél is akar-
juk tanuldinknak juttatni, igen sok modszeres eljaras kozt valaszthatunk.
Ezek mindegyikének megvannak a maga elonyei és hétrdnyai, ,egyéni
sajatsagai“. Van, amelyik inkdbb a kezd0k oktatdsaban valt be és van,

- amelyiket — nézetiink szerint — c.ak a kozépiskolai nyelvtanitds leg-
magasabb fokdn lehet alkalmazni. Altaldban, minden hanglemezzel fog-
"lalkoz6 pedagoégusnak egyéni modszere van, amely rendesen masra nem
is ruh4zhat6 at, annyira szerves egységbe forrott Ossze a tanilé tanar

- egyéniségével. Viszont ez a sok individudlis modszer mind augy foghato
fel, mint harom alapforma valtozatai és keverékei, teha: elegendének
tartjuk, ha ezt a hadrom alapformat kiilonitjiik el egymadstol. Megjegyez-
ziilk még, hogy a modszernek azokat az elemeit, melyek a hanglemez
nélkiili oktatasban is elofordulnak, csak futdlag érintjiik.

' Az els® elég gyakran hasznalt forma vizudlis alapon 4ll: a szbveg-
bél indul ki és annak feldolgozasdbdl Az uj anyagot el6szor prepa-
ralja, leforditja, bizonyos fokig be is gyakoroltatja, azutdn pedig el6-
veszi a hanglemezt és mintegy az Ora megkorondzisakeént lejatszatja a
mar ismert szoveget. Ekkor nyilik alkalma a tanulonak a sajat kiejté-
sét, stb. dsszehasonlitani a lemezen beszélbével, és karban, majd egyé-

- nileg torténd ismétlés altal megszilarditani. Nézetiink szerint ez az el-

~ jards, ha a gyakorlatban esetleg be is valik (ami legjobb esetben sem

~ a modszernek, hanem a tanar ratermettségének tudando6 be!) elhibazott-
nak mondhatd, ha elvi alapon éllva vizsgaljuk a kérdést. Mert vildgos,
hogy ezen kérdés alkalmazasa mellett a hanglemez semmi mas célt nem
szolgdl, mint az idegen beszéd javitdsat és megszilarditdsat a {anuldk-



13

ndl, tehdt az anyagkozlésben semmi szerepe nincsen. Holott éppen
abban latjuk a beszél6gép nagy elonyét, hogy haszndlata altal a fogal-
mak és beszédbeli megfelelik, a szavak kozvetlen kapcsolatba lépnek, a
leirt szokép kozvetitése néikiil. (L. 1. A hanglemez ellen és mellett,)
Ha végiggondoljuk a gondolatot, latjuk, hogy igy éppen a lemezes tani-
tds legnagyobb értékét vetettiik el magunktodl... Sot, beszédtanitis
szempontjabdl sem dllja meg a helyét ez a mddszer. Mert pl. Stroh-
meyer ezt irja: ,Die miindliche Durchnahme und gemeinsame Erarbei-
tung des betreffenden Abschnittes . .. muss stets vorangehen. Eine La
Fontaine’ sche Fabel muss unbedingt vorher eingehend besprochen
geiibt, womoglich von allen Schiilern auswendig gelernt sein;“ (i.
47. 0.) csak ezutdn koOvetkezik a hanglemez meghaligatdsa és a beszéd-
beli hibdk korrigalasa. Igen, de nem_ egyszeriibb-e és methodikailag
nem helyesebb-e mindjart kezdetben tokéletes beszédre tanitani, mint-
sem esetleg el6bb hibas dolgokat konyv nélkiil valo tanitassal 101 meg-
rogziteni es aztdn nagy faradsdggal ujra kijavitani? Tagadhatatlan,
hogy igen sokan hivatkozhatnak azokra az eredményekre, amelyeket
ezzel a modszerrel elértek, de mindezektdl azt kérdezhetjiik ? ,Es nem
lett volna az eredmény még nagyobb, ha ezt a keriildutat megroviditet-
tiik volna ?“ Ugy hissziik, hogy igen! Viszont tagadhatatlan, hogy osz-
talyaink atlagban heterogén Osszetétele miatt, ahol jeles és elégséges,
kivalo és sziirke tanul6k iilnek egymds mellett, csak ez a mddszer a
legajanlatosabb a kezddk oktatdsaban. (btrohmeyer i. m. 47. o. Hiibner,
i. m. 85. 0. Petrich, i. m. 56. 0. Bohlen, i. m. 36, o. stb.) Lux (i. m,
73. 0.) kijelenti, hogy “sokkal eredmenyesebb az akusztikus eljards“.
‘Ezt hangoztatjAk Wolter, Plaut, (i. m. 27. 0.) és kilonbozé cikkirdk,
akik az u. n. ,auditiv modszer mellett foglalnak allast, Ennek alap]at
Plaut vetette meg cikkében, (Sinn und Methodik der Unterrichtspho-
‘nographie, 1. irod.) és tobbszor idézett munkdjaban részietesen Kkifejti.
Ennél a-modszernél alapelv a lemezbdl vaio kiindulds. A szoveg,
amennyiben a tanuldk szdmdra egydltaldn hozzaférhetd, csak az oda-
haza elvégzendd ismétlések alapja, de nem az akusztikus felvétel eldtti
prepardcié eszkoze. Ez az elv a nyelvtanitds also- és fels6fokdn mds és
mas modszert kivan, igyhogy a {ulajdonképpeni ',auditiv® mddszeren
beliil megkiilonboztetjilk még, (Plaul-tal és Lux-szal!)a szintétikus és
analitikus eljdrdsi modokat. A szintétikus eljdrds mondatrél-mondatra,
egységrol-egységre beszélteti a lemezt. A tanulék tobbszor meghallgat-
jak ezeket a részeket, majd halkan egyiittmondjdk a beszélovel, végiil
ismétlik mar gép nélkiil is és leirjdk a tablara. Ezt a leirast arra kije-
lolt, jo tanulok végzik és kdzben a tandrnak marad ideje a meghallga-
tott szoveg megértetésére. Itt lehetdleg kézmozdulatokkal, jelekkel segit
magédn, az anyanyelvre vald forditast eikeriili. Amikor az Osszes mon-
‘datok mdr fel vannak irva, ujabb egyiittes olvasds kovetkezik, egymds
beszédhibdinak kijavitasa és utdna normdlis feldolgozas : kérdések-fele-
‘letek, retroverzi6, nyelvtani tanulsdg lesziirése, mdr a szerint amint.
E mellett az eljards mellett, mely igen nagy teret ad a tanuloknak az
allando, aktiv szereplésre, nagy orommel folyik a tanulds és sok alka-
lom nyilik kisebb versenyek rendezésére, amik a serdiilés kordig mindig
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tijabb és tjabb serkentést jelentenek. .. Az anzlitikus eljards, amely els6-
sorban a fels6bbosztilyosok szellemi habitusahoz van szabva, az egész
lemezt jdtszatja le kétszer-hdromszor, minden félbeszakitds nelkiil. Koz-
ben a tanuloknak szabad jegyzeteket csindlniok. Mig a szintetikus elja-
rasnal minden egyes sz6 és hang kiilon volt fontos, itt ez utobbinal mar
az anyagra, mint egészre figyeliink. Par meghallgalas utdn a gépet le-
allitjuk. A tanulék elmondjak, amit megjegyeztek maguknak, egyiknek
megfigyelése kiegésziti a masikat. Végiil az egyik tabla megtelik emlék-
szokkal, (Stichwort,) amelyek alapjan az egész tartalom Osszefoglalhato,
a mdsikon pedig felsorakoznak az uj szavak és kifejezések. Mégegyszer
-meghallgatjuk a lemezt, osszefoglaljuk a tartalmat és attériink a szoveg
tiizetes feldolgozdsara. Kérdésekben és feleletekben végigfutunk az egé-
szen: a kérdések kizdrdlag rdvezetd kérdések legyenek, melyekre aleg-
egyszeriibb felelet maga a hanglemez megfelel6 mondata. (Ha van Doegen-
féle Lauthalter-iink vagy Linguaphone Repeater dll rendelkezésiinkre,
minden mondathoz mdar a tanul6k konstrualhatjdk meg a kérdést.) Irds-
ban osszefoglaltatjuk a szoveget, célnak az eredetihez valdo minél na-
gyobb hasonlésdgot tiizzitk ki. Majd tobb tanuld felolvassa ossszefog-
lalasat és kiegésziti azokkal a szavakkal, stb. melyeknek kimaraddsara
tarsai figyelmeztetik. Ekkor eljon lassan az ideje a lemez pontos, sz6-
szerinti leforditdsdnak is; esetleg konyv nélkiil is megtanultatjuk egyes
részleteit.

Ez a modszer igen érdekes és erBsen csabité a munkaltal() okta-
-tds alapjan &ll6 modern pedagogusra. Azonban azt hissziik, hogy a gon-
dolat propagaldi kissé tullének a célon, kissé tul er0sen veszikigénybe
az auditiv elemet a t6bbi rovdsara. Vannak osztalyainkban tilnyomoéan
vizualis képzettipusba tartozé ‘tanulok is, akika mellett a modszer mel-
lett reményteleniil elmaradnak : az ilyenek csakis akkor képesek idegen
szavakat helyesen reprodukalni, ha azokat leirva is lattdk. Kisebb mér-
tékben ugyanez a hatrdny ali fonn a vegyestipusu tanuldkra is, akik pe-
dig természetszerilleg minden osztaly z0mét teszik : dndluk sem f6l0s-
leges az auditiv elemeknek vizudlis asszocidciok segitségével vald na-
gyobb megszilarditdsa, amelyhez még a motorikus elemek is he-
lyenként hozzdvehet6k volnidnak. Ezt az elgondoldst val6sitia meg
az altalunk ,kozvetit6“-nek elnevezett hanglemezes nyelvtanitasi mod-
szer.

Ez a meth6dus, — teljes tudatdban a képrol vald = szemléltetés
elégtelen voltanak, (1. Bevezetés) — képekkel és dramatizalé mozgésok-
kal kapcsolja Ossze a hanglemezt. Szilkség van hozzd — a lemezeken
kivill — lehetSleg illusztralt tankinyvre, mely a lemez szovegeit hozza,
(ilyenek pl. Linguaphone Conversational Course, Plaut: Grammophon
Bibliothek fiir Schuizwecke, Assimil : L Allemand sans peine, stb.) és
néhany nagy fali képre. Ezek egyik-masik sorozathoz készen is kapha-
“tén, de a gyakorlatban inkabb tehetségesebb tanuldkkal rajzoltatiuk meg.
A methédus maga igy alakul :

1. Feltétetjiik a képet és (egyenlore becsukott konyek mellett) né-
hényszor lejatszatjuk a lemezt. Kozben a kép és mozdulatok segitségé-
.vel szemléltetiink, az ut6bbiak a cselekedeteket és a képen lathato sze-
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mélyek és targyak egymashoz valo viszonyat kell, hogy megvilagitsak.
Egy-két kifejezést felirhatunk a tablara is, a Iemezhallgatas szlineteiben.
Par ismétlés utdn meggyodzOdhetiink arrél hogy tanuldink tudjdk-e mér
asszocidlni a képet és a mozdulatokat a beszéddel: ujra jatszatjuk a
lemezt és tanulokkal végeztetjiik a szemléltetést ; 6k mutatnak rd az egyes
targyakra, végzik a kifejezd mozdulatokat. A lemez leallitdsa utdn még
egyszerii kérdésekben is, (Wo is coming ? What is X. doing ? stb.) is
végiggyakorolhatjuk a meghallgatottakat

2. Elovéietjiik a konyvet és 1ijbol meghallgatjuk a lemezt. El8sz6r
»Némaolvasas®, majd a tanuldk minden biztatds nélkiil is elkezdik egyiitt
mondani, (halkan! halkan! semmi mdsra nem Kkell figyelmeztetni 6ket!)
s a szoveget a lemezzel. Megfigyeltetjiik a kiejtésbeli sajatsdgokat, ne-
hezeébb szavakat ismételten meghallgatunk, mindegyiket korusban és
egyénileg ismételtetjiik és a konyvben csillaggal vagy valami mas jellel
megjegyezziikk. Azutdn a  hangstlyra és hanghordozéasra koncentral6dunk:
a szintétikus eljards szerint, ha kell, mondatrél-mondatra haladunk, mind-
egyiknek f6hangsulyat és csoportbeosztasat akcentussal, illetbleg fiiggs-
leges vonalakkal megjegyezziik. Az ismételt lemezhallgatasnél keziinkkel
jeloljuk a levegbben a hanghordozas valtozasail €s el0szor az osztdllyal,
majd egyesekkel. elismételtetjiik.

. 3. Diktalas és egyéb gyakorlatok szokép és helyes hangkép kap-
.csoldséra. _

4. Elolvassuk a szdveget, most mdr lemez nélkiil és hozzékezdiink
a forditdshoz. A f6hangstillyal megjelolt értelemszobol €s. az intonacio
sajatossdgaibol kiindulva, elemezve forditjuk végig a szoveget. Ha az
értelem nem egészen vildgos, a képet h1v1uk segitségiil. Befejezésnek
kurzive végigforditjuk az egészet. A konyvet wjra betctetjiik.

5. Ujra jatsszuk, megallasokkal, a lemezt. Az eloforduld uj szavakat
és kifejezéseket. kikeressiik €és az oszidly altal rogtonzott révid monda-
‘tokban, széldsokban, (amelyek azonban nem lehetnek azonosak a konyv
mondataival ) a- tablara illetbleg a szoszedetbe irjuk. Egyetlen sz6t sem
irunk. ki magéanyos e]szngeteltsegében mindig csak értelmes csoportba
illesztve. Végiil atismételtetjiik az Osszeseket és retroverzioban atvessziik
az egész szoveget.

, 6. Az el6fordulé nyelvtani sajatsdgokat csoport051tva a téblara
iratjuk, lesziirjiik az idevonatkoz6 szabdlyt €s a konyv nyelvtani részében
_megkeresve azt, bevéssiik.

. 1. Beszédgyakorlatok majd a szoveg tartalmi Osszefoglalasa, eset-
leg egyes részleteknek konyv nélkiil valo tudasa. Irdsbeli 6sszefoglalasa,
.(dolgozat.) .
, Nagy vondsokban végighaladtunk a hanglemezzel valé anyagkozlés
moédszerének hdrom alaplorindjan. Taldn folosleges is emliteniink, hogy
a fentebb vazolt modszeres eljdrdsok nem egy egység, pl. 6ra alatt el-
_végezhetd munkat akarnak osszedllitani, hanem dltaldban fanmenetet
adni, melyen belill az egyes részek feldolgozasara forditott id6t a szak-
tandr hatdrozza meg. Hogy az egyes lépésekre mennyi id6t szénjunk,
‘lehetetlen el6re meghatdrozni, oly nagy mértékben fiigg az a tanuldk
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koratol, intelligenciajatol, eldképzettségétdl és nem utolsd sorban a szé-
vegek mindségétol és mennyiségétol. Altalanos alapelvnek csak egyetlen
egyet batorkodunk ajanlani: ne siessiik el az els6 lépéseket, nehogy a
kovetkez6 lépések modszeres megtétele lehetetlenné valjon. A kezdetben
valé lassi haladds mindig alaposabb késziiltséget ad és ennek birtoka-
ban az osztdly hamar be fogja hozni a kezdeti késedelmet.

*

VI. Kifejez6készségre val6é nevelés; énektanitas.

Az idegen nyelv birdsdnak legmagasabb fokat az jelenti, hogyha
a’ nyelvben birtokunkba jutott kifejezbeszkdz segitségével nemcsak gon-
dolatainkat, de azoknak érzelmi egyiitthajtojat, hangulatunkat is ki tud-
juk fejezni. Amig elhatdrozottsdgot, haragot, gyongédséget, iinnepélyes
emelkedettséget nem tudunk belevinni az idegen nyelvbe, addig nem is
tudunk igazan azon a nyelven. Igaz, hogy a nyelv ilymértékii elsajati-
tasa teljesen lehetetlen az iskoldban; a beszédmiiveletre is &llana Vietor
hires mondésa, szalloigéje, amelyet a forditdsrél mondott: ,Es ist eine
Kunst, die Schule nichts angeht.“ Azonban ugy véljiik, még mindig
jobb sziikos alapvetést adni, mint semmit. A nyelvtanitis legtobb célja
‘ugyanis olyan magasra van Kkitlizve, hogy a kozépiskola sosem fogja
tudni elérni azokat; az el6adOkészség novelése csak egyike lehet ezek-
nek az idedloknak.

Médszer szempontjab6l kevés mondanivalonk van, éppen a miatt
‘a’ megfoghatatlansag, definidlhatatlansag miatt, mely mint minden mii-
vészetet, ugy ‘az eldadomiivészetet is jellemzi. Olyan kolteményeket, vagy
prozai részieteket kell kivalasztanunk, amelyek- ardnylag tiszta tipusait
mutatjak egy-egy hangulatnak. A vagyédast az elérhetetlen iranti so6-
_vargést nagyszeriien illusztralhatjuk Goethe ; Mignon-javal, (Parlophon,
B. 37..007.) vagy Eichendorf : Sehnsucht-javal, (Parlophon, B 37.009.)
elégikus szomortisdgot, az elmulds elBérzését festi A. Chénier: La Jeune
_Captive, (nguaphone francia ir. kurzus 14. sz.) vagy Th. Gray: Elegy
“written in a Country Churchyard, (Linguapone, angol ir. kurzus. 18.)
vagy Victor Hugo: Océano Nox, (Florilége, Paris, 4:) A balladai szag-
gatottsdg, a hangulat csapongasanak kivalo példai Schiller : Der Hand-
schuh, (Sperlings Phonothek, 1608.) vagy Geothe: Erikonig. Sperlings
Phonothek 1603.) Ez utébbi kiilon6sen alkalmas arra, hogy rajta- mu-
tassuk be a beszédnek, mint kifejez6eszkdznek sokoldalusagét 'mert hi-
'szen az elbad6 maga érzékelteti a gyermek- kétségbeesését;, az apa ag-
godalmat €s a rémkiraly magabizo, kérését, majd kovetelését. .. Az emel-
kedett préza, az iinnepi beszéd sajatsdgai, a hosszabb, de tlszta szer-
‘kezetli mondatok, a féhangsiilyok és sziinetek erds kiemelése, az egyes
‘szélamok erds egysegbefoglalasa a hanghordozés altal, mind tanulma-
.nyozasra érdemesek. Grillparzer ; Rede bei der Denkstemsetzung Beet-
hovens, (Parlophon.B. 37.010.) Bossuet: Oraison Funébre, (Linguaphone,
“francia ir. kurzus, 29.) King George & Queen Mary: (Empire: Day
Message, (His Masters V01ce London) mind jo példalt ad;ak az 1lyen
beszédstilusnak.
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Igen hatdsos lehet ezen a téren az ellentétekkel valé megvilagitas.
Egymdsutan meghallgatva tobb {innepi beszédet és — mondjuk — tébb
’kevésbbé iinnepélyes, kdnnyebb visszaemlékezést, vagy elbeszélést, min-
denkinek fel .fog tlinni a nagy kiilonbség. Az utébbiak egyéni sa]atsa-
gokat mutatnak: a mindennapi élet egyszeriisitései, hangésszevonasok,
szévégek lekopasa, egyes részleteknek ardnytalan gyorsasaga vagy las-
stisiga mind megengedett dolgok. A hangmagassag és hangerd-is na-
gyon nagy ingadozdsokat mutathat. Ezzel szemben a beszédet, — ter-
mészetesen a besz€ld egyéniségének megnyilvanuldsa mellett is — tobb
uniformitas jellemzi. A fentemlitett sajatsdgok minden hasoniénemii irds-
milben sziikségszeriileg feltaldlhatok, mert ezek részben a hang okono-
midjdnak, részben a szdnokldsra alkalmas termek vagy éppen a szabad
levegd ak sztikdjanak, nem utolso sorban pedig a kozérthetdség €s kony-
nyen -érthetdség szempontlamak kovetkezményei. Ezeknek a karakterisz-
tikumoknak felismertetése €s bizonyos mértékii elsajatittatdsa a mi fel-
adatunk .

A hanglemez el6adasanak utdnzésa a leglényegesebb lépés. Egyes,
lehetbleg hosszabb részleteket megtanultatunk és azutan eléaddversenye-
ket rendeziink, ahol feladatként kezdetben mindenki elé ugyanazt a ver-
set vagy pr()zal darabot ‘tiizziik, (ez egyszeriibben elbiraihat6, viszont
egy kissé egyhangii 1) késdbb tobb hasonlé hangulatt koltemenyt hall-
gatunk meg ¢€s ezek kozott szabad valasztast engediink. Nem art a le-
mez elbadasatol valé lényeges eltéréseket jegyezni: érdekes tanulsago-
kat vonhatunk majd le magunknak tanuldink értelmi és érzelmi fejlett-
ségére vonatkozolag. Az el6adéverseny végiil mindig a lemez ujabb be-
mutatasaval zaruljon. L .

' * .
_ Az énektanitidsban, — kivételesen — mindig a szovegb6l indulunk
ki: értelmes el8olvasds, megértetés, leforditds, kérdés-feleletben vald fel-
dolgozas A4ltal -teljesen atad]uk a tanuldknak a dalt és csak akkor hall-
gatjuk meg az énekest. Els6 meghallgatds utdn itt is kitériink a szoveg
¢és a dallam kozott 1év6 hangulati kapcsolatra. Tobbszori lejatszds utdn
megengedjiik a halk egyiittziimmogést; a nehezebb részleteknél, kiilo-
nosen mikor egy beszélt szotagra tobb hang jut, ismételtetjilk a lemezt.
Lehetéleg valtogatjuk a dal hangfekvését, (a forgasi gyorsasag szaba-
lyozdsa altal) és egyes konnyebb helyeken egész le is halkitunk. Majd
csoportokat alkotunk, a 3—4 legjobb hangt fitt gyiijtjiik Ossze és csak
veliik adatjuk el a dalt. (Ha az osztdly tapsol a végén az eléadomii-
vészeknek, annil ‘jobb ; részemrdl ilyen esetben magam szoktam elkez-
denil!) A csoportot aztin fokozatosan noveljiik, amig az osztaly minden
részében nem lesz egy jofiilii és johangu gyerek, aki a tobbieket vezetni
tudja. . . Kés6bb a gépet egészen kikiiszobdljiik.
. Tapasztalatamk szerint igen halds hallgatosagra szamlthatunk in-
“duldk és katonandtdk esetében: igen haszndlhaté a soki€le refrénes rig- .
mus, amelyeknél az osztdly csak a refrént énekli, a tula]donkeppem
szoveg egy-egy el6énekesnek jut. Ezeket azonban valtogathat]uk és igy
"biztositjuk mindenkinél a szoveg megtanuldsét. .. Végigkomponalt dalok
(pl. Heine —Schumann : Die Grenadiere), ha szoveguknél fogva meg is
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felelnének, nem valdk az iskolaba, de egyszeriibb miidalok, fdleg a
modernebb, tobbszélamu kisérettel eldadottak nagyon megfognak min-
denkit. Ha ugyanannak a dalnak két varidci6ja is rendelkezésiinkre all,
egy ,pedagoégiai“ célra késziilt felvétel, mondjuk szimpla zongorakisé-
rettel és egy mdsik felvétel ugyanarrdl, de itt a szol6éneket kdrus festi
ald és zenekar kiséri, feltétlentil az utdbbit ajanljuk. Volt alkalmunk
ilyesmivel kisérletezni és meglepd, hogy mennyivel nagyobb hatdst vél-
tott ki a miivésziesebb produkcio. Amit az ilyen lemez esetleg a sz6veg-
mondas kisebb érthetdsége folytdn pedagdgiai értékben veszit, azt bo-
ven potolja az esztétikai tetszést kisérd nagyobb érdeklédés, és ennek
kovetkeztében a hatdsosabb bevésBdés. .

Az énekek beillesztése, — ha elére gondosan ki is terveltik —
legyen alkalomszeri. Gyermekeink szivesen énekelnének barmikor, de
meg kell értetntink veliik, hogy az iskola nem lehet mindig vidam:
igenis sziikséges idénként a komoly munka, amelynek azért megvan a
maga derfije. (Res severa, verum gaudia — ez lehetne a- nevelbiskola
jelszava.) Tehdt az énekeltetés, lehetdleg kapcsolodjon pl. az elsé hé-
eséshez, a kardcsonyi tinnepekrdl valé megemlékezéshez stb. Enekelhe-
tink az idegen nép nemzeti tinnepnapjain is, himnuszukat és egyéb,
komoly tirgylt énekeiket. Alkalomadtin ne riadjunk vissza ,divatos“
énekeknek ,ad hoc“ bevezetésétdl sem. de azért az ének legyen mégis
ritkdbban alkalmazott és jobban megbecsiilt oktatdsi eszkoziink. . .
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Berg Pdl.

A nagytarcsai Tessedik Népfﬁiskola

Ha szimbolikus is az iskola elnevezése, munkdja viszont hiven
tiikkrozi Tessedik valdsdgérzékét. Tessedik mar a 18-ik szdzadban kony-
vekben, javaslatokban siirgette s a szarvasi ipari és gazdaségi iskolaban
meg is valOsitotta a gazdasagi nevelést, a tudatos, miivelt gazddk kép-
zését. Tizenkét paragrafus cimii taniigyi javaslatdban, melyet megsziv-
lelésiil a pozsonyi kulturdlis bizottsdgnak ajanlott, tervszeriien el akarja
tiintetni az eddigi norméltanitds hidayait és pedig gazdasagi tanitassal,
mert

»altala a gyermeki erdt sajat tevékenysége felkeltésével a legjob-
ban Osztondzziik, felélesztjiik, tagitjuk, gyarapitjuk, erdsitjiik, irdnyitjuk
és korai foglalkoziatasuk altal eljovendd hivatasukra eldkészitjiik, a nagy
kozonség szolgdlatara edzetté tessziik és a fejl6dd nemzeti ipar szolga-
latara allitjuk. .. Hasonlé mddon jol nevelt gyermekek mellett tekintetbe
véve az én kozhasznti berendezéseimet, intézményeimet, munkdimat, ter-
mékeimet, a nemzetfejlesztésben sok j6 eredményt lehet elérni: Tekint=
sék meg (bizalommal és édes megnyugvassal hivatkozom ra), mily sok
j6 hatdsa volt Magyarorszdgon az els6 gyakorlati, gazdasagi iskoldnak,
s mily hatdsa lenne tobb ilyennek, ha a nagy ko6zOnség partolnd azo-
kat... A célszerlien berendezett praktikus gazdasdgi ipariskoldban a
falusi gyermekek nemcsak vidékiik jolétének és gazdasagianak természe-
tes és dldasos forrasaival ismerkednek meg, de arra is gyakorlati mg-



