‘Modern problémak az eurdpai nevelésben.

A kor, melyben éliink, a nagy nyugtalansdg kora. Smuts tabor-
nok, a délafrikai allamférfi ezt 1gy fejezte ki hiressé valt metafordja-
ban, hogy az emberiség elbontotta a sdtrait és most utban van. .. nem
tudni hova . Hulzmga a hollandi kultarfilozéfus, akinek a ,,Holnap
arnyékaban* cimii kényve’ magyarul is megjelent tavaly, ugyanerre a
megallapitdsra jutoft, csak mds szavakkal fogalmazta meg azt: szerinte
az emberi tarsadalom megsziint sztatikus fogalom lenni és mainapsdg
mér az allanddan valtozd, a halado jegyeit mutatja . .. Spengler pedig
.— az ,Untergang des Abendlandes“-ban — megszabta mér ennek a
haladasnak az irdnydt is; a mostani tarsadalmi rendszer, s6t az egész
mostani kultira egyenes irdnyban és nagy gyorsasdggal halad azon nagy
katasztrofak egyike felé, amelyeknek Osszesége a vildgtorténelem. :

Ha nem fogadjuk is el Spengler pesszimista allaspontjat a végso
kifejlést illetBleg, ha mindeniink tiltakozik is az ellen a gondolat ellen,
hogy legyen egyszer egy id6, amikor mostani kultirdnk épp olyan mu-
zeumi objektumma valt, mint ma a Husvét-szigeti oridsszobrok épitdi-
nek, vagy az Inka-indidnoknak kultlirdja, azért mégis kénytelenek va-
gyunk elismerni, hogy a vildg jelenlegi kultirdja, melynek igen nagy
része éppen az eurdpai szellem terméke, stilyos valsigban van: a val-
sagjelenségek tulsdgosan nyilvdnvaléak ahhoz, hogy er6szakkal rémké-
peknek nyilvdnithatndnk oket. A kultiira egyszerre sztatikus és dinami-
kus fogalom, hirdeti Kornis Gyula, jelenti megéllapitott értékeknek rend-
szerét €s ezeknek az értékeknek megvaldsitdsara irdnyuld torekvést ‘is.
Nos, a hdrom alapérték, az lgaz, a Szép és a JO kezd egyre relativabba
lenni, a megvaldsitdsukra irdnyuld torekvés pedig egyre jobban gyen-

. gtil és mindkét koriilmény elsbsorban a kulturdlis valsag tényének bi-
zonysaga.

Csak egész kevés példdt akarok ennek az dllitdshak a blzonylté-
sdra felhozni. Az igazsdgok Osszésége, a tudomény az elmult harminc-
negyven év alatt roppant nagyot haladt elére, de éppen ez a haladas
krizisbe sodorta a tudoményos gondolkodast Régi igazsagaink nem
igazsagok tobbé: az anyag nem anyag, hanem egymds koriil . kering®
elektromos toitések millidrdjainak Osszesége; az elemek nem valtozha-
tatlanok, hanem adott koriilmények kozott egymasba mehetnek at, a ra-

“diumbdl id6 jartdval élom’ lehet; a tér nem olyan, mint ahogyan azt az
euklidesi geometria alapjan magunknak el tudtuk képzelni, hanem négy-
dimenzids, dnmagaba visszatérd valami, amit még a szakember is csak
képlet formé]aban tud appercipidlni, a laikus pedig egyaltalan nem. Ez
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a bizonytalansag, az igazsagoknak ez a relativitasa attevédik a szellemi
élet kevésbbé exakt teriileteire is, és egyre tobben vannak azok, akik a
valtozdsokba beleszédiilve, lemondanak az igazsagkeresésrél. Kiilonosen
a mai atlagember van borzaszté erds kisértésnek kitéve, hogy egészen
sutbadobja azt a régi, rossz szokdst, a gondotkodast. Hiszen az ujsa-
gok, a rekldmok, a radi6 mind helyette gondolkodnak, miért torje a
fejét, amikor az tjsdgbol megtudja, mi az igazsdg, radiébol megtudja,
hogy mi az,ami szdmdara legjobb, vagy legegészségesebb, vagy legfon-
tosabb ... Ennyit az Igazrol ... A Szép megvalOsitidsa, a miivészet,
szintén elvesztette a régi normdkat. Az u. n. képzdmiivészetekben nem
alapkovetelmény tobbé a technikai fudds és az embertd) érzékelhetd szo-
kott formdk 4brazoldsa, pedig ezek a kovetelmények egyardnt kototték
— mondjuk — az egyiptomi Sheik el Beled-szobor alkotojat és Phei-
diast, utdnuk pedig Michelangelot és Rodint. A zene elvetette egyik al-
kotéelemét, a melddidt és csak-a mdsikat tartotta meg, a ritmust. A ki-
fejezOmiivészeteket, szinhazat, filmet a divatbriilet irdnyitja és a sztar-
imddat. Az egyetlen mivészi 4g, mely minden ,Neue Sachlichkeit“ el-
lenére is szépet és nagyot alkot, az épitdmfiivészet. Ez azonban keve-
sek miivészete : a nagy tomeg tel]esen kozombos ezze! és minden mas
mivészi alkotdssal szemben is.

. Tulajdonképpen nem is a mfivészi produkcioé nivdjanak csokkenése
a legaggasztobb valsag]elenség, hanem éppen a nagy tomegeknek ez az
abszolut kozombossége a miivészi alkotdssal szemben. Ma mdr senki
sem festeget szérakozasbol, hanem legfoljebb fényképez; alig jatszanak
az emberek valami hangszeren inkdbb bekapcsoljdk a grammofént, vagy
a radiot; nem vesznek részt amatdér szinielbaddsokban, hanem valame-
lyik mozxcsﬂlag uszélyhordozéiva valnak. Ugyhogy lathatjuk egyarant
.baj van a Szép idedljaival és azoknak megvalOsitasdval is.

A ]6 megval6sulasa, az erkolcs pedig ... ha lehet, még szomo-
ribb képet mutat, mint a tudomdny és a miivészet. A darwin-spenceri
evolucid nem vezéresillaga tobbé a mai kornak, ma maér senki sem kap-
csolja Ossze az ,el6re“ tisztdn geometriai fogalmaval a ,bigger and bet-
ter biztonsdgat (Huizinga), de a hanyatlé égitest fénye még mindig
elég arra, hogy elhomdlyositsa a betlehemi csillag szerény ragyogdasat.
A természettudomdnyos ,survival of the fittest* mellett lemarad a fele-
barati szeretet. A tarsadalmi erkolcsot relativva tette a marxizmus, mely
mdas mértékkel mér az Osztélyon kiviil 1évék, mint a bentlévok szamara.
Az irodalom addig szolgdlt a szabad szerelemnek, mig megbomlott a -
tarsadalom legkisebb sejtje, a csaldd. A szocioldgia Malthusai addig
hirdették a sziiletések korldtozdsdt, mig a sziiletési statisztikdk szornyf
szamai eurOpaszerte rémiiletbe ejtették a gondolkoz6 foket. Vagyis a
Jot sem toreksziink mar oly mértékben megvalositani élettinkben, mint
amennyire azt megérdemelné.

Ez a kulturdlis valsdg igen intenziv pedagégiai tevékenység elin-
dit6java lett mindenfelé. Taldn soha sem irtak és vitatkoztak annyit pe-
dagégiarél, taldn soha nem probéltak ki annyi reformot rovid idon be- -
_lil, mint éppen az elmult évtizedekben. Mindeniitt megvéltozott, kdz-
pontiasodott az iskolaszervezet. Mindeniitt megjavitottak a tankonyveket
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és kidolgoztdk az tijabb gyermekpszicholdgiai alapon 4ll6 mddszereket.
So6t, a pedagogia kilépett az iskola kapuin és a gyermek életének al-
lando részesévé lett. Ma mar az iskolan kiviil is szamtalan pedagdgiai
céli intézmény formdlja a gyermeki lelket.

Legforradalmibb volt ez a pedagdgiai tevénység abban a héarom
dllamban, mely &llamformdjit is teljesen megvdltoztatta, a kommunista
Oroszorszagban, a fascista Olaszorszagban és a hitleri Némeiorszdgban.
Ezekben az orszdgokban az dllamforma megvaltozdsa az egész nép vi-
lagnézetének atformdlasat tette sziikségessé az 1j eszmének megfelelGen:
Az illetékes vezérek tisztdban vollak azzal, kogy ezt a feladatot a tobbé-
kevésbbé tradiciondlis alapon &ll6 iskolarendszer nem tudja kell6 tem-
poéban megval6sitani, szemben a csalad, az egyhdz és a klasszikus iro-
dalom befolyasaval. Ezért a nevelés silypontjat igazdn zsenidlis meg-
latdssal attoltdk az iskolar6l az iskolankiviili neveldintézményekre. A
kommunista Oroszorszdg minden ifji polgardt szellemileg szepardltdk a
felnOtt generdciotdl és végigvitték a ,kommunista malmon“, mely aztdn
mindenkit egyformdra 8rolt. Az orosz gyermeket hat éves kordban az
»Oktdberi gyermekek® kozé soroltdk, tiz éves kordban ,kommunista at-
toro“-vé tették, 15 éves kordtdl 23 éves kordig pedig a ,komszomol*,
a kommunista ifjimunkassdg befolydsa ald helyezték, jol tudjuk, hogy
milyen eredménnyel . .. Olaszorszagban természetesen egészen masok
voltak a célkitlizések, de a modszerek hasonléak. Az iskoldkban maguk-
ban kevés volt a vdltozds, de mindjart a Marcia su Roma utdn meg-
alakultak a Balilla és az Avanguardia, a megfeleld Ilednyszervezetekkel,
(Piccole ltaliane és Giovani Italiane) és 1926-ban mér kiilon torvény
illesztette be mindkett6t a fascista politikai rendszerbe. Ma az olasz
gyermek -8-t61 18 éves korig ezekben az intézetekben nevelddik és
ezen a koron til sem keriil kiaz 4llam neveld befolydsa al6l, amelyet
a fascista tovdbbképz6 szervezet, a Dopolavoro, képvisel. Mindezek
“egytittmiikddésének eredményeként alakult ki a nagy és egységes ltdlia,
amelyet ismerlink .. . A naciondlszocidlista Németorszag szintén radi-
kalisan jart el: az egész nevelési rendszert monopolizidlta és az NSDAP
kozvetlen ellenérzése ald helyezte. A hivatalos kiadvdny : ,Deutsche Er-
ziehung im neuen Staat“, mely 1935-ben jelent meg, igy hatdrozza meg
az uj alldsfoglaldst: ,A nemzeti szocidlizmus nem ,reformot“ kivéan, ha-
nem teljesen uj alapokra akarja helyezni nevelési rendszertinket, mely,
— habar egyrészt megtartja a mult hagyomanyait, — masrészt konyor-
teleniil el fog t6rdlni mindent, ami nem kongenidlis a nemzeti szocié-
lista Weltanschauunggal“. A nevelés itt is ,tanité“ iskoldk és ,nevel6“
intézmények parhuzamdan épiil fel. Az iskola sokban hii maradt a régi
»(elehrtenschule“ hagyomdnyaihoz és tanit, a nemzeti szocidlista esz-
mevildgba pedig a Jungvolk és Jungmaédel, illetéleg a H] és BDM ve-
zetik be a gyermekeket. A magasabb korosztdlyok nevelését célozzak az
Ordensburg-ok és az SS-iskoldk, a felnéttek iranyitdsat, kiiliindsen pe-
dig a .munkdssdgét, a KdF vette kézbe. Ez a rendszer természetesen
tilsdgosan fiatal még ahhoz, hogy érdemleges véleményt mernék  nyil-
vénitani réla. )

Eurdpa egyik dllamdban sem volt félig sem olyan mélyrehatd a
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nevelés reformja, mint az emlitettekben, de feltétleniil fel kell figyel-
nlink arra, hogy a legnyugatibb.demokrdcia, Anglia is dllamosit és egyre
tobb szerepet juttat az iskolankiviili szervezeteknek. Példaként talan csak
a cserkészetet idézem. Franciaorszag szintén nagy lépést tett elére: az

1928—36-ig teijedd iddszak al.tt gyakorlatilag megvalositotta az ingye-

nes kozépfoki oktatast, hogy a demokratikus ,egalité“ szellemében min-
denkinek egyforma lehetdséget nyujtson szellemi képességeinek kifejté-
sére. Még az erdsen konzervativ magyar nevelés sem kivétel a kisérle-
tezés dltalanes szabdlya alol. Gondoljunk csak a Klebelsberg-féle kdzép-
iskolai trifurkdciora, vagy a kultarfolényes kulttrkiipolitikara ? Vagy gon-
doljunk a mindennapos testnevelésre, a rovid Orék bevezetésére, az osz-
talyfonoki orara, a klasszikus nyelvnek modern nyelvvel val6 helyette-
sitésére, amelyeket mi magunk mind végigcsinaltuk s amiket maga grof
Teleki Pal bélyegzett kisérleteknek a 38-as Tanterv bevezetésében. Nyil-
vanvald, hogy ha nem is olyan nagy skdlan, mint a nagyhatalmaknal,
de nalunk is intenzivebbé valt a pedagdgidval valo foglalkozas, amit mi
els6ésorban a tudatosan vagy tudattalanul mindenki agydban ott lap-
‘pang6 nyugtalansdg egyik kiilsd jeleként fogunk fel.
&

* *

Ennek a pedagdgiai tevékenységnek jelenleg mar nem is egysze-
res vagy kétszeres, hanem legaldbb is négyszeres feladatot kellene meg-
oldonia. ,

1. Ki kell fejleszteni a lehetd legtokéletesebben a gyermek testi-
lelki képességeit. .

. 2. Képessé kell tenni a valasztand6 hivatdsdban valé eredményes
munkdra, vagyis hasznosithaté alapmfiveltséget és fejlédésképes munka-
modszereket kell adni. : '

3. Tekintetbe véve azt, hogy a mai kor mechanizilédasdval egy-
idejlileg egyre kevesebb manudlis munka jut majd egy emberre, nevelni
kell a gyermekeket az el6dllo szabadidd praktikus és produktiv felhasz-
naldsara is.

4. Végiil pedig nevelni kell a gyermeket a szocidlis kozosségek
szamara is, melyek nélkiil 1éte el nem képzelhetd.

Tehdt az dj nevelés jelszavai: egyéniségfejlesztés, praktikussag,
szabad iddre vald és szocidlis nevelés.

Az egyéni adottsagok kozott elsdsorban a testet fejleszti a modern
nevelés, hogy aztdn az ép testet az ép lélek alkalmas hordozéjava tegye.
Miér csecsemOkorban megkezd6dik a testnevelés a szabad mozgdsi le-
het6ségek megadasdval; dvoddkban és elemikben folytatddik a Montes-
sori-féle gyakorld eszkozok haszndlataval, ritmikus, énekes jatékokkal ;
a kozépiskoldk és az egyetem pedig rendszeres sportkiképzést adnak.
Azonban itt mar két komoly probléma is felmeriilt. Az egyik lényegileg
az, hogy a gyermekek legnagyobb szdzaléka nem lévén eléggé j6 On-
megfigyeld és oOnkritikus, nem érzi meg képességeinek hatérait, gy6zni-
akarasatol hajtva, tilerblteti 6nmagat és komoly kérokal okoz szerveze-
tében. Kisérjiikk csak par évig figyelemmel {01 sportoid diakjainkat, ha-
nyan esnek ki szivbajok és egyéb belsd elvaltozasok miatt éppen a leg-
atlétabb- tipustiak koziil és latni fogjuk, hogy ez nem egyedenként fel-
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1€p6 orvosi tény, (melyet profilaktikusan el lehetne hdritani, taldn pél-
daul az iskolaorvosi intézmény rendszeresebb kiépitése altal) hanem
igenis altaldnos, gyermekszpichologiai tény, melynek magyarazatat, és
utana megvaltoztatasét egyediil a gyermekpszichologiatol varhatjuk.

A masik probléma lényege pedig annyi, hogy az (ij nevelés tiil-
zott fontossagtinak allitja be a testi eredményeket és felmagaszialja a
testet a lélek rovédsdra. Igy a gyermek itél6képessége megromliik és tobbre
becsiili a sportbeli, mint az észbeli vagy jellembeli kivdlosagot. Mint
legtobb gyermekkori hibat, azt is elsésorban a felnéttek helytelen atti-
tiidjének kell betudni. A gyermekek altaldban egyideig egészen észszeriien
viselkednek a sporttal és a sportemberekkel szemben, de ki kivanhalja
a 15—16 éves, egyéniségét mindendron érvényesiteni akar6 kamaszidl,
hogy kozombds maradjon, amikor az djsdgban a sajat nevét olvassa ?

s mivel sportbeli kivalésdg mdr kordn hasabos cikkeket eredményez-
het, szemben a tanulmanyi verseny gyoztesének kijaré kétsoros véllve-
regetessel mi.sem természetesebb ugye, mint hogy a gyermek Csik Feri,
Sarosi, vagy Elek Csibi akar lenni és erre dllitla be egész életét. Az
ilyen gyermekekbol lesznek aztin, — miutdn sajat testi teljesitd képes-
ségiikben csalddtak, — azok a ,,sportemberek“, akik soha ki nem men-
nének a szabadba Kirandulni, de minden vasarnapot a futballpalyén tol-
tenek, akik szdmadra -az osztrék Anschluss csak azért volt probléma, mert
Seszta meg Sindelar nagyon meger0sitették a német véalogatottat és akik
— mint azt Cyril Norwood, Harrow School igazgatdja feljegyzi — ko-
molyan vitatkoznak azon, hogy melyik nagyobb teljesitmény, Anglia mi-
niszterelnokének lenni, vagy bekeriilni a hires oxfordi nyolcasba? Ez a
jelenség is annyira altalanos hogy legkomolyabban kell gondolkodnunk
a jové rendszabdlyai feldl.

A lelki tulajdonsigok koziil az értelem az, aminek fejlesztése a
nevelés homlokterében &ll. A modern mddszer mar igyekszik a memoria
helyett az intellekiust, a merev reprodukcid helyett az -irdnyitott, de
mégis Onkéntes produkciot tenni a tanulés alapjava. Igen j6 tankdnyvek
irédnak, melyek mar nem szoszerinti megtanuldsra, hanem t6bbszbri
atolvasasra és onkénytelen kivonatolo processzusra valok. Minden iskola
ellitja magat fizikai, kémiai, bioldgiai laboratériumokkal, ahol a tanuld
a maga munkajanak eredményeként éri el a — neki 0j — igazsagokat.
Mindeniitt ‘vannak o©nképz6korok és vitatkozoé tarsasdgok, melyeknek
tevékenysége gondolatébreszté és gondolkozdsra kényszeritd is lehet.
Igen am, de mindezek felett ott tornyosul az osztdlyozds, illetbleg: a
mindsitdé vizsgdk rendszere €s sotét arnyékot vet tanitisra és tanuldsra
egyardnt. A tandrnak egy bizonyos el6re meghatarozott anyagot el kell
veégeztetnie, mert kiilonben képességeit fogjak kétségbe vonni. Az eldirt
anyag pedig olyan nagy, hogy a 9—10 tantdrgy és-a 4 -5 féle kiildn-
Ora ttvesztdjébe hajszolt didk nem tudja azt a maga 6nallé munk4jival
elvégezni. Mit tehet ilyenkor a tandr? Legtobbnyire tgy segit a bajon,
hogy a szep stilusti konyvet ,kijeloli®, a fizikai, kémiai kisérleteket
maga mutatja be, a vitdk témdit maga allapitja meg és kozben' nem
torddik vele, hogy az eredmény, amit tanul6i produkélnak, minden
szépsége mellett sem az, amire torekedett. Nem veszi észre, hogy leg-
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jobb tanuléi nem a legeszesebbek, hanem a legonéllétlanabbak koziil
keriitnek ki, akikben tdlteng a verbilis kifejezés készsége, a gondolkodo
képesség révasdra. Nem realizdlja, hogy tanul6inak reproduktiv memo-
riajat fejleszti ugyan, de e kozben produktiv képzeletét egészen elsor-
vasztja. Igy nevelddnek aztdn mindenfelé az-6ndlléan gondolkodni nem
képes nydjemberek, kész prédajaul minden lelkiismeretlen, de e mellett
eléggé nagyszdji demagégidnak. Hogy a helyzeten hogyan lehetne se-
giteni, nem -tudjuk, de egy bizonyos: a tanul6 talterhelésének megsziin-
tetése és az osztdlyozds rendszerének megvaltoztatisa mar nagy lépés
volna az igazi értelem fejlesztés terén.

A léleknek mdsik fontos oldala az érzelmi oldal. Ennek a fejlesz-
tésérél sokban gondoskodik az 4j nevelés, mivel azonban minden ér-
zelem csak mas emberekkel vagy embercsoportokkal valo reldcioban
képzelhetd el, legyen szabad "az érzelmi nevelést majd a szocidlissal
egybeolvasztva targyalni.

Az akarat nevelése szintén érdekes polémidk kiinpuldpontija lett az
utébbi idokben. A‘gyermek érdeklédésén alapuld, . n. természetes pe-
dagégia, mely egészen Rousseau-ig megy vissza, a 20. szdzadban olyan
apostolokat kapott, mint Montessori és Helen Parkhurst, a Dalton-terv
megalkotdja és igy most (j lendiilettel hirdeti, pszicholdgiai alapon,
hogy a didknak azt kell tanulnia, amihez kedve van, akkor, amikor
kedve van és ugy, amint kedve tartja! Ez a felfogds azonban Francia-
orszagban, Anglidban és sok mds orszdg kozott, mindlunk is heves
ellenzésre talal. Példaul Alain, a francidk egyik vezetd pedagégusa egye-
nesen szembeszall minden ,simogaté pedagégidval“. ,Propos sur ’'Edu-
cation“ c¢. munkajaban a korai nevelés legf6bb céljdvd az akarat erfsi-
tesét teszi. Szerinte a tanuldssal egylittjird szellemi megeréltetés, lelki
Osszeszedettség sokkal fontosabb, mint maga a megtanult tény, a leg-
fontosabb dolog a ,difficulté vaincue“. Ezért a tananyag, a tanulasi
id6, a modszer megvdlasztdsa igenis mindig a tanar kezében kell, hogy
maradjon, aki igenis kényszeritheti a tanulét a tanulasra; kiilénben
sosem +{anul majd bele az élet egyenletesen ritmikus munkatempojaba,
aranylagos unalmdba. Alain szerint: , il faut savoir s’ennuyer d’abord“
- és ugyanezen a nézeten van sok mds angol pedagogus is. (Campagnac:
Society and Solitude; W.H. S. Jones : Disciplina.) Nemrégiben hang-
zott el az angol igazgatdk Egyesiiletének kozgyiilésén ez a kijelentés,
egyik illusztris résztvevd ajkardl: I have a grim message for the boy.
He has to learn, in many cases he has to learn by.heart. It may be
irksome, it may be dull, but... there can be no discipline of the mind,
no training to think ... unless the facts are learned. (Percy 78.) Tehat
ismétlem, az 0j iskola nem tudja, mit kezdjen az akarati neveléssel,
feldldozza-e neki.az egyéni képzés szempontjat, vagy az utébbinak
vesse aldozatul az akaratot ? ’

Roviden emlitettem néhdny problémat, melyek az individuumként
vett gyermek adottsigainak kifejlesztése kozben utunkba keriiltek. Most
vizsgaljuk meg, miként ncvelddik a gyermek leendd hivatdsara, mint
képesiti nevelése valamind pozici6 betdltésére ? Bizonyos értelemben
erre szolgaltak az eddig emlitett eljarasok is: er6s munkabird test, lo-
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gikus gondolkod6é készség és ingadozasmentes akarat minden pélyan
egyarant sziikségesek. De ezeken feliil a, gyermeknek tudas is kell, is-
meretek kellenek, amiknek alapjit az iskola veti meg. A probléma tehédt:
mit tanitson a modern iskola?

Ebbe a kérdésbe fogni annyi, mint dardzsfészekbe nyulni. Az
extrémista reformer-pedagégus eskiiszik a korai specializdlodasra. a par
excellence hasznos targyakra, mint elemi arimetika, idegen nyelvek,
gyors- és gépirds stb. A konzervativ viszont kitart a I’art pour l'art
tanulas mellett és gyakorlatiatlan targyak életbenmaradasaért harcol, tisz-

tan elvi-pedagégiai alapon. Legstilyosabb és legjellemz6bb erre az a . °

harc, mely a latin nyelv koriil folyik. Az az ellenillhatatlan harci tank,
mely eddig minden esetben lehengerelte a ,modernistdkat“, a formdlis
képzés elve, kezd mdr eltiinni a latin védelmezdinek fegyverei koziil.
Ma méar senki sem Aallitja, hogy ha valamind elmebeli képességiinket
ndveljitk egy bizonyos targyon, azéltal a képesség mint olyan, maga is
megné és mdas tdrggyal kapcsolatban is nagyobb eredményekre képes ;
hogy ha pl. latin szavakon fogjuk gyakorolni és eredményesen a me-
moriankat, jobban fogunk emjékezni a torténelmi évszdmokra is. Jelen-
leg mar ott tartunk, hogy a képességiejlodés transzferje csak- akkor
kovetkezik be, ha kozos felhaszndlhatd elemek vannak a gyakorldsra
haszndlt és az azutdn kovetkezd anyagban, vagyis pl. a latin segit a
-francia tanulmédnyokban, mert sok francia és latin sz6 rokon eredetii
és mert a latintanulds moddszere is, részben, .azonos a francia nyelvi
tanulds modszerével, (pl. fordités, sztarhaszndlat stb.) de madsiranyt
szellemi munkdnal nem segitség. Tehat ismétlem, a latint mér nem a
formalis képz6 er6 védi, hanem a ,hagyomdnyos kozépiskolai oktatéds
folytonossaga s a latin ‘nyelvnek, s irodalomnak és intézményeknek az
Okoron innen is, az egész kdzépkoron &t ter]edo és ma is él6 egyetemes
érvénye, 1lletdleg szabdlyoz6 hatdsa“. (R. U. 165.) A tdmaddék viszont
hangsulyozzak, hogy a kozépiskolai latintanitds sosem elegend6 sem a
nyelv, sem a nép szellemének megértésére. Az irodalom igazi élvezetéig
a tanuldk 90°%-a sosem jut el, tehat ezek egyszeriibben ismerkedhet-
nének meg a klasszikus vildggal kongenialis forditdsokon keresziiil,
harom-négy esztend6s nyelvtani csetlés-boilds nélkiil, stb. stb. Jémagam,
mint modern nyelvi szakos, érdekelve vagyok; igy nem folytatom az
ellenérvek felsoroldsat, csak azzal fejezem be a latin problémat, amivel
a radiobemondok szoktdk hireiket: a kiizdelem még tart. .. Mutatis
mutandis, ugyanez a vita folyik majdnem minden tantdrgy koriil: mi-
lyen korban kell felvenni, milyen intenzitdssal kell tanitani, hany évet,
heti hany Orat kell rdszanni stb. stb. Azt hiszem, a jovdé megoldasa
koriilbeltil az lesz, hogy a gyermek az elemiben — amely nyolcosztilya
lesz és kotelezd — megkapja majd az alapmfiveltséget, a harom-négy-
osztalyos kozépiskoldban szakszerfi pdlyavalasztdsi tandcsadds utdn bi-
zonyos targycsoportokra fog specializdldédni, (mint nyelvi-irodalmi, ter-
mészettudomdnyos torténeti, gazdasdgi, stb. csoportokra), az egyetemen
pedig a tdrgycsoportok egyik részét f6, a tobbit mellékstudiumként
fogja kezelni. Ennek egyelore igen nagy akadédlya a képességvizsgalati
modszerek elégtelensége €s a képzelt gyermekpszicholdgusok hidnya.
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Nyugaton mindenesetre el6bbre vannak ebben a dologban, mint nilunk.
Anglidban pl. a munkaiigyi minisztérium és egész sereg helyi neveld-
hat6sag édltal fenntartott tandcsadé-rendszer nemcsak ilyen vagy olyan
pélyara alkalmasnak jelenti ki az dltala megvizsgaltat, hanem sok eset-
ben 4lldsba is segit. (Statisztika szerint minden negyedik elhelyezkedés
ilyen tandcsad6 szervek- kozvetitésének eredménye. Yearbook of Edu-
cation 238.) Németorszdgban a nemzeti szocidlizmus elsé kultuszminisz-
tere, Hartnacke kidolgoztatott Dr. Wohlfahrttal egy igen érdekes moéd-
szert, mely egvelére csak egyetemi relacibban nyer alkalmazast, de itt
majdnem tokéletesen megméri a megvizsgaltak képességeit. Sajnos mi-
nilunk tgy latom, hogy a palyavalasztasi tanacsadd intézet egyetlen
tevékenysége a maturandusoktdl bekiilddtt statisztikai lapok feldolgoza-
sdban allhat, legaldbb is az iskola életében sehol semmi nyoma nin-
csen tevékenységének. . . Altaliban ugy tinik fel, mintha éppen a hiva-
tasra valo nevelés volna leggyengébb oldala az uj pedagoégidnak, ami-
nek val6szinfileg az az oka, hogy ezen az oidalon legnehezebb a régi
hagyomdanyok leromboldsa és az uj alapkdvektdl vald kiindulas.

Koriilbellil hasonl6 a helyzet a szabadidd praktikus felhasznalasara -
valé nevelésben is. Err6l igen sokat olvastunk kiilon6sen tjabb angol
pedagdgiai ir6kndl. Oka: els6sorban a sok munkanélkiili, akiknek kény-
szer(i szabadidejét ki kell valamivel tolieni, ha nem akarjuk O&ket telje-
jes erkolcsi romlasnak kitenni, azutdn annak a ténynek a felismerése,
hogy ezentil a fokozatos gépesedés miatt egyre tobb lesz az emberek
folosleges ideje, amelynek produktiv felhasznaldsatol esetleg egy nem-
zet sorsa fiigghet. llyen- koriilmények kozott a modern pedagégus fon-
toléra veszi, hogy az dltala nyujtott nevelés kifejleszt-e valami, a tanul-
manyi idOn tal is: fennmarad6 érdeklddést a gyermek lelkében. Vannak,
-akik azt allitjdk, hogy nem volna szabad kiilonbséget tenni munkdra és
.szabad id6re valo nevelés kozott ; minden emberi tevékenységben nagy-
" jabdl ugyanazokra az értelmi és erkolesi tulajdonsdgokra van sziiksé-
giink. Azonban tény az, hogy szdmtalan infelligens és féleg produktiv
elfoglaltsag van, amelynek nincsen helye a leghasznosabbnak mondott
tantargyak kozott. Pl. a zene vagy a rajz aranylag kevés embernek ad
kenyeret, de viszont mindenkinek életében dontd fontossagh lehet, mint
a lelki egyenstilyban annyira fontos on-kifejezés eszkbze. Ezért az uj
nevelés egyre komolyabban veszi a nem-akadémikus, konyvektdl fiig-
getlen, u. n. melléktargyakat, mint éneket, zenét, rajzot, kéziigyességet,
szinjatszast és mindenféle iskolankiviili elfoglaltségok pl. tanulmanyi
kiranduldsok, novény- és rovargyiijio-tarsasdgok, cserkészet és iskolai
missziok altal igyekszik a gyermekben j6 szokdsokat meghonositani.
Sajnos itt .nagy nehézséget jelent az olcsO és sekélyes elfoglaltsagok to-
mege, melyek mind csébitgatjak a novendékeket a szellemi munkaval nem
jard, passziv ,szérakozas“ felé. Ilyennek mondhatjuk a gyermekektol
megnézett filmek két harmadat, ponyvaregény-olvasmanyaikat, feliiletes
radiohaligatasukat, amik mind semmi aktivitdst nem kivannak. Hosszt
idd fog beletelni abba, mig szisztematikus munkdval sikeriilni fog egy
nemzedéket felnevelni, melynek irodalmi igényei tal terjednek mar a
.a napilapon, mfvészi igényei pedig*a magazinképeken.

%
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Mindeddig a gyermekkel, mint individuummal foglalkoztunk,
hatra van még enneck a testileg-lelkileg lielyesen fejlett, munkds és ész-
szerlien szOrakozo egyednek a kOzdsségbe vald beleillesztése, szocidlis
nevelése. Ebb6l a szempontbol a gyermek mintegy koncentrikus korok
kozéppontjadban 4ll. Legbeliil van a hozz4 legkozelebb alidak, a csaldd
kore : egyelbre apa, anya, testvérek, késobb feleség és gyermekek. Kij-
jebb jonnek azok, akikkel mindennapos kozosségben él; a vdros lakoi,
koliégak, ismer6sok. Még egy fokkal kiviilebb sorakozik a nemzet, leg—
kiviil pedig az egész emberiség. Minden korrel szemben jogai és kote-
lességei vannak az egyénnek, amely kotelességek preciz i1smerete nél-
kiil nem lehet csalddf6, kozmunkds, &llampolgdr és Ember: ezeknek
megismertetése tehdt a pedagégia centrdlis feladata.

A legbelsébb kor, a csaldd szdmdra bizonyos mértékig maga a
csalad nevel: az apdk és anydk rendesen megismertetik a gyermeki és
testvéri kotelességeket, habar nem egyediilallé az az eset sem, amikor a
sziildk az iskola segitségét kérik gyermekeikkel szemben. Ellenben egy
fontos csalddi reldciora a szildk rendesen egyaltalin nem nevel-
nek, hacsak indirekte, példaadds atjdn nem, t.i. a férj-feleség relaciora:
félénkségbol vagy elditéletekbol kifolydlag elkeriilik a nemi életre vonat-
koz6 felvilagositasokat és igy legtobbszér sajat gyermekeiknek okoznak
testi-lelki kart folosleges titkolddzdsukkal. A nemi nevelés tehéat, (a ne-
velés szOt j6 értelemben véve, mert hiszen a boldogult Szinhazi Elet
képeitdl sem lehetett felvilagosxté és nevel6 értéket elvitatni, csak éppen
rossz értelemben) els6sorban a modern pedagégus feladata marad. -

Ez a feladat nem abban &, hogy segitsiink kivételes érzékenységii
egyéneken, amikor nehézségeik vannak sem pedig abban, hogy abnor-
mitdsokat lefaragunk, melyek sokszor nem is abriormitdsok. (Itt elso-
sorban a pubertas-kor homosexualitdsdra gondolok, mely az esetek til-
nyomé szazalékdban a kielégiiletlen 0szton természetes transzponadldsa
az egyediili szdmbajohetd Jényekre, a hasonlé nemfiekre.) Sot, még az
sem egyetlen cél, hogy bizonyos nemi tevékenységet megakadalyozzunk
vagy a ra]takapottakat eltdvolitsuk. A sexualis nevelésnek pozitivuinokat
kell nyu]tam pozitiv felvildgositast és pozitiv idealt, melyek a gyermek
altal is megérthet6k és megvaldsithatdk.

A nehézségeket itt is a felnbttek tdrsadalmanak kritikdtlan visel-
kedése okozza. A tandr, amikor sexudlis ethnikai kérdésekrdl beszélget
" tanitvanyaival, sokszor meglepve tapasztalja, hogy nézeteit ,maradinak“
tartja a ,felvilagosult® otthonbdl jovo gyermek. Altaldban, a nagykézon-
ség egyaltalan nincsen tisztdban azzal, hogy a sexuédlis élet melyik ol-
dala vald a gyermek elé. Csak példat. Multkoriban lattam egy filmet,
amelynek fartalma lényegileg annyi, hogy a h8sn6 és a hds, miutdn vé-
letlentil taldlkoztak a palyaudvaron, egyiitt mennek egy masfélnapos wee-
kendre. A legfébb jelenet egy holfényes éjszaka, amikor egyiitt sétdlnak
a toparton és végtil valamelyikiik inditvdnydra megfiirodnek, természe-
tesen a véletleniil otthonfelejtett ftird6ruha nélkiil. Koriilottem, elbttem,
mogottem mindentitt derék csalddapék és csalddanydk iiltek gyermekeik-
kel, és az utobbiak tgy lafttam, igen er6sen élvezték az emlitett jelene-
tet. Vagy mint osztalyfonok, egész csomé esetben el Kkellett engedjem
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15—16 éves kamasztanitvinyaimat magyar, illet6leg francia filmeket
megnézni, — melyek a szabad szerelem euldégiumai voltak -- és miért :
a sziilék kivdnsiga volt! Ezzel szemben taldn fél éve ment Pesten Van
der Valde professzor filmje, mely egészen biolbgiai tényeket mutatott be
tudomanyos alapossédggal: talin mondanom sem kell, hogy ez a film
csak 18 éven feliiliek szdmdara valé volt! llyen koriilmények kozott iga-
zan nagyon megneheziil a modern neveld feladata és politikdja csak az
Oszinteség lehet : 6szinte felvildgositds, Oszinte targyilagos megbeszélé-
sek, és ami talan a legfontosabb, nagyképiiség és fontoskodds nélkiili,
egyszerii targyaldsi mod. Ezeket tarthatjuk talan elsé lépéseknek a kel-
lemetlen probléma megoldasa felé.

Ha a legsziikebb szocidlis reldcick korén, a csalddon tilmegyiink,
igen fontos kérdésre taldlunk, az allampolgéarrd vald nevelés kérdésére,
melyre eddig csak a totalitarius allamok adtak kimerito feleletet, az u, n.
» Weltanschauungsunterricht“-6rakkal és fent mar emlitett kiilonb6z6 ne-
velési szervezetekkel. A tobbi <llamokban legtobbnyire az a felfogas
uralkodik, hogy az éllampolgéri nevelés nem kiil6nallé6 dolog, hanem
minden tirgy és minden nevel®i ténykedés koefficiense. Ezért a torté-
nelemtanitds egyre kevesebb haborut és békét emlit meg, hogy annal
tobbet foglalkozhassék a gazdasdgi és szocidlis fejlédéssel, hogy anndl
jobban megmagyardzhassa a mult altal a jelent. A foldrajzban is el-
sdbbsége van az emberfoldrajznak a fizikai foldrajz folott: a kozieke-
dés, a telepiilések természetének tanulmanyozdsa kivdlo bevezetés a
gazdasagtanba és a szociol6gidba. A bioldgia és kiilonosen az egész-
segtani résznek kozegészségligyi, népesedési és eugenikai fejezetei mind
jovendd allampolgérokat képeznek. Az idegen nyelvek tanuldsa, — ma-
gasabb fokon — alkalmat 4d az idegen dllamformaknak a hazaival valo
Osszekapcsoldsara, az anyanyelv pedig megismerteti a gyermeket nem-
zetének legidedlisabb {orckvéseivel. De azért mar Anglidban is a Public
School Yearbook egész csomd iskoldt emlit, amelyekben szabalyszerii
politikai, gazdasagi és jogi elbadasokat hallgathatnak a kozépiskoldsok
is. Hogy ez aztdn az egyetemen tovabb fejlddik, az természeles. .

Az atlampolgari neveléssel kapcsolatban feimeriil® problémék is
elég szép szdmmnak. Elsésorban az idohidnyt kellene valamiképpen meg-
sziintetni, mert az annyiszor emlitett tulterhelés nem igen- enged meg
hosszabb digressziokat, sem pedig egy 1j tantdrgy bevezetését, talan pl.
»polgari jogok és kotelességek“ cimén, amely tigy tudom, mdr magyar
szakiskoldk tantervében szerepel. Azutén nagy kérdés, hogy elképzel-
het6-e teljesen elditélet nélkiili objektiv dllampolgari nevelés ? Vajjon a
~ tandrok feliil tudnak-e majd emelkedni sajat politikai meggy6z6désiikon
és kontroverzdlis politikai kérdések tdrgyaldsandl nem fogjik-e akarat-
lanul is a sajat nézetiik szerint elddnteni a vitdt? Es lesz-e egydltaldn
tandr, aki véilalkozik erre a feladatra és lehetséges-e egyaltalan az al-
“lampolgdrsagot €s a hazafiassdgot konyvbol tanitani és tanulni ? Csupa
olyan kérdés, amelyekre a legkozelebbi évtizedeknek meg kell adni a
vélaszt.

A legnagyobb szocidlis kozGsség, melynek minden ember tagja
kell, hogy legyen, az egész emberiség és igy az uj nevelés kotelessége
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a gyermeket ebbe is bevezetni, megismertetni vele a nemzetkdzi viszo-
nyokat és felébreszteni benne az egyiittmiikddés szellemét, amelynek
hosszabb hidnyzdsa vagy éppen végleges kihaldsa esetén nem lehet az
egész emberiség tovdbbhaladasat elképzelni. Az ilyenfajta nevelésre pil--
lanatnyilag igen rossz id6k jdrnak: az egyetlen nemzetk6zi szervezet, a
Népszovetség, amelynek égisze alatt 1925-ben meg is kezdddott a —
mondjuk — vildgpolgdri nevelés eldkészitése, annyira gyengének bizo-
nyult a hatalmi érdekekkel szemben, hogy most mar, presztizse-vesz-
tetten, kulturdlis misszi6jat sem tud]a betolteni tobbé. Az Anglidban di-
vatozott League of Nations Societies kihalofélben vannak; a tankony-
vekben taldlhatd tendencidzus részletek kozépponti klgyomlalésa, amitf a
World ‘Federation of Educational Associations kezdeményezett, sziine-
tel; az egyetlen igazan nemzetkdzi viladgszervezet, mely 50 nemzet ifjii-
ségat egyesitette, a cserkészet, szintén elvesztette hatodterének fontos ré-
szét a totalitarius allamok kivalisaval és a legkdzelebbi Jamboree talan
nem is lesz mar a neinzetkozi egyetértés oly nagy iinnepe, mint a go-
dolléi, vagy akar a vogelenzangi volt. Mindemellett azonban még min-
dig igen sok jelét lathatjuk a nemzetkdzi megértésnek; a vilagposta
szervezete ma js kifogastalanul mlikodik, a kozlekedési vallalatok egyiitt-
mitkodése megvan, a radioiigyeket v1lagegységbe foglaltdk kiilonb6z6
. konferencidk, a Voroskereszt tevékenysége ma sincsen orszaghatdrokhoz
kotve és foleg az igazi tudomany és az igazi miivészet vildgszerte Osz-
szehozza az embereket. A sportban is mondhatnank, hogy teljes a nem-
zetek kozoOtti osszhang, amint azt az olimpiaszok leg]obban bizonyitjak.

Igy hédt az 4 nevelésnek igenis van anyaga, amelyben a nemzetkdzi
egyetértést és annak hasznossidgat demonstrdlva, kdzelebb hozhatja egy-
mashoz kiilonb6z8 orszédgok ifjisdgat. Azonban attél még igen messze
vagyunk, hogy mindezeket egy tantirgy keretében Osszefoglalva tanit-
hassuk. Ma még a nemzetkozi nevelésnek csak két eléggé hatdsos, de
nem hivatalos eszkoz &ll rendelkezésére, a didklevelezés és a diakcse-
rék. Ez ut6bbiak annyira ftiggetlenek politikai konstelldcioktol, hogy ép-
pen két hete olvastam egy hatalmas angol didkcsoportr6l, mely a hus-
véti vakaciot rajnai német varosokban fogja eltdlteni, az ottani iskolék
vendégeként. Viszont nem hivatalos voltuk, (pl. a nemzetkozi didkleve-
lezés megszervezése egy csomd didk- és cserkészijsadg érdeme) meg-
fosztja Oket attél az atiitd er6tdl, amely a cél érdekében kivanatos volna.

Ugyhogy a nemzetkdzi nevelés terén a probléma éppen az intézménye-
sitésben €s a nemzetkodzi organizdcioban rejlik.

Ezzel eldadasomnak végére is értem. Talan egy kissé tulsokd is -
beszéltem, amiért &szintén bocsdnatot kérek. Taldn egy kissé tulsokszor
is emlegettem a problémdkat és attél félek, hogy ezzel esetleg pesszi-
mizmus benyomdsat is keltettem. Azért még sietek kijelenteni, hogy nem
igy all a helyzet! Barmennyire komoly is a kultira krizise, barmennyire '
le is d6lt az utolsd évtizedekben sok minden, amit eddxg epitettiink,
bizom abban, hogy ez csak annyi, mint az 6cska hdzak leromboldsa vé-
rosrendezés 1deJén az €pitész eltiintet az utb6l idejétmult, foldszintes
épiileteket, hogy helyet nyerjen az uj dom, az 4j iskola, az Gj kérhdz
szdmdra és mint ahogyan virosrendezéskor is fennmarad magénosan
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egy-egy monumentdlis épiilet a muitb6l, hogy késébb szervesen illesz-
kedjék bele az j varosképbe, ugy meg fognak maradni most is lega-
labb az exakt tudomdny és az absztrakt gondolkodas hatalmas palotd .
Az épitendd 14j palotdk alapjait pedig ugy érzem mi, pedagogusok fog-
juk lerakni. Vagyis egyszdval: én optimista vagyok ..

dr. Berg Pdl.

A hazudoz6 gyermek.

— Gondolatok népiskolai sziildi értekezlet vezetésére. —

Nemcsak egyes emberek, csalddok, de nemzetek sorsa is igazolja,
hogy minden biin, emberi gonoszsag, nyomor €s pusztulds a hazugsag
nyomdban fakad, Az igazsdg elobb-utdbb gybzedelmeskedik, e nélkiil
nem lehet sehol tartés boldogsagot biztositani az emberi életben. Ezért
kell mindent elkdvetniink — csalddi és iskolai nevel6knek egyarant, hogy
gyermekeinket az igazsdg szeretetére és a hazugsdg gyfiloletére ne-
veljiik.

A gyermek nem mdrdl-holnapra vélik hazudozévd. Sokszor pré-
béikozik kisebb nagyobb doigokban az igazsag elkertilésével. Ha els®
. hazugsaga nem sikeriil, ha érzi, hogy kdr volt hazudnia, akkor felhagy
a tovabbi kisérletekkel. Ha azonban sikertil csak egyetlen egyszer is
valamit hazugsdggal elérnie, a nélkiil, hogy észrevennék, akkor ujbol
megprobdlja és lassanként gy megszokja a hazudozédst, hogy szem-
rebbenés nélkiil, nyugodtan, s6t a masok megkérositdsdnak hatarozotit
szdndékdval hazudik. B

Minden hazudozd, vagy hazug gyermekkel egyéniségének megfeleld
mddon kell banni életkora, és a hazugsig oka, természete szerint. Ki-
lonbséget kell tenntink a biintetésben a szerint, hogy el8sz6r, vagy is-
mételten hazudik. Masként kell elbirdlnunk, ha megbandst mutat, vagy
ha kihivd, konok a magatartdsa, ha szindékosan, vagy ha ontudatla-
nul mond val6tlansdgot, ha magatol hajlandé bocsanatot kérni, vagy
esetleg kivanatra sem.

Annak, hogy a gyermek nem mond igazat, mindig megvan a maga
oka. Ezt kell mindenekel6tt tisztan latnunk, miel6tt biintetnénk. Sok
sziild minden. valodtlansagot, amit a kis gyermek .artatlanul mond, szi-
gortian biintet Nem gondolja meg, hogy az igazsagtol valo eltérés a
gyermeki lélek természetébd] fakad. Lehet pl. a szokincse fogyatékos,
a megyfigyelése, emlékezete pontatlan, esetleg az érzékszervei nem egé-
szen épek, vagy a képzelete tulsdgosan élénk. Tréfalkozas céljabol, ja-
tékos kedvében is szokott a gyermek valétlant mondani. (Nem létezo
emberekhez beszél stb.) Mindez nem hazugsdg, de a nevel6k részér6l
figyelmet érdemel a jellemnevelés szempontjabol. A késObbi korban le-
kiizdhetetlen félénkség, gydvasdg, idegesség, vagy mas nem kivanatos
jellemvonds rendszerint a gyermek tal élénk képzelberejébdl szérmazik
a felnottek meggondolatlan beszédei, meséi, ijesztgetései hatasara.
(Krampusz, Jézuska, stb.)



