. Tessedik Sdmuel pedagdgiai rendszere®).

A torok kiGzésével kapcsolatos erdfeszitésekt6l, majd az ajja-
rendezés kiizdelmeitol elalélt Magyarorszag a béke éveiben kezdi ki-
bontakoztatni belsd eréit, magara taldlvan a felvildgosodas szazada-
nak torekvéseiben. Az 0j eurdpai szellemnek hdédolé uralkodék fel-
vilagosodott rendelkezéseikkel kisérlik meg orszagaik helyzetét ja-
vitani. Az Gj allamszemlélet azonban sajnalatos moédon politikumma
tette az iskolat, ahelyett, hogy f6lébe emelte volna. Tagadhatatlan,
azonban, hogy az allam beavatkozasa a koéznevelés egységessé téte-
1ével kapcsolatban ért el jelentSs sikereket. Hazankban az oktatas
ilyen allami megszervezése a Ratio Educationissal térténik. Gydkere
azonban nem a magyar Alfold sziikségletébdl tdpldlkozik, és igy
szinte csak a korszellem és a nyugati torekvések tiikrozdjévé vdlt.
A magyar életnek sajatos képe volt ekkor is, szinte végzetes akada-
lyai voltak a kulturmunkanak, melyek ugyan aprobb tiinetek, jelen-
téktelen esetek, de jelentdségilikben megnének, keservesen dontékké
valnak, ha egyiittesen vessziik vizsgalat ala. Tessedik kultarprofétai
munkajanak a jelentdsége éppen ott tarul fel leginkabb, ahol a sa-
jatos magyar kérdéseknek eurdpai megoldasara tesz kisérletet. Szam-
bavéve a magyar f6ld, vagy Tessedik szavaival élve, a ,tiszavidéki
pusztasag® nagy sziikségleteit is, a jelentkezd-hidnyok megsziinte-
tését kisérli meg. Szinte szimbolikus jelentGségi az a tény, hogy
a magyar Alf6ld kulturilis problémainak legatfogdbb ujjaszervezési
koncepcidja az orszag legnyomortsagosabb allapotban 1évd teriile-
teir6l indul ki. Ha irénk Onéletirasat vessziik kézbe és lapozzuk
at, szinte nyomasztblag hat az ember kutaté szeme el6tt felvillané
szdmtalan negativum, amely az anyagi, szellemi kulturanak rend-
kiviili elesettségére vall. A stlyos feladatok mindegyike teljes em-
bert kivan. Tessedik mégis sajat maga veszi fel a harcot és szinte
gigantikus erével prébal a sokfelé agazé6 munkatoémeggel megbir-
kézni. E sokrétii munka hi képét nyajtja Nador: ,,Tessedik Samuel
élete és munkaja* cimfi, a nagy paphoz mélté biografidban. Itt csu-
pan a nagy reformer pedagdgiai gondolatainak osszefoglalasat ki-
séreljiik meg, hiszen a nevelést tartotta az ember legnagyobb ere-
jének, és ezen keresztiil latta megvalosithaténak minden térekvé-
sét. Az embert mélitéva kivanta tenni dnmagahoz, gy, hogy sza-
mara alkalmas életformat teremtsen. Ehhez az anyagi kultira eme-

* Ennek a Tessedik-tanulmanynak vezetd helyen valé kozlésével egy-
részt ,,a tiszavidéki pusztasag® legnagyobb nevelGjének emlékét idézziik, més-
részt ma is idészerii gondolatainak hatderejét igyeksziink elmélyiteni:
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lésén At vezet az ut, mig a lehetdséget rea az értelemnek, a szel-
lemnek a kimiivelése adja meg. E cél elérése érdekében latnak
napvilagot pedagbgiai vonatkozasu sorai, mint a ,Landmann in
Ungarn“, az Onéletiras idevonatkozé sorai, a ,Tanitasi tervezet®,
a ,,Tizenkét paragrafus a magyar iskolailigyr6l”“ cimd tanulmaényai.
Az itt elszo6rt gondolatokbdl rajzolodik ki eldttiink egy pedagogiai
rendszer, mely a magyar talaj specifikus sajatsdgainak és sziikség-
leteinek hii kifejezéje és igy munkajat egy teljes értékii, de sajat-
sagosan magyar nevelési rendszer megalkotisara térekvg kisérlet-
nek tekinthetjiik. E koncepcié jellemzé vonasa, de egyben talan
hianyossaga is, hogy csupan az als6foki oktatds és nevel6személy-
zet megreformalasanak kérdései toltik be érdeklodésének perspek-
tivajat. Kora eszméitél nem mentes Tessedik sem, hiszen Salz-
mannal, a filantrup-mozgalom legértékesebb tagjaval, egyben a
schnepfenthali Philantropinum vezet8jével szoros kapcsolatban al-
lott és a tiszavidéki pusztasigon meghonositandd tanitasi tervezetét
neki is elkiildi. Tevékenységének ismertté valasa utan Pronay Ga-
bor, az akkori evangélikus egyhazi féfeliigyel6t6l kap megbizast,
hogy a Ratio Educationisnak evangélikus iskolakra vald alkalmaza-
saval kapcsolatban tegye meg észrevételeit. O maga irja, hogy ez
a dolgozat nyitotta meg szdmara az utat a Pozsonyban székel6 kir.
iskolai bizottmanyi tagsaghoz, ebben a minbségben tébbek kéz6tt
Felbigerrel dolgozhatott egyiitt, majd folytatja: , Donté befolyast
nyertem a magyar tanligyre, melynek felemelése képezi gondjaim
legfdbb részét.“ Ez a helyzete tobbet jelentett szamara az egyszerl
munkalehet6ségnél, mert a bizottsdgon keresztiil tartotta kezét az
"eurdpai pedagdgiai mozgalmak {it6erén, hiszen Felbiger révén Ra-
chawwal lévén kapcsolatban, szinte minden, a nevelés korébe tar-
toz6 megmozdulasrdl tudomast szerezhetett. Az eurdpai szellem
- aramlataival vald szoros kapcsolat nem tudja elhomaélyositani a ma- -
gyar viszonyok realis 1atasat, egyben azok megoldasara vald torek-
vést. A két vilag altal tamasztott katharzisbél sziiletik meg egy kora
szinvonalan all6 és mégis a haza f6ldjének, illetve miivelGjének szik-
ségleteit kielégiteni torekvd nevelési rendszer. Tessedik elsésorban
a paraszt kimiivelésére gondol. Azt hinné az ember, hogy a Ratio
Educationis koraban Tessedik vallalkozasa és faradozéasa lres szal-
macsépelés szamba megy. Pedig nem, mert a Ratio Educationis a
korszellemet valdban visszatiikrézé gondolatokat nyajt, de nem gon-
.dol a legelesettebb tarsadalmi rend, tehat csupan az elemifoku isko-
lazason ates6 polgarok sajatos nevelési sziikségleteire. Ezt a munkat
végzi el pedagégusunk. Ilyen szemszoghol vizsgadlja meg és mond
kritikat az I. Ratio felett is. Tisztan latja a normaliskola hidnyait,
ezért teljes nyiltsaggal és batorsaggal tarja fel azokat a ,,12 paragra-
fus a magyar iskolaligyrdl“ c¢. tanulmanyiban: Nem tartja szem
el6tt a falusi iskolak céljat, a munkaséletre rendelt falusi gyerme-
ket 8—12 oras iilofoglalkozasra kényszeriti, tovabba gazdasagpoliti-
kai képzést egyaltaldban nem nyujt. Ez az iskolatipus elsGsorban a
koti le és sorvasztja el. Ugyanekkor pedig a gyermek kénytelen
wmeg mem értett, felesleges dolgokat tanulni. Mégis a normaliskola
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legsulyosabb hibdjanak azt tartja, hogy csupéan utanzasra tanit, nem
pedig arra, hogy a gyermek feladatait aktiv érdekl6déssel megoldani,
torekedjék. A Ratio Educationis nem eredményezhette a magyaror-
szagi iskolaiigy gyors megvaltoziatasat szervezeti tekintetben sem,
hiszen minden iskola Gj problémat jelentett. Igy elfogadhatjuk az
orszagos helyzet hii kifejez6jének azt a néhany sort, melyet Tesse-
dik nyujt Szarvasrdl az 1734. évrdl, de minden bizonnyal a Ratio
korara vonatkoz6 érvényességgel is. A -tanuldi ifjusagot 1734-ben a
torok flird6ben tanitottak, mert a kozség szegény volt ahhoz, hogy
rendes iskolaépiiletet emeljen, igy a fitkat és lednyokat is egyitt
tanitottak. Késébb emeltek ugyan iskolat, de akkor is alacsony, so-
tét, bliz0s szobak voltak a tantermek, melynek rossz levegdjét kel-
lett szivnia-100—300 paraszt, s6t utdébb ciginygyermeknek, — adja
helyzetjelentését Tessedik. '

Mar maguk a kiilsé koriilmények is lehangolok voltak és Tesse-
dik szelleme mégis ebben a talajban érleli meg a magyar paraszt
sziikségleteinek megfelelé iskola gondolatat. Szerinte a siralmas
helyzet oka: a felvilagosodas hiadnya. Igy természetszeriileg kovet-
kezik koncepciojanak alapgondolata, hogy els8sorban ennek az alla-
potnak megsziintetésére kell torekedni. Ezért kap a nevelés kérdése
egész elgondolasiban elsérendil szerepet. Mar Landmannjanak els6
lapjan a maga rendkiviil szubjektiv érzéseket kifejezé stilusdban ir-
ja: ,,Ohne Erziehung ist der Mensch ein Vieh.” Tehat nevelésre kell
torekedni, mert mint idézi, a nevelés minden ember szamara erd.
Nem a kiilfoldi filantropok &ltal hirdetett tanitas all elgondolasainak
tengelyében, hanem a nevelés. Az egyén kimiivelése azonban nem
egyéni cél, hanem az egyének sokasagin it az egész kozbsségre ter-
jeszthetd ki és igy szolgadlhatja a-nevelés az allam érdekeit is. En-
nek koévetkeztében valik elgondolasa szocidlpedagégiava.

A 16r6k kilizése utani népi helyzet sajitos feladatok elé allitja
ironkat, mert az allam keretén beliil é16 nemzetiségi egyének neve-
lésére is gondolvan, kénytelen szamolni az orszag lakosainak kiilén-
b6z6 anyanyelvével is. Nem a kozmopolitizmus kényszeriti erre a
megoldasra, hogy iskoldjaban tébb nemzetiségi nyelven tanitson,
semmiesetre sem, hiszen nem a nyugateurépai nyelvek ismertetése
folyik itt, hanem a haza allapotaval valo kényszerii megalkuvas ve-
zeti arra, hogy mind a német, mind a t6t nyelvi tanitast bevezesse.
Elmondhat6, hogy rendszere szinte kikiisz6b6li azokat a hianyossa-
nak vezetl pedagbégusai els6é sorban az oktatds kérdését tartottak
szem el6tt, ezzel szemben Tessedik a nevelés terén kivan nagyot al-
kotni, mégpedig az . n. hivatas-nevelés altal. Hive annak a neveldi
-eljarasnak, mely az ember legértékesebb tulajdonsagainak kibonta-
kozésat tartja elsérendi feladatinak, mig élesen elitéli az emlézd
tanitis modszerét, mely kritikaja szerint 1€lekol6 és a gyermek akti-
vitasat elnyomé eljaras. A formalis képzés a célja és magaéva teszi
azt a felfogast, mely szerint a ,lélek a lényeg, a tulajdonképpeni
erd, mig a test csak eszkoz, mely sziikséges, hogy a lelkierdk kifej-
16dhessenek és megnyilvanulhassanak.” A gyermek aktivitasara épiti
-fel egész iskolajat, ahol valésdgos munkakozésségeket alakittat, ez
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uton a parasztgyermeket elkovetkezendd élethivatasaval kivanja
megismertetni. Az altala életrehivott iskola itt érintkezik az 4llam-
polgari nevelés kérdésével is. Intézete a paraszttarsadalom iskolaja
kivan lenni, ahol a tanulénak ugyanazt a munkakért kell betéltenie.
amit egész életében végezni fog. A cél tehat, akdr Kerschensteiner
koncepcidjaban, hivatasképzés: a parasztnak serényen tevékenykedo
allampolgarra val6 nevelése. Az intézetét e cél ellenére sem akarja
egyoldalu szakiskolava, vagy éppen miihellyé tenni, hanem — sajat
szavaival élve — az allam szeminariumava kivanja emelni. Kétség-
telen, hogy meg kellett kiizdenie neki is az elméleti és gyakorlati
oktatas egyensulyanak kérdésével, szintetikus gondolkodéasa erre is
képessé teszi, mert az elméletet a gyakorlat megértetésére hasznalja
fel. Mar a targyvalasztas kérdésében is jelentkezik nala az egyen-
sulyra valé térekvés, amennyiben az elméleti targyak a gyakorlat
kiegészitését szolgaljak. gy kapnak helyet az oktatasban a vallason,
olvasason és szadmolason kiviil a f6ldrajz, természetrajz, természet-
tan, emberi test ismerete, valamint a dietatika, épitészet, pénz és
kereskedelmi tanulmanyok, technolégia, gazdaszat, chémia és neve--
léstan. Kordnak utilista felfogasatol és a filantrépok hatasatél nem
tud szabadulni, de itt is talalunk olyan vonasokat, melyek éppen arra.
utalnak, hogy nem szolgai plagizator volt, hanem sajat gondolatait
is beépitette a filantropok altal megadott vazba. A régi rendszert
minden tekintetben vizsgalat targyava teszi, s nemcsak a tantargyak
kivalasztasaban kisérli meg azt, hogy Gjat nyQjtson, hanem karhoz-
tatja a tanitds eddigi moédszerét is, melynek segitségével mint
mondja ,,az ifjak fejét el szoktak butitani“ és az igy ,,elbutitott f&
soha sem j6 egyenes 4llasba vissza‘. Minden vonalon meg kell tchat
reformalni az iskolat, mert feladata — szerinte — az, hogy: ,kiizd-
jon a veszedelmes balitéletek ellen, melyek a tanitékat és tanuldkat
elhomalyositjdk mindaddig, mig a ragyog6é napfénybe helyezett is-
teni és emberi igazsagokat sem latja, vagy lathatja senki.“ A tanulét
pedig el kell vezetni az igazsag ismeretére. Ezt a feladatot kénnyi-
tik meg a metodikai eljarasok. O maga dolgozza fel a fontosabb
targyak tanitasdnak moédszerét, teljesebbé téve ezzel pedagégiajat.
A vallés tanitisa sziviigye az idealis lelkésznek, ezért félt6 gonddal
6vja a gyermeket attél, hogy nem értvén a teoldgusok nehezen fel-
foghat6 megallapitasait, kedvét veszitse. Visszatér a koméniuszi elv-
bez: kénnyebben értheté fogalomrél a nehezebbre valé haladast hir-
deti. Figyelmezteti a. tanitot, nehogy az isteni tanokat korbaccsal
csepegtesse a gyonge lelkekbe. A nehezebb nyelvtani szabilyok ta-
nitasat, mondatszerkezeteket pedig mint az ,,ifjisag keresztjeit ta-
vol kivanja tartani az iskolatél. A természeti dolgok tanitdsara nagy
gondot fordit. Hasonl6é allaspontra helyezkedik az egészségtan tani-
tasanal is, melynek fontossagat azzal is kiemeli, hogy azt minden-
kor anyanyelven tanittatja, kénnyebb és jobb érthetéség kedvéért.
Mivel moédszere a kdzosségi elven épiil fel és annak szolgdlatiban
" all, sziikségesnek tartja az ifjusag felvilagositasat az allami élet
szervezetérol is. Az Osszes targyak egylitt adnik az iskolai tanitas
koronajat: ,Istent ismerni és az & jététeményeit kellden értékelni.*
Ez a célja azonban csak Ggy val6sithaté meg, ha az iskolakban mfi-
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kod6 taniték nevelési munkajuk magaslatira tudnak emelkedni. Is-
kolaszervezetét népe fejlédése érdekében tervezi ki; Ggy annak ki-
vitelez6je, — a tanit6 — nem lehet mas, mint a nép vezetdje. Ezért
fordul gondoskodésaval, a falusi tanit6 felé. Tessedik felfogisa sze-
rint a tanité6 nevelS a sz6 legidealisabb értelmében, szavaival élve,
a vilag sava. Neki-kell a polgart megdrizni a sotétségtsl, tudatlan-
sagtol, igy 6 gyakorolja a legnagyobb hatast a felvilagosodas érde-
kében. Meggy6z6dése az, hogy az orszag lakosainak j6léte nemcsak
a felvilagosodott torvényekt6l fiigg, hanem legalabb olyan mérték-
ben az észszer(i és célirinyos neveléstdl is. Igy valik a nevelés az
allamvezetés legfontosabb tényez6jévé. Sarkpontja pedig a tanitd.
Csak természetes, hogy ilyen koriilmények kozétt magas kivanalma-
kat allit eléje. A paraszt elmaradottsaganak okat részben éppen a
nevelbkre haritja: ,kik mindenkor csak a paraszt tunyasagat, okta-
lansagat karomoljak, tekintsék meg elébb jobban és tudakozzak ki,
ha annak a tunya és oktalan parasztnak van-e ahhoz, hogy okulast
kezdjen, elegendd értelme és tapasztalasa?“ Ez utdbbinak kifejlesz-
tése pedig a neveld feladata. A munka sikeres elvégzéséhez azonban
‘a nevel6nek rendelkeznie kell a mfiveltség matéridlis és formalis
kincseivel, hiszen redja a legnagyobb feladat harul: az emberi lélek
képzése. Tudja azt Tessedik, hogy kicsi paraszt gyermekek kezét
kell vezetnie a nevelének. Idevonatkoz6é sorainak olvasisa kozben
megdobbenve fedezhetd fel az a mély erkélesi felelGsségérzés, mely
eltolthette 6t e sorok irasa kozben. Ezt a nagy felel@sségli munkat
pedig csak az végezheti, aki legteljesebb-mértékben fel van vértezve
az igazi neveld tulajdonsigaival. Ez a meggy6z6dés ad szamara erét
arra, hogy merész kézzel nyuljon bele még a tanité egyéni életének
irdnyitasaba is. Védi személyi tekintélyét és ezen &t a hivatali tekin-
télyt is, middén makulitlansaginak biztositisa érdekében megsziin-
teti mindazokat a karhozatos helyi szokasokat — még akkor is, ha
anyagi elénydkkel jartak — melyek egyébként csak karara voltak
a tanitdéi rendnek. Ugyanakkor azonban nem feledkezett meg em-
beri problémainak orvoslasarél sem, hiszen a dékan kotelességévé
teszi, a tanité illetményeirdl és azok szabalyszeri kiutalasardl vald
gondoskodast. A legteljesebb neveldi magatartas mellett gondja volt
a nagy kulturprofétanak a szakképzettség teljessé tételére is. Ezért
fogadja nagy orommel az uralkodd altal felallitott nagyvaradi to-
vibbképzstanfolyamot, ahol els6sorban moédszertani tekintetben is-
mertették meg a tanitékkal e kor uralkodé pedagégiai elveit, egy-
ben siirgeti tanitbképzdk feldllitasat is. Erre azonban iskoldjaban is
gondja volt, hiszen & is nevelte a jov6 tanité nemzedékét, akik itt a
gyakornok nevét viselték. Az iskolai tanulmanyok befejeztével nem
tartotta teljesnek a tanitd képzettségét, hanem annak tovabbfejlesz-
tését kivanja, s6t a dékannal ellendrizteti. Tisztdban van a taniték
hibaival is, melyeket tanitads kozben vétenek. ,,Tanitasi tervezeté‘-
ben, melyet dékanok, lelkészek, iskolafelligyelok és iskolamesterek
szdmara irt, részletesen felsorolja 8ket. Alljon itt néhany a fonto-
sabbak koziil: sokan gépiesen, tunyan tanitanak, mddszeriikben szo-
kasossé valik a slendridnizmus és a tanulok emlékez6képességét ter-
helik meg, mert arra épitik egész munkajukat. Mint fontos kérdé-
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sek meriilnek fel: milyen moédon tanit, szemléltet-e, a tanulék fi-
gyelmének felébresztésére és ébrentartdsadra torekszik-e megfeleld
moédon? Az utdbbi elérése érdekében ajanlja a tanité figyelmébe,
hogy jol elrendezett, népszerﬁ, a tanuldok felfogasdhoz mért eldadas-
ban kell megismertetni és megértetni az anyagot. A figyelmetlenség
oka — szerinte — a meg nem értés, mert ilyen esetekben massal
kezd foglalkozni a gyermek A tanitas sikerének legfontosabb felté-
tele — 'mintha csak mai pedagdgusainkat hallanank — az életkézeli-
ség elvének alkalmazasa: ,,Szokjék hozza a tanitd, — irja — hogy a
tanitott targya hasznat és eldényét pontosan feltarja és kimutassa
annak az életkOzosségre vald hatasat. Ez lesz a probakive az iskolai
targyak tanitdsanak.” Tanitasi tervezetének didaktikai részébol ta-

nik ki, hogy az 0. n. pozitiv pedagégia hive. Mélységes megvetéssel
" illeti azokat, kik az iskoldkat rablok barlangjava sullyesztik, az if-
jusagot pedig mint Orbilius gyétrik. A filantropizmus hivei valoban
sokat foglalkoznak a jutalmazasnak és bilintetésnek problémajaval.
Campe szerint: ,,Sehol sem vétenek a szil6k és nevel6k annyit, mint
a biintetésben és jutalmazasban. A természetes eljarastdl messze el-
tavolodtunk, talsagosan sok mesterséges eszkozzel éliink.” E kérdés-
sel kapcsolatban felmeriilé problémik Tessediket is nyugtalanitot--
tak, aki a barbarizli blintetésnek a keresztyén iskolakboél vald teljes
szamiizését kivanta. Nem szabad azonban azt hinniink, hogy erélyte--
lenség bavik meg Tessediknek a buntetést karhoztaté sorai mogott.
E kérdésben elfoglalt allaspontja is neveldi lelkiiletrdl tanuskodik.
A makacsokat, keménynyakuakat, gonosz indulattakat, nem enge-
delmeskeddket, istentiszteleteket profanizalokat, stb. keményen biin-
teti, mégis vigyaz arra, hogy a biintetés sohase érje méltatlanul
az illet6t és a bilntetést, — itt szinte megszelidiil Tessedik irdsinak.
szava — az apa érzésével kell megtenni, s6t komoly megbanas ese-
tén nem szégyeli a megbocsatas kiils6é jelét, a blintetés enyhitését
sem. Blintetés helyett a megelézés az elve, ezt pedig a gyermek cse-
lekedtetése altal kivanja elérni. Ezért hangsulyozza a jaték fontos-
sagat: ,,Erre mar azért is kell gyakrabban alkalmat adni, hogy a
munkas életre szant gyermekek ne szokjak meg az 1l§ életmodot,
folytonos iilés altal lekotstt figyelmitk feloldddjon, hogy erejuket
osszeszedjék s szabad leveg6hoz szokjanak.*

Ez a nagyvonalu rendszer semmiesetre sem érte volna el céljat,
ha csupin eszmei sikon mozgott volna. A benne foglalt eszméket
maga Tessedik realizalta. Sziikség volt erre a munkara, mert mint
maga irja: a falusi iskolak céljat még mindig nem tartjak szem el6tt
és félreértik, még mindig nem rendelkeznek egy joél atgondolt, -alap-
vet8, kiprébalt tervezettel, majd igy folytatja: ,,En minden eszkozt
megprobaltam ahhoz, hogy ezt a fogas kérdést megoldjam és egyet-
len eszk6zt talaltam, mely alkalmasnak bizonyult, gyakorlati tan-
moédszert, céltudatos iskolaiparral egybekétve. Igy villan fel egy
mintaiskola létesitésének gondolata. A fennallé nagy hidny pétla-
sara gondol midén kimondja: ,elhataroztam magamban, hogy az én
eszményeim szerinti mintaiskolat fogok felallitani!® Iskolajanak
alapja: a gyermek ontevékenysége, vagyis munkaiskola akar lenni.
Alkotbja vivodik eszméi gyakorlati alkalmazisadnak lehetdségeivel,
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meg is allapitja: ,,egyike a legnehezebben megoldhaté nevelési fel-
adatoknak, egy nehezen megoldhaté csomé: gyermekek részére fog-
lalkozast talalni; ezt a csomdt az én tervszerlien berendezett gya-
korlati gazdasagi iskolam oly moédon oldja meg, hogy a gyermek-
munkak legnagyobb sokfélesége mellett is a gyermekeknek modjuk-
ban van azt a munkat valasztani, mely az 6 természetes hajlamuk-
nak, sziikségleteiknek, korilményeiknek, testi-lelki er6iknek, képes-
ségeiknek legjobban megfelel.” Ezzel akarja a normal iskola hidnyait
eltiintetni, és a tanuldkat hivatasukra el6késziteni. Onéletrajzaban
irja, hogy kézzelfoghatéan mutatja be a gyermekeknek a sziikséges
ismereteket intézetében. Nagy erdfeszitése célt ért, hiszen a mar
ismertetett didaktikai és methodikai elvek alapjan sikeriilt intézeté-
bél szdmiizni a tunyasagot, a slendridnizmust, igy nyugodtan ir-
hatta: ,,igyekeztem kipé6tolni az elemi oktatds hianyait, fejlesztet-
tem, ébresztettem, buzditottam, foglalkoztattam a paraszt gyerme-
kek tehetségeit sajat munkajuk altal, igy készitettem el6 jévends
életpalyajukra, hogy a kozszolgalatban, munkdban meger6sédvén, a
nemzeti iparnak miivelt eldmozdit6éi legyenek’. Tessedik szinte da-
gadd onérzettel folytatja tovabb mai iskolai életiinket is megszégye-
nité visszaemlékezéseit: ,,s mily végtelen sok jo6t eredményezett a
gyermekeknek a munka altali feltlizelése! A tanarokat 6rémmel var-
tak be, a munkadrakat pedig folytonos élénkségben t6ltotték, mivel
gyakori valtoztatas altal mindig jokedvben és versenyzési buzgalom-
ban tartottak.“ Tekintsiink néhany pillanatra ebbe a nylizsgé életq,
onfeledt munkaban é16 intézetbe, hiszen oktatOJa erre is modot
nqut Tessedik az elvégzendd anyagot tavaszi, Oszi, téli idGszakra
és egész évben tanithatékra osztja be; tovabbi tagozédast jelent még
az elvégzend6 munka tekintetében az a megkiilonbdztetés, mely sze-
rint voltak olyanok, melyeket mindenkinek és melyeket csak egye-
seknek kellett elvégezni. Iskolajat célja elérése érdekében munka-
termekkel és raktarhelyiséggel latta el. Igy lehetdvé valt, hogy mig
az egyik osztdly a tantermekben elméleti kiképzést nyert, a munka-
termekben, raktarhelyiségekben, valamint e zajos munka szidmara
szolgald folyos6kon tevékenykedett a tobbi. A tanulék kézdtt meg-
kiilonboztették az elemi ismeretek elsajatitasaval szorgoskodo kisebb
tanuldkat, majd a szeminaristdk és gyakornokok csoportjait.

Tessediknek mddjaban allott, hogy felmérhesse Gyakorlati Gaz-
dasagi és Ipariskoldjanak eredményeit is, melyek szerinte a kovet-
kez6k voltak: hasznos volt az iskola mukodese els6sorban a tanu-
l6kra, hiszen testi erejiiket, és lelki kepessegelket fejlesztette, a rest-
séget eltavolitotta, altaldban az egész természeti, erkolesi, keresz-
tyéni és nemzetgazdasagi nevelést elémozditotta, de eredményekben
gazdag munkaja hasznos volt a tanitokra, tanltonokre, felsb6ségre, fe-
jedelemre, allamra, hazara és az egész emberiségre.

Tessedik minden sorabol kicsendiild szubjektiv érzelmekkel 6leli
kéril hazajanak fogalmat. Mig a nagy kiizdelemhez a hazai rég édes
melegsegebol meriti ere]et addlg szelleme az eurdpai perspektlva-
kat jarja be. Igy valik igazan az egész nemzet nevel6jévé, sorsa is
a magyar nevel8é, torekvése is az. Igy onkényteleniil tolul fel az
osszehasonlitds vagya, egyrészrél nagy elédjével Apacai Csere Ja-
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Istvannal. Az elss, akarcsak Tessedik, kolozsvari szekfoglalo beszé-
dében meghatd médon kérleli almos, mamoros szemi népét, hogy
ébredjen fel tunyasagabdl, kutassa nyomorusaga forrasat és kutassa,
mi az oka annak, hogy ifjaink ,,2 haza reményei bdlcsétél fogva a
tudatlansag feneketlen mélységében vannak elmeriilve és felndve
sem latjak sohasem a vilagossagot.” A célok és utak azonossagat nem
nehéz kimutatni, de a magyar problémak megoldasdhoz sziikséges
heroizmus sem hidnyzott egyikdjlikbél sem. Ugyancsak Apacai irja
a Tanacsban: Gondolj merészet és tedd ra életedet! Mindketten igy
cselekedtek. Igy Széchenyi is, aki a tiszavidéki pusztasidg problémait
a Nagy Magyar Parlag kérdéseivé szélesitette ki és ezaltal Tessedik
még partikularis jellegi térekvései orszagos jelentdségre tettek szert.
- Hanzé Lajos.

Az igazgalé szerepe a tandrok tovdbb-
képzésében és az osztdlyfénéknevelésben™).

Az igazgatd szerepérdl beszéliink, tehat legelsésorban magaréi
az igazgatorol kell szélanunk. Vajjon megvannak-e mindazok a sze-
mélyi és targyi feltételek, amelyek lehetévé teszik az igazgatonak.
hogy pedagogarcha szerepét a kivanatos mértékben bet6lthesse? Azt
hiszem: ebben a tekintetben az igazgatok véleménye egyontetii lesz.
Nemecsak hogy hianyzanak ezek a feltételek, hanem inkibb még
mesterségesen is tulsok és gyakran felesleges akadaly gordiil az igaz-
gatdé igazi munkaja, valédi hivatisa teljesitése elé.

Kezdhetjiik mindjart azon, hogy az igazgat6k kivalogatiasa sem
mindig megfeleld. Nem az arravalosig szabja meg azt, hogy ki le-
gyen az igazgatd, hanem igen sokszor a protekeid, az atyafisag, a fe-
lekezeti szempontok, a politikai partillas vagy partpolitikai tevé-
kenység, s olyan koériilmények, amelyek nem éppen a hivatas he-
lyes betoltésének a kritériumai. Egészen jogos ugyan az az ellenve-
tés, hogy nincs moéd és lehetdség az igazgaték helyes kivalogatasara,
hiszen senkinek sincs a homlokara irva, hogy vajjon jo igazgat6é val-
nék-e belble, az pedig elég gyakran megesik, hogy a kivalé tanar-
bol gyenge igazgato lesz. )

S ezen a vonalon kellene az igazgat6.egyik legfontosabb és leg-
hasznosabb tevékenységének érvényesiilnie! Tarsakat és utoédokat
kellene nevelnie a k{zépiskolak szamiéra. Ezt persze csak gy teheti
meg, ha egy-egy arra alkalmas tanarat 3—4 évre helyettes igazga-
t6i megbizassal lattatja el, azt az iskola életének minden mozzana-
taval megismerteti, az adminisztraci6, a tanari munka, az ifjasagi

* A szegedi tankeriilet kozépiskolai igazgatéinak és tanulményi feliigye-
1éinek decemberben tartott értekezletén elhamgzott eldadids; megéllapitdsai és
dsztonzései azonban — Ugy érezzilkk — egyetemesen érintik mindenfoku iskolai
nevelésiinket.



