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ABSTRACT

In this paper I primarily lean ont he Ph.D. thesis of Erzsébet Dolch written in 1938 with
the tittle of Az Uj Nevelés elméleti és gyakorlati megvaldsulasai (The theoretical
and practical fulfiment of the New Training), together with the case study of Béla
Pukdnszky written about Erzsébet Dolch, and Emma Lollbach’s and Edit Blaskovich’s
creation with the title of Az alkoté munka az Uj Iskoldban (The constructive labour
in the New School), as well as several studies.

1 aim to reveal the methodologic basis of the Kerti Iskola (Garden School) of Ujszeged,
which worked between 1936 and 1940 and was run by Erzsébet Dolch, by analyzing
the reform pedagogic conceptions having an effect on this institution. The school
was established and supported by the psychologist Dezs6 Viarkonyi, and it functioned
as a practice school of the Pedagogic - Psychological Department of the Franz Joseph
University of Szeged. The first base in analyzing was the Uj Iskola (New School)
of Emma Lollbach and the Csalddi Iskola (Family School) of Mdrta Miiller, because
these two institutions served as a basis for the Kerti Iskola (Garden School).

After investigating the three schools I made comprision on the basis of different aspects.
I contrasted their basic principles, main objectives, their teaching methods and other
pedagogic innovations. In this way, the similarities between them became clear and
I can arrive at a conclusion about the origin of the methods of the Kerti Iskola
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(Garden School). As a result we can say that the examined pedagogic methods
of the Kerti Iskola (Garden School) are roughly the same as the methods of the Csalddi
Iskola (Family School) or the Uj Iskola (New School). Beyond that we can come to the
conclusion that Ovide Decroly had an influence on the Kerti Iskola (Garden School)
and it became obvious which methods of him reached the istitution through the Csalddi
Iskola (Family School) and which ones through the Uj Iskola (New School). In this way
we can find correlations about the origin of the methodological structure of the Kerti
Iskola (Garden School) in other time horizon as well.

Tanulmanyomban egy Szegedhez kapcsolddé reformpedagdgiai iskolamodell,
az 1936 és 1940 kozott miikodo ujszegedi Kerti Iskola mddszertani alapjait vizsgalom.
Célom, a kutatasi mddszerek rovid ismertetése, valamint a nemzetkozi és hazai
reformpedagdgiai torekvések bemutatasa utan, kitérni azokra a koncepciodkra,
iranyelvekre, amelyek hatast gyakorolhattak a vizsgalt intézményre, és ezen elvek
modszereit 6sszevetni a Kerti Iskolaban alkalmazott médszerekkel.

A Kerti Iskola tanulményozésahoz nagy segitséget nyujt Dolch Erzsébet, Az Uj
Nevelés elméleti és gyakorlati megvalosuldsai cimt 1938-as doktori értekezése,’
valamint Pukdnszky Béla Dolch Erzsébetr6l és az iskolarol német nyelven megjelent
esettanulmanya.” A kutatas kiindulopontjaként szolgalt Domokos Ldszléné budai
Uj Iskol4ja és Nemesné Miiller Mdrta Csaladi Iskolaja, mert Dolch Erzsébet a doktori
értekezésében leirta, hogy e két intézmény nyujtott alapot iskoldja pedagéogidjanak.’

Az emlitett két intézmény miikodésének elemzése utan jutottam el Nagy Ldszléhoz,
aki az Uj Iskola fejlédéslélektani alapjait adta, valamint Ovide Decroly-hoz, akinek
iskoldja mintét jelentett a hazai Uj Iskola és a Csaladi Iskola alapitéja szdmara is.*
Tanulmanyomat idérend szerint épitettem fel az alapjan, hogy melyik koncepcio,
reformpedagdgiai gondolkod6 melyik dltalam vizsgalt iskolara gyakorolt hatast.
[gy nem csak egy id6sikon kovetkeztethetek a Kerti Iskola médszertani alapjaira,
hanem tobb ,,generaciéra” visszamendleg is.

Kutatdsomban elsésorban olyan forrdsokra timaszkodtam, amelyek hiteles
adatokkal szolgalnak, és a szamos szakirodalom, tanulmdny és a mar emlitett
doktori disszertacié alapos tanulmanyozasa utan kompillaci6 segitségével igye-
keztem kisz{lirni a vizsgalt modszerek kozotti hasonldsagokat, illetve kiilonbségeket,
levonni a kovetkeztetéseket és megtalalni azokat a kérdéseket, amelyek tovabbi
kutatast igényelnek.

Ahhoz, hogy a Kerti Iskola, az Uj Iskola és a Csalddi Iskola kozotti dsszefiiggések
egyértelmiivé valjanak, eldszor sziikséges volt kiilon-kiilon megvizsgalni mindharmat
és ezutan meghatarozni azokat az atfogobb szempontokat, amelyek Iényegesek lehet-
nek e kérdésben. A harom iskola alapos tanulmanyozasa utan 6sszehasonlito tabla-
zatokat készitettem kiilonboz6 szempontok alapjdn. Osszevetettem az intézmények
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alapelveit, célkitiizéseit, az egyéni nevelés megvaldsitasara iranyuld torekvéseket,
tanitasi modszereket és egyéb ujitasokat. Tovabba kigyijtottem és rendszereztem
az altalam felhaszndlt szakirodalomban emlitett kordbbi reformpedagdgiai kon-
cepciokat, irinyvonalakat, melyek hatdssal voltak a Csalddi Iskoldra és az Uj Iskolara,
és ezéltal a Kerti Iskoldra is hatdssal lehettek. Igy 4ttekinthetévé valtak a hasonlé-
sagok és kiillonbségek, melyekbdl kovetkeztetni lehet a Kerti Iskolaban alkalmazott
mddszerek eredetére és arra, hogy az Uj Iskola vagy a Csaladi Iskola volt nagyobb
foglal6 tablazatot, amely bemutatja a hasonldsagokat.

Tovabba felhasznaltam a Dolch Erzsébet személyes hagyatékdban fennmaradt azon
leveleket,” amelyeket a Kerti Iskola didkjai irtak neki. Ezek kozott taldlhatunk olyat,
amelyben a gyerekek kifejezik az iskola és a tandrok iranti szeretetiiket és olyat is,
amelyben szomoruan vesznek bucsut Dolch Erzsébet tanité nénitél, miutan el-
hagyta az iskolat.

ELMELETI HATTER

A reformpedagdgia kifejezés az Eurépdban és az Egyesiilt Allamokban a 19. szdzad
végétol a 20. szazad hiszas éveinek végéig megjelend pedagogiai irdanyzatok el-
nevezésére szolgal. Az iranyzat két nagyobb szakaszra oszthatd. A reformpedagogiai
mozgalmak elsG jelentds személyiségei masok mellett Maria Montessori és Ovide Decroly.
A masodik korszak kiemelked6 alkotdihoz tartozott az osztrak Rudolf Steiner
vagy a francia Celestin Freinet. A reformpedagdgia harmadik korszaka a napjainkig
tarto fejlédést foglalja magaban.®

A mozgalom alapdokumentuma Ellen Key A gyermek évszdzada cimt konyve.
Nézeteit szamos pedagodgiai torekvés tlizte ki célul. Alapgondolata, hogy 4j neve-
lési formakat kell kialakitani és a régi iskolat meg kell sziintetni, hiszen az megoli
a gyermek tudasvagyat és onalldsagat.”

A vilaghabort utan kezd6dott meg a reformpedagdgia viligmozgalomma szer-
vez3dése. 1921 nyaran keriilt sor Az Uj Korszak Nemzetkozi Nevelési Konferencia-
jadnak megrendezésére Calais-ban. Ennek keretében alapitottédk meg az Uj Nevelés
Egyestiletét, mely a reformpedagdgia nemzetkozi szervezete volt. A mozgalom
nemzetkozi szervezetei tobbnyire 6nall6 folydiratokat is megjelentettek. A magyar
nyelvii kiadvany Nemesné Miiller Marta és Baloghy Mdria szerkesztésében kertiilt
kiadésra 1926-t6l A Jové Utjain cimmel.®

A reformpedagégia hazai elterjedéséhez a szazadfordulén nagymértékben hozza-
jarultak a németorszagi tovabbképzésekrol és tanulmanyutrol hazatéré tanarok.
Hazankban is tobb jelentds reformpedagogiai elmélet és iskolamodell sziiletett
az idegen eredetti kezdeményezések honositasa mellett. Nagy Laszlonak és tarsainak
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koszonhetéen 1903-ban létrejott a Gyermektanulmanyi Bizottsag, majd 1906-ban
a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag. 1907-t6l A Gyermek cimen a tarsasag
6nallé folydirata is megjelent Nagy Laszl6 szerkesztésében. Nagy Laszl6 pedago-
gidja nagy hatdssal volt a kor reformtorekvésire. Az 1910-es években kutatasi
eredményeit a gyakorlatba is atiiltette, igy jott létre a Domokos Laszloné vezette
Uj Iskola, melynek pedagégidjit a késébbiekben részletesebben bemutatom.’

Egy jellegzetes magyar reformiskola, Nemesné Miiller Marta Csaladi Iskoldja
1915 és 1943 kozott mikodott Budapesten. ,,Nemesné Miiller Mdrtdt 1925-ben
az Uj Nevelés Vildgligdja tandcstaggd vdlasztotta, és az dltata szerkesztett magyar
nyelvii reformpedagégiai folydiratot, A Jové Utjaint a szervezet magyar nyelvii
hivatalos lapjaként ismerte el.”® A Csaladi Iskola rendszere alapjan mtkodott
a békéscsabai Kerti Iskola és a Sajo-féle elemi iskola is. Szegeden miikodott egy
masik reformiskola is, mely a Polgari Iskolai Tanarképz6 Féiskola gyakorl6 iskoldja
volt 1922 és 1944 kozott, melyet Cselekvd Iskola néven ismertek és ahol tanar-
jeloltek képzése is folyt."

OVIDE DECROLY ES NAGY LASZLO HATASA
AZ ELSO MAGYAR REFORMISKOLAKRA

Ovide Decroly a reformpedagégia elsé szakaszanak egyik jeles személyisége, aki
1907-ben alapitotta meg maganiskoldjat Briisszelben L’ Ermitage néven, melyet
»az élet dltal, életre neveld iskoldnak” nevezett el. Decroly a gyermek életkorara
alapozo és gondolkodasanak sajatossagaira odafigyel6 megismerési format, a globalis
modszert javasolja a szamolds, mérés, olvasas tanitasara is. A tanulék minden
targybol készitettek fiizeteket, amelyekben leirasok, rajzok, képek és adatok voltak.
A gyerekek tevékenységét a tanarok megfigyelték és minden nap készitettek errél
feljegyzéseket, amelyeket kéthavonta 6sszegeztek. A gyerekek eredményeir6l,
fejlddésérol a sziil6ket is értesitették. Az intézményben egy darabig iskolai biro-
sag is miikodott, a gyerekek maguk készitették a torvényeiket. Ebben az iskolaban
a szabad egyéni nevelés valdsult meg, csak a tételt jelolték meg a feladatok, a megoldas
mddszerét a gyerekekre biztak. Ez a mddszer abbdl indult ki, hogy az egyén neveli
onmagiat és 6nalldsagat gyakorolja.”

Egy kisérleten alapszik az olvasastanitas 1j modszere, a szoképes mddszer, amely
a mondat és a sz6 gyakorlasaval kezdddik. Fontos, hogy nagyszamu mondat és sz6-
kép alljon rendelkezésre és ezek kapcsolatban legyenek a gyermek érdeklédésével.
A mddszert korabban is alkalmaztdk mar, Rousseau és Pestalozzi is megemlitette,
késébb német, francia és amerikai pszicholdgusok kisérleteztek vele. Decroly szerint
az iras és az olvasas tanitdsat nyolcéves kortol kellene elkezdeni, a globalizacid
mddszerével. Decroly tanitds menete a kovetkez6: 1, Teljes cselekvést kifejezd
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mondat olvasasa, irdsa; 2, Szavak elvonasa; 3, A szotagokra és hangokra bontas.
Szerinte ezzel a mddszerrel el lehet érni, hogy a gyermek az irast elsé pillanattdl
kezdve a gondolatkozlés, az olvasast pedig az ismeretszerzés alapjanak tekintse.
Magyarorszagon Decroly médszerét 1928-ban ismertették a Néptanitok Lapjdban.
Az 1915-ben alapitott Uj Iskola viszont kezdettél fogva alkalmazta ezt a médszert.”

Nagy Laszl6 (1857-1931) a hazai reformpedagdgia nemzetkozi képviseldje volt.
Nevelési-oktatasi koncepciodja a gyermeki fejlédés szakaszaira, a gyermeki érdek-
16désre irdnyult. Pedagégidjanak jellemzd6i, hogy a spontan magatartds életszert
jelenségeit keresi, természetes er6kre épit, a nevelésnek bioldgiai alapon hatarold
és egységesitd szempontokat ad, az életkorok tényei és a rajuk hatassal 1év6 ingerek
kolcsonhatasabol pozitiv didaktikat teremt, valamint az életkorok aktivitasanak
lélektani feltételeit adja. Igyekezett megreformalni a hivei és a tanitvanyai kozott
is a kutat6 pedagdgus j tipusat, mert elgondolasaban az igazi tanité felfedez6 ember.
Tantervének megalkotdsakor felosztotta az egyes iskolai évek nevelési-oktatdsi
feladatait a gyermeki fejlédés sajatossagainak megfeleléen. Két-két osztaly anyagat
Osszevonta, mert igy gondolta, hogy az ezen osztalyok tanuldinak szellemi fejlett-
sége kozott nincs tul nagy kiilonbség. Részletesen kidolgozta az egyes osztalyok
tantervét, ami sok djitast jelentett a régi tantervvel szemben. Tervezetét hivatalosan
nem fogadtak el, de Domokos Laszloné mégis e tervezet szellemében dolgozott
az 1915-ben létrejott budai Uj Iskoldban.

~A mérnok nem merne hidat épiteni anélkiil, hogy anyagdanak kémiai és fizikai
Osszetételét, szildrdsdganak és teherbirdsanak matematikai adatait ne ismerné. A nevelé
ellenben a legnemesebb anyagon, fejlédé lelkeken dolgozik a nélkiil, hogy teherbirdsdt
a kovetelésekkel szemben a legkevésbé is tanulmdnyoznd.” (William Stern)

Ezt a gondolatot idézi Domokos Laszloné és Blaskovich Edith Az alkoté munka
az Uj Iskoldban cim( m{i elején, melyet Nagy Lészlo, ,,a gyermeki lélek kivdld kutatdja,
a nagy magyar nyelviijité” emlékének ajénlottak.' Az Uj Iskola igazgatéja és tan-
testiiletének tagjai, mielStt a reformiskola eszméjével felléptek volna, 1914 tavaszan
ellatogattak Németorszag, Belgium, Anglia és Franciaorszag reformiskolaiba, ahol
azt tapasztaltak, hogy az iskolak sikeresen megvalositjak a f6 reformgondolatokat
és torekvéseket, példaul a gyermeknek a természettel valo kozvetlen érintkezését,
de ekozben a mélyebb lélektani alap hidnyét is érzékelték. Ezért az Uj Iskola igaz-
gatdja eldontotte, hogy a sajat iskoldjaban a lélekfejlédéstani elvet vezeté motivum-
ma teszi. Ezt a célkitiizést érzékelteti Stern gondolata is. A Gyermektanulmanyi
Tarsasag elnoke, grof Teleki Sandor személyesen ment el Nagy Laszloval és
Domokos Laszlonéval az akkori kultuszminiszter allamtitkardhoz, grof Klebelsberg
Kunohoz, az Uj Iskola megnyitésdra vonatkozd engedély iigyében.”
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Az Uy IskoLA

A budai Uj Iskola 1915 szeptemberében Domokos Laszloné vezetésével, Nagy Laszl6
gyermek-fejlédéstani elveire alapozva jott létre. Az iskola nyolcosztalyos volt,
négy tanfolyamra felosztva, egy-egy tanfolyamra két osztalyt szamitva. Az elsd
négy osztalyban elemi oktatas folyt, a kovetkez6 négy osztaly pedig a kozépfoku
oktatds also6 tagozatat adta.”

Az iskola célkitiizése a gyermekben fejlédé erdk foglalkoztatasa, erdsitése és
szolgalata volt. Alkalmazkodniuk kellett az dllami tantervhez, de azért Nagy Laszlo
tervezetét tartottak szem elétt. Domokosné ezt a fejlddéstipustant hasznalta, mert
ez alkalmazkodott a gyermek fejlédési sziikségleteihez. Szerinte az Uj neveld feladata,
hogy tisztaban legyen a gyermeki lélek teherbirasaval és ezen épiiljon fel a pedagogiaja.”

Domokosné tanitasanak vaza a jatékban nyilvanult meg: szabad tevékenykedés,
szabadon vélasztott eszkozokkel. Példaul iskolaba 1épéskor tobbféle eszkozt tettek
a gyerekek elé és megnézték, hogy mit csinalnak veliik, folyamatosan figyelték
Oket a tevékenység kozben. Ekkor mar lehetett latni, hogy ki kezdeményezé és ki az,
aki inkabb utanzé. A megfigyelésekbdl kiindulva kovetkeztetni tudtak az osztaly
Osszetételére és ez itmutatast adott a tovabbi munkara is. Domokosné a meg-
figyelések alapjan kiilonb6z6 didk-tipusokat allitott fel, de készitett az osztaly erd-
viszonyai szerinti csoportositast is. Ez az osztalytipologia lehet6vé tette, hogy
minden névendéknél egyéni mddszert alkalmazzanak.”

Az iskola kozéppontjdban az alkoté munka allt. A pedagégusok koziil legel8szor
Pestalozzi ismerte fel az alkoté munka fontossagat: ,Az ifjiisdg minden tanuldsa
ontevékenység legyen, onmagdbol meritendd szabad alkotds, élettel teljes teremtés”.”
Domokosné megkiilonbdozteti az & iskolajaban folyo alkoté munkat attél a munkatdl,
melyet mas reformiskoldkban lehetett tapasztalni. A munka és az alkotds kozott
lényeges kiilonbség van. Az alkoté munka mddszerének alapelve az, hogy adjunk fel
problémadkat a gyermekeknek és engedjiik, hogy azokat a maguk maédjan oldjak meg.
Munka kézben a tanul6 alarendeli magat a mas valaki altal kitizott célnak, de ez nem
kivan nagyobb talalékonysagot. Az alkotds soran a tanuld szabja meg a célt
és a megoldas modjat is 6 hatdrozza meg. A belsé erd késztette alkotds tobbet ér,
mint az utdnzott munka. Az alkotashoz kiils¢ feltételek is szitkségesek, melyek
tevékenységre inditanak. Domokosné szerint ezek a megfelel6 kornyezet meg-
teremtése, mintha az iskola masodik otthon lenne, valamint a tarsas fegyelem
a harmonikus kéz6s munkahoz.”

Az egész iskola tanitdsi folyamataban f6 hangsuly a globalis egységen volt.
Minden tanitasi anyagot egy egység koré szerveztek, nem voltak széttagolva a targyak
kiilon irdsra, olvasasara vagy szamoldsra. Nem volt nagy szerepe a szigort drarendnek,
helyette a gyermekek érdeklddésére és képességére alapozva hataroztak meg, hogy
egy témaval meddig tudnak foglalkozni. Az iskola arra torekedett, hogy kedvezd
alkalmat teremtsen az elmélyiilésre.”
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Az olvasas tanitasahoz Decroly mddszerébdl indultak ki, melyet atalakitottak
a magyar nyelv szellemének megfeleléen. Domokosné szempontja éppen fordi-
tottja volt Decroly eljarasanak. Az iskolaban alkalmazott szoképes olvasastanitas
kozvetleniil kapcsolddott az irastanitashoz. Domokosné j mddszerét, a természet
megfigyelését foleg a harmadik és negyedik osztalyban alkalmaztak, mert ez a kor
az objektiv tapasztalatszerzés kora. Megfigyelték példaul a nap utjat, a fa életét
vagy egyszer(i kisérleteket végeztek és azt figyelték meg. Eszrevételeiket rogzitették,
kozosen megbeszélték. Ezt a targyat 1914-t6l 1921-ig vezette Domokosné. A kézi-
munka, rajz akdrcsak a kiilfoldi reformiskolakban, az Uj Iskolaban is fontos szerepet
toltott be. Ez nem kiilon targyként szerepelt, hanem az egész oktatast atszové mod-
szer volt. Alkalmaztatasa a gyermek fejlddésmenete szerint valtozott.*

Fontos volt a mtivészeti nevelés is, mely kiilon tantargyként szerepelt. A vallasos
érzés dpoldsara is nagy figyelmet forditottak, valldsi tinnepségeket is rendeztek.
Az erkolcsi és szocidlis nevelést a Vordskereszt Egyesiilet és a Cserkészet mélyitette
el a gyermekekben. Példaul élelmiszerrel segitették a szegényebb tarsaikat vagy
az er6sebb gyerekek a gyengébbeket tamogattak. Ezen kiviil kiilsé szocialis munkat
is végeztek, adomanyt gytjtottek egy-egy szegényebb iskolanak vagy menekiilt
gyerekeknek, raszoruld, nyomorg6 embereknek.”

Az iskolaban az alkoté munkat segitették el6 az egyéni gytijtések, el6adasok, kidllitasok,
tinnepségek, az osztalyok diszitése és a gyermekek altal készitett munkafiizetek (Cahiers
de vie). Ezek a fiizetek, hasonldan a tobbi iskolaban vezetett naplohoz, rajzokat is tar-
talmaztak. A természeti megfigyelések alatt szerzett tapasztalatokat is igy rogzitették.
Mindenki azt 6rokitette meg, ami a legjobban megfogta, ezzel el6segitve a fantazia
fejlodését. Ez a szabad fogalmazas a gyermeki élmény kifejezését szolgalta az 6sszes
targy keretében, szinte minden ismeretiikrél beszamoltak igy. A tanulék munka-
fiizeteibdl, 6nallé alkotasaibdl konnyen lehetett latni az egyéni kiilonbségeket.*

Az 1j nevelés feltétele, hogy semmit ne adjon készen, hanem alkalmat teremtsen a ke-
resésére, alkotasra és ezaltal a gyermek felfedezd, kutatd fantaziajaval megoldast alkosson.
Domokosné épitette ki azt a modszert, ahogyan a fantazia erejét bevonja az iskolai
tevékenységbe, ugyancsak Iélektani alapon a torténelmet és az irodalmat a 13-14 éves
koru gyerekek tanitasanak fotargyava tette. Egy masik wjitasa az volt, hogy iskolai
szinten is bevezette a kozos munkat, hogy az osztalyok ne szigetel6djenek el egymastol.”

Az iskolaban Imre Sdandor javaslatara Baranyai Erzsébet vezetésével lélektani
laboratérium mikddétt. Az Uj Iskola és a hagyomanyos iskoldk kozotti kiilonbség
nem a tanitas céljaiban és anyagaban talalhatd, hanem inkabb a mddszerekben.
A hivatalos népiskolai tanterv és az Uj Iskola tanterve kozott nem talélhaté 1ényeges
kiilonbség. A kiilfoldi szakemberek koziil 1920-ban Armstrong Smith angol pedagdgus,
majd 1928-ban Adolf Ferriére, az Uj Nevelés genfi nemzetkdzi hivataldnak vezetéje
is meglatogatta az iskolat, és tobb vidéki egyetemen is tartottak szemindriumi ismer-
tetést az Uj Iskolarél.
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A CsALADI ISKOLA

Nemesné Miiller Marta 1907 és 1912 kozott dolgozta ki iskoldjanak elméleti alapjait,
majd 1912-ben Briisszelben megnyitotta elsé iskolajat 6-14 éves gyerekek szamara.
Ez az agynevezett Csaladi Iskola 1915-ben Pestre keriilt. Elméleti koncepcidja
és gyakorlati munkassaga szorosan kapcsolddik a huszas évek nemzetkozi reform-
pedagdgiai torekvéseihez. Nagy hatassal volt ra a belga reformpedagégus, Ovide
Decroly munkassaga. Az iskola alapelve: ,,a kozosség javdra szolgdlo munka, mely
az erkolcsi tételeket és érzelmeket a cselekvés gyakorlatdba oltja be”. A Csaladi Iskola
leginkabb az amerikai Winnetka Terv gyakorlataval rokonithatd.”

Nemesné olyan mddszerek, aktiv, alkoto és jatékos eljarasok alkalmazasara
torekedett, amelyek mellett a tanulas 6romot okozott a gyermekek szamara, de méd-
szerét a hazai tanrendhez és drarendhez kellett kotnie. A tanulas egymassal dssze-
fiiggd tantargyi keretekben folyt, amely lehet&vé tette, hogy a gyerekek egységes,
harmonikus vilagképe kibontakozzon. A cél az volt, hogy a tanulok minden ismeretii-
ket bizonyos keretben fogjak fel, mert igy megértik a lényeget, tudni fogjak, hogyan
kell elkezdeni a tudasmegszerzését és nem vesznek el a sok ismeret kozott.”

Nemesné arra torekedett, hogy a gyermek egyéni fejlodési iitemének megfeleléen
szerzett tudas egy Osszefliggd vaz koré szervezddjon. Els6 osztalyban a gyermek
kozvetlen érdeklddési és tapasztalati kornyezetére, a csaladi és iskolai életre ala-
poztak jatékos modszerek alkalmazasaval. Mdsodik osztalyban a kozosség, a falu
és varos élete kertilt el6térbe. A harmadik osztaly témaja a sziil6fold, a févaros ki-
alakulasa volt, megismerkedtek a foldrajzi egységekkel. Negyedik osztalyban Magyar-
orszag megismertetése, megszerettetése és az emberi kultdra fejlédése volt a vezérelv.”

Az irast iraskezd6 gyakorlattal vezették be. Kezdetben nyomtatott nagy bettiket
rajzoltak, mert ugy gondoltak, hogy a legtobb gyermek mar ismeri ezeket és egy-
forma nagysaguknal fogva konnyebb a megtanulasuk. Vonalazatlan lapon kezdtek
gyakorolni, de a szépirast mar vonalazott fiizetben tanultak. Ezek utan jottek azok
a kisbetiik, amelyek alakban megegyeznek a nagybettikkel. Az olvasast Decroly
globalis moédszerével kezdték, melyet atalakitottak a magyar nyelv szellemének
megfeleléen. Nemesné szerint Decroly mddszere megfelel az angol vagy a francia
nyelv szellemének, de a magyar nyelv nem kivan ilyen lassitott eljardsi médot.”
A fogalmazas tanitasa a szokincs és kifejez6készség javitasara, a gatlasok feloldasara
iranyult, melyet az élmények elmesélése és az élménynaplo is segitett. A szamolast
jatékos modszerekkel igyekeztek megtanitani, melyhez minden gyermeknek sziik-
sége volt egy kavicsra, gombra vagy vadgesztenyére. A szabadban szamtanfogocskat
jatszottak, példakat pedig a gyerekek életébdl meritettek.”

A miivészi és tigyességfejleszté targyakra, a rajztanitasra is nagy hangsulyt helyezett
Nemesné. Mind a négy osztalyban volt élménynaplo és fali napld, igy a gyerekek
megorokithették élményeiket, tapasztalataikat. Ez az eljards cselekvésre késztetett
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és tananyagot vitt be az iskola életébe. Az intézmény nemcsak tanitott, hanem
szocidlis értelemben is nevelt. Az iskolakozdsség életének kozéppontja a Szeretet
Egyesiilet volt, ami ugynevezett onkormanyzatként mikodott. Az élén egy bird allt,
akinek a feladata a rend fenntartasa, a vallalt munkak ellendrzése, a torvények
megtartasa volt, melyeket maga a kozosség allitott fel. A biré a tanito helyettese
és egyben segit6tarsa volt. Kiillonbozo tisztségeket tolthettek be a gyerekek, minden-
ki 2-3 honapig végezte a feladatat. Az egyesiilet dltal a gyerekek 6nallobba, hatarozot-
tabbd valhattak, nem alltak szemben egy felsébb hatalommal, mert a maguk alkotta
torvényeknek engedelmeskedtek.™

Az iskoldban iinnepségeket is rendeztek a gyerekeknek, meglepetésekkel ked-
veskedtek nekik, akdrcsak egy csaladban. A tanulok készitettek mesét, verset,
rajzokat, szindarabokat. Ezaltal felszinre keriilhetett a tehetség, lehetéség volt
az egyéniség érvényesitésére.”

A KERTI ISKOLA ES VEZETOJE, DOLCH ERZSEBET

Dolch Erzsébet 1906-ban, Kassan sziiletett. Temesvarra jart elemi iskoldba. 1928-ban
iratkozott be a szegedi Allami Polgéri Iskolai Tanarképz8 Féiskola magyar-német
szakcsoportjaba rendes hallgatonak és ezzel egyidejiileg a Ferencz Jozsef Tudomany-
egyetem bolcsészeti karanak rendkiviili hallgatéja lett. A °20-as, ’30-as éveken egy
olyan egytittmiikodés zajlott a f6iskola és az egyetem kozott, amely lehetové tette,
hogy a féiskola tanarjeloltjei félévenként néhany targyat az egyetemen hallgathassanak.
Ennek az egyiittmiikodésnek koszonhetden latogathatta Dolch Erzsébet az egyetemi
el6adasokat, tobbek kozott Vdrkonyi Hildebrand pszicholégia el6adasait. A polgari
iskolai tanari oklevél megszerzése utan tovabbi tanulmanyokat folytatott tobb
eurdpai nagyvarosban, példaul Grazban és Bécsben. 1932-1936-ig a Ferencz Jozsef
Tudomanyegyetem Pedagégiai Lélektani Intézetében gyakornoki teenddket végzett.
Ez id6 alatt megjelent egy tanulmanya is az intézet kiadasaban: A gyakorlati grafologia
elvei cimen. A fiatal asszisztensnd 1935-ben egy honapos latogatast tett Domokos
Laszléné Lollbach Emma Uj Iskolajiban, Budapesten. Dolch Erzsébetre nagy ha-
tassal voltak Domokosné eredményei és néhany elemet at is vett a méodszereibdl,
példaul az olvasastanitasi modszert. Varkonyi 1936-ban hozta létre az ujszegedi
Kerti Iskolat és Dolch Erzsébetet valasztotta az iskola vezet6jének. Ezen tevékeny-
sége két évig tartott. 1938-ban doktoralt le, dolgozatanak cime: Az Uj Nevelés
elméleti és gyakorlati megvaldsuldsai volt. Ebben ir a korabeli reformpedagdgiai
iskolakrol, iranyvonalakrol. Beszél tobbek kozott John Dewey, Ovide Decroly,
Maria Montessori pedagdgidjarol, Domokos Laszléné Uj Iskolajarél, Nemesné
Miiller Marta Csaladi Iskoldjarol és az ujszegedi Kerti Iskolarol is. A Kerti Iskola
vezetése utan Gyoman (1938-1940), majd Szegeden (1940-1941) tanitott polgari
iskolaban. Ezutan tobb tanitoképzd intézetben is dolgozott. El8szor Nagyvaradon
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(1941-1944), majd a debreceni tanitéképzo intézetbe keriilt (1945-1948), végiil
pedig a kiskunfélegyhazi tanitoképz6 intézetben dolgozott 20 évig. 2002-ben halt meg.*

Az Gjszegedi Kerti Iskola 1936 szeptemberében nyilt meg Varkonyi Hildebrand
Dezs6 kezdeményezésére, aki a szegedi egyetem pedagégiai-lélektani tanszékének
elsé professzora volt. Az iskola Ujszegeden, a Tarogatd utcaban, egy maganhézban
miukodott Varkonyi Hildebrand fenntartdsaban a szegedi Ferenc Jozsef Tudomany-
egyetem Pedagdgiai-Lélektani Intézetének kisérleti iskoldjaként. A maganhaz 6t
szobabol allt, kert és udvar is tartozott hozza. Megalakulasakor csak els6 osztalyos
gyerekek jartak az intézménybe, majd folytatélagosan épiilt ki az elemi négy osztalya.
A kezdeti nehézségek utan a tanuldk szama emelkedésnek indult. Tobb tanuld
lett volna, ha a varosban hozzak létre az intézményt, de a terv szerint a varostol tavol,
egészséges szabad levegOre akartak vinni a gyerekeket. Az iskola vezet6je, Varkonyi
egyetemi munkatdrsa, Dolch Erzsébet lett.”

Az iskola pedagogiajanak kiindulopontjaként Domokos Laszloné Lollbach Emma
és Nemesné Miiller Marta nevelési elgondolasa szolgalt, mert uttéré munkajuk ered-
ményei biztatdssal szolgéltak a kovetésre, és mert ez a két iskolatipus is az Uj Nevelés
mozgalmaba tartozott. A Kerti Iskola vezetéi nem torekedtek teljes utanzasra, egyéni
elgondolasaik is teret kaptak. Dolch Erzsébet a kit(izott célrol igy ir: ,,Nemzetmentd
és nemzetneveld szandék irdnyitotta eljardsunkat az iskola létesitésével kapcsolatban;
az erdsen konzervativ bedllitottsdgu alfoldi egyének lelkébe is belevinni a haladds
vagyat s gyermekeiket a kor kovetelményének megfelelden 1ij modszerrel s 1ij szellemben
nevelve, egy uj embertipus kialakitdsat segitsiik eld, hogy igy a vidéket is bekapcsol-
juk abba a nagy kulturdlis dramlatba, mely a févdrost tobbé-kevésbé mdr dtjarta”.*
Az alfoldi iskolakban djitas, reformalds mar mutatkozott ugyan, de gyokeres val-
tozas még nem volt észlelhetd, legfoképpen az osztalyok nagy létszama miatt. Ezzel
ellentétben, a Kerti Iskolaban a kis 1étszam lehet6vé tette az egyéni foglalkozasokat,
a csaladias légkor kialakitasat és arra torekedtek, hogy az iskola a gyermek masodik
otthona legyen, ahova 6rommel jar.”

A Kerti Iskolaban a tanitas tartalma és modja alkalmazkodott az allami tantervhez,
de ugyanakkor a gyermekek sajatos adottsagaihoz, képességeihez is. Az egyéni nevelés
érdekében igyekeztek mar a tanév elején jol megismerni a gyerekeket. Az iskola-
érettséget, szellemi és testi fejlettséget tesztekkel allapitottdk meg. Az iskoldban
nem alkalmaztak szelekciot, az osztalykozosség a legkiilonbozébb tarsadalmi ré-
tegekbdl tevodott ossze, volt orvos, tisztviseld, iparos, kereskedd és gyari munkas
gyermeke is a tanulok kozott. A merev tanterv helyett inkabb a didkok érdeklddésé-
re alapoztak és sokat foglalkoztak erkélcsi, intellektualis, és fizikai-testi nevelésiikkel.
Kezdetben a legf6bb feladat a kozosségi szellem kialakitdsa volt, a minta egy idealis
csaladi élet, ahol mindenkinek megvan a maga szerepe. A gyerekek kiilonb6z6
feladatokat kaptak, mindenkinek volt egy tisztsége, amit egy honapig viselhetett.
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A zasz]66r kitiintetés volt a legmagasabb tisztség, amit csak a legjobb gyerek
kaphatott meg. O volt a tanité helyettese, aki feliigyelte, hogy mindenki elldssa
az altala véllalt feladatot. Ezzel az egyiittmiikodés kialakitasat és az onallosagra
nevelést kivantak elérni.”

A tanulds soran fontos szerepe volt a jatéknak, a leghatasosabb fegyelmezési
eszkoz a jatéktol vald eltiltds volt. A jaték szerepérdl igy ir Dolch: ,, Mivel a jdték
a legalkalmasabb eszkioz a csalddias hangulat megteremtésére, kezdetben ennek
keretében ismerkedtiink meg egymdssal. Ekozben érdekes lélektani megfigyeléseket
lehetett eszkozolni a gyermekek egyéniségére s foleg szocidlis bedllitodottsdgdra
vonatkozoan”. A megfigyelések altal megallapithattak egy adott gyermekrdl, hogy
mennyire kozosségi szellemd, baratkozo, vagy pont az ellenkezéje.” A jaték mellett
a mese is fontos szerepet t6ltott be az iskola nevelési modszereiben. A gyerekek
kozosen alakitottak a meséket, utdna pedig kis szinhazi el6adasokat tartottak.
A mesemondas soran igyekeztek kikiiszobolni a gyerekek tdjszdlasat is.”

A szamolas tanitasandl a tandr a hangsulyt a szoképek rogzitésére helyezte.
Kezdetben dominoval és gesztenyével gyakoroltak, a 10-es szamkort pedig
Gaspar Dezsé testvérrendszerével személyesitették meg. A 100-as szamkor pénz-
szamolas volt, 6k készitettek kis papirpénzeket.”

Dolch Erzsébet Ovide Decroly globalizalo, szoképes mddszerét alkalmazta
az olvasas tanitdséhoz, ezt Domokos Laszléné budai Uj Iskol4jaban tanulményozta.
A szoképes elogyakorlatok utan Nagy T. Perpetua Betiibokréta cimt olvasdkonyvét
hasznaltak. A modszer lényege az volt, hogy a gyerekek egységben fogjak fel az 4j
ismereteket és egy honapnyi tanulds utan mar olyan folyékonyan tudtak olvasni,
mint mas iskolaban az év végén.*

Az iras tanuldsat nagy nyomtatott bettikkel kezdték, mert ezek ismertebbek voltak
a gyerekeknek. Ezutdn a Luttor-féle , atmeneti irds”-sal tanultdk meg a zsin6r-irast.
Nem hegyes, hanem gombvégi tollat hasznaltak, mert ezzel gyorsabban lehetett irni,
olvashatobb volt az irds és nem volt jellemz0 a gorcsos kéztartas. A kertben végzett
természeti megfigyelések utan megtanultak lerajzolni az adott névényt, gylimolcsot,
majd a nevét is megtanultak leirni. Ez a helyesiras gyakorldsara is jé volt. Ezen
alapult a beszéd- és értelemgyakorlat is, melynek célja a helyes magyar nyelv t6-
kéletes elsajatitasa volt.*”

Félévenként vizsgaltak a tanulok figyelmét, emlékezetét, gondolkodasat, képzele-
tét és felfogasat, egyéni lapokat készitettek roluk, amiket folyamatosan kiegészitettek
a megfigyelések alapjan. Ezeket a sziilokkel megbeszélték, egyeztették. Erre a meg-
beszélésre csaladlatogatas soran nyilt alkalom, igy jobban megismerhették a csaladi
kornyezetet és konnyebben megérthették a gyermek lelkivilagat. A kozos feladatok
altal a gyerekekben kialakult a ,,mi-tudat”, amely az egyik legfontosabb célkittizése
volt az iskolanak.*
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Az el6zbeken tul a Kerti Iskola gyermekkozpontusaganak bizonyitasaként szol-
galnak a gyerekek Dolch Erzsébetnek irt levelei, melyekbdl nyilvanvaléva valik,
hogy mennyire szerettek iskolaba jarni és milyen szomortan bucsuztak a tanitd
nénijiiktdl. ,,Kedves Tanité néni! Nagyon oriilok, hogy mdr jol tudok irni és olvasni.
Szeretek nagyon iskoldba jarni. Kezeit csékolja Bruchter Camil”,” vagy Bruchter
Elemér levelének meghato sorai: ,,Szeretett Kedves Tanito Nénink! Kis sziviinknek
el kell szenvednie elsé fdjo buicsiizdsdt. Az élet kegyetlen keze elsodorja téliink elsé
Mesteriinket, aki szive melegével tanitott meg benniinket a betiivetés, szamolds,
olvasds nehéz tudomdnydra. Belénk oltotta a kitelességtudds szigorii parancsdt,
vezetett benniinket a tudds osvényén, hogy majdan derék polgdrai lehessiink sze-
retett hazdnknak. Biicsuzoul nagyon szépen megkdoszonjiik sok faradtsiagdat abban
a reményben, hogy soha sem fog benniinket elfeledni, mint ahogy mi sem fogjuk
soha-soha elfeledni. Isten segitse tovabb a nehéz munkdjdaban...”® Az iskolaban
probaltak minél élvezetesebbé tenni a tanuldst tigy, hogy az adott tevékenység
soran akar tobb képességteriiletet is parhuzamosan fejlesszenek. Példaul a gyerekek
a neviiket ugy tanultak meg leirni, hogy kis kartonlapokat készitettek a nevek szo-
képével, majd korbe iilve elcserélték ezeket. Egyesével mentek ki a tablahoz, ahol
emlékezetbdl le kellett irni a kapott kartyan szerepld tanuld nevét. De készitettek
jatékokrol, kozlekedési eszk6zokrol és haziallatokrol is kartontablakat és az el6z6ek-
hez hasonldan zajlott a tanulds. Id6kozben az ABC 6sszes bettjére is sor kerilt.”

Az intézet négy évnyi sikeres miikodés utan, 1940-ben bezart, Varkonyi
Hildebrand elhagyta a varost a Kolozsvarra visszatérd egyetemmel egyiitt. Dolch
Erzsébet 1938-ban valt meg a Kerti Iskolatol.™

EREDMENYEK

Mindharom iskoldban van irasos nyoma a célkitiizéseknek és az alapelveknek.
A Kerti Iskola és a Csaladi Iskola elemzéséhez nagy segitségiil szolgalt Dolch
Erzsébet disszertacidja, az Uj Iskola alapjairél pedig sokat megtudhatunk Domokos
Laszloné és Blaskovich Edit Az alkoté munka az Uj Iskoldban ciml mavébdl.”
Az 6sszehasonlitds utan megallapitottam, hogy mindharom iskola tobbféle és tobb-
iranyu célt tizott ki maga elé, de egy hasonldsag mégis talalhato, amely vezérelv-
ként funkciondl mindhdrom esetben, ez pedig a gyermekkozpontd szemlélet.
Amikor a Kerti Iskola célkittizésérdl ir Dolch Erzsébet, akkor tobb iranyt is emlit,
de a gyermekkozpontusag szempontjabol a legfontosabbnak mondhato, hogy
»Uj modszerrel, 1ij szellemben nevelve, egy 1ij embertipus kialakitdsdt” akartak el6-
segiteni.” Emellett megemliti a nemzetneveld és nemzetment6 szandékot, az Alfold
bekapcsolasat a kulturalis aramlatba és az egyetemmel valé szoros kapcsolat
fenntartasat is.”
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A Csaladi Iskolardl tobbféle megkozelitést 9sszegytjtottem a célokat illetGen,
ezekbdl néhany kulcsszot emlitek a gyermekkozpontusag elvének alatamasztasara.
Ezek az egységes vilagkép kialakitasa, a gyermeki egyéniség és alkotoképesség ki-
bontakozasa és az egyéni fejlédés megvaldsitasa.™

Az Uj Iskolaban Domokosné gyermekszemléletii céljai kozott szerepel egy gyermek-
fejlédéstani és individudlis alapon nyugvo nevelési rendszer létrehozasa, dldozatkész,
lelkes és erés emberek nevelése a tarsadalom szdmara, valamint az egyéni erék
kibontakoztatasa. Domokosné tovabbi célul tiizte ki a kiilfoldi iskolak nevelési
és oktatasi elveinek e rendszerrel vald 6sszekapcsolasat, valamint a hazai pedagogiai
és didaktikai reformok utjanak egyengetését.”

A Csaladi Iskolaban és az Uj Iskolédban is megjelenik a munka mint alapelv,
de nem ugyanabban az értelemben. Nemesné Miiller Marta iskoldjanak alapelve:
»A kozisség javira szolgdlo munka, mely az erkdlcsi tételeket és érzelmeket a cse-
lekvés gyakorlatdba oltja be”.* Az Uj Iskoldban folyé alkoté munka médszerének
alapelve abban rejlik, hogy adjunk fel problémakat a gyermekeknek és engedjiik,
hogy azokat a maguk médjan oldjak meg. Ez a fajta tevékenység eltér a tobbi reform-
iskolaban jelen 1évé munkatol, melynek lényegét az Uj Iskola bemutatdsa sordn mar
részletesebben ismertettem.”

A Kerti Iskoldban és az Uj Iskoldban a kiilonbz8 tevékenységek végzése alatt
lehetGség nyilt a gyermekek megfigyelésére. Ez a gyakorlat iranyt mutatott a ne-
velének az adott gyermek tanitasara vonatkozdan. Mindkét iskolaban igyekeztek
bevonni a tanitvanyok sziileit az egyéni nevelés érdekében. Az Uj Iskoldban mér
tanév elején probaltak minél tobb informaciot szerezni arrdl, hogy milyen elvek
szerint torténik az otthoni nevelés, igy csokkentve az iskolakezdés okozta traumat
a gyerekek szamadra. Az iskola 1916-ban elséként készitett pszichogrammokat
a gyerekekrdl, majd a vizsgalatot évrél-évre megismételték. Ezeket a tanarok
alaposabb lélektani felkésziiltség és kisérletezés nélkiil, tanitdi tapasztalataikra
tamaszkodva készitették. Ezek osszefoglalé értékelések voltak a gyermekekrdl,
melyek részben a sziilok tdjékoztatasara késziiltek, részben a mds iskoldba atlép6
gyerekek j tanitdjanak szolgalt alapul. A Kerti Iskolaban is igyekeztek minél
jobban megismerni a gyerekeket, a megfigyelések alapjan itt is vezettek egyéni
lapokat minden tanitvanyrél. Az altalam felhasznalt szakirodalom alapjan nincs
informdciém arrél, hogy a Csalddi Iskolaban megfigyelték-e a gyermekeket a kii-
16nboz6 tevékenységek alatt, vagy a sziiléket ily médon bevontak-e az iskolai életbe.
Ettél fiiggetleniil elmondhatd, hogy mindharom iskolaban torekedtek arra, hogy
minél jobban megismerjék a gyermeket és igy alkalmazkodni tudjanak az életkori
sajatossagokhoz, az egyéni fejlodési iitemhez, érdeklddéséhez és kivancsisagahoz.
A Kerti Iskola és az Uj Iskola kozel 4ll egymashoz a médszerek tekintetében.*
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Megyvizsgaltam az alapkészségek, vagyis a szamolds, olvasas és irds tanitasanak
mddszereit mindhdrom iskoldban. A Kerti Iskolaban hasznalt szamolastanitasi
modszerek nagyobb hasonlésagot mutatnak a Csaladi Iskola eljarasaival. Mindkét
intézményben szerepet jatszottak a természetben fellelhetd targyak a gesztenye,
kavics stb. az alapok elsajatitasakor. Tovabbi hasonldsag, hogy a gyerekek életébol
vettek példakat szamolasi feladatokhoz, igy jobban rogziilt a gyerekekben a muvelet.
A Kerti Iskolaban kis tablakon rogzitették az alapmiiveleteket, a Csaladi Iskolaban
pedig kartonlapokat hasznaltak. Az Uj Iskolaban kisérleteket végeztek, példaul
tarot készitettek, megfigyelték hogyan késziil, megmérték és ezzel kapcsolatban
megismerkedtek az tirmértékek és sulymértékek egységével és részeivel, igy a szamok,
mértékegységek nem elvont dolgokként szerepeltek a gyerekek életében.”

Az olvasastanitas mindharom iskoldban Decroly globalizald, szoképes modszeré-
vel tortént, de nem az eredeti eljarassal. A Csaladi Iskolaban Decroly mddszerét
atalakitottak a magyar nyelv szellemének megfelelen. Ebben az estben szavakkal
kezdték, pontosabban egy targykorbdl valasztott betticsoportbdl allé szavakkal
a tanuldst, melyek alatt ott volt a szonak megfeleld rajz is és ezeket a gyerekek
lemasoltak és lerajzoltak. Nemesné e szavakat jatékos mddon hangokra és bettikre
bontotta, azutan megint dsszerakta. Ez egy gyorsitott eljaras volt, melynek ered-
ményeképp 12 nap alatt tanult meg az osztaly olvasni.”

Az Uj Iskolédban szoképekbdl indultak ki. Példdul nagy nyomtatott betiikkel
kis kartonlapokra irt testrészek szoképét helyezték egy baba megfelel6 testrészeire,
a gyerekek elolvastak a sz6t, majd leraztak a babarol, 6sszekeverték és elolrdl kezdték.
Ezutan kovetkeztek az egész mondatok. Papirra irt felszélitdsokat huztak, hangosan
elolvastak és el is jatszottak a cselekvést. A Kerti Iskoldban a tanterem butorain
kis kartonlapokat helyeztek el a butor nevének szoképével, vagy a gyerekek nevének
szoképével készitettek kartonlapokat. Ezeket elcserélték, majd a tablara emlékezetbol
leirtak a tarsuk nevét. Készitettek jatékokrdl, kozlekedési eszkozokrdl, haziallatok-
rdl és gylimolcsokrdl is kartontéblakat. Csak ilyen elégyakorlatok utan vették elé
az olvasokonyvet. A szakirodalomban olvashatunk arrél, hogy Dolch Erzsébet el-
latogatott Domokosné budai Uj Iskol4jaba és néhényat at is vett a médszereibél,
példaul a szoképeket hasznélé olvasastanitisi modszert. Az Uj Iskola kezdettdl fogva
alkalmazta Decroly szoképes eljarasat, de a szempont, a kiindulds és a menet éppen
forditottja volt Decroly eljarasanak, mely az altalam készitett abran is jol lathato.
(1. szdmui dbra)

Az dbra alapjan megallapithatd, hogy a Kerti Iskolaban alkalmazott olvasastanitasi
modszer megegyezik Domokosné eljarasaval, ami visszavezetheté Decroly modszerére.*

Az Uj Iskoléban az olvasastanités a beszéd- és értelemgyakorlattal pirhuzamosan
tortént, amibe késdbb az irds is bekapcsolddott. A globalis egységnek koszonhe-
téen nem voltak széttagolva a targyak, igy egyszerre zajlott tobb ismeret szerzése,
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Kerti Iskola
1. Széképek

Uj Iskola
1. Szbképek

2. Szavak, nevek

% Saavak lobyitisd leirasa mlékezetbol

3. Mondatok

Decroly modszere

1. Teljes cselekvést 3. Olvasokoényv
kifejezé6 mondatok

olvasasa, irdsa

2. Szavak elvondsa

Csaladi Iskola

3. Szétagokra bontis

1. Szavak, alatta a rajz

2. Szavakat
hangokra, betiikre
bontja és megint
osszerakja

1. szdmui dbra: Az olvasdstanitds lépései

példaul figyelés kozben szamolas, vagy olvasas kozben iras. A Csaladi Iskolaban
nagy nyomtatott bettikkel, vonalozatlan lapon kezdték gyakorolni az irast. Ezutan
jottek azok a kisbettik, amelyek alakban megegyeztek a nagybetiikkel, a szépirast
pedig mar vonalozott fiizetben gyakoroltak. A Kerti Iskolaban is nagy nyomtatott
bettikkel kezdtek, ezutan a Luttor-féle atmeneti irdssal gyakoroltak a zsinor-irast.”

Osszességében elmondhato, hogy a Kerti Iskoldban alkalmazott szémoldstanitasi
modszerek a Csaladi iskola eljarasaival mutatnak nagyobb hasonldsagot. Az olvasas-
tanitdsi modszer egyértelmiien visszavezethetd az Uj Iskoldhoz, igy eljuthatunk
Decroly globalizalé mddszeréhez. Az iras tekintetében egy hasonlésagot talaltam
a Kerti Iskola és a Csaladi Iskola kozott, miszerint mindkét intézményben nagy
nyomtatott bettikkel kezdték az irastanitast.

A vizsgalt intézményekben kiilonb6z6 modszereket, tjitasokat vezettek be, melyek
elésegithették a gyermekkozpontusag megvaldsitasat, a csaladias és tamogaté légkor
megteremtését, az odafigyelést és az egyéni banasmddot. Mindharom iskolaban
fontos szerepe volt az erkdlcsds és szocidlis nevelésnek. Az Uj Iskoldban ezt segitette
a Voroskereszt Egyesiilet, a Cserkészet és az adomdanygytujtések. Ebbdl a szempont-
bdl egy nagyon fontos hasonldsag fedezhet6 fel a Kerti Iskola és a Csaladi Iskola
kozott, ez pedig egy olyan rendszer, melyben a gyerekek kiilonboz6 tisztségeket
toltottek be egy meghatarozott ideig és ez id6 alatt mindenki elvégezte az altala
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vallalt feladatokat. A Csaladi Iskoldban ezt Szeretet Egyesiiletnek hivtak, melynek
élén egy bir¢ allt, akinek a feladata a rend fenntartasa, és a véllalt munkék ellen-
6rzése volt, tovabbd 6 volt a tanitd helyettese is. A Kerti Iskoldban ezt zaszlo6r
kitiintetésnek nevezték, de a feladata és funkcidja ugyanaz volt, mint a Csaladi
Iskolaban a birénak.”

Mindharom iskoldban fontos szerepet toltott be a természet, a novények és az alla-
tok megfigyelése. A Kerti Iskoldban és az Uj Iskoléban az ezzel kapcsolatos kdzos
észrevételeket megbeszélték és a tapasztalatokat rogzitették. Ezen kiviil a gyerekek
sajat élményeiket is megorokithették. Az Uj Iskoldban a gyerekek munkafiizetekbe
rogzithették ezeket az élményeket, melynek 6tlete szintén Decroly-to6l szarmazott
(Cahiers de vie). A Csaladi Iskoldban is volt alkalom a tapasztalatok megorokitésére,
mert mind a négy osztalyban volt élménynapld és fali napld. Ezek az alkotasok na-
gyon fontosak voltak az egyéni nevelés szempontjabdl is, mert a munkafiizetekbdl,
naplokbdl konnyen lehetett latni az egyéni kiilonbségeket.*

A mese fontossaga a Kerti Iskoldban és a Csalddi Iskolaban is megjelent. Mindkét
intézményben a gyerekek alkottak, alakitottak meséket és utana kis szinhazi el6-
adasokat, szindarabokat készitettek bel6litk. A Kerti Iskoldban ez a tandrak keretében,
a Csaladi Iskolaban pedig tinnepségek alkalmaval tortént.”

Mindhdarom intézményrdl elmondhatd, hogy cselekvd, alkotd és jatékos eljara-
sokkal igyekeztek a gyerekek érdeklédését felkelteni és a tanulast élvezetesebbé tenni.
A Csaladi Iskoléban és az Uj Iskoléban versenyeket, iinnepségeket, kiallitdsokat
is szerveztek.*

A globalis egység bizonyos tekintetben jelen volt a Kerti Iskolaban is. Ahogy
azt korabban mar emlitettem, Domokosné intézményében ezt azt jelentette, hogy
a tantdrgyak nem voltak elkiilonitve egymastol, hanem a gyerekek érdeklddéséhez,
aktudlis hangulatahoz igazodva haladtak a feladatokkal. A Kerti Iskoldban ez abban
nyilvanult meg, hogy példaul a természeti megfigyelések utan megtanultak leirni
és lerajzolni a megfigyelt gyiimolcsét, allatot, novényt, igy mindig volt egyszerre
fogalmazasi, beszélgetési és rajzolasi témdjuk is. Egy témat tobb szempontbdl is
korbejartak, globalisan kozelitették meg.”

Az éltalam feldolgozott szakirodalomban tobb helyen is emlitésre keriilnek
olyan iranyelvek, reformpedagdgusok, akik hatast gyakoroltak a Csaladi Iskolara
vagy az Uj Iskoléra. Azért tartom fontosnak ezek megemlitését, mert igy tovabbi
gyokerekre lehet kovetkeztetni a Kerti Iskolaban alkalmazott elméleti hattér és mod-
szerek tekintetében.

A mar korabban emlitett Decroly mellett fontos megemliteni, hogy a Csaladi
Iskola leginkabb az amerikai Winnetka Terv gyakorlataval rokonithatd, amely
Carleton W. Washburne nevéhez kothetd.*
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Kerti Iskola

Csaladi Iskola

Uj Iskola

Alkalmazkodas az 4llami
tantervhez

Alkalmazkodas az allami
tantervhez

Alkalmazkodas az allami
tantervhez

Gyermekkozponta szemlélet
a célok tekintetében

Gyermekkdzpontu szemlélet
a célok tekintetében

Gyermekkozpontu szemlélet
a célok tekintetében

Egyéni nevelés megvalosuldsa

Egyéni nevelés megvalosulasa

Egyéni nevelés megvaldsuldsa

Gyermekek megfigyelése,
egyéni naplok vezetése, melyet
a sziiléknek megmutattak

Gyermekek megfigyelése,
pszichogrammok készitése,
melyet a sziil6knek is
megmutattak

Szamolas tanitdsa: domind,
gesztenye. Példak a gyerekek
életébdl. Alapmiiveletek
rogzitése kis tablakon.

Szamolas tanitdsa: kavics,
gomb, gesztenye. Példdk

a gyerekek életébdl. Karton-
lapok hasznalata.

Olvasastanitds: Ovide Decroly
globalizald, szoképes modsze-
rének modositott valtozata,
melyet Dolch Erzsébet az Uj
Iskolabol vett at. A szempont,
a kiindulas és a menet éppen
forditottja Decroly eljarasanak.

Olvasastanitas: Ovide Decroly
globalizdld, széképes modsze-
rének modositott véltozata.

Irés tanitdsa: nagy nyomta-
tott betlikkel kezdték

Irés tanitdsa: nagy nyomta-
tott betilikkel kezdték

Erkolcsi és szocidlis nevelés
fontossaga

Erkolcsi és szocidlis nevelés
fontossaga

Erkolcsi és szocidlis nevelés
fontossaga

Zasz166r kitiintetés, tisztségek

Szeretet Egyesiilet: biro,
tisztségek

Természeti megfigyelések

Természeti megfigyelések

Természeti megfigyelések

Elmény-, tapasztalatrogzités

Elmény-, tapasztalatrogzités

Elmény-, tapasztalatrégzités

Mese fontossaga, a gyerekek
készitettek meséket és utdna
szinhazi el6adasokat szerveztek

Mese fontossaga, a gyerekek
készitették a meséket, utdna
szindarabokat szerveztek

Hasonlo a globalis egységhez.
Példdul a megfigyelések utan
megtanultak leirni és lerajzolni
is azt, amit megfigyeltek. Egy té-
mat globalisan kozelitettek meg.

A gyerekek minden ismeretiiket
bizonyos keretben fogjak fel,
Nemesné Decroly globalizacids
modszerét vette alapul.

Globalis egység, a tantargyak
nincsenek elkiiloniilve

1. szdmii tabldzat: Osszefoglalé tabldzat
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Az Uj Iskola elsésorban Nagy Laszlé nyomdokait kévette, illetve tobb szem-
pontbdl is hatassal volt ra Ovide Decroly koncepcidja. Ezen kiviil megemlitendd
Claparéde médszere, aki Nagy Laszlo fejlédéstipustanat jelentdsen megszilarditotta.
Egy masik jeles személyiség, akit meg kell emliteniink Spranger, akinek fejlédés-
tani megéllapitdsai teljesen megegyeztek az Uj Iskola kisérleteivel és intuitiv
lélektani alapra helyezi, Bergson lélektana inspirdlta.”

Kutatasomban az ujszegedi Kerti Iskola elméleti hatterét és modszertani alapjait
vizsgaltam. Célom az volt, hogy — akar tobb generacidra visszamendleg -, feltarjam
azon iranyelveket, modszereket, amelyek hatast gyakorolhattak a négy évig mi-
kodo iskola életére.

A Csaldi Iskola és az Uj Iskola vizsgalata volt az elsd 1épcséfok, amin elindulhattam.
Alapos tanulmanyozas utan sikeriilt kiilonb6z6 szempontok szerint dsszehasonlitani
a Kerti Iskolat ezen két intézménnyel, és megtalalni azokat a f6bb hasonlésagokat,
melyek irdnyt adnak a tovabbi vizsgdlodashoz. Az dsszevetés szempontjai voltak:
az alapelvek és célkitlizések, az egyéni nevelés megvalositasa, az alapkészségek,
vagyis a szamolds, olvasds és irds tanitdsanak modszerei, valamint az egyéb madd-
szerek és tjitasok. Ezutan készitettem egy tablazatot, mely 6sszefoglalja a modszer-
tani 0sszehasonlitds alapjan felfedezhetd hasonlésagokat a harom iskola kozott.
Ez alapjan lathatjuk, hogy az altalam vizsgalt moédszerek, melyeket a Kerti Iskolaban
alkalmaztak, nagyjabdl egyforma aranyu hasonlésagot mutatnak mind a Csaladi Iskola,
mind az Uj Iskola elveivel és mddszereivel.

Mindhdrom intézményre elmondhatjuk, hogy alkalmazkodtak az allami tan-
tervhez, a gyermekkdzpontu szemléletet helyezték eltérbe, torekedtek az egyéni
nevelés megvalositasara, szem el6tt tartottak az erkolcsi és szocidlis nevelést, nagy
hangsulyt fektettek a természeti megfigyelésekre, valamint az élmények és tapasztala-
tok rogzitésére, tovabba a Decroly-ra visszavezethet6 globalis egység is megjelent.

Ovide Decroly Kerti Iskolara gyakorolt hatasara nem csak a globalis egység
tekintetében kovetkeztethetiink. Feltételezheten téle szarmazik az a gondolat is,
hogy a tanarok megfigyeljék a gyerekek tevékenységét, errél naplot vezessenek
és értesitsék a sziiloket a fejlédésrol, hiszen ez Decroly iskoldjdban is igy tortént.
Tovabba, a Kerti Iskolaban alkalmazott olvasastanitdsi modszer is az 6 nevéhez
vezethet6 vissza. A Csalddi Iskoldban és a Kerti Iskolaban mikodé rendszer,
az ugynevezett iskolai bir6sag (Csaladi Iskolaban Szeretet Egyesiilet), melyben
a gyerekek a maguk alkotta térvényeknek engedelmeskedtek, szintén Ovide
Decroly-hoz kothetd. Az 6 gondolata tovabba a gyerekek altal készitett munka-
tiizetek vezetése, melyben az élményeiket és tapasztalataikat rogzitették.

Ezek alapjan lathato, hogy tobb szalon is kovetkeztethetiink Ovide Decroly
hatasdra, amikor a Kerti Iskolat vizsgaljuk. Az is vildgossa valt, hogy konkrétan
melyek azok a szempontok, médszerek, amelyek az 6 nevéhez kothetdek, és melyek



jutottak el a Csaladi Iskolan keresztiil, és melyek az Uj Iskoldn keresztiil az 0j-
szegedi intézményhez.

A kutatas folytatasaként szeretnék majd kitérni azokra a gondolkodokra, akik
Decroly koncepcidjara voltak hatdssal, tobbek kozott a kordbban mar emlitett
Herbert Spencer és August Comte munkassagara. Ezen kiviil tanulmanyozni
fogom Claparéde, Spranger és Bergson elméleteit is, melyek az Uj Iskola peda-
gogiajara hatottak. Ez alapjan lehet6ség nyilna tovabbi osszefiiggések feltarasara
a Kerti Iskola moddszertani strukturdjanak eredetére vonatkozodan.
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