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Abstract

This lecture was written for a conference about the educational innova-
tion of social affairs specialists along with the presentation of the current
status and practice of the education. “Nurturing talents” is often heard
about in tenders and pedagogical programs but it has different meanings
in each different context. This paper is not about the exceptional talents,
the professional and cultural elite but those with latent, hidden talents
and missing environmental factors of the Monks-Renzulli model. In the
Northern Plains and on the both sides of the Hungarian/Romanian border
there are many of these kind of talented children. Their fate depends on
how the educational policy can develop and carry out a schooling model
that provides an effective substitute for nurturing family environment
and a competitive peer community yet helping them to keep their iden-
tity. This paper is to find hungarian and international examples and tradi-
tions for this.

Bevezetés
Az eléadasomat arra a konferenciara szantam, amely a szocialis teriile-

crer

zések ¢és a gyakorlat bemutatdsara vallalkozott. A tehetséggondozas
fogalma egyre gyakrabban hallhaté kiillonboz6 palyazatok, pedagogiai
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programok kapcsan, de szinte minden szovegkornyezetben mas jelen-
téstartalommal ruhazzak fel. En nem az atlag feletti képességekkel
megaldottakrdl, a szakmai és/vagy a kulturalis elit képzésérdl, hanem a
lappang6 tehetségek esélyteremtésérdl kivanok szolni, akiknél a
Monks-Renzulli modell feltételrendszerébdl a kornyezeti tényezok sé-
rilnek, vagy akar hianyoznak is. Az ¢szakalfoldi térségben a magyar €s
a roman hatdr két oldalan sok a hasonld sorsu halmozottan hatranyos
helyzetli gyermek. Az 6 sorsuk fiigg attol, hogy képes lesz-e az okta-
taspolitika olyan iskolamodell megvalositasara, amely potolni, segiteni
lesz képes a csaladi hattér és az 6sztonz6 kornyezet, a motivalt iskola-
tarsak hianyat, Gigy, hogy mindekdzben képes lesz megdrizni identita-
sukat, megteremteni integraciojukat. Ehhez keresek nemzetkozi példa-
kat és hazai hagyomanyokat.

A valsagok lefelé huzo spiraljan kellene megallni...

Az eléadasom témavalasztasat befolyasolta a konferencia tematikédja, és
meghatdrozta, hogy miképpen szeretném rendezni a gondolataimat a
tehetséggondozasrol.

A tehetséggondozds fogalma egyre gyakrabban hallhat6é kiilonb6zo
palyazatok, pedagogiai programok kapcsan, mégis az az ember érzése,
hogy szinte minden szdvegkdrnyezetben mas jelentéstartalommal ru-
hazzak fel. Az emberi tudés kibontakozasanak a tdimogatasat, mint gaz-
dasagi tényezOt, a menedzsment tudomanyok klasszikus miiveinek a
szerzOihez hasonloan, ugy egy évszazadra dataljak, mig az egyéni kiva-
16 tehetségek életutjarél mar az okorbol vannak ismereteink. A kiva-
lasztottak nevelése pedig — noha ez nem feltétleniil és nem mindig kap-
csolodott tehetséghez — a dinasztidk trondrokosei nevelésének a kroni-
kaiban, a nagy tradicioval rendelkezd iskoldk torténetének lapjain ki-
emelten vannak jelen. Ez a tobbféle megkozelités valdszinii a tehetség-
gondozas, a tehetségfejlesztés tobbiranyt értelmezésébdl adodik. Ert-
hetjiik a mar felismert tehetségek kiteljesedését tdimogatd oktatd-neveld
kornyezetre, annak alakitasara, intézményrendszerére, de ugyanilyen
fontos a még fel nem fedezett, a kdrnyezeti tényezdk altal rejtve mara-
do, lappangd tehetségek felkutatdsdra, a szamukra kibontakoztatast
jelentd esélyteremtés munkajara is. Az elsd értelmezés tarsadalmi hata-
sa a szakmai és kulturdlis elit képzését éppugy tdmogathatja, mint egy-
egy kiemelkedd tehetség utjanak az egyengetését. A masodik értelme-
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zésben, minden gyermekre kiterjesztve, olyan intézményes szocializa-
cio segitését feltételezziik, amely eldsegiti azoknak a készségeknek a
fejlesztését, amelyekkel potencidlisan nagyobb teljesitményekre lesz-
nek képesek, jobban beilleszkednek a kornyezetiikbe, erdteljesebben
fejlodik személyiségiik. A két értelmezés, két vagy annal is tobb peda-
gbgiai, szakmai kihivast, utat, modszert hozott mar 1étre.

A szocialis oktatasnak, ami elsOsorban a masodik értelmezési kort
érinti — a fogalmat a fenti értelmezés alternativ megfogalmazéasaként
az az uniés palyazati lehetdség, amelynek kapcsan hosszu évtizedek
utan taldlkozhatnak az északkeleti régioban a hatar két oldalan élok,
akiknek azonosak ugyan a torténelmi, a kulturdlis gydkerei, de az el-
mult évtizedek elzartsdgaban sajatos problémaik és valaszaik is voltak.
Mielé6tt a tehetséggondozasrol ilyen Osszefiiggésben szolnék, a téma
aktualitasat is szeretném kiemelni. A szocidlis érzékenység, a problé-
mak észlelése és megértése iranti igény a mi térséglinkben a hatar
mindkét oldaldn sok azonossagot mutat. Uj szakemberek kellenek, akik
tudnak az azonos kultarara tdmaszkodva hivatastudattal fordulni a most
felnovo generacidhoz, hogy eldsegitsék a lehetséges kibontakoztatasu-
kat. A problémak megértése, feltarasa, a segités lehetdségének ¢€s a se-
gitéknek a tdmogatdsa nemcsak egyéni hivatds, misszid, hanem tarsa-
dalmi igény ¢€s kotelezettség is. Az oktatds megujitdsara ezért is sziik-
ség van. Masfeldl, nemcsak generaciovaltas tortént tobbszor Trianon
oOta, hanem az ¢életmod valtozott, egyes esetekben a lakossag is cserélo-
dott. A lehetdségek és az eredmények ellenére, a szegénység, a halmo-
zottan hatranyos helyzetli rétegek térben €s nagysagrendben novekvd
szdma miatt Ugy érzem, hogy a pedagogusnak azt a csodat kellene
megvalositania, ami elméletben ugyan elképzelhetd, de majdnem annyi
fantdzia kell hozz4, mint a mesés Miinchausen bar6 kalandjaihoz. Az
egymasra torlod6 valsdgok lefelé huzo spirdljan kellene megallni, és
visszafordulva, mintegy szerpentinen visszakapaszkodni. A szocidl-
pszicholdgia megteremtdi (Riesman 1996, Aronson, 1987) a masodik
vilaghdborl utdn, amerikai kdrnyezetben, felismerik, és leirnak ehhez
hasonl6 jelenséget. Tudniillik, hogy milyen nagy jelentsége van a tra-
dicidnak, az identitasnak, az elditéletnek egy k6zosség ¢letmodjaban, és
milyen modon befolyasol(hat)jak ezek a kozosséget. En ennél most
konkrétabb kérdésekre keresem a valaszokat. Olyanokra, hogy mi a
tehetség, hogyan ismerhet6 fel, hogyan kell kibontakoztatni, fejleszteni
itt és most? Esetleg hol lehetne j6 példdkat 1atni?
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A Monks-Renzulli modell nekiink szolo iizenete

A tehetség fogalmanak koronként és kulturanként eltérd értelmezései
léteznek, amire gyakran azt mondjak: sziiletett tehetség, kivalasztott,
zseni vagy Oriilt, masok az eredményesek, a sikeresek, a kivalok cso-
portjat elitnek titulaljak, elitnevelésre vallalkoznak stb. Balogh Lészlo,
egyetemiink professzora a Nemzeti Tehetségsegité Tanacs szamara
készitett tanulmanyéban (Balogh, 2007) a tehetség fogalmat mar a két
pszichologus elméletének 0sszekapcsolasaban vizsgalja. Renzulli 1978-
ban kozzétett igynevezett haromkords modelljében (Renzulli, 1978)
harom tulajdonsagcsoport alapjan, azok kozos mezdjében jeldlte ki a
tehetség fogalmat. A sziikséges harom tulajdoncsoportot:

- atlag feletti képességek, amelyeken beliil késobb még két csoportot
alkotott, az atlag feletti képességek mellett az atlagot meghaladd spe-
cialis képességeket is ide sorolva

- a feladatkotelezettség, méasképpen a motivacid

- valamint a kreativitassal rendelkezés egyiittes jelenlétét, egymasra

crer

Az egyéni tulajdonsagok meglétét és kibontakozasat vizsgalva Monks a
kornyezeti tényezdkre hivta fel a figyelmet (Monks, 1992). A haromko-
ros modellt egy egyenldszaru haromszogbe téve megnevezte azt a te-
hetséggondozasért felelos kornyezetet, amelyben a csaldd, az iskola ¢€s
a tarsak egylittesen hatnak.

A Monks — Renzulli modell

TARSAK

TEHETSEG

CSALAD

A szociologia méas miiveldi ugyanezen kdrnyezeti elemeket mas né-
ven vagy Osszefliggésben tokefajtanak tartjak, amiben a kapcsolati rend-
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szert, az iskolai kotddést vagy a kulturdlis szintet egymasra atvalthato-
ként azonos modon emlegetik a gazdasagi vagy a politikai érvényesiilés-
hez sziikséges tokével (pl. Bordieu, 1978). Maradjunk a kiindulasi stadi-
umban, mert nem a sziikséges, hanem az elégséges vagy a hianyzo6 kor-
nyezeti tényezokkel kell szembenézniink, amikor a tehetséggondozas
feltételeként az esélyteremtés koriilményeit akarjuk kialakitani. Ma az
¢északkeleti és északalfoldi térségekben szinte ugyanazon nehéz gazdasa-
gi kornyezet van, nevezetesen a csalddok sulyos szocialis helyzetben
vannak, a csalad szerkezete nagyon vegyes képet mutat, és igy az iskola-
ra lényegesen nagyobb felelosség harul. Gyakran nemcsak a gyermekek,
hanem a csaladjuk gondjaval is szembe keriilnek a pedagégusok. Ezzel
egylitt gyakran felvetddnek etnikai kérdések, amelyben kiemelt, és a
hatar mindkét oldalan, nagy kihivast jelent a roma szdrmazasu, legtobb-
szOr eltérd kulturalis szinten 1évo gyermekek integracioja.

A probléma kezelésére évekig ajanlott stratégiaként a felzarkdztatas
gondolatat hangoztattak. Am logikailag is belathatd, hogy a felzarkoz-
tatas sikere csak kis kiilonbségek esetében képzelhetd el. Ott, ahol egy
teljesen mas ¢letvitelbdl, hagyomanyok ¢€s szokasok elhagyasaval, kel-
lene 0j kultirara valtaniuk, akdr egy generacion beliil, ott nem vagy
csak latszateredmények sziilethetnek. Az iskola nem tudja megoldani
sem a munkanélkiiliséget, sem a csaladi problémakat, nem tudja meg-
keriilni a kettdés neveltetésbol, a sziilok eltérd attitlidjébol eredeztetd
konfliktusokat, de modellt adhat, vagy j6 példakat mutathat fel.

A lappang6 tehetségek esélyteremtése, tehetséggondozasa éppen a
fentiekbdl fakaddan olyan ismereteket feltételez, amelyet nem a peda-
gbégusnak kellene elsdsorban kutatnia, bemutatnia, hanem egy tobb te-
riiletet vizsgald komplex kutatds eredményeiként kellene az ismeretek-
hez jutniuk. E kutatas részeként, és olykor helyettesitdjeként az oktatas-
ra, az iskolara harul a feladat, amit nem csak a didaktika eszkozeivel,
hanem ennél joval szélesebb modszertani felkésziiltséggel tarhatna fel a
pedagdgus tarsadalom, és ezaltal lenne képes kezelni a sajat kdrnyeze-
tében adddd problémakat. Amennyiben ezt a mai magyar pedagdgus
tarsadalom meg tudja oldani, ezt nevezhetjiik egy rendkiviil fontos in-
novativ megoldasnak. A legfontosabb, a témankat érintd tarsadalmi
problémadkat e téren a kdvetkezOkben tudnam 6sszefoglalni.

- A csalad és az iskola valtozo szerepét sok tényezd egylittesen
idézte eld, és a valtozas iranyat is ugyanilyen sokszintien kellene
megkozeliteni. Az iskolanak nemcsak a gyermekeket, hanem a
hozzajuk tartoz6d felndtteket is oktatnia kellene, de legalabbis az
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¢letmddprogramok népszeriisitését nagyobb szadmu pedagogus €s
szocialis munkatars innovativ egylittmikodésével lehetne elindi-
tani.

- A hatranyos, sok esetben halmozottan hatranyos térségekben ¢é16
gyermekek koziil el6fordulhat, hogy — egy tehetségkutatd verseny
soran — valakit véletlentil sikeriil megtalalni, az ilyen térségekben
azonban az esélyteremtés a legnagyobb kihivas. Legtobbszor Uj
szemléletli iskolatipusokban, osztdlyokban lehetne gondolkodni,
sOt kisebb csoportokban, esetleg egyes tanulok szintjén differen-
cialt pedagdgiai médszerek kombinacidja valik sziikséges.

- A periféridn egyre szlkill az 0sztonzést segitd példak szdma, az
iskoldban a tehetséges gyermeknek nincsenek olyan tarsai, akik
ujabb eredmények elérésére 6sztondznék. Ennek oka mara elso-
sorban nem, vagy nem a korabbi értelmezésben megfogalmazott
etnikai szegregécio, hanem a telepiilések leszakadasa, az elszegé-
nyedett kornyezet, a médosabb, motivaltabb gyermekek hianya.

- Az egyéni pedagdgiai modszerek, a mindenkit a sajat elébbre ha-
ladasi ritmusa szerint timogatni képes iskola, legtobbszor a szeg-
regacid-integracid vitajaba keveredik, mikozben a differencialt
nevelés, a kulturalis identitds megdrzése csak egyik vagy masik
etnikum gyermekei szdmara elfogadott.

- Megjegyzendd, hogy vannak olyan telepiilések, ahol nem értel-
mezhetd a szegregacid, mivel a gyermekek 80-90 szazalé¢ka hal-
mozottan hatranyos helyzetii, de a maradék néhany szdzalék sem
¢l sokkal jobban. Ugyanez az arany esetenként az etnikai dsszeté-
telben megfordult, és a korabban szegregaltnak mondott roma la-
kossag kozott van 10-20 szazalék nem roma gyerek.

A tarsadalmi problémék nem kdnnyen tehetdk at a pedagogiai vitakba,
¢s nem is kellene. A jelenségek okait nem az iskolanak kell feltarnia, az
oktatdsnak nem a miérteket, hanem a hogyanokat kellene kidolgoznia,
hogy a leszakadokat ne veszitsék el, hogy esélyt teremtsenek az dngon-
doskodas, a tarsadalmi integracio elérésére. Gondolok itt arra, hogy
vajon van-e esélyegyenldsége a sziiléi hattérrel nem rendelkezé vagy
tdmogatast valamilyen okbo6l nem kapd gyermeknek? Kik és hogyan
tudjak a hianyz6 kornyezeti feltételeket potolni? Kiilondsen vonatkozik
ez az allami gondozottakra, a sziileiktdl kiilon éldkre vagy a veszélyez-
tetett gyermekekre, akiknek ez az esély legtobbszor az iskoldban sem
¢érhetd el. Fokozottabbnak érezhetjiik a veszélyt azon telepiiléseken
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¢l6k esetében, ahol megsziintették a helyi iskolat. Az dsszevont, tobb
telepiilést ellato, pedagogus hidnnyal kiizdé iskoldkban pedig esély
sincs arra, hogy a neveld a csaladig eljusson, hiszen gyakran a sziilok-
kel nem is talalkoznak! Ezekrdl még pontos adatok, fontos egyezteté-
sek, vitdk kellenek, és a még fontosabb feltételrendszer kialakitdsa
sziikséges. A fenti dilemmak megoldéasara torekedve érdemes azonban
szétnézni a vildgban, ki hogyan prébéalkozott, mikor kezdett hasonlok-
kal foglalkozni, és milyen eredményt ért el.

A modern oktatasi rendszerek kialakulasa

A tehetség gondozasanak multja évezredesnek mondhatd, a mi ese-
tiinkben szinte a honfoglalastol, az allamalapitastol nyomon kdvethetd,
igaz elsOsorban a kivalasztottak szdmara mukddtették. 1. Istvan kira-
lyunkat apja a nyugati kereszténység ismeretére nevelteti. Késébb 6 az,
aki behivja a szerzeteseket, és Gellért piispokkel oktattatja fiat, annak
jo kirallya nevelése érdekében. Ett6l kezdve Konyves Kalman, II1. és
IV. Béla udvardban vagy az Anjou kiralyok kozpontjaiban, és kiilono-
sen Matyas uralkoddsakor a tudds papok mellett az irasbeliség az allam
legnagyobb hatalmasagait segiti, és mellette a torténetirok, a kolték
eszkozévé kezdett valni. Igy az irasbeliség elterjedése fokozatosan ter-
jedt at az egyhazi kivaltsagosok bevondséaval az allamigazgatdsra, majd
az irastudo hivatalnokok, iskoldk révén egyre nd a kivalasztottak sza-
ma. Hajnal Istvan munkéssagabol (Hajnal, 1933) megismerhetjiik, hogy
miképpen valhatott az irds szakralis kivaltsagbol szakszertiséggé, hiva-
talalakitd tényezdvé, majd polgari sziikségletek kielégitéséve, tarsa-
dalmi igénnyé. A magyar torténelmi hagyomany szerint a kiralyaink,
vezetdink karizmatikus voltat elsdsorban tuddsuk, bolcsességiik, igaz-
sadgossaguk erdsitette meg. Valami hasonl6 okbol alakulhattak ki azok a
szolasok, kozmondasok, amelyek a tanulads jelentdségét, fontossagat
hivatottak igazolni a fiatalok szemében. (Amit egyszer megtanulsz, azt
senki nem veheti el, Amit Jancsika megtanul, Janos sem felejti el,
Ahény nyelv, annyi ember, A tudas hatalom, stb.)

Mindekdzben a kolostorokban 1évd iskoldk mellett, a legerdsebb
felekezetek tamogatasaval, kollégiumok alakulnak, ahol olyanok is
tanulhattak, akik viladgi szolgdalatra, hivatalra késziiltek. Ide bekeriilhet-
tek szegényebb csaladok gyermekei, de csak akkor, ha a sziilok nemesi
szarmazdsuak. Masokra alig van példa, legfeljebb, ha valaki igen jeles
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tulajdonsdgokat mutatott, akkor az uralkodoé kegyébdl nemességet kap-
hatott, vagy a foglalkozasdbol addédoan valt kivaltsdgossa (honoracio-
rok, azaz értelmiségi foglalkozast iz6k). Az id6k folyaméan azonban a
varosi polgaroknak, akiknek tobbsége valamilyen mesterséget tanult,
kiilfoldi vandoruton vett részt, szinte nélkiilozhetetlenné valt az iras
tudomdanya. A tanulni valok olvasasa, az 0j ismeretek atadéasa igy valt a
szaktudas eszkozévé, terjedt el a polgarok kozott. A kdnyvnyomtatas
feltalalasaval, és a reformacio elterjedésével megjelend igény, hogy a
Bibliat minél tobben tudjak olvasni, a latin kultura helyett a nemzeti
kultarak ugrasszerti fejlodését inditotta el. A tarsadalmi érvényesiilést,
a miveltséget jelképezd irastudas mégsem ekkor, hanem a felvilagoso-
das eszméinek terjedésével valt nemzeti liggyé. A kdzépkori egyetemek
¢s egyhazi iskolak mellett a 18. szdzad végétdl kezdve az uralkodok
akaratabol sorra jelennek meg az egyes orszdgokban a Ratio
Educationis rendeletek, azaz az okszerli oktatasiigy megszervezésének
a rendeletei. Igy tortént ez hazankban is Maria Terézia uralkodasa ide-
jén. Ettdl kezdve az oktatasligy nem egyéni, hanem tarsadalmi jelentd-
sége egyre nagyobb hangsulyt kapott, és kap napjainkig.

Az ujkori oktatési rendszerek koziil kétségtelen, hogy az angol isko-
lak szervezddtek legkorabban, hozzank azonban a két kontinentalis
tipus hatasa érkezett meg. A német iskolarendszert erds allami feliigye-
let jellemezte, mig a francia iskolatipusokat Napoleon sokkal valtozato-
sabba tette (Toth, 2008). Igy, annak ellenére, hogy a politikai hatasok
révén elsdsorban a porosz rendszer latszott meghonosodni, de éppen a
tehetséggondozasban érz0dott a francia hatas. A tehetséggondozés két
elengedhetetlen kelléke a jo tanito és a tehetségekhez igazodo iskolati-
pus. A magyar oktatds reformja a 19. szdzad masodik felében ezeket
alapozta meg. A népiskolai torvény, amelyet mar 1848-ban megfogal-
mazott tulajdonképp E6tvos Jozsef, de csak 1868-ban kezdték megva-
lositani azt, végso célja a megkésettség felszamolasahoz vald hozzaja-
rulds. Erre a térvényre alapozddtak tovabbi oktatasi torvények, és létre-
jottek a kiilonbozo iskolatipusok, a kozép- és felsdoktatasi intézmé-
nyekben megvalosult a klasszikus és a természettudomanyos képzés
kompromisszuma. Ebben a modernizaciét szolgalé munkaban a magyar
korabbi kivaltsagokkal jaré honoracior 1ét ugyan atalakult, de nem tiint
el a megbecsiiltségiik, a tarsadalmi presztizsiik, igy a magyar tanarok-
nak tere nyilt arra, hogy a kozélet meghatarozo elitjébe soroljak magu-
kat, és helyenként a polgarsdg hianyat probaltdk potolni. Kiilondsen
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vidéken volt ez jellemzd, ahol az értelmiség a polgarosoddsban akar
vezetd szerepet is betdlthetett, és életformajaval, értékrendjével példa-
képként is szolgalt. Emellett, vagy épp ebbdl a habitusbdl adédoan, a
felekezeti és a nemzetiségi kérdések oktatasiligyi rendezése kapcsan
jelentds feladat harult a tanitokra, tandrokra, és az altaluk megvalosuld
kompromisszumos megoldasok segitették, egységesitették az egymas-
hoz és az oktatasiigyi politikahoz a valé hozzaallasukat. Az egyes isko-
latipusok kozott ezért nem volt €les harc vagy fesziiltség, ami még in-
kabb erdsitette a tanarok kiildetéstudatat és ezzel Osszefliggésben a
megbecsiiltségét (Kovacs, 1978). A felzarkozas iranti igény egyre in-
kabb athatotta az oktataspolitika teljes rendszerét, amelynek a jelentd-
ségérol, a legillet¢kesebbnek, a magyar oktataspolitika talan legered-
ményesebbnek tekinthetd miniszterének, Eotvos Jozsef baronak a vé-
leményét A magyar gazdasszonyok heti lapjaban, 1865-ben megjelent
Ujévi koszontdjébol idézem:

Az ellenség, mely veliink szemben 4ll, nem a pillanatnyi inség,
hanem az elszegényedés, mely ezer haznak kiiszobén koczog. —
Zaj nélkiil kozelit, nem fokozva fel a rémiilés altal, melyet okoz,
de nem kisebb azért, s bizonyos, hogy ennek csak ugy allhatunk
ellent, ha minden haz egy-egy var leend, mely magat az ellenség
ellen kiilon védelmezi, — s vajon — hogy e hasonlatot folytassuk
— nem éppen a gazdasszonyok-e azok, kiktdl e varaknak 6talma
fligg?”

A torténelmi szituacid ugyan sokban megvaltozott az elmult masfél
évszazad alatt, de térségiinkben, a jelenlegi helyzetben a szegénység, a
leszakadés veszélye 0j formaban ismét ezer haz ajtajanal kopog, vagy
mar hivatlan vendégként befészkelte magat. E6tvos ennek kivédésére a
csaladi ¢életet 6sszefogd asszonyokhoz fordult, amit a magyar ndnevelés
torténetének, annak sikere ismeretében megértiink, és kdvetenddnek
tarthatunk ma is.

tamogatasat, hogy a csaladokat szétvalaszté munkanélkiiliségbdl, elszi-
geteltségbdl valo kitorést segitsék a megszerezhetd tudéassal, miivelt-
séggel. Erre 0sztondz az az eurdpai védekezési stratégia is, amely a
globalis versenyben az érdekei védelmében az Eurdpai Unid 1étrehoza-
saval kivanta magat erdsiteni. Ennek bizonyitéka a kdvetkezo allasfog-
lalas: ,,Eurépa minden lakdjanak — kivétel nélkiil — biztositani kell az
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esélyegyenldséget, hogy a tarsadalmi és gazdasagi valtozas altal ta-
masztott igényekhez igazodni tudjanak, és Eurdpa jovojének kialakita-
saban aktivan részt vehessenek.” (Memorandum, 2000) A kérdés ezek
utdn az a mod, ahogyan ennek a célnak a megvaldsulasat kovethetjiik
az egyes orszagokban.

A tradicio és innovacio 0sszefonodasa a nemzetkozi oktatasi rend-
szerekben

Az oktatési rendszereket a globdlis verseny arra kényszeriti, hogy minél
jobban kozelitsenek az egyes szintek egymashoz, hogy 6sszehasonlit-
hat6 és azonosan értékelhetd eredményeket produkaljanak. Ugyanakkor
mégis jelen van egyfajta, kulturalis hadviselésnek is nevezhetd hatés,
amelynek vesztesei az analfabetizmus mai formajaban, a funkcionalis
analfabétak nagy szdmaban és az erdsen differencidlodd szinvonalban
1étez6 viszonylag nagy tomegek. Ok a fogyasztoi tarsadalomban sziik-
séges minimalis ismeretekkel rendelkeznek, akik az informatikat mun-
kaeszkdzként nem képesek kezelni. A gyOztesei az elitiskolai oktatas-
ban részesiilok, akik a vilag barmely tdjan képesek nyelvi és szakmai
intelligencidjukat kamatoztatni. A képlet mégsem ilyen élesen szétvalod
konturokat mutat, hiszen egyre gyakrabban deriil ki, hogy a lokalis kul-
tura, az egyes etnikai, vallasi kozosségekre jellemzd értékrend nagyon
érzékenyen differencidl. Példaul abban is, hogy mennyire tartja fontos-
nak, akar a jovo érdekében torténd beruhdzasnak az oktatast. Kivalt-
sadgként differencial-e vagy mindenkinek elérhetdvé teszi a magas szin-
vonalu alapozo kultura elérését. A ,best practise”-okat, a sikeres mod-
szereket azonban ma mar nemcsak Eurdpaban, hanem a vildg minden
tdjan érdemes keresniink, noha igaz, hogy az eurdpai nagy oktatdsi
rendszerek utéhatdsa maig erdsen befolyasol benniinket.

Egy ilyen bepillantast tett lehetévé Herskovits Maria (1993), aki mar
20 évvel ezel6tt fontos észrevételeket kozolt tanulmanyaban. Az akkor
elkezdett reformok mara értékes eredményeket hoztak, és esetenként
kidertilt az is, hogy szdmunkra nem mindig elérhetéek vagy tdmoga-
tandoak a kiilf6ldon bevalt modszerek. Ennek eldontésére kiilondsen
hasznosak az OECD orszagokban készitett és rendszeresen kozreadott
felmérések, dsszehasonlitd elemzések. Vannak a vildgban kifejezetten a
tehetséggondozasra szakosodo szervezetek, ilyenek a WCGT, ECHA,
MTT:
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WCGT, World Council for Gifted and Talented = Tehetség Vilagtanacs
ECHA, European Council for High Ability = Eurdpai Tehetségtanacs
MTT = Magyar Tehetséggondozo Tarsasag

A legtobb orszagban a témaval foglalkoz6 szakmunkék a kivalo vagy
specidlis tobblettehetséggel megaldottak kivalasztasat és specidlis,
egyéni uton torténd fejlesztését, kibontakoztatasat tartja a legfonto-
sabbnak. Ebbdl a szempontbol szdmunkra a skandindv éallamok és a
finnek oktataspolitikdja bizonyulhat kovetendének. A skandinav alla-
mok adottsagaihoz hasonldéval nem rendelkeziink, de a szemléletiik igy
is rokonszenves. Nevezetesen nem a kiemelkedOkre koncentralnak,
csakugy, mint a ,,finn-modell”. A modell Iényege abban 4ll, hogy min-
den gyermek szamara az optimalis fejlesztést kell biztositani, ugyan
abban a csoportban (Descamps, 2013). Ehhez — ahogy ezt mar fentebb
megallapithattuk — megfelelé szamu pedagogus sziikséges, igy lehetove
valik, hogy képesek legyenek kiscsoportos foglalkozasok tartdséara, a
kiilonboz6 adottsagu, fejlettségli gyermekek differencidlt haladasanak
az iranyitasara. A finnek szerint a sikeres modszer 1ényege, hogy nem a
felmérésekre, nem az értékelésekre €s a személyek, intézmények kozot-
ti versenyre készitenek fel, hanem, hogy eredményeiknek kdszonhetden
a kibocsatott generaciok a leheté leghomogénebbek legyenek.

Kovetkezésképpen itt a legkisebb Osszefliggés az iskolai eredmé-
nyek €s a diakok tarsadalmi helyzete kozott, azaz, a csaladi vagyoni
helyzet, a teriileti kiilonbségek nem determinaljak a gyermekek jovojét.
Kétségtelen, erre sokat aldoz az allam, és jelentds onképzéssel tudnak
megfelelni a hivatdsuknak a pedagogusok, hiszen folyamatosan figyel-
nilik kell, mit kell még tanitaniuk, és ellendrizniiik, a didkoknak mit
sziikséges még tanulniuk, ismételniiik, erdsiteniiik. A Karunkon a ko-
zelmultban Erasmus 0sztondijjal tanuld finn hallgatod teljesitménye
megerdsitette az irott beszamolokat. Tobb nyelven beszél, képes és
igényes volt az 6nalld6 munkavégzésre.

Hasonl6 eredményekrdl olvashatunk a dél-koreai oktatasi rendszer
kapcsan, ahol szintén mindenkire koncentrald az alapfokt oktatds, magas
a készségfejlesztési munka, és jelentds a kiilonbozd kulturdkban vald
tajékozdodas érdekében a nyelvek oktatésa.

A magyar tehetséggondozas természetesen sz€p sikereket ért el a legki-
valobbak tdmogatasaban az elmult évszazadban. Az 6 jelentdségiiket ko-
rantsem mell6zve, most mégis azokért a gyermekekért kell szolni, akiknek
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besziikiild lehetéségeik akar egy jovObeni kasztosodast, belsd gettdsodast
eredményezhet. Masrészt meggydzddésem, hogy a leggyorsabban ¢és leg-
hatékonyabban az emberi tudés fejleszthetd, ami valsagoktol szenvedd
korunkban olyan kiilonds toke, amelynek nemcsak a fejlesztésére, hanem
a hasznositasara is sziikségiink lenne. Eppen ezért a leszakadé, hatranyos
helyzeti gyermekek esetében is sziikségesek hasonld egyéni modszerek,
mint a legkivalobb talentumok esetében. A kivalasztottak szamara miiko-
dik hazédnkban a Magyar Géniusz Program, és az ehhez kapcsolodo tehet-
ségsegitd szovetkezetek, tarsulasok, halozatok. Mellette 1étezik az 6nhiba-
jukon kiviil a tehetségiik kifejlesztéséhez tamogatasra vardknak az Arany
Janos Tehetséggondozd program. Ugyanigy felfedezhet6 a kétiranyusag a
szakkollégiumi programokban is. Osszességében azonban mégis valami
hasonld mddszert kellene megvalodsitani, mint finn rokonaink, amihez ta-
lan az egyik legfontosabb értéket, a pedagogusok presztizsét, tudasat és
1étszamat kellene fejleszteni.
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